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Resumo: Este trabalho objetiva fazer uma andlise de um conjunto de livros didaticos de Lingua
Portuguesa, sobretudo no que respeita a forma como é tratado o contetdo de semantica constante
em tais obras. Para isso, tomaremos como base alguns conceitos gramaticais/linguisticos de
cunho semantico, com vistas a fazer um exame dos topicos de semantica presentes nos livros
didaticos escolhidos para a pesquisa que se pretende aqui realizar. Além disso, serdo sugeridas
algumas propostas de ensino para se trabalhar nas aulas de Lingua Portuguesa a area abordada.
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Introducéo

O presente trabalho tem como objetivo analisar como a semantica é abordada nos livros
didaticos e, para isso, foram escolhidos cinco livros de diferentes autores e correspondentes a
diferentes séries, tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio. Como apoio para a
andlise, foram utilizados conceitos tanto de cunho gramatical (tradicional) quanto linguistico.
Estes pressupostos tedricos recobrem dois dominios do conhecimento relevantes para as
questdes de ensino de semantica que requerem uma base tedrico-linguistica.

Na historia dos estudos linguisticos, ao contrario da morfossintaxe, tradicionalmente, o
estudo do significado das palavras e das frases esteve por muito tempo relegado a um segundo
plano. Tal configuracdo histdrica possivelmente teve uma influéncia no conjunto de livros
didaticos voltados ao ensino do portugués. Neste contexto, cabe verificarmos de que forma os
conceitos semanticos vém sendo incorporados aos livros de que as criancas e jovens dispdem, e
se se verifica o influxo histérico do desenvolvimento da disciplina em estudo no ambito do

ensino de lingua materna. Uma justificativa para o presente trabalho esta no fato de que, cada
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vez mais, 0s estudos de didatica da lingua vém ressaltando a relevancia da significacdo
linguistica no ensino de lingua portuguesa, principalmente nos estudos didaticos de vertente
funcionalista. Para além dos especialistas (tedricos) em ensino de lingua, também a pratica dos
professores reconhece que o0 sucesso no desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos
depende em grande parte de o trabalho com a significacéo frasal e textual ser posto em primeiro
plano no ensino gramatical como um todo.

Partindo do pressuposto de que o significado linguistico esta presente em todas as formas
textuais a que temos acesso, seja com relagéo a representacdes textuais diretas (material escrito)
ou indiretas (multimidias que envolvam a escrita), a competéncia semantica tem papel
fundamental na vida social dos falantes de uma lingua, e, sendo assim, deveria ocupar um posto
relevante nas aulas de Lingua Portuguesa. Considere-se que € esta mesma competéncia a
responsavel pelo bom desempenho na interpretacdo de textos e na elaboracdo de redagdes, que
pressupde, entre outras, as etapas de organizacdo da mensagem, de entender ironias e subtextos,
compreender metaforas, procurar ndo cometer pleonasmos (ou cometé-los propositalmente, se
assim convier), que constituem o fundamento para a compreenséo final do texto, seja este oral
ou escrito.

Os livros didaticos tém tentado trabalhar as areas do portugués de diferentes formas,
através de projetos, com publicidade, charges, tirinhas de jornal, enfim, buscam trazer um
pouco do cotidiano do aluno para fazer com que a aula de portugués seja mais atrativa. O
questionamento a ser feito €: serd que tém conseguido trabalhar todas as areas do portugués? E
a semantica, especificamente, como € abordada nos livros didaticos? Que exercicios constam do
livro didatico que requerem conhecimento semantico? Essas perguntas norteardo o trabalho,
principalmente, a analise dos livros escolhidos.

Logo, procurar-se-a observar os livros didaticos de portugués, que sdo apoio dos
professores e alunos em sala de aula, analisando os pontos que sdo positivos e 0s que podem ser

aperfeicoados, discutindo também algumas propostas de didatizacdo da semantica.



1. Pressupostos Tedricos

1.1 A Seménticana GT

Nesta se¢do buscaremos observar como é tratada a semantica na Gramatica Tradicional,
tentando reunir as conceituagdes presentes nas seguintes obras: Sacconi (2008), Cegalla (2008),
Almeida (1998), Bechara (1997) e Rocha Lima (2011). Conforme veremos mais adiante, estes
autores divergem quanto a nomenclatura, a classificacdo e a definicdo dos conceitos semanticos,
ndo raro 0s casos em que estes estdo desigualmente distribuidos nas secbes dedicadas a
semantica, a etimologia e a estilistica.

Todas as graméticas abordam as relagcdes lexicais (ou de sentido) sinonimia, antonimia,
homonimia e paronimia com a mesma nomenclatura e com defini¢es similares, sendo este o
nucleo comum a todas as descrigdes gramaticais estudadas aqui. O que as difere é que nem todos
0s compéndios gramaticais apresentam um capitulo exclusivo para a semantica. Por exemplo,
Napoledo e Rocha Lima ndo reservaram 0s conceitos semanticos para um capitulo a parte,
diluindo-os em outros capitulos. Encontra-se também como ponto de diferenca o tratamento dado
as figuras de linguagem, no que se refere a classificacdo e a sua localizagdo (capitulo), tocando
ora a semantica, ora a estilistica. Facamos uma breve abordagem da organizacao dos conceitos de

semantica presentes nas gramaticas citadas acima:

1) Rocha Lima (2011) ndo apresenta um capitulo denominado Semantica. Os
aspectos semanticos sdo discutidos no capitulo Rudimentos da Estilistica e da Poética,
tratando sinonimia, polissemia, anténimos, homénimos e par6nimos, como parte da

Estilistica léxica, enquanto para figuras de linguagem, ha dois capitulos de apresentacéo.

2) Almeida (1998) ndo aborda a semantica como um capitulo separado.
Entretanto, explicita sua definicdo e tipos (estatica, historica e etioldgica), bem como as
figuras de pensamento, no capitulo reservado a Etimologia. JA& na secdo Analogia
Vocabular, o autor apresenta a subse¢éo “Analogia de forma e significagdo” (ALMEDIA,
p. 367) apontando “que ha entre as palavras relagdo entre a forma [...] e a significacdo”,

abordando, entdo, os homdnimos, parénimos, sinbnimos e antdnimos.



3) Bechara (1997, p. 340) conceitua semantica como “o estudo da
significacdo dos vocébulos e das transformacbes de sentido por que estes mesmos
vocabulos passam”. O autor, assim, contempla também a seméantica sob o ponto de vista
diacrénico, acrescentando ainda, que o significado das palavras tem relacdo com o mundo
dos sentimentos e das ideias, mediante a associagdo de imagens. Um exemplo seria a
folha da arvore, que deu margem para se pensar em folha de papel. No plano diacrénico
(mudanca de sentido), Bechara cita 0s processos de metafora, metonimia, braquilogia,
eufemismo, alteracbes semanticas (extensdo, enobrecimento e enfraquecimento de
sentido) e etimologia popular; ja no plano sincrdnico, estuda as relagdes de palavras
(polissemia, homonimia, etc.). Os conceitos de figuras de linguagem estdo separados dos

de semantica e reservados para a se¢do de estilistica.

4) Cegalla (2008) concentra-se, na secdo referente a semantica, a dicotomia
denotacdo/conotacdo e a polissemia, sinonimia, antonimia, homonimia e paronimia. Ja as
figuras de linguagem e vicios de linguagem, a maneira de Cegalla, estdo na se¢do

Estilistica por constituirem “recurso expressivo da lingua”.

5) Sacconi (2008) difere duas abordagens semanticas: na primeira estdo o
conceito do termo e de homonimia, sinonimia, paronimia, antonimia, hiperonimia e
hiponimia. Num segundo capitulo de semantica, aborda as figuras de linguagem de forma
minuciosa, numa classificacdo rica em figuras de pensamento, figuras de palavras e de
sintaxe. Diferentemente de Cegalla (2008), Sacconi (2008) ndo utiliza o termo estilistica,
restando os vicios de linguagem num capitulo a parte da semantica. Para este autor, 0s
vicios de linguagem sdo desvios das normas gramaticais, enquanto Cegalla os pde lado a

lado com outras formas de estilo.

No quadro abaixo, tem-se uma sintese do que foi apresentado até este momento:



1. Quadro dos conceitos seméanticos na gramatica tradicional

Conceitos Semanticos

Dominios
Obra Semantica Estilistica Etimologia Figuras de
Linguagem
Conceito de
semantica e
figuras de
pensamento.
1. Almeida Analogia
(1998/1956) - - Vocabular -
(homonimia,
paronimia,
sinonimia e
antonimia).
Sinonimia,
paronimia,
. homonimia, Dois capitulos a
2. Rocha Lima P
- antonimia e - parte.
(2011/1957) polissemia
(estilistica
Iéxica).
Mudanca de significacdo Estilistica
(alteracdo semantica) Semanti
3.Bechara emantica
(1997/1979) Sinonimia, paronimia, (fl?uras de B
homonimia e polissemia, paavras €
otc. pensamento)
Sinonimia, antonimia, .
P o Figuras de
4. Cegalla Bg{%g:;:% hszmti)gcl)ng)lr%prio linguagem, vicio -
(2008/2004) e figurado, conotacéo e de Imguaqem,
denotacio. versificagao, etc.
Semantical | Seméntica 2 Vicios de
linguagem em
sinonimia, figuras de capitulo a parte.
antonimia, linguagem Ambiguidade
5. Sacconi (2008) homonimia, - - como vicio de
paronimia, linguagem.
hiperonimia,
hiponimia.

Para Sacconi, a semantica € estudada de forma sincrénica, tanto que em sua gramatica cita
0 termo sincronia. Para Bechara (1997, p. 340), a semantica é definida como o estudo da
significacdo dos vocébulos e das transformagdes de sentido por que estes mesmos vocabulos

passam; tratando-a de forma diacrénica. Napoledo utiliza sincronia e diacronia, especificando



como (1998, p.380) o estudo dos vocédbulos, quer no mundo atual, quer através do tempo e
também do espaco. J& Rocha Lima e Cegalla ndo mencionam estes termos.

Desta breve passagem pelas gramaticas, conclui-se que algumas delas tém uma visdo
sobre significado ligada ao estilo de quem escreve, como um recurso do escritor, fixando-se s6 na
escrita. Enquanto outros gramaticos, ja entendem a Semantica como uma area importante, que
merece um lugar na gramatica, e que ela pode se dar também nas figuras de linguagem — recurso

visto, antes, como algo utilizado somente pelo escritor.

Vejamos abaixo um quadro-resumo de classificacdo das gramaticas estudadas em relacdo

a dicotomia diacronia/sincronia;

2. Quadro sincronia/diacronia

Sincronia Diacro_nig :
(relacdo de palavras) (muda}n(;g .h'Stor'C& de

significado)
1. Almeida (1998/1956) X X
2. Rocha Lima (2011/1957) - X
3. Bechara (1997/1979) X X
4. Cegalla (2008/2004) X -
5. Sacconi (2008) X -

Percebe-se que alguns dos gramaticos estudados, como Almeida (1998), Rocha Lima
(2011) e Bechara (1997) partem ou consideram importante uma nogao de semantica estreitamente
ligada a mudanca historica, enquanto os mais modernos estabelecem separacdo mais nitida entre
0 que é do nivel do semantico daquilo que é do nivel do etimoldgico, preferindo o primeiro
(Cegalla (2008) e Sacconi (2008)). Assim, hd uma tensdo basica que podemos verificar do que
analisamos: de um lado, a semantica tradicional advém de uma concep¢do de semantica que é
indistinta dos estudos etimoldgicos (de mudanca historica) e estilisticos, analise esta que
corrobora a pesquisa de Geeraerts (2010) sobre o desenvolvimento histérico da disciplina
semantica lexical, que concebe que ha& duas vertentes dos estudos semanticos: uma pré-
estruturalista (ou seja, diacronica, historica, tradicional e estilistica) e uma estruturalista (das
relacbes de significado entre palavras (sinonimia, polissemia, etc.)). Como vemos nos quadros

acima, os estudos gramaticais mais recentes vieram a incorporar aspectos da semantica de cunho



estruturalista, sobremaneira as relagcdes lexicais ou de palavras: sinonimia, homonimia,
antonimia, etc. Porém, afora tais relacbes de palavras, ndo ha a mencdo a outros conceitos de
semantica estruturalista, muito menos topicos de semantica lexical pds-estruturalista, como a
gerativista e a cognitivista.

Além disso, cabe ressaltar que as gramaéticas analisadas restringem-se ao estudo das
formas isoladas, ou seja, dos vocabulos, permanecendo no ambito da semantica lexical e ndo

adentrando a seara da semantica frasal ou textual.

1.2 O ponto de vista da Linguistica

A Semantica é tratada pela Linguistica de forma mais minuciosa e com um método
especifico, muito diferentemente das abordagens mais tradicionalistas em relagdo ao tema em
questdo, portando explicacdes mais detalhadas e aprofundadas sobre o que envolve tépicos como
sinonimia, metafora, ambiguidade, etc. Cancado (2008, p. 15) conceitua semantica como o estudo
do significado das palavras e das sentencas e acrescenta, ainda, definicdo mais estendida desta

nocao ao redigir o seguinte paragrafo:

A seméntica pode ser pensada como a explicacdo de aspectos da interpretacdo
que dependem exclusivamente do sistema de lingua e ndo, de como as pessoas a
colocam em uso; em outros termos, podemos dizer que a semantica lida com a
interpretacdo das expressdes linguisticas, com o que permanece constante quando uma
certa expressdo € proferida. (CANCADO, 2008, p.17)

A partir desta explicacdo, pensa-se que a Semantica é analisada fora de um contexto,
porém, muitas vezes, separa-la do uso, que seria a Pragmatica, ndo é uma tarefa possivel. Pense
no exemplo “Ele ¢ barbeiro.”. O vocabulo “barbeiro” se ndo estiver dentro de contexto, tornaré a
palavra ambigua, barbeiro no sentido de profissdo ou com significado de desastrado, ou ainda, em
contextos especificos, significando um tipo de inseto.

Para melhor compreender as principais propriedades semanticas e um pouco das teorias
que buscam explicar os fenbmenos semanticos, ter-se-4 como base neste trabalho a contribuicdo
de Cangado (2008).



Algumas das propriedades semanticas mencionadas pela autora s&o hiponimia,
acarretamento, pressuposicao e implicatura conversacional; parafrase e sinonimia; contradicdo e
antonimia; ambiguidade e vagueza; protétipos e metaforas; papéis tematicos e atos de fala.
Podemos perceber na comparagdo com o que delineamos na secdo anterior deste artigo, que
topicos como sinonimia, antonimia, hiponimia, ambiguidade (homonimia e polissemia) e
metafora sdo frequentes nos estudos semanticos, sendo abordados tanto nos manuais de gramatica
como nos manuais de linguistica.

Exemplifiqguemos as diferencas nas abordagens tradicional (gramaticas) e linguistica das
propriedades listadas acima com o conceito de sinonimia. Como sera visto mais adiante, na se¢ao
relativa a analise, a sinonimia € entendida, segundo Cancado (2008) como a propriedade
semantica que dois itens lexicais tém quando apresentam ndo s6 a mesma referéncia, como o
mesmo sentido (distin¢do esta advinda semantica referencial e que remonta aos estudos de Frege
no inicio do século XX). Obviamente tal conceito estard baseado na definicdo do que sejam
referéncia e sentido. Nas gramaticas, ndo uma preocupacao com axiomas ou a defini¢do clara de
conceitos estruturantes da teoria proposta. Ainda que muitas definicbes dos manuais gramaticais
apontem para tautologias, contradices e definicdes circulares, no caso da sinonimia, nosso
exemplo, o0 caso ndo € tdo grave: a Gramatica Tradicional geralmente peca pela vaguidade, ao
definir palavras sindnimas simplesmente como ‘“correspondentes” ou “idénticas” no que tange
aos seus sentidos. Para Bechara (1997, p. 345), por exemplo, a nocao de sinonimia esta ligada ao
“fato de haver mais de um vocébulo com a mesma ou quase a mesma significagao”.

No caso da ambiguidade, nos compéndios gramaticais estudados, alguns a veem como
vicio de linguagem, geralmente alocando polissemia e homonimia em outra secdo da obra, ndo
relacionando, portanto, diretamente as conceituacdes das trés propriedades.

A metafora, nas gramaticas utilizadas, ¢ apontada meramente como recurso da linguagem
literaria, tendo os estudos linguisticos de seméantica demonstrado que a metafora constitui, antes,
um processo mental presente na formacdo do léxico num sentido muito mais amplo, como no
célebre trabalho de Lakoff e Johnson (1981 apud Cancado, 2008). Nesta perspectiva, a metafora
estaria estruturada numa comparacdo, na qual ha uma identificacdo de semelhancas e
transferéncia dessas semelhancas de um conceito para o outro. O fato de a nocdo de metéfora
estar mais atrelada a de escrita literéria levou a tradicdo gramatical a situd-la mais no @mbito da

estilistica do que propriamente no de gramatica.



Outro aspecto importante de diferenciacdo entre as abordagens tradicional e linguistica
das propriedades semanticas é a questdo da seméantica sentencial. A preocupacdo dos estudiosos,
ao longo da extensa histdria da tradicdo gramatical, esteve sempre voltada a evolugdo do sentido
das palavras, a etimologia e, em alguns casos, a relacdo de sentido entre as palavras, ou seja,
sempre visando recobrir um ambito estritamente de semantico-lexical e raramente aventurando-se
a transcender os limites da palavra e pensar a seméantica em contextos mais amplos, como a
sentenga ou mesmo o paragrafo, o texto ou o discurso. E como apontamos em mais de uma
oportunidade aqui, esta semantica lexical tradicional também ndo abandou o ambito da mudanca
de sentido lexical, sendo que tivemos de esperar a segunda metade do século XX para adentrar a
seara da definicdo em si do que é sentido lexical e iniciar o debate das teorias mentalistas em
semantica (e filosofia), que conferem a semantica lexical um status de suma relevancia na
discussdo do que seja mente, sentido e cognicao.

Ainda seguindo a leitura de Cancado (2008), cabe citarmos um importante aspecto da
teoria semantica moderna ndo abordado nos estudos de feicdo tradicional: a relagdo
sintaxe/semantica. Propriedades semanticas como a ambiguidade ndo sdo puramente fenémenos
de sentido, visto que dependem, em muitos casos, também da construcdo sintatica, dos valores
verbais, das categorias sintaticas (como a preposi¢cdo e a conjuncdo). Sendo que ainda podemos
estender o estudo de seméantica para as demais interfaces que esta mais com os demais niveis de
andlise linguistica, tais como a morfologia, o léxico e o discurso.

Os limites do presente artigo seriam, por Obvio, extrapolados se visdssemos aqui a
recobrir todos 0s principais aspectos da teoria semantica de cunho linguistico, mas quisemos
destacar e precisar as disparidades entre o tratamento tradicional e o cientifico da semantica, pois
estaremos avaliando a abordagem do tema presente nos livros didaticos, com suas conceituacGes
e propostas de didatizacdo, no que respeita a teoria semantica, procurando medir o quanto aquela
se aproxima ou se distancia da tradicdo gramatical e o quanto incorpora ou ignora as

contribuicdes tedrico-linguisticas.

2. Corpus da Pesquisa

Para esta pesquisa foi selecionado um conjunto de livros didaticos destinados a séries

diversas, que organizamos conforme a tabela a seguir. Para facilitar a analise, usaremos a legenda
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A, B, C, D e E explicitada na tabela. Os quatro primeiros itens do corpus, conforme podemos
observar mais abaixo, os Livros A, B, C e D, recobrem da 5% & 82 série do Ensino Fundamental, e
o0 Livro E recobre do 1° ao 3° ano do Ensino Médio. O corpus selecionado é composto pelas

seguintes obras:

Quadro 1: Corpus da Pesquisa

Nome Autor Série Ano da Edicdo Editora
A. Projeto Arariba Organizado  pela 5% série 2006 Moderna
Portugués Editora Moderna
B. Projeto Radix Ernani Terra; 7° ano/ 62 série 2012 Scipione
Portugués Floriana Cavallete
C. Portugués Willian Cereja; 7% série 2006 Atual
Linguagens Thereza Magalhées
D. Tecendo Tania Oliveira; 82 série 2006 IBEP
Linguagens Lingua Elizabeth Gavioli;
Portuguesa Cicero de Oliveira;

Lucy Araujo
E. Portugués Maia Jodo Domingues Ensino Médio 2009 Atica
Maia —1°30 3°ano

Nos livros didaticos analisados, encontram-se conceitos (e suas aplicacdes) de sinonimia,
ambiguidade, metafora, figuras de linguagem e denotacdo e conotacdo. Veremos na proxima

secdo como tais nocBes sdo apresentadas e discutidas. Passemos, entdo, a nossa analise.

3. Analise de Conteudo

Dos contedos de semantica comuns tanto a abordagem dos manuais de gramatica quanto
a abordagem da teoria semantica observadas na secdo 1 deste artigo, selecionamos os seguintes
topicos como parametro para a nossa analise: 1. Sinonimia; 2.Ambiguidade; 3 Denotacdo e

conotacdo / figuras de linguagem. Vejamos 0 exame destes trés ambitos a seguir:

3.1 Sinonimia
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A sinonimia, nas gramaticas consultadas, € um dos temas mais frequentemente abordados

quando se trata de estudos de semantica acerca das relagdes de sentido entre palavras, e néo

raramente vem acompanhada das demais relagfes, quais sejam, a antonimia, paronimia e

homonimia.

Em geral, nos livros didaticos analisados, o contetdo de sinonimia é trabalhado a partir de

uma contextualizagdo, partindo-se da leitura de textos, em que constam itens de vocabulario que

devem ser substituidos por outros que se Ihe aproximem em significacdo. Em alguns casos, sdo

fornecidas alternativas para a resposta, ja em outros, € solicitado ao aluno que elabore sozinho a

resposta.

Exemplificando o que foi dito acima, vejamos 0 seguinte um exercicio do Livro A, em

que ¢ solicitado ao aluno determinar entre as alternativas que lhe séo apresentadas, aquela que

corresponde em significado a expresséo grifada.

] Reescreva a frase no caderno, substituindo a expressao des-
tacada pela expressao de significado correspondente.

“[...] sem delongas disse: ‘}3(%;
1
ot R

— Vim matricular meu filho.”

e Sem demora. x N
e Em linguagem simples. /%
e Sem obedecer ao regulamento. \)\‘_/

Encontra-se, também, com menos frequéncia do que o uso de contextos textuais, tiras de

(KANASHIRO, 2006, p.16)

jornal. Observemos:

Leia esta tira:

OH!

ESTA MORTO!

0 PEIXINHO

QUANDO E O CACHORRO
QUEM FAZ, TOPO MUNDO
ACHA ENGRAQADINHO!

(Femando Gonsales. Folha de S. Paulo, 14/8/2005.)
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(CEREJA; MAGALHAES, 2006, p.82)

Fazendo parte da subsegdo “A lingua em foco”, nesta tira é solicitado ao aluno determinar
0 sentido de “engragadinho”, a partir deste questionamento “Qual é o sentido da palavra
engragadinho no contexto?” Este tipo de exercicio demanda do aluno que mobilize suas
estratégias de definicdo lexical, o que redunda em provocar que proponha sinbnimos, haja vista
ser a sinonimia uma das ferramentas mais recorrentes nas definicbes de palavras. No exemplo, a
sugestdo do autor foram os vocabulos gracioso e bonitinho.

Estes dois altimos exemplos citados, a ordem do exercicio, de que o aluno devesse propor
uma expressdo “que se aproximasse” do sentido de “sem delongas” e “engragadinho”, possibilita
que a reflexdo acerca da sinonimia como uma relagdo gradual entre dois extremos (+ proximo, -
proximo). Esta € uma oportunidade ao professor de demonstrar que a nogao de “aproximacédo de
sentido” ndo corresponde necessariamente a de sinonimia perfeita. Valeria aqui considerar a

seguinte diferenciacdo tedrica proposta por Sacconi (2011):

Raramente as palavras apresentam sinonimia perfeita. Enfim, duas palavras séo
totalmente sindnimas quando substituiveis, uma pela outra, em todos os contextos. Duas
palavras sdo parcialmente sinénimas quando, ocasionalmente, surge a possibilidade de
se substituirem uma pela outra, num Unico enunciado isolado.

(SACCONI, 2008, p.512)

Pode também ocorrer sinonimia estrutural, que seria a relacao sinonimia entre sentencas,

COmo acontece neste exercicio:

[ & Leia o par de frases a seguir.

® Escola suspende as aulas por falta d’4dgua.
" Aulas sio suspensas pela escola por falta d’dgua.

a) Em qual das duas oragdes se pretende alertar que as aulas estdo sendo prejudicadas pela falta
de agua? Explique.

b) O que enfatiza a primeira oracdo?

(ARAUJO, 2006, p.25)

As duas sentencas transmitem a mesma mensagem: a falta de agua é a causadora da

suspensao das aulas pela escola. Porém uma enfatiza a escola, e a outra, as aulas. Este exercicio
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faz com que o aluno reflita acerca construcdo da frase quando se tenta parafrasea-la, porém este
tipo de atividade ndo ocorre com tanta frequéncia nos livros didaticos. Cabe mencionarmos que
este tipo de exercicio é muito interessante no sentido de ir além da seméantica lexical e visar a
possibilitar ao aluno que desenvolva a nogdo de sinonimia no nivel da frase e, portanto, de

semantica frasal.

3.2 Ambiguidade

Trabalhar o conceito de ambiguidade nas aulas de lingua portuguesa € de inegavel valia
para 0 aluno, na medida em que este € um conceito Util tanto para interpretacdo quando para a
producéo textual.

Na analise do corpus, encontraram-se ocorréncias de dois tipos de ambiguidade: lexical e
estrutural. A ambiguidade lexical acontece quando “a dupla interpretacdo incide somente sobre o
item lexical” (CANCADO, 2008, p.63) e pode ser causada pela homonimia ou pela polissemia. O
exercicio abaixo contém ambiguidade gerada por polissemia e propde a seguinte ordem “Este
anuncio foi publicado no dia 6 de maio, portanto as vésperas do Dia das Mées. O enunciado Dé
um presente que mexa com a sua mae apresenta ambiguidade. Quais sdo os sentidos do

enunciado?”.

=B B
= =

Heads

SUNDOWN *
Googue & Tambe s Sndale ¢ aprouetr 3 vida Tona e casa @—rm
—— Cormega & s Sominma G Diues SUNSowm. UTa Sela va: TeeT 0O & Wb Tbe € TUDO DE SIE. € TUDO DE SOM.

(Folha de S. Paulo, 6/5/2005.)

(CEREJA; MAGALHAES, 2006, p. 96)
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Este exercicio possibilita a dupla interpretacdo do vocabulo “mexer”, salientando a
polissemia da referida palavra. O item lexical “mexer” pode tanto significar uma atividade de
natureza fisica quanto remeter a uma ideia de tocar emocionalmente alguém, sendo dibio em
alguns contextos, como o da sentenca acima. Porém, neste exemplo, a ambiguidade traz consigo
uma funcdo conativa, nos termos de Jackobson: serve ndo para confundir, mas para persuadir. Ou
seja, a ambiguidade lexical ndo constitui mero embaraco quando da interpretacdo por parte do
leitor/ouvinte, mas também pode ser uma provocacao ou convite ao jogo dos sentidos maltiplos,
para efeitos conativos varios, a servico de intencBes também varias: arte (embelezamento),
politica (estratégia de convencimento), publicidade (persuasdo), humor e/ou ironia (os chamados
duplos sentidos ou calembours), etc. Apresentar esta perspectiva ao aluno, de que a ambiguidade
foi produzida propositalmente, sendo um recurso da linguagem publicitaria, contribui para uma
reflexdo ndo Gbvia ou pré-formatada acerca do sentido e das suas multiplas possibilidades.

A homonimia € mais frequente nas obras analisadas, diferentemente da polissemia, que
nem sempre € mencionada. A definicdo encontrada no Livro B (CAVALLETE; TERRA, 2012),
p. 157) refere-se aos homdnimos como “palavras que possuem a mesma pronincia ou a mesma
grafia, mas significados diferentes. E o caso de manga, que pode ser o nome de uma fruta ou a
parte da roupa que recobre o braco total ou parcialmente”. Os exercicios que envolvem

homonimia partem da interpretacdo dos vocabulos num texto ou em tirinhas, como esta:

1 » |eiaestatira:

HAGAR CHRIS BROWNE

APRENDI MULTO CEDO QUE NAO 1 MESMO PORQUE VOCE NAO SABE
SE PODE CONTAR COM/NINGUKMI 1 CONTAR, NAO £»

Hagar, de Dik Browne. Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 8 set. 2008, p. 139,

0 humor da tira decorre do fato de que cada um dos personagens atribui um sentido diferente
ao verbo contar. Explique esses dois sentidos.

(CAVALLETE; TERRA, 2012, p. 159)

A ambiguidade sintatica € mais um tipo de ambiguidade estrutural e na analise do corpus
ocorreu com menos frequéncia. Segundo Cancado (2008, p.68), “neste tipo de ambiguidade, ndo
€ necessario interpretar cada palavra individualmente como ambigua, mas se atribui a

ambiguidade as distintas estruturas sintaticas que originam as distintas interpretagdes.” A0
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organizar o enunciado, o aluno tentara eliminar a ambiguidade que ndo estd em determinada
palavra, mas na estrutura da frase, utilizando a interpretacdo. No exercicio abaixo, direcionado ao
Ensino Médio, busca-se o que foi explicado: organizar a mensagem, eliminando a ambiguidade

sintatica:

8. (ENEM) No ano passado, 0 governo promoveu uma campanha a fim de reduzir
os indices de violéncia. Noticiando o fato, um jornal publicou a seguinte manchete:

CAMPANHA CONTRA VIOLENCIA DO GOVERNO DO ESTADO
ENTRA EM NOVA FASE

A manchete tem um duplo sentido, e isso dificulta o entendimento. Considerando o
objetivo da noticia, esse problema poderia ter sido evitado com a seguinte redacao:
a) Campanha contra o governo do Estado e a violéncia entra em nova fase.

b) A violéncia do governo do Estado entra em nova fase de Campanha.

¢) Campanha contra o governo do Estado entra em nova fase de violéncia.
d) A violéncia da campanha do governo do Estado entra em nova fase.

e) Campanha do governo do Estado contra violéncia entra em nova fase.

(MAIA, 2009, p.353)

A ambiguidade lexical, como ja& foi dito anteriormente, € a que tem mais
ocorréncias em vista da ambiguidade sintatica, pois o foco é um item lexical, e ndo a estrutura da
frase, sendo assim mais facil de ser encontrada. Contudo, explorar a ambiguidade seja ela lexical
ou estrutural, nas aulas de Lingua Portuguesa, possibilita ao aluno desenvolver muito seu

raciocinio em termos de multiplicidade e construcéo de sentidos.

3.3 Denotacdo e Conotacdo/ Figuras de Linguagem

Das gramaticas consultadas, algumas consideram denotacdo, conotacdo e figuras de
linguagem pertencentes a semantica, enquanto outras remetem-na a estilistica. A partir desta
observacdo, notou-se que, em alguns dos livros didaticos, denotacdo e conotacdo sdo trabalhadas
conjuntamente com figuras de linguagem.

A denotacgdo corresponde ao sentido basico da palavra, enquanto a conotagdo corresponde
a sentidos possiveis a partir daquele basico e tem relagdo estreita com processos semanticos que a

tradicdo (mal-)denominou de figuras de linguagem, entre outras, com a metafora. No corpus
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analisado é recorrente a mencdo a trés destes processos: metafora e comparacdo, hipérbole e
prosopopeia. Destaca-se que comparagdo e metéafora sdo trabalhadas como figuras de linguagem,

como se encontra em um dos livros analisados:

Comparagédo ¢ a figura de linguagem que consiste em aproximar dois seres
pela semelhancga, de modo que as caracteristicas de um sejam atribuidas ao outro, e
sempre por meio de um elemento comparativo expresso: como, tal, qual, semelhante a,
que, nem, etc.

Metéafora ¢é a figura de linguagem que consiste no emprego de uma palavra

com sentido que nédo lhe é comum ou préprio, sendo esse novo sentido resultante de uma
relacdo de semelhanca, de interseccéo entre dois termos.
(CEREJA; MAGALHAES, 2006, p.115)

Ao destacar que comparagdo e metafora sdo definidas como figuras de linguagem néo foi
com a intencdo de questionar como sdo conceituadas e sim, de mostrar que a comparacdo nas
gramaticas ndo é definida nem sequer mencionada como figura de linguagem. Além de
metéforas, encontram-se outras figuras como hipérbole, prosopopeia, metonimia e ironia, como

as mais exploradas, em exercicios com propagandas e com trechos de poemas.

3.4 Semantica e suas interfaces

As atividades apresentadas, nesta ultima parte do trabalho, finalizam a andlise dos livros
didaticos. Estas atividades requerem do aluno conhecimentos de seméantica na sua interface com a
morfologia, de sintaxe e como pressuposto para a aplicacdo de pontuacdo. E interessante notar
que também no ambito morfoldgico, seja dos morfemas lexicais como dos derivacionais, ha
também contetdo semantico, haja vista a prépria no¢do de morfema como unidade minima com
significado, o que aponta para o fato de que o sentido lexical pode em muitos casos (como nas
palavras multimorfémicas) ser composto, ou pelo menos construido sobre a significacdo de

unidades menores do que o item lexical.
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[ Releia este trecho:

0 sufixo -inho(a) geralmente serve para indicar o diminutivo. Algumas vezes, po-

rém, ele indica afetividade de quem esta falando, como em boazinhas, ou mesmo o

desprezo.

d)\Em qual(is) das frases a seguir o sufixo -inho n3o indica tamanho pequeno,
mas tem valor afetivo ou depreciativo (de desprezo) ? Copie-as em seu caderno
e explique.

Coleciono carrinhos de brinquedo. ) ®

Vocé esté ficando muito espertinho! Q QQ
Amoga chamava o namorado de dois metros de amorzinho.
N&o seria um joguinho daqueles que o deixaria triste.

(CAVALLETE; TERRA, 2012, p. 32)

Ao apresentar o valor afetivo ou depreciativo do sufixo -inho, a atividade explora a
contribuicdo da significacdo do morfema (diminutivo).
Vejamos agora um caso de exercicio que explora o sentido frasal na sua relagdo com a

sintaxe frasal:

2. Leia as frases a seguir e compare-as quanto ao sentido.

O menino doente ndo pbde participar da competicdo esportiva.
O menino, doente, ndo pdde participar da competi¢do esportiva.

a) Qual é a diferenca de sentido entre elas?
b) Qual é a funcdo sintatica da palavra doente em cada uma das frases?

(CEREJA; MAGALHAES, 20086, p. 86)

Nesta atividade, o objetivo € que o aluno reflita acerca da diferenca entre o sentido do
adjetivo doente na primeira sentenca (estado permanente) e na segunda sentenca (estado
temporario), e, ainda, que investigue a motivacdo sintatica para tal diferenca. Se o objetivo do
exercicio for alcancado, o aluno identificard que a razdo radica justamente no fato de que o
adjetivo em questdo apresenta funcdes sintaticas diversas em cada um dos casos: no primeiro
exemplo, desempenha o papel de adjunto adnominal, e, no segundo, o de aposto, diferenca esta

encontrada entre as categorias sintaticas restritivas e explicativas. Este exercicio é parte do



18

subtitulo “Semantica e discurso do Livro C do corpus e constitui um bom exemplo de atividade
que extrapola os dominios da seméantica lexical, adentrando as &reas de interface da semantica.
Em relacdo a pontuacdo, cabe citar os exercicios que trabalham o emprego da virgula e

sua motivacdo sintatico-semantica.

3. Leia esta frase:
Vocé tem uma linda filha moga.

Explique a mudanca de sentido que ocorreria nesta frase se fosse colocada uma virgula
depois da palavra filha.

(CEREJA; MAGALHAES, 2006, p. 177)

Ao colocar a virgula apés o vocabulo “filha”, a palavra “mog¢a” se tornaria um vocativo e
ndo mais um adjunto adnominal que se referia a filha como uma pessoa jovem, modificando o
sentido da frase. A alteracdo da pontuacdo, neste exemplo, acarreta alteracfes de ordem
semantica, mais especificamente no sentido da palavra “moga”, que, ao Se tornar vocativo perde
seu contetido semantico adjetival incorporando outro sentido, vagamente correspondente aquele
de chamamento de uma mulher, ndo necessariamente jovem, diga-se de passagem.

Para finalizar a analise, é interessante destacar um exercicio que utiliza a l6gica a partir de
contradicbes. Contradicdo, segundo Cancado (2008, p. 47), é quando “a sentenca (a) ¢
contraditéria, quando (a) nunca puder ser verdadeira; ou quando nao existir uma situacao possivel
no mundo descrita por (a).” O exercicio seguinte parte do poema “Quiproqud”, que apresenta
contradi¢des como neste trecho: “Ha uma torneira sempre a dar horas, hd um relogio a pingar no

lavabo, ha um candelabro que morde a isca...”:

3. Na 18 e na 22 estrofes, o eu lirico menciona uma série de elementos que estdo a sua volta: torneira,
relégio, candelabro, etc. Observe o vinculo estabelecido entre esses elementos e seus atributos
(qualidades, caracteristicas). Ha légica nesse vinculo? Justifique sua resposta com exemplos do
texto.

(CEREJA; MAGALHAES, 2006, p. 43)

Como foi definida, a contradi¢do se da quando uma sentenca ndo tiver possibilidade de

ser descrita ou ndo for verdadeira, sendo isso que acontece no poema. O exercicio questiona se ha
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I6gica nas sentencas, para conduzir o aluno a percep¢do de que sdo situagdes contraditorias, logo
ndo passiveis de ocorrer. Destacou-se este exercicio, pelo fato de ele explorar a l6gica através da
contradi¢do, buscando expandir os recursos de interpretacdo a serem trabalhados com os alunos.

5. Concluséao

Ao analisar o corpus, constatou-se que ha o estudo do significado a partir de textos como
poemas, tirinhas, crbnicas, porém alguns aspectos semanticos sao explorados, enquanto outros
ganham pouca atencdo. Nao se pode negar que alguns dos livros didaticos analisados, procuram
dar um espaco mais abrangente a semantica, como é o caso de Portugués Linguagens, que tem
como subtitulo “Semantica e discurso”. Tem-se como ponto positivo este destaque mencionado
acima, pois procura apresentar ao aluno o sentido dos artigos, das conjuncdes, a ordem frasal e a
pontuacdo, junto com a morfologia e a sintaxe, sendo visto como um grande passo ao caminho do
estudo do significado.

Os conhecimentos semanticos abordados foram a sinonimia, sendo a mais explorada em
todo o corpus analisado, a ambiguidade, compreendendo a homonimia e a polissemia, mas nao
tdo recorrente quanto a sinonimia, e as figuras de linguagem, em que se teve como explicacao
inicial conotacdo e denotacdo ou linguagem figurada. Apesar de ter encontrado atividades que
envolviam polissemia ou homonimia, observou-se que foram poucas ocorréncias. Os livros
didaticos analisados, no geral, centraram sua atencdo na sinonimia, perdendo a oportunidade de
explorar outros aspectos semanticos ao longo das atividades.

O corpus explicita alguns conceitos como as defini¢des de sinbnimo, de homoénimo, de
figuras de linguagem (definindo as que serdo trabalhadas), sendo estes conceitos adequados, pois
estdo de acordo com a gramatica e a Linguistica, tendo como exemplo 0s sinbnimos, conceito
segundo o qual ndo € necesséaria identidade absoluta de sentidos, mas identidade relativa (sentidos
semelhantes).

Por sinonimia ter sido o aspecto semantico mais explorado no corpus, como ja foi
mencionado, percebe-se que, muitas vezes, tenta-se conceitua-la implicitamente através das
ordens das atividades, como forma de explicagdo. Encontra-se, nos exercicios, “significado
correspondente”, “palavra equivalente”, “substituir a palavra”, “palavra com significado mais

proximo”, etc.. Quando se procura a defini¢do explicita do que venha a ser sinonimia,
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encontram-se conceitos como “palavras de significados parecidos” (KANASHIRO, 2006, p. 90),
outras vezes, como recurso de coesdo, “palavras ou expressdes sindnimas ou quase sinOnimas”
(ARAUJO, 2006, p. 117), com o exemplo do vocabulo “carro” e seus possiveis sindnimos. Outro
conceito de sinonimia é também encontrado em outro livro didatico, também como recurso
coesivo, sob a designacdo de substituicdo ou sinonimia, definida como “referéncia a uma parte ou
componente do texto ja mencionado (uma personagem, um objeto, uma ac¢ao, uma qualidade) por
meio de sinbnimos ou palavras analogas ou afins” (MAIA, 2009, p. 213).

Ao observar as defini¢es de sinonimia nas gramaticas, encontram-se designacdes como
séries sinonimicas, como menciona Rocha Lima (2011, p. 581); sinonimia perfeita e imperfeita,
como cita Sacconi (2008, p. 512), vocabulo com a mesma significacdo ou quase a mesma,
parafraseando Bechara (1997, p.345). Os estudos linguisticos, por sua vez tratam a sinonimia de
forma mais detalhada, trazendo a nocdo de referéncia e sentido, bem como a de sinonimia
contextual como fator importante.

O que se entende é que, nos livros didaticos, a sinonimia € tratada de forma resumida e
restrita, como nas gramaticas, em que se procura defini-la, mas ndo se adentra aspectos seus mais
especificos, como o contexto necessario para que haja sinénimos perfeitos, por exemplo. No que
se refere a sinonimia como recurso coesivo, ha de ser registrado que os livros didaticos
analisados sdo competentes, pois procuram apresentar uma utilizacdo fundamental deste recurso
linguistico, que é a retomada de texto. Acreditamos que este seja um ponto fundamental para se
pensar uma proposta de didatizacdo para a sinonimia, e, portanto, para as demais propriedades
semanticas abordadas no nosso trabalho: enfocar o texto como o nivel de andlise linguistica
privilegiado para a analise do contedo semantico dos itens lexicais e das frases da lingua, ou
seja, temos que, se colocarmos a clareza e compreensdo como fim da mensagem transmitida, os
meios (recursos linguisticos) serdo trabalhados em funcdo da meta a ser alcancada: a
interpretacéo.

Podemos dizer que o material relativo a semantica observado no corpus ndo recobre todas
as propriedades semanticas mais importantes, pois, como foi visto, estd concentrado na
sinonimia, ainda que seja muito valida a tendéncia ao desenvolvimento de exercicios que vao
além da semantica lexical, tocando aspectos da semantica frasal e das interfaces da semantica

com a morfologia e a sintaxe, por exemplo.
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Conclui-se que poderia ter se explorado mais o estudo do significado adensando-se o
estudo da ambiguidade e das figuras de linguagem, aproveitando situacOes de fala, por exemplo.
Enfim, h& pontos positivos como 0s ja expostos, em que se encontraram atividades interessantes,
assim como pontos em que se pode melhorar, ficando como sugestdo um trabalho que envolva a
aplicacdo das propriedades semanticas a situacdes comunicativas concretas.

Sendo assim, apds a analise do corpus, procura-se apresentar uma proposta de ensino que
tenha como objetivo utilizar os conhecimentos semanticos que os livros didaticos oferecem, e
colocéa-los na prética escrita, alertando o aluno que, ao escrevermos, temos a intencdo de sermos
compreendidos ou gerarmos a dupla interpretacdo, quando este for o proposito. Esta pratica
escrita se da ao criarmos uma frase, ao elaborarmos um paragrafo ou um texto, procurando ter
clareza ao escrever. Abrangendo um pouco mais a proposta, poderia se utilizar a sinonimia, da
forma como alguns dos livros didaticos a apresentam — como recurso coesivo —, e explora-lo na
elaboracdo textual, tendo em vista que a repeticdo de determinadas palavras, no texto, € um
problema que se encontra com frequéncia. Ao trabalhar a no¢do de sinonimia enquanto possivel
aplicacdo na coesdo lexical — como um recurso textual —, estd-se trabalhando,
concomitantemente, as relagdes lexicais (de sentido), a construcéo da significacdo geral do texto,
bem como o uso especifico da sinonimia (muitas vezes tambem da hiperonimia/hiponimia) na
coesdo textual.

Sugere-se também, tanto para elaboradores dos livros didaticos de portugués quanto para
os professores de lingua, incorporarem atividades como as que constam no livro Introducéo a
semantica: brincando com a gramatica, de Rodolfo Ilari. Neste livro, encontram-se sugestdes
para explorar aspectos semanticos, partindo de um tema com objetivo e seguindo em direcdo a
exercicios, jogos, leituras, pesquisas, com foco no significado, para assim refletir sobre o
funcionamento da lingua. O livro é recomendado, pelo autor, aos professores de portugués e aos
estudantes de Letras, e conta com explicacdes sobre ambiguidade, implicitos, linguagem
figurada, entre outros aspectos semanticos. Finalizando a proposta, € interessante citar que, por
exemplo, na parte de ambiguidade, discute-se a segmentacdo, em que as palavras ao serem
pronunciadas podem formar outros vocabulos, alterando o sentido. Ao explorar a segmentacao,
utiliza-se, algo corriqueiro do aluno, a fala, para depois se chegar ao objetivo, que ¢ a escrita clara

do que se quer transmitir. Conclui-se, entdo, que a significacdo estd na fala, na escrita, na
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interpretacdo, enfim é algo que merece um espago maior nos livros didaticos e na aula de lingua

portuguesa.
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