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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta reflexbes acerca da implementacdo do projeto
educomunicativo “Alunos em Rede — Midias Escolares” a partir da perspectiva de
uma analise relacional, como proposta por Michael Apple (2006). O projeto é
desenvolvido desde 2008 nas escolas municipais de Porto Alegre (RS, Brasil) por
meio de oficinas multimidiaticas, que sdo ministradas pelos professores da rede com
énfase na producdo de radio-web. Nesta pesquisa, concentro-me em uma
experiéncia desenvolvida no ano de 2012. Para realizar a analise, adotei como
ferramentas metodoldgicas: a) a perspectiva etnogréfica, com realizacdo de
entrevistas semiestruturadas e observacao participante; b) a perspectiva da andlise
critica do discurso, para leitura de documentos. A analise aponta para contradicdes
na constru¢éo da educomunicagéo no contexto analisado. De um lado, evidencia-se
um entendimento de educomunicacdo associada a formacao de redes colaborativas
entre alunos e professores, o que se aproxima da ideia de ecossistema
comunicativo. De outro, pela conjuntura politica educacional da SMED, que se
caracteriza por uma politica curricular do vazio e por uma gestado voltada para
resultados, o projeto acabou reproduzindo essas mesmas caracteristicas: controle
do trabalho docente e sobrevalorizacao de resultados.

Palavras-chave: educomunicacéo, alunos em rede, midias escolares, curriculo



RESUMEN

Esta tesis presenta reflexiones acerca de la implementacion del proyecto
educomunicativo Alunos em Rede — Midias Escolares (Alumnos en Red - Medios
Escolares) a partir de la perspectiva de un andlisis relacional, como propone Michael
Apple (2006). El proyecto se ha desarrollado desde 2008 en escuelas municipales
de Porto Alegre (RS, Brasil) por medio de talleres de multimedios, que son ofrecidos
por los profesores de la propia red, y que ponen énfasis en la produccién de radio-
web. En la presente investigacion me concentro en una experiencia desarrollada en
el afio 2012. Para realizar el analisis, he adoptado como herramientas
metodoldgicas: a) la perspectiva etnografica, con realizacién de entrevistas semi-
estructuradas y observacion participante; b) la perspectiva de analisis critico del
discurso para lectura de documentos. Este andlisis sefiala contradicciones en la
elaboracion de educomunicacion dentro del contexto analizado. Por un lado, queda
en manifiesto una comprension de educomunicacion asociada a la formacion de
redes colaborativas entre alumnos y profesores, 0o que se aproxima a la idea de
ecosistema comunicativo. Por otro, por la coyuntura politica educacional de SMED
gue se caracteriza por una politica curricular del vacio y por una gestion volcada
hacia resultados, el proyecto acabd reproduciendo estas mismas caracteristicas:
control del trabajo docente y supervaloracion de resultados.

Palabras clave: educomunicacion, alumnos en red, medios escolares, curriculo



ABSTRACT

This paper presents thoughts about the implementation of the educommunicative
project “Alunos em Rede — Midias Escolares” (“Connected Students - Teaching
Media”) from the perspective of a relational analysis, as proposed by Michael Apple
(2006). The project is underway since 2008 in public schools in Porto Alegre (RS,
Brazil) through multimedia workshops, conducted by teachers in the schooling
system with emphasis in webradio production. For this research, | focused on an
experiment developed in 2012. To perform this analysis, | adopted the following
methodological tools: a) an ethnographic perspective, with semi-structured interviews
and participant observation; b) a critical analysis of discourse perspective, for the
reading of documents. The analysis indicates contradictions in the construction of
educommunication in the context analyzed. On the one hand, it is observed an
understanding of educommunication associated to the creation of collaborative
networks between students and teachers, which closely related to the idea of
communicative ecosystem. On the other hand, under the educational policy
conjecture of SMED (Municipal Education Secretariat), which is characterized by a
curricular policy of emptiness and a management focused on results, the project
ultimately reproduces these same characteristics: control of teachers’ work and
overestimation of results.

Keywords: educommunication, students in network, media school, curriculum
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como objetivo apresentar o resultado da pesquisa
acerca do projeto “Alunos em Rede — Midias Escolares”, também referido como
AlemRede, da Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) de Porto Alegre, o qual é
implementado na rede de ensino desde 2008.

O projeto é desenvolvido por meio de oficinas multimidiaticas, com foco na
construcdo de radio-web escolar. A escola tem adesdo voluntaria, mas para
participar, a instituicdo deve designar um professor que sera responsavel pelas
oficinas. O docente, por sua vez, deve apresentar um projeto a SMED, o qual, se for
aprovado, deve seguir algumas orientacdes pedagogicas. Entre essas, constam: a
producdo de alguns formatos radiofénicos, publicacdo/veiculacdo em blog,
participacdo em eventos da Secretaria.

Num contexto politico em que a gestdo educacional se caracteriza tanto pela
integralidade como também por uma gestdo educacional de resultados, que
discutirei na sequéncia desta introducdo, meu problema de pesquisa consistiu em
responder a seguinte pergunta: “Como a concepcdo de Educomunicacdo €
implementada no Ambito do Projeto Alunos em Rede - Midias Escolares?”.

Para responder a essa pergunta, adotei a perspectiva da Analise Relacional
(Apple, 2002, 2006), que consiste em relacionar os microcontextos educacionais a
macrocontextos sociais, 0s quais, de alguma forma, influenciam o campo
educacional. Assim, analisei, em especial, a partir de uma perspectiva critica em
analise do discurso, os textos do Projeto Alunos em Rede — Midias Escolares e o
projeto de uma escola da zona leste da capital gaucha, que estou denominando
Escola A. Nessa mesma escola, observei um més de oficina e um recreio em que foi

rodado programa de mesmo nome: “Recreio”. Além dos projetos da SMED e da

! De acordo com a concepcéo de discurso adotada nesta dissertacdo (FAIRCLOUGH, 2001) e em
conformidade com teorias de analise de politicas educacionais (MAINARDES, 2006), os discursos
constituem realidades. Assim, projetos, leis, emendas, decretos, em sua formulacdo textual,
constituem também politicas. Portanto, entendemos que a politica j& € implementada quando passa a
ter existéncia institucional e textual. Nesta investigacdo, o interesse esta na implementacdo da
Educomunicacao enquanto politica educacional, tanto no texto do projeto como no contexto de sala
de aula.
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Escola A, realizei entrevistas com o professor que conduziu o projeto da Escola A,
com a Coordenacéao do Projeto e com a Coordenacgéao do Ensino Fundamental, setor
gue aprova ou reprova os projetos apresentados. Cabe informar que o “AlemRede”
esta inserido, institucionalmente, no Departamento de Inclusdo Digital, o qual esta
subordinado & Coordenadoria de Ensino Fundamental da Secretaria.

Além desses trés atores, entrevistei mais dois professores: um era
responsavel pela oficina de radio numa escola da zona Sul de Porto Alegre, a qual
me refiro como Escola B, e o outro, numa escola da zona Norte, a qual me refiro
como Escola C. A escolha por essas escolas deveu-se ao fato de que, no inicio da
pesquisa, no final do primeiro semestre de 2012, eram as instituicdes que, segundo
a Coordenacédo do Projeto, apresentavam indicios de que conseguiram desenvolver
as oficinas. Houve outra escola indicada, na zona Noroeste, mas o professor
demonstrou desconforto em receber um pesquisador. Portanto, embora fosse uma
das escolas mencionadas no projeto de pesquisa, ndo foi escolhida para compor o
campo. As demais escolas, no periodo, estavam ainda em negociacao e acerto de
ajustes para a realizacéo dos seus projetos, que acabaram ndo sendo desenvolvidos
com sucesso no decorrer daquele ano.

Com essa sintese sobre o campo empirico da pesquisa, apresento agora
algumas problematicas que dao contorno ao campo analisado, explicando com mais
de detalhes como, institucionalmente, funciona o Projeto e o contexto politico do
qgual faz parte.

Uma questdo importante esclarecer € o uso que faco do termo
Educomunicacdo, o qual sera discutido no referencial teédrico. Utilizo-o neste
trabalho para referir-me ao novo campo interdisciplinar que se ocupa em pensar a
relacdo entre comunicacdo e educacdo — embora a reflexdo ndo seja nova. A
“‘midia-educacao”, por sua vez, € um campo que engloba diferentes perspectivas
investigativas, que vai desde o estudo sobre informatica educativa, educacdo a
distancia e estudo dos meios de comunicacdo e sua interface com a educacdo —

incluindo estudos tanto discursivos, como os de recepc¢do e de uso pedagogico das
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midias na educac&do.? Assim, o termo Educomunicacdo é utilizado aqui para abordar
um aspecto da relacdo entre as midias e educagéo: a comunicacao.

Por ser o “Alunos em Rede — Midias Escolares” um projeto de educacéo
para (e com) midias nas instituicbes da rede municipal de ensino de Porto Alegre,
aproximo-me também de uma reflexdo sobre curriculo a partir de uma perspectiva
critica, que possibilita o entendimento de que o conhecimento € historicamente
construido e que, nesse processo, ha disputas pelo controle de significados (Apple,
2006).

Diante dos recursos tecnologicos e mididticos das Ultimas décadas,
professores e escolas tém desenvolvido diferentes atividades com uso de midias, ou
como estratégia didatica para a abordagem de algum conteudo escolar, ou como
projeto pedagdgico em que a préopria midia € o nucleo de discusséo e eixo para a
producdo de conhecimento e de contetdo a ser disponibilizado na internet. Nesse
cenario de euforia provocado pelas chamadas novas tecnologias, surge o Alunos em
Rede. Como veremos a seguir, 0 projeto inicia-se com a experiéncia de um
professor de historia que, ao participar, com seus estudantes, das mostras
municipais de trabalhos realizados pelos alunos das redes de ensino, comeca a
ganhar projecdo entre 0s pares. E, aos poucos, vai se construindo um projeto
institucional em Educomunicacéo. Portanto, a discussao sobre quais conhecimentos
estdo sendo privilegiados e com que finalidade as midias tém sido trabalhadas nas
escolas € um tema ainda bastante recente e cada vez mais desperta o interesse de
investigacdo da comunidade académica, como discutirei nos capitulos que seguem.

Nesse contexto, uma das questdes iniciais que pontuou a proposicdo da

pesquisa foi pensar como o trabalho em Educomunicacdo poderia provocar uma

2 Como curiosidade, é interessante ver como, nos cursos e nas instituicdes de pesquisa brasileiros, a
midia-educacéo foi ganhando espaco e linhas de investigacdo. A ANPED, criada em 1979, tera o
Grupo de Trabalho Educagédo e Comunicacao (GT-16) 12 anos depois, com disputas para legitimacao
do GT. Os temas iniciais do grupo incluiam: televisdo e a crianca; uso de imagens como fonte de
pesquisa e politicas dos meios de comunicacgdo. Mais recentemente, educac¢éo a distancia, discurso e
uso dos meios de comunicacdo fazem parte das discussfes. (PRETTO, 2007). Na ANPEd Sul, no
mesmo GT, é apresentado, em 2012, um relato de pesquisa sob o titulo de “Educomunicagéo:
Construcéo Social e Desenvolvimento Humano” de Maria Teresa Marins Freire, Denise Werneck de
Carvalho, o que nos permite apontar que o termo comeca também a circular no ambito da ANPEd.
Em artigo sobre as pesquisas em midia-educacéo nos espagos tanto da ANPEd como da Intercom
(“ANPEd e Intercom: panorama da produgdo dos pesquisadores em Educagdo e Comunicagdo na
ultima década”), Almeida, Lobato e Ghaziri apontam para a crescente utilizacdo do termo

“‘educomunicacdo” em ambos 0s espagos.
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discussdo ndo s6 sobre ferramentas didaticas, mas especialmente, a partir de um
paradigma critico, sobre o que é legitimo ensinar e a servico de que(m) (APPLE,
2000, 2002, 2006; APPLE, AU, GANDIN, 2011). Essa questédo € pertinente tendo em
vista, como discutirei no referencial teérico, que a Educomunicac¢do, no contexto
latino-americano, esteve vinculada a préaticas de acesso a midia e & democratizacéo
dos meios de comunicacdo. Dessa maneira, ndo é equivocado associar préticas
educomunicativas a propostas contra-hegemonicas, visto que tendem a desafiar o
senso comum sobre os problemas sociais, por exemplo, numa atitude de oferecer
um espaco de escuta a vozes de setores populares.

Nesse mesmo raciocinio, outra questao importante a ser destacada, e que
também motivou a proposicdo da pesquisa, consiste no fato de Porto Alegre ter
vivenciado, durante os governos do Partido dos Trabalhadores, entre os anos de
1989 a 2004, uma experiéncia inovadora de construcao de saberes e de relacéo das
escolas com suas comunidades: o projeto Escola Cidada, que tinha vinculagdo com
a tradicdo critica. Esse projeto foi bastante divulgado no contexto brasileiro e
internacional (GANDIN, 2002; APPLE; AU; GANDIN, 2011; GENTILI, 2005;
SANTOS, 2012), mas com a mudanca de gestdo, o projeto foi abandonado. Nossa
hipétese, na primeira aproximagado com o campo e ainda no periodo de redacéo do
projeto de pesquisa, era de que a Educomunicacao, por trazer ligacées muito fortes
em termos tedricos e propositivos com a Escola Cidada, poderia, no contexto da
politica analisada, ter ecos daquele projeto ou, ainda, poder produzir tensionamentos
naguela mesma direcéo.

Contrariando nossas expectativas, ndo foi bem isso o que encontramos,
embora alguns direcionamentos discursivos, na tessitura do “Projeto Alunos em
Rede — Midias Escolares”, apontem para uma tentativa de construcéo alternativa de
saberes no espaco da escola. Mas as estratégias para a manutencdo do Projeto
num contexto politico de maximizacdo de resultados acabam produzindo tensdes
entre professores e Secretaria, principalmente acerca da pressao por resultados
visiveis dos produtos midiaticos e pela cobranca para que os professores participem
dos eventos em que a SMED se faz presente.

Entdo, quando a Educomunicacdo chega a Secretaria Municipal de

Educacéo e, consequentemente, as escolas — espaco institucional cujos saberes
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correspondem a uma tradicdo disciplinar e de saber relativamente estavel —, a
pergunta sobre as caracteristicas que assume, neste contexto, os projetos com radio
e os conhecimentos que ai sdo partiihados é algo que merece atencdo. Nesse
sentido, neste trabalho, como mencionei anteriormente, foi adotada uma perspectiva
critica, que concebe o conhecimento como fruto de disputas historicas e relacbes de
poder (APPLE, 1995, 1997, 2002, 2006). Nessa linha de pensamento, o conceito de
tradicdo seletiva proposto pro Raymond Williams e utilizado por Apple (1997, 2002,
2006) mostra-se bastante pertinente para pensarmos, num projeto educomunicativo,
0 que importa como conhecimento escolar. A tradicdo seletiva € um conceito
utilizado para explicar como certos conhecimentos, historicamente construidos e
pertencentes a determinados grupos, sao considerados validos para a
escolarizacdo. Voltarei a questdo na secdo em que discuto o curriculo em
educomunicacao.

Antes de avancar nas discussfes que comecei a pontuar, descrevo com
mais detalhes o Projeto que analiso e a conjuntura politica de que faz parte para que
o leitor possa ter uma ideia mais nitida sobre o que estou discutindo.

Implementado desde 2008 pela Secretaria Municipal de Educacao de Porto
Alegre, o projeto “Alunos em Rede - Midias Escolares” tem como objetivo
desenvolver praticas educomunicativas nas escolas municipais. Entre as midias
mencionadas no projeto (blog, TV, video, fotografia), a radio ocupa um lugar de
destaque. As demais midias sao utilizadas, principalmente, para documentar 0s
processos de producao radiofénica.

Em entrevista, realizada em 2012, a coordenacéo do projeto mencionou que
a ideia surgira, primeiramente, em sua pratica docente. Em 2006, como professor de
Histéria na escola Chico Mendes, no bairro Mario Quintana, iniciou um projeto de
radio-poste com os alunos durante os intervalos. A radio era produzida ao vivo com
apenas microfone e uma caixa de som. O objetivo principal era, inicialmente,
diminuir a violéncia entre os alunos no periodo do recreio.

Ao final daquele ano, propds um projeto de oficinas de radio para a escola.
Tendo sido aprovado pela direcdo da instituicio e pelo corpo docente, foi
encaminhado a SMED para que fossem concedidas 4 horas de seu contrato para a

realizacdo das oficinas. A partir disso, comecou a trabalhar coma ideia de radio-web,
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em que os estudantes deveriam fazer roteiros, gravar programas, editar e, por fim,
postar num blog. A partir da experiéncia, o professor comeca a levar seus alunos
para cobrir eventos oficiais da SMED fora da escola, o que traz projecao politica
para a secretaria e visibilidade a suas agoes.

Em 2008, entdo, é construido um projeto, explicitamente articulado a ideia
de Educomunicacédo, com referéncias aos trabalhos do Prof. Dr. Ismar Santos e ao
projeto Educom.radio desenvolvido pela ECA-USP em parceria com a prefeitura de
S&do0 Paulo®. Em 2010, é elaborado um documento de referéncia que ndo sé
descreve teoricamente o Projeto, mas, voltado aos professores da rede que dele
pretendem participar, oferece alguns direcionamentos no trabalho com midia,
oferecendo sugestdes e pré-formatando os programas a serem produzidos.

A participacdo da escola ndo é obrigatoria e ocorre da seguinte forma: além
da indicacédo de um professor responsavel, o projeto de oficina deve ser previamente
aprovado pelos docentes da instituicdo requerente, dentro do universo de oficinas
gue a escola pode oferecer durante o ano letivo. Se entre as oficinas votadas estiver
a radio, é encaminhando um pedido para a concessdo das horas ao professor
oficineiro, bem como uma assessoria na implantacéo do projeto. Nao séo destinados
recursos financeiros, a ndo ser as horas dos professores. A escola, em sua
autonomia na gestdo dos recursos, deve providenciar espaco e equipamentos.
Geralmente o projeto acaba sendo desenvolvido na biblioteca da escola, embora
algumas escolas ja tenham uma sala especifica para o trabalho com midias.

Segundo a coordenacédo do “AlemRede”, sdo poucas as escolas que dao
continuidade as oficinas. Ha rotatividade dos profissionais e de instituicdes. Entre os
problemas, foi mencionada a dificuldade de os docentes em “lidarem” com a
tecnologia e entenderem a proposta educomunicativa. Foi mencionado também que
alguns professores utilizam o projeto como uma forma de sair da sala de aula. Entre
2008 e 2012, aproximadamente 30 escolas participaram do projeto, mas nao ha
dados sobre o numero de alunos e professores participantes nos cursos de
formacé&o que outrora era oferecido. Em 2012, ano em que realizei a pesquisa, havia

10 escolas, no inicio do ano, interessadas em desenvolver o projeto. Segundo

A historia desse projeto estda documentada na tese de doutorado “Educom.radio: uma politica publica em
Educomunicagdo” (HORTA ALVEZ, 2007).
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informacgao da coordenagéo, as oficinas geralmente comegam entre abril e maio de
cada ano letivo. Desse universo, naguele ano, apenas quatro concluiram as oficinas
com base nos critérios avaliados pela Coordenacdo, e somente uma escola tinha
maior volume de producdes veiculadas em seu blog.

Em relacdo a politica em Educomunicacdo, a coordenacdo menciona que
ndo h& uma “politica de secretaria” para a area, mas apenas a sua iniciativa, o seu
projeto, que foi vinculado ao projeto de Inclusdo Digital. O que essa informacgao
revela sdo as disputas de poder internas a SMED no que tange a projetos que
devam ter continuidade e aqueles que devam ser encerrados. Nesse sentido,
podemos inferir que o “AlemRede” ndo goza de muitos investimentos politicos e de
recursos que, segundo a coordenacdo, possa se constituir como uma marca de
gestao, como uma politica de secretaria.

Nesse aspecto, gostaria de fazer uma digresséo para compartilhar algumas
das minhas duvidas iniciais na aproximacdo do objeto de pesquisa, pois elas se
conectam ao topico trazido pela coordenacdo do Projeto. Afinal, o que faz com que
um projeto se constitua como uma politica? Seria o “AlemRede” uma politica publica
em Educomunicacao?

Entre os problemas associadas a definicdo de politica publicas apontadas
por Muller e Surel (2002), cabe destacar o fato de que uma politica constr6i um
guadro de acao, marcando tendéncias e sentidos para a politica. Assim, a definicdo
de uma politica publica — no caso em questdo, uma politica em Educomunicacdo —
diz respeito ao fato de que “uma politica publica constréi um quadro normativo de

acao” (MULLER e SUREL, 2002, p.14). Segundo os autores:

uma politica publica é formada, inicialmente, por um conjunto de medidas
concretas que constituem a substancia “visivel” da politica. Esta substancia
pode ser constituida de recursos: financeiros (...), intelectuais (a
competéncia que os atores das politicas sdo capazes de mobilizar),
reguladores (o fato de elaborar uma nova regulamentacdo constitui um
recurso novo para os tomadores de decisdo), materiais. Ela é constituida
de outputs reguladores (normativos), financeiros, fisicos. (MULLER E
SUREL, 2012, p. 14).

No “Projeto Alunos em Rede” percebemos que os recursos se constituem na
cessao da carga horéaria do professor e envio de computador, via PROCEMPA, caso

a escola néo tenha um para designar ao projeto. Segundo dados da entrevista com
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a Coordenacao de Ensino Fundamental (setor em que o departamento de Incluséo
Digital e, por conseguinte, o AlemRede, estdo subordinados), as horas de trabalho
de um professor que deixa de estar em sala de aula representa um custo para a
secretaria. Nesse sentido, a cessdo de horas € entendida como o principal recurso
financeiro destinado ao Projeto.

Retomando a conceituagdo proposta por Muller e Surel (op.cit.), o
“‘AlemRede” tenta regular o trabalho com midias por meio de um certo entendimento
de Educomunicacdo e por direcionar alguns procedimentos pedagégicos que
possam representar outputs, como € o caso de producdo de certos formatos e
participacdo de professores e alunos para cobertura de eventos das Secretarias ou
nos eventos em que a SMED se faz presente. A participacdo em eventos se tornou
uma das questdes importantes como item analitico sobre os sentidos que o Projeto
adquire no contexto da escola e no contexto politico em que o Projeto se insere.
Essa problematica seréa discutida no capitulo de anédlise dos dados. Nesse aspecto,
ainda nas palavras de Muller e Surel (op.cit., p.16): “para que se esteja na presenca
de uma politica, € necessario que seja igualmente definido, pelo menos como
tendéncia, um quadro geral de acao”. A ideia de Educomunicacédo e a necessidade
de manter o projeto no ambito da SMED fazem com o Projeto desenhe um quadro
geral de acdo em midia-educacao na rede municipal.

Dessa forma, mesmo que a coordenacéo do Projeto questione a importancia
gue a SMED da como uma politica publica ao Alunos em Rede, ou até mesmo que
desconheca que se esta construindo uma politica publica no sentido de estabelecer
uma “estrutura de sentido, ou seja, que mobiliza elementos de valor e de
conhecimento, assim como instrumentos de acao particulares, com o fim de realizar
objetivos” (MULLER e SURREL, op.cit. p.17), o Projeto Alunos em Rede — Midias
Escolares, esta se constituindo como uma politica em Educomunicacdo na Rede
Municipal de Porto Alegre.

Retomando, o projeto € desenvolvido somente se ha interesse por parte da
escola e haja um professor designado para isso. Depois, a escola e o professor
devem encaminhar um projeto relacionado a midia-educacao e, se aprovado, deve
seguir algumas prerrogativas estabelecidas no Projeto, como a producgao de certos

formatos, publicados em blog da radio, e a participacdo em eventos. Cabe ainda
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destacar que ha projetos em midia-educacdo encaminhados pelas escolas com
desconhecimento sobre o “Projeto Alunos em Rede — Midias Escolares”. Neste
caso, a coordenacéo, entdo, avalia o projeto e tenta direcionar o projeto do professor
para que atenda algumas das diretrizes do “AlemRede”. Na renovacao dos projetos
de anos anteriores, € avaliado o cumprimento de alguns direcionamentos, entre 0s
guais, como ja mencionei, o uso do blog na veiculacdo de produtos midiaticos e a
participacao nos eventos da SMED.

Tracado, em linhas gerais, o “Projeto Alunos em Rede — Midias Escolares”,
apresento, entdo, o contexto politico no qual ele faz parte e que se mostrou
importante para o entendimento dos sentidos que adquirem algumas praticas na
implementacéo do projeto.

Graziela de Souza Santos (2012), em pesquisa realizada sob orientacdo do
Prof. Dr. Luis Armando Gandin, ao analisar a politica curricular da rede municipal de
Porto Alegre depois do projeto Escola Cidada, argumenta que ha uma politica
curricular do vazio. Segundo a pesquisadora, que centrou suas analises nas gestdes
2005-2008 e 2009-2012, sob o comando do Partido Democratico Trabalhista (PDT),

a policia curricular do vazio consistia

em incentivar que as escolas construissem seus curriculos a seu modo,
sem a interferéncia da Secretaria. Ou seja, a SMED abre mé&o de delegar
um modelo teérico metodolégico comum a RME [rede municipal de
educacdo] para construcdo dos curriculos escolares — como ocorria durante
a AP [administragdo popular] por meio da indu¢do ao uso do Complexo
Teméatico —. (...) O principal argumento para essa pratica é dar maior
autonomia as escolas. Assim, h4d a no¢do de que o controle do curriculo
passaria para as maos dos educadores, das escolas (2012,p. 55-56).

O vazio constréi-se pela auséncia da assessoria da SMED na construcéo
dessa autonomia. Segundo Santos (op.cit.), ha, no periodo, auséncia de discussdes
coletivas sobre curriculo e diminuicdo de encontros para a formacdo dos
professores. Em 2009-2012, periodo do recente projeto Alunos em Rede — Midias
Escolares, a gestdo concentra-se, ainda, numa “reducao de recursos humanos e o
aumentos da fiscalizacdo e do controle por meio da cobranca de relatorios e dados

sobre as escolas” (SANTOS, op.cit, p.56). Como conclui a pesquisadora: “na

verdade a SMED, apesar de ndao impor um modelo curricular, continua interferindo
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neste campo e acaba criando um contexto favoravel para praticas mais
conservadoras no dmbito do curriculo” (idem).

Santos (op.cit.) identifica dois pilares na gestdo 2009-2012, os quais nos
ajudam a pensar na conjuntura politica em que se insere o projeto educomunicativo:
a politica de educacéo integral e a gestdo educacional de resultados.

A politica de educacao integral, representada pelo projeto Cidade Escola®, é
implementada com intuito de ampliar o tempo escolar. No entanto, é interessante
observar que a politica se constréi com projetos federais, entre eles o Escola Aberta
e o0 Programa Mais Educacdo. Esse ultimo é estruturado por meio de oficinas
oferecidas no contraturno, contanto com 10 macrocampos. Entre os macrocampos,
cabe mencionar o de Educomunicacdo. O Projeto Alunos em Rede — Midias
Escolares, segundo a Coordenacdo do Ensino Fundamental, é contabilizado como

acao do Cidade Escola.

4 “Em 2006, a Secretaria Municipal de Educacdo (Smed) implantou uma proposta de Educacédo
Integral na Rede Municipal de Ensino (RME), contemplando atividades em turno inverso, prevendo a
construcdo de parcerias com instituices da comunidade, a fim de ampliar e qualificar os tempos e 0s
espacos de aprendizagem dos alunos. Essa proposta iniciou-se pela Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) Neusa Goulart Brizola, em junho de 2006, e foi sendo ampliada, com a adeséo
de outras EMEFs, na medida de suas possibilidades (...).Nessas escolas, foram implantadas varias
atividades ligadas a nucleos de complementacdo e ampliacdo de estudos, artes, clubes escolares,
polos de educacd@o para o trabalho e protagonismo e direitos humanos e sociais de criangas e
adolescentes. A partir de 2009, o projeto Cidade Escola, na sua modalidade de atendimento pela
RME, passou a abranger todas as atividades (esportivas, artisticas, letramento, matematica, etc) que
acontecem no turno inverso nas escolas da RME, atendidas por professores pertencentes ao quadro
do municipio de Porto Alegre. Por outro lado, além dessas atividades desenvolvidas pela RME, a
Smed intensificou parceria com diversas instituices, por meio de convénios. Alguns deles com maior
amplitude geografica e numérica, como o com a Fundacédo de Educacéo e Cultura do Sport Club
Internacional, que atua em 16 escolas de Ensino Fundamental com educadores capacitados para o
desenvolvimento de atividades de letramento, nhumeramento e ludicidade/corporeidade, com a
ampliacdo de trés horas diarias na jornada escolar. Na busca de novas metas para a Educacéo
Integral, a SMED firmou convénios que buscam fomentar a¢bes de crescimento do aluno nas
diversas areas do conhecimento, como: Instituto Cultural S&o Francisco; Instituto Pobres Servos da
Divina Providéncia; Centro de Educacdo Profissional S&o Jodo Caldbria; Associacdo Cristd de
Mocos/ Vila Restinga Olimpica (ACM / Restinga); Associa¢éo Cristd de Mogos/ ACM Cruzeiro do Sul
(ACM / Cruzeiro); Associacao Atlética do Banco do Brasil (AABB); Centro Social Marista (CESMAR);
Instituto Pobres Servos da Divina Providéncia /Centro de Promocao da Infancia e Juventude (CPI1J);
Centro Social Padre Pedro Leonardi; Fundacdo P&o dos Pobres; Movimento pelos Direitos da
Crianca e do Adolescente (MDCA). Dessa forma, o Cidade Escola potencializa diferentes
oportunidades e novas possibilidades com parceiros que qualifiquem as a¢des desta Secretaria. Além
dos convénios, Porto Alegre aderiu, em 2008, ao programa Mais Educagdo do MEC/SECAD,
inicialmente com a participacdo de nove escolas e, atualmente, com o cadastramento de 43 escolas
da RME, numa interface com o projeto Cidade Escola.” (Projeto Cidade Escola, site da SMED -
http://www?2.portoalegre.rs.gov.br/smed/default.php?p_secao=268, acesso em novembro de 2013).
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No entanto, a politica de educacdo integral é também atravessada pela
perspectiva da gestdo de resultados. Nas palavras de Santos (op.cit., p. 109), “a
utilizacéo de programas federais acabou servindo para reforcar uma das principais
politicas da gestdo, colaborando inclusive para o baixo custo para a SMED, uma vez
que seus programas recebem verbas federais”. Além dessas verbas, como
menciona o texto de apresentacdo da politica, ha parcerias com empresas privadas,
como o projeto do clube de futebol Internacional. Assim, chegamos ao outro pilar da
gestdo educacional de Porto Alegre para o periodo de 2009-2012: a gestdo
educacional de resultados.

Como gestao de resultados, Santos (op.cit.) refere-se a uma politica em que
a concepcéao de eficiéncia ultrapassa a ideia de bons resultados nas avaliagdes
externas, mas também se caracteriza como “uma politica capaz de reduzir custos e
gue exerca um controle e uma fiscalizagdo competentes sobre as escolas,
garantindo assim bons resultados no processo como um todo” (SANTOS, 2012,
p.110).

Na esteira de uma administracao eficiente, com a consequente reducéao de
custos, alguns projetos e ac¢des foram cortados ou diminuidos. Santos ainda relata

que

“as principais perdas atribuidas ao periodo sédo os projetos escolares em
turno inverso, conhecidos na RME como complementos (onde professores
das proprias escolas coordenavam atividades variadas para os alunos), a
diminui¢@o do quadro de professores das escolas, e ainda, o fechamento do
setor de publicacdes da SMED, responsavel por editar e publicar as
producbes das escolas e mantenedora. H& relatos nas entrevistas de
diminuicéo, e tentativas de fechamento da modalidade de EJA (Educacéo
de Jovens e Adultos) em algumas escolas, e de encerramento do projeto de
robotica da RME. Essas acdes foram mantidas porque os professores
envolvidos se articularam e protestaram contra essa iniciativa”. (2012,
p.111).

Na entrevista com o professor da Escola A, € relatado a mesma
problematica apresentada no excerto. O docente relata a intencédo da Secretaria em
acabar com todas as oficinas, numa perspectiva de diminui¢do de custos. Isso gera
um estado de desconfianga e medo por parte das escolas, provocando disputas e
pressfes para que as oficinas de radio ja conquistadas continuem sendo renovadas.

Para isso, é preciso mostrar resultado. O excerto € bastante elucidativo também
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para pensarmos nas estratégias de insercdo do AlemRede no Departamento de
Incluséo Digital, 0 mesmo em que a Rdébotica faz parte e, com isso, verificar de que
forma o projeto educomunicativo, na conjuntura apresentada, se constréi na rede
municipal.

Até aqui, apresentei em linhas gerais o campo da minha pesquisa e a
conjuntura politica em que o Projeto Alunos em Rede estd inserido. No préximo
capitulo, entédo, apresento a justifica para a realizacao desta investigacao e retorno o
meu problema de pesquisa, que foi apresentado no primeiro paragrafo desta
introducdo, descrevendo também meus principais objetivos. Depois, no capitulo 3,
discuto a metodologia de pesquisa e os procedimentos adotados para a producéo
dos dados. No capitulo 4, apresento os referenciais teoricos utilizados. Em seguida,
no capitulo 5, analiso os dados produzidos na realizagéo da pesquisa, e por fim, nas
consideracoes finais, retomo algumas analises e aponto para algumas perspectivas

para o desenvolvimento de investigacdes futuras.



2 JUSTIFICATIVA E PROBLEMA DE PESQUISA

2.1 JUSTIFICATIVA

A “revolucdo” tecnoldgica intensificada a partir dos anos de 1990, que
produziu uma série de artefatos digitais, tem provocado algumas mudancas néo sé
no mercado, mas também nas formas de comunicacao e intera¢do entre 0s sujeitos.
A internet, por exemplo, tensiona a l6gica de producdo de mensagens, uma vez que
todos os que dela tém acesso podem, de alguma forma, produzir textos e discursos,
compartilhando-os, pelo espaco virtual, com milhares de pessoas. E quando digo
mercado, refiro-me tanto aos modos de producéo capitalista e também a circulacao
desigual da tecnologia, em que alguns tém acesso a determinados dispositivos
tecnoldgicos e outros ndo, que motiva o surgimento de acdes compensatoérias, como
0s projetos de incluséo digital.

Com a proliferacdo de aplicativos e dispositivos tecnologicos, qualificar-se
tecnologicamente e comunicar-se de forma competente passa a ser ndo s6 um
discurso corporativo predominante, como podemos observar na secdo de emprego
de muitos jornais de grande circulacdo, mas principalmente um imperativo
educacional por demanda de qualificacao profissional e de inclusédo social. Surgem,
entdo, os Programas para implementacéo de laboratérios de informatica nas escolas
publicas, como o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo), do
Ministério da Educacdo, e projetos de inclusdo digital, como os telecentros
comunitarios, promovidos pelo Ministério das Comunicacbes em parceria com
estados e municipios, sdo implementados em todo o pais. A Secretaria Municipal de
Educacdo de Porto Alegre, por exemplo, dispde do departamento de Incluséo
Digital, que é responsavel pelo repasse de computadores as escolas e pela
formacédo aos professores. Este setor também é responsavel por projetos de uso da
tecnologia: como o Projeto de Roboética Educacional, existente desde 2007; oficinas
de cinema e o Projeto Alunos em Rede — Midias Escolares.

A esse universo, somam-se as midias ja conhecidas e consumidas pela
maioria da populacdo mundial: a televisdo, o radio, o jornal e as revistas, que

permanecem presentes na conformacgéo de valores de consumo e na producéo de
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identidades. Uma pesquisa sobre os habitos de informagéo de brasileiros realizada
em 2010, mostrou que a televisdo € o veiculo mais utilizado pela populacédo
brasileira, em que 83% dos canais assistidos s&o da rede aberta (BRASIL, 2010). E
ndo podemos perder de vista que, numa pais desigual como 0 nosso, muitos jovens
ainda nao frequentam a escola, cabendo aos meios de comunicacéo a veiculacdo de
modos de ser e pensar. Nesse sentido, segundo Belloni, “no Brasil a TV funciona
como uma espécie de ‘escola paralela’ frequentada pela quase totalidade dos jovens
de varias idades e todas as classes sociais, € muitas vezes ela representa a Unica
escola para aqueles milhdes de jovens néao-escolarizados” (1991 apud Orofino,
2005, p. 52).

Ao constatar que vivemos rodeados por midias, com informacfes sendo
produzidas 24 horas por dia em diferentes veiculos, e que passamos uma parte
consideravel de nossa vida usando tecnologias de comunicacdo em nossas
interacdes sociais, podemos pensar que a midia é central, constitutiva e definidora

da sociedade contemporanea, assim como propoe Giddens:

a natureza e o formato da modernidade s6 podem ser compreendidos em
sua interconexdo com as instituicbes de comunicacdo. Elas séo
consideradas como instancias “formativas” das sociedades modernas, ao
promoverem um aumento significativo da “mediacdo da experiéncia”,
instituindo a experiéncia mediada como condi¢cdo especifica do viver
contemporaneo (2009, p. 11).

Assim, devido a centralidade das midias na vida das pessoas, € importante
pensarmos no tipo de conteudo formativo que elas estdo produzindo, bem como nas
formas de consumo. Embora o foco deste estudo ndo seja o da recepc¢do, menciono
essa perspectiva sobre a cultura juvenil, o consumo de midia e sua relacdo com a
producdo de identidades, visto que, no decorrer da pesquisa, foi um tema que
esteve presente pelo fato de que as escolhas musicais dos alunos da escola
investigada apenas espelhavam as mdasicas distribuidas pelas radios comerciais,
tema que sera tratado no capitulo de analise dos dados. Dessa forma, com intuito de
perceber como as midias operam na cultura, interagindo e interferindo na vida

privada, menciono as consideracdes de Fischer:

No centro dessas reflexfes, estd a questdo do mundo privado que, por
sua vez, ndo se separa do tema da constituicdo das identidades
individuais. A segunda constatacéo a que desejamos fazer referéncia aqui
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diz respeito, entdo, ao enraizamento do pensamento contemporaneo na
vida cotidiana, nos espacos privados da vida das pessoas, que s&o
captados e reprocessados pelos meios de comunicacdo. E nisso, alias,
que reside o sucesso da televisdo, das revistas, dos jornais e da
publicidade: na simultdnea valorizacdo do individual e do estandardizado.
Suas imagens prestam-se admiravelmente a constituicdo das identidades
(....). (1996, p.13).

Nesse sentido, Orofino (2005, p. 50), em Midias e mediacdo escolar, afirma
que “a comunicagdo tornou-se, portanto, um campo poderoso de controle,
manipulagdo, acumulacdo e expansdo de desejos e valores pautados pelos
interesses de mercado e ndo da sociedade civil’. Apple (1997), ao discutir sobre o
conhecimento oficial e a insercdo de um canal de televisdo nas escolas
estadunidenses, também segue a mesma linha de argumentagdo apresentada nos
excertos anteriores. Para ele, a midia n&o so reflete a sociedade, mas igualmente
gera interpretacbes dos eventos e das pessoas por meio de selecbes do que deve
ser considerado como noticia (ibid., p. 160).

Nesse contexto de proliferacao de imagens, sons e discursos veiculados por
diversos veiculos de comunicacdo, os sujeitos chegam a escola com diferentes
percursos formativos proporcionados pela familia, pelas redes de que fazem parte e
pelas diferentes midias de que tém acesso. Na escola, segundo Orofino (2005,
p.65), “todos comentam, interferem, dialogam e trocam saberes e opinides,
negociando, ressemantizando aquilo que a midia coloca na agenda do debate
social”. Para a pesquisadora, que trabalha com a teoria das mediacbes de Martin-
Barbero e das multiplas mediagcbes de Guilhermo Orozco, a escola, nessa
conjuntura, “torna-se muito mais um espaco de mediacdo situacional do que
institucional. Uma vez que as mediacfes ocorrem muito mais no patio da escola do
que na sala de aula” (idem). Cabe ressaltar que a ideia de mediacdao institucional é
uma categoria conceitual proposta por Orozco para entender a mediacdo exercida
por certas instituicbes, como a escola, na recep¢do dos conteudos veiculados por
diferentes meios.

Nesse sentido, tendo em vista a construcdo de novas propostas em politicas
publicas em Educomunicagéo, o debate critico sobre a funcéo social da escola no
gue se refere aos conhecimentos considerados validos, em termos do que

mencionei na introdu¢do como tradi¢cdo seletiva, e a forma como ela trabalha com a
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insercdo das chamadas novas midias € um tema que ainda merece reflexdo. Esta
pesquisa, nesse aspecto, pretende dar uma pequena contribuicao.

Assim, retomo algumas consideracdes de Michael Apple (1995), que nos
adverte sobre a introducao das novas tecnologias nas escolas. Embora sua reflexao
tenha sido feita h4 mais de 20 anos, quando publicou Trabalho Docente e Textos,
suas ponderacdes ainda sao pertinentes. De acordo com o autor, a tecnologia, mais
especificamente os computadores e softwares, contribuem para o fortalecimento das
desigualdades econémicas e culturais, apresentando-se as escolas como mais um
artefato de intensificacdo e desqualificagcdo do trabalho docente — significando a
perda de controle de seu trabalho (APPLE, 1995). A critica também é feita aos
discursos educacionais que impdem os artefatos tecnoldgicos as instituicbes de
ensino sem discussdes qualificadas da sua real pertinéncia como ferramenta
pedagodgica. A0 mesmo tempo em que tece essas consideragdes, 0 autor faz uma
critica ao fato de que muitas escolas, principalmente as mais pobres, terdo acesso
limitado ou precario a tecnologia, o0 que ainda € uma verdade, pelos menos nas
escolas visitadas para o estudo aqui apresentado.

Entretanto, Apple (1995) aponta um caminho para lidar com a tecnologia: a
alfabetizacdo social. Em tempos de discussdo sobre letramento®, a expressédo é
utilizada pelo autor em referéncia a uma pratica pedagogica que provoque
entendimento, entre alunos e professores, sobre os efeitos sociais mais amplos da
tecnologia. Nesse paradigma critico, alfabetizacdo social € pensada como uma
estratégia para lidar com a tecnologia no espaco escolar, e vincula-se a uma pratica
pedagodgica problematizadora, nos termos de Paulo Freire na Pedagogia do
Oprimido (1987), por engendrar um questionamento sobre a tecnologia de forma

relacional. Isto é, pensa-la em associacédo a relagdes de poder, a implicacdes éticas,

> Magda Soares (2009) propde a compreensdo de letramento como o uso social da leitura e da
escrita, expandindo a questdo da educacdo para além do ensino e aprendizagem da tecnologia do
ler, ou seja, da alfabetizacéo. O letramento refere-se tanto ao problema do acesso a essa tecnologia,
como também aos valores e usos associadas a praticas leitoras. “Socialmente e culturalmente, a
pessoa letrada ja ndo é a mesma que era quando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma outra
condic¢do social e cultural — ndo se trata propriamente de mudar de nivel ou de classe social, cultural,
mas de mudar seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua inser¢do na cultura — sua
relagdo com os outros, com o contexto, com os bens culturais torna-se diferente.” (SOARES, 2009, p.
37). Dessa forma, podemos pensar na ideia de letramento digital numa extensao de sentido proposto
para o uso social da leitura e da escrita. Ser um letrado digital implica, entdo, acesso e uso, numa
perspectiva de inclusdo a préaticas sociais mais amplas mediadas pela tecnologia.
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politicas e econdmicas. Essa € uma questdo bastante atual por se conectar também
ao debate contemporaneo sobre o0s principios associados a criacdo de um curriculo
em educomunicagao.

Com a ideia de alfabetizacdo social, Apple (op.cit.), na verdade, ja estava
apontando para o que se tornou um dos eixos mais debatidos em propostas
curriculares em midia-educacéo: a leitura critica da midia. No contexto internacional,
por exemplo, a discussdo sobre politicas de educacdo para os meios (e com 0s
meios) tem incluido o curriculo como ponto de reflexdo. A revista cientifica ibero-
americana Comunicar, por exemplo, tem publicado reflexdes de educomunicadores
e pesquisadores, 0s quais tém debatido sobre as politicas publicas de educacéo
midiatica. A revista de nimero 32°, publicada em 2009, apresenta uma preocupacao
de varios paises sobre a constru¢cdo de um curriculo que dé conta das demandas de
uso das midias. Outro exemplo € a publicacdo da_Organizacdo das Nacbes Unidas
para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2011) destinada a formacéo de
professores, que estabelece orientacdes curriculares para uma pratica pedagodgica
de letramento midiatico.

Quero justificar, com isso, que o debate entre politicas publicas e as
concepcdes curriculares sobre uma educacéo para as midias esta na pauta de um
programa de investigacdo em Educomunicacdo. Dessa forma, ao analisar o Projeto
Alunos em Rede — Midias Escolares e descrever como ele é implementado nas
oficinas dos professores nas escolas, pretendo contribuir para o debate sobre os
desenhos curriculares que estdo sendo construidos com base nos principios
educomunicativos.

Além da justificativa epistemoldgica sobre a relacdo entre comunicacéo e
educacédo, também justifico a proposta por uma motivacdo pessoal. O desejo de
estudar questdes relacionadas a tecnologia, midia e educacdo tem me
acompanhado desde a graduacéo, no curso de Letras da UFRGS, quando comeco a
atuar, em 2007, em organiza¢des da sociedade civil como oficineiro de comunicacéo
comunitaria. Até entdo, trabalhara como professor de lingua portuguesa (lingua

materna e lingua adicional) e desfrutava do conforto de uma tradi¢éo (ou tradigbes)

® Disponivel em http://www.revistacomunicar.com/index.php?contenido=revista&numero=32.
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disciplinar que me orientava a estabelecer o que, com que finalidade, para quem,
COMO e 0 porqué ensinar.

No entanto, no cenario em que me inseria, com uma vaga ideia do que seria
comunicacdo comunitaria, o desafio estava colocado: como construir, com o0s
participantes, uma oficina significativa em comunicagdo? Quais conhecimentos
deveriam ser produzidos para a construcdo de um jornal? O percurso daquela
experiéncia inicial resultou no meu trabalho de concluséo de curso (RAMOS, 2011),
gue me colocou em contato com um referencial sobre educomunicacdo em
contextos de comunicagdo comunitaria. Além disso, nos anos seguintes, ainda como
oficineiro em outras regides da periferia de Porto Alegre, e ganhando experiéncia
com meus colegas jornalistas no contexto da Descentralizacdo da Cultura, foi
percebendo que as oficinas de comunicacdo (fanzine, radio-web, jornal, revista)
designadas aos espacgos escolares apresentavam, constantemente, problemas no
desenvolvimento das propostas. Essa experiéncia de conflito na implementacao de
oficinas de comunicacdo comunitaria em espacos escolares € compartilhada por
oficineiros e alguns pesquisadores da area. Carnicel (2005), por exemplo, traz o

seguinte relato:

Para a obtencdo de melhores resultados [em oficinas de comunicacao],
convém realizar as atividades fora do ambiente escolar — as experiéncias
na Vila Costa e Silva, no Jardim Campineiro e na Vila Castelo Branco
revelaram que os adolescentes tém resisténcia a qualquer iniciativa que
remeta a escola, espaco marcado pela falta de liberdade, repreenséo,
cobranca e avaliagdo. (CARNICEL, 2005, p.48).

Com essas questdes latentes, numa das oficinas que ministrei, em 2010, na
zona Noroeste de Porto Alegre, os participantes, adultos, e articulados numa ONG
assistencial, entrevistaram um poeta do bairro, que relatou a experiéncia de parceria
da radio comunitaria, da qual era responsavel, com a radio de uma escola chamada
Chico Mendes.

A partir daquelas experiéncias que atestavam para o fracasso da
comunicacdo comunitaria, fiquei fascinado por saber da existéncia de uma escola
gue conseguia desenvolver um projeto em comunicagao e ainda articulando-se com

a radio local. Descobri, entdo, a existéncia do Projeto Alunos em Rede — Midias
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Escolares. E motivado por saber como se construia o projeto de oficinas de
comunicacao nas escolas municipais, busquei o mestrado em Educacao.

Durante o curso, fui entrando em contato com o0 universo investigativo de
Michael Apple, cujas reflexbes balizaram a realizacdo desta pesquisa. A primeira
guestdo diz respeito ao entendimento de que a escola deve ser entendida
relacionalmente, em multiplas conexdes econdmicas, culturais e politicas. Além
disso, preocupado em compreender como certos conhecimentos acabam se
tornando os conhecimentos legitimos, Apple (2006) utiliza o conceito de tradicdo
seletiva, que permite teorizar como a construcdo hegemonica dos saberes, ou seja,
como, ao longo da historia, certos conhecimentos séo considerados melhores em
detrimento de outros. Nesse sentido, esta pesquisa se justifica por relacionar a
educomunicacdo a um problema sociologico sobre quais conhecimentos séo
priorizados na construcdo das radios escolares. E € assim que retomo 0 meu

problema de pesquisa.

2.2 PROBLEMA DE PESQUISA

Diante das inUmeras midias que circulam nas escolas e na presenca de
outras experiéncias com midia, como oficinas de jornais, de video, de cinema, de
robodtica, a pesquisa centrou-se em analisar o Projeto Alunos em Rede — Midias
Escolares, que prioriza a construcdo de producdes em radio-web, a partir do

seguinte problema de pesquisa:

Como a concepc¢édo de Educomunicacédo é implementada no ambito do Projeto

Alunos em Rede - Midias Escolares?

Com esse problema de pesquisa, meus objetivos séo:

= Analisar o texto do Projeto Alunos em Rede — Midias Escolares;

= Analisar o texto do projeto elaborado pelo professor da Escola A, onde
realizei maior nimero de entrevistas e onde fiz observacao;

= Compreender 0s aspectos curriculares que caracterizam a

Educomunicacao no Projeto Alunos em Rede — Midias Escolares;
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= Entender como a educomunicacédo € definida, no contexto deste estudo,

pelas praticas discursivas que o Projeto institui.

A partir do problema e dos objetivos de investigacdo, descrevo, na proxima
secdo, a metodologia adotada e os procedimentos para a coleta de dados. Depois,
apresento os referencias tedricos que tragcaram o desenho deste trabalho.



3 METODOLOGIA

Neste capitulo, descrevo a metodologia, os procedimentos investigativos e
apresento, com mais detalhes, o universo da pesquisa.

Aproximei-me do campo com a certeza de que a escola, 0s sujeitos, as
politicas e os projetos educacionais ndo séo entes soltos no mundo. Isso parece
Obvio. Mas pesquisar levando em consideracdo a complexa relacao entre escola e
sociedade nao é tarefa facil. E esse foi meu desafio ndo somente durante a pesquisa
de campo, mas também no processo de andlise dos dados e na escrita da
dissertacdo. Pensar na rede de relagbes entre as praticas sociais e 0s sujeitos
implica, no contexto de uma pesquisa social, um esfor¢o analitico e um cuidado ético
em ndo reduzir e simplificar as realidades pesquisadas. Assim, enquadrando a
proposta de investigacdo no paradigma da sociologia da educacédo critica, o qual
“procura articular a interpretacdo empirica dos dados sociais com os contextos
politicos e ideol6égicos em que se geram as condicbes da accgado social’
(SARMENTO, 2003, p.142), utlizei, como metodologia, o que Apple (2006)

denomina de Andlise Relacional. Adotar essa ideia como metodologia

envolve compreender a atividade social — sendo a educac¢édo uma forma
particular dessa atividade — como algo ligado ao grande grupo de
instituicdes que distribuem recursos, de forma que determinados grupos e
classes tem historicamente sido ajudados, ao passo que outros tém sido
tratados de maneira menos adequada. (...) As coisas recebem significados
relacionais pelas conexdes e lagos complexos com o modo pelo qual uma
sociedade é organizada e controlada. (APPLE, 20086, p. 44).

Partindo de meu interesse em examinar “como se caracteriza a construcao
da concepcdo de Educomunicacdo no ambito do Projeto Alunos em Rede - Midias
Escolares?”, a analise relacional foi pensada como uma metodologia que ndo sé
balizou meu olhar durante a realizacdo da pesquisa, mas permitiu a escolha de

outros enquadres tedrico-conceituais e procedimentais. Nesse sentido, Apple’, em

entrevista concedida ao grupo de pesquisa orientado pelo Prof. Dr. Luis Armando

" Michael Apple, em 2013, concedeu uma entrevista ao grupo de pesquisa coordenado pelo Prof. Dr.
Luis Armando Gandin. Na ocasido, foram discutidos varios topicos sobre a obra do autor, entre os
quais as ferramentas utilizadas para a realizagao da analise relacional.
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Gandin, afirma haver certa flexibilidade na condugdo da pesquisa com base na
Andlise Relacional, na medida em que, para relacionar 0s micros e macrocontextos,
podem ser adotadas diferentes e complementares estratégias teoricas e de
investigacdo na coleta e andlise dos dados.

Assim, com o desafio de realizar uma andlise relacional, propus,
inicialmente, ainda na constru¢cdo do projeto de pesquisa, a utilizacdo do ciclo de
politicas de Stephen Ball e Richard Bowe (apud MAINARDES, 2006). Nessa
abordagem, as politicas sdo estudadas por meio de trés contextos: o contexto de
influéncia, o contexto da producao de texto e o contexto da pratica. No entanto, para
empreender essa analise, deveria estender minhas observa¢des em mais oficinas. E
isso, de fato, era o que pretendia.

No entanto, nas escolas que visitei, no periodo de agosto a outubro de 2012,
as oficinas ndo “vingavam”, para usar a terminologia da coordenag¢ao do Projeto, e
0S encontros nao tinham uma sequéncia de participacdo dos alunos em que
pudesse acompanhar mais de perto a producao das oficinas, a ndo ser na Escola A.
Nesse sentido, achei melhor, para as analises que aqui apresento, deter-me nos
dados obtidos com a analise dos projetos e com a realizacdo das entrevistas, sem
preocupar-me numa abordagem de analise de politica publica nos moldes como o
ciclo de politicas apresentava.

No entanto, o0 encontro que tive com essa abordagem trouxe um
entendimento do fenbmeno das politicas que permaneceu: as politicas ndo sao
homogéneas e os diferentes contextos influenciam-se mutuamente, o que significa
gue o contexto da pratica, |a na sala do professor, da forma como ele entende o
projeto e o institui nas suas dinamicas pedagdgicas, constitui, igualmente, a
construcdo da politica.

Entdo, abandonando o ciclo de politicas, e com o desafio de empreender
uma andlise relacional, tentando compreender a politica em educomunicacdo de
forma a fazer relacBes de aspectos macro e microssociais, adotei uma perspectiva
de cunho etnogréfico e discursivo. Isso implicou a adocdo de certas ferramentas na
producéo dos dados, como a observacao e realizacao de entrevistas semiestruturas

e também a anélise de documentos. Com a preocupacdo de como fazer uma analise
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de documentos, fui entrando em contato com outra estratégia investigacdo: a
Andlise Critica do Discurso (ACD).

O modelo desenvolvido por Norman Fairclough (2001) concebe o discurso
de forma tridimensional, ou seja, como texto, como pratica discursiva e como pratica
social, como veremos mais adiante. Esse modelo mostrou-se bastante pertinente
por trés razdes principais: a) em primeiro lugar, pela preocupagédo com diferentes
niveis de andlise para abordagem dos fendmenos sociais estruturados pela
linguagem, ou seja, em ter uma abordagem tanto micro (texto) e macro (praticas
sociais mediadas pelos textos) e, nesse sentido, essa concepcdo foi util para a
realizacdo da analise relacional; b) em segundo, por trabalhar com certos conceitos
também compartilhados pela sociologia critica, como hegemonia e contra-
hegemonia, ou seja, por compartilhar uma concepcdo de critica associada ao
compromisso de denunciar e analisar as relacdes de poder; c) em terceiro lugar, por
oferecer mais do que um modelo, uma perspectiva de abordagem textual, que foi
importante para o tipo de analise de documentos que me interessava fazer na
perspectiva da pesquisa que aqui se afirma.

E importante destacar que n#o tive a pretensdo de fazer desta pesquisa um
exemplo de analise de discurso, visto que minha intencédo consistiu em utilizar a
perspectiva da ACD como forma de empreender uma analise relacional, nos termos
de Apple (op.cit.).

Entdo, a partir da metodologia que orientou a estada em campo e a
realizacdo das analises dos dados produzidos, descrevo, nas préximas secdes, 0s
instrumentais mencionados anteriormente, comecando pelas escolhas ferramentas
de investigacdo associadas a inspiracdo etnografica para, depois, apresentar a
perspectiva de Analise Critica do Discurso e algumas categorias que se mostraram
férteis para a analise do Projeto.

A ACD, embora pudesse estar no capitulo de referencial teérico, foi inserida
aqui pela razdo que expus anteriormente. Aproximo-me da teoria com interesse

procedimental, ou seja, como ferramenta para uma abordagem da analise relacional.
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3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DE INSPIRACAO ETNOGRAFICA

Como muitas pesquisas em educacdo, principalmente na sociologia da
educacdo e no paradigma critico, a pesquisa de orientacdo etnografica € uma das
mais indicadas, visto que “ao se utilizar esse tipo de pesquisa, torna-se muito mais
dificil ignorar as relacdes de classe, género e raca, e o papel do/a pesquisador/a na
construgéo de suas questdes, interpretagdes e resultados” (APPLE, 1995, p. 8).

Além disso, a perspectiva etnogréfica traz alguns pressupostos
procedimentais, como a presenca continua do pesquisador em campo por meio da
observacéao participante, o uso do diario de campo e de outras formas de registro, a
realizacdo de entrevistas e, por fim, a analise documental (LUDKE; ANDRE, 1986;
ANDRE, 2008; SARMENTO, 2003). Tais procedimentos sdo importantes para obter
diferentes dados ou perspectivas a partir de fontes diversas e em situacdes distintas;
o cruzamento dos dados, ou triangulacdo (ANDRE, 2008), constitui um recurso para
a analise relacional dos fendbmenos observados, além de restringir as interpretacdes
do pesquisador.

A triangulacdo é um conceito que foi sendo utilizado pelas Ciéncias
Humanas para justificar a combinacdo de abordagens qualitativas e quantitativas.
Depois, o termo comecou a ser utilizado para referir-se também ao cruzamento de
resultados obtidos por uma mesma abordagem, mas com ferramentas diferenciadas.
Denzin (apud DUARTE, 2009) propde o gesto de triangulacdo a partir de quatro
tipos: a triangulacdo de dados, a teodrica, a de investigador e a metodoldgica.

O primeiro tipo diz respeito ao uso de diferentes fontes de informag¢éo, como
os dados obtidos pela observacdo, pela entrevista com diferentes sujeitos, pela
analise de documentos etc. A triangulacdo tedrica esta relacionada ao uso de
distintas teorias na investigacdo. A de investigador consiste na comparacdo dos
resultados obtidos por diferentes pesquisadores a um mesmo problema, campo e
tempo. E a triangulagdo metodoldgica consiste na comparacdo dos resultados
obtidos por diferentes métodos, quantitativos e qualitativos, ou por intramétodo, com

0 uso de diferentes procedimentos.
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Como podemos inferir, os estudos de cunho etnogréafico ja apresentam a
perspectiva da triangulacdo, visto que € pressuposto o uso de diferentes
procedimentos de coleta de dados. Como afirma Sarmento (2003, p.,157), “s6 assim
[com a triangulagdo] se impede que a unilateralidade de uma observacéo, ou de um
depoimento ou ainda de um documento, se possa sobrepor a realidade, em todo o
seu conjunto de complexidade”. Todavia, o que julgo mais interessante sobre a
triangulagdo estda no fato de que ela “permite detectar, sempre que ocorre
divergéncia entre os dados, um ponto de tenséo, a contradi¢cdo, a expressao de um
modo singular de ser, ou de pensar e agir’ (SARMENTO, op.cit.,157). Essa questao
apontada pelo autor é bastante proficua para a perspectiva da analise relacional e
para a perspectiva discursiva aqui adotada.

Neste trabalho, portanto, o esfor¢co interpretativo para compreender a
construcdo da Educomunicacdo no AlemRede implicou trazer para o debate os
discursos presentes nos projetos e as perspectivas expressas pelas coordenacoes e

pelos professores.

3.1.1 Observacao e formas de registro

A insercdo do pesquisador em campo numa perspectiva etnografica
pressupde, como mencionei anteriormente, permanéncia prolongada junto ao grupo
investigado. No entanto, por ndo se tratarem de etnografias propriamente ditas, as
pesquisas no campo educacional tém sido realizadas em um periodo mais curto.
Robert Walker, citado por André (2008), propde que o pesquisador em educacao
realize seu trabalho num “periodo condensado de tempo” (ibid., p55), desde que
cumpra com 0s principais quesitos desse tipo de investigacdo, como, por exemplo, a
escuta atenta e apresentacao das diferentes interpretacdes que o0s sujeitos formulam
sobre um fenbmeno. Outro quesito, como falado na se¢ao anterior, € a triangulacéo
de dados, que permite maior cuidado com a producdo e o tratamento das
informacoes.

O periodo de realizagdo da investigagdo ocorreu em dois momentos. O
primeiro momento consistiu huma pesquisa exploratéria do campo, onde entrei em

contato com a coordenacdo do Projeto e com duas escolas, realizando entrevistas
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prévias e fazendo duas observacfes. Este momento foi realizado em junho e julho
de 2012. O segundo momento consistiu na realizagdo da pesquisa propriamente
dita, em que permaneci em campo entre agosto a outubro do mesmo ano. Nesse
periodo, visitei as escolas e realizei as entrevistas. Em setembro, participei de uma
oficina na Escola A, em que pude acompanhar a constru¢gdo da pauta “Semana
Farroupilha”, que apresento na analise dos dados. Em outubro, na Escola A, ainda
observei um recreio e a veiculagdo, no patio da escola, do programa musical de
radio-poste.

Além do tempo de permanéncia em campo, de forma condensada ou néo, a
perspectiva etnografica implica o emprego de ferramentas ou procedimentos, entre
0s quais a observacao e registro dos dados. E necessario pontuar que os diferentes
tipos de observacéo afetam a interacdo entre os participantes da pesquisa e, dessa
forma, a producdo dos dados. Sarmento (2003), Ludke e André (1986) tipificam
guatro tipos de observador/observacao: participante total, em que o observador ndo
revela ao grupo sua identidade e intencdes; participante como observador, em que o
pesquisar revela parcialmente suas intencdes, nao revelando totalmente seus reais
interesses; observador total, em que ha um distanciamento entre pesquisador e os
sujeitos da pesquisa; o observador como participante, em que sua identidade e
problemas de pesquisa séo revelados desde o inicio. O pesquisador, neste tipo de
observacdo, busca estabelecer um didlogo franco e colaborativo com os
participantes como uma prerrogativa para a coleta de dados e como uma postura
ética e respeitosa perante 0s sujeitos e suas vozes. Foi essa Ultima, portanto, a
perspectiva adotada nesta pesquisa.

Em relacdo as formas de registro, o primeiro recurso adotado desde o inicio
da etnografia, no campo da Antropologia, é “o (velho e bom) caderno de campo”,
como defende o antropdlogo José Guilherme Magnani (1997, p.1). Com o caderno,
h& uma primeira elaboracdo e interpretacdo das cenas observadas. Também € o
lugar onde o pesquisador escreve seus desabafos e suas implicacdes. O caderno de
campo,

para além de sua funcao catartica, pode ser pensado também como um dos
instrumentos de pesquisa (...) que permite captar uma informag¢do que os
documentos, as entrevistas, os dados censitarios, a descricdo de rituais —

obtidos por meio de do gravador, da maquina fotografica, da filmadora, das
transcricdes — nao transmitem. (MAGNANI, op.cit., p. 3).
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O que o antropdlogo parece evidenciar € que o caderno de campo,
diferentemente de outros instrumentos, € o Unico capaz de servir tanto para a coleta
de dados como também para o registro subjetivo do pesquisador frente as
experiéncias em campo. Dele, sdo extraidos os dados para a futura triangulacao.

Nesta pesquisa, o caderno de campo foi usado durante as observacgoes para
coleta de informacgdes, com apontamentos e sucintas descricdes do que acontecia
nas dindmicas pedagogicas em Educomunicacdo na escola observada. Nessa
etapa, o caderno permanece como conceito, visto que a escrita posterior é feita em
editores de texto. Outra forma de registro utilizado durante as observacdes foi o
gravador digital de audio, que permitiu a captacado das falas em uma das oficinas
observadas.

Além da observacédo como participante, com o uso do caderno de campo e
do gravador digital, foram realizadas entrevistas com o0s sujeitos da pesquisa,

conforme explicito a seguir.

3.1.2 Realizacado de entrevistas

A entrevista € considerada um dos instrumentos essenciais para a coleta de
dados na perspectiva etnografica. Além de ser um procedimento para a obtencéo de
informacfes, permite a insercdo da voz do outro na pesquisa. Como afirma
Sarmento (2003, p. 163), “as entrevistas podem ser uma oportunidade para os
entrevistados se explicarem, falando de si, encontrando as razdes e as sem-razdes
por que se age e vive”.

Como um dos procedimentos para empreender a analise relacional
configurou-se na analise de documentos a partir de uma perspectiva discursiva
critica, a entrevistas também serviram como um momento de escuta sobre o
trabalho que se construia no cotidiano da escola a partir do olhar do préprio docente
e sua interpretacéo sobre a pratica em educomunicacao e sobre a politica da SMED.

As entrevistas foram semiestruturadas, com algumas pautas prévias, mas
com bastante flexibilidade para a abertura de pautas pelos entrevistados. Embora

tenha realizado entrevistas com outras escolas no periodo de aproximagcdo com o
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campo, considerei na analise somente aquelas cujos projetos de autoria dos
professores também tive acesso.

Foram realizadas trés entrevistas com a coordenac¢ao do projeto, totalizando
seis horas de gravacgéo; cinco horas com o professor da Escola A e uma hora com
os professores das escolas B e C. Também foi realizada uma entrevista de trinta
minutos com a assessoria da Secretaria de Educacdo Basica da SMED, que é
responsavel pela liberacdo da carga-horaria dos professores para que possam

desenvolver as oficinas.

3.1.3 Analise de documentos

Em relacdo a analise de documentos no contexto escolar, Sarmento (2003)
faz uma categorizagdo triadica interessante. Para o autor, os documentos no
contexto educacional podem ser entendidos da seguinte forma: a) textos projetivos
da acdo pedagodgica (planos de aulas e regulamentos, por exemplo); b) textos
produtos da acéo (textos que adquirem forma definitiva, como atas, relatorios); c)
documentos performativos, que séo “textos que constituem em si mesmos a acgao
porque tém o fim em si mesmos — jornais escolares, noticias de jornal de parede,
redacgdes, diarios, etc.” (p. 164).

Seguindo esse raciocinio, 0s géneros analisados nesta pesquisa
configuram-se como textos projetivos da acao (projetos). Os performativos, ou seja,
aqueles em tém um fim em si mesmos, também sdo considerados no que tange a
um mapeamento dos principais géneros jornalisticos focalizados nas oficinas.

E interessante perceber, na classificacdo do autor para os documentos
escolares, uma perspectiva subjacente de linguagem socialmente situada, com
sujeitos histéricos que, em determinados contextos institucionais, produzem géneros
discursivos para projetar intencionalidades, agir sobre acbes realizadas e, em
algumas vezes, engajando-se na producéao de textos considerados performaticos.

Falar em performatividade remete-nos a filosofia da linguagem de John
Austin (1990), mais especificamente a teoria dos atos de fala, que mais tarde foi
trabalhada pela pragmatica linguistica. Nessa teoria, adota-se uma perspectiva de

linguagem em consonancia com a que adotamos neste estudo, embora inscrita em
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outra tradicao tedrica. Propde-se que, para além de uma logica dos sentidos a partir
de verificagcdo de critérios de verdade ou falsidade de um enunciado, como nas
tradicbes da logica formal, ha enunciados que instituem uma acdo. Inaugura-se,
assim, no ambito da filosofia e da pragmatica, o entendimento de que enunciar é agir
socialmente. O exemplo mais classico sdo os enunciados do tipo “eu te condeno’;
“eu te batizo” em que o dizer institui, no dominio de relacdes de poder, um fazer.

Fazendo uma analogia com Sarmento (op.cit.), pensar em textos
performativos em educacdo é pensar em textos que produzem uma acdo no
contexto escolar. No contexto desta pesquisa, foi priorizada a andlise do texto do
Projeto Alunos em Rede - Midias Escolares e do Projeto da Escola A e o
levantamento dos géneros discursivos produzidos nas oficinas. Isto €, nos textos
projetivos da agao e nos performativos.

Cabe ressaltar que a categorizacdo de Sarmento (op.cit) para os textos
escolares apresenta implicitamente uma caracterizagcdo de géneros discursivos —
categoria de analise discutida na proxima secdo. Essa concepcdo auxiliou o
percurso de investigacdo na ideia de uma analise relacional, tendo em vista que 0s
textos produzidos pelas SMED e pelos professores, em seus projetos, por serem
textos mais projetivos, revelam direcionamentos curriculares por meio da valorizacéo
de objetivos de acdo a serem atingidos.

Além das ferramentas utilizadas na producdo da coleta de dados na
perspectiva de uma pesquisa de cunho etnografico, foi utilizada como uma
estratégia de leitura dos projetos e da pratica discursiva que o AlemRede institui, a
perspectiva da andlise critica do discurso, como mencionei anteriormente, e que

passo agora a discutir em mais detalhes.

3.2 ANALISE CRITICA DO DISCURSO

Partindo da metodologia da analise relacional e da abordagem de inspiracéo
etnografica, foi adotada, para andlise dos documentos do Projeto Alunos em Rede —
Midias Escolares e do projeto da Escola A, uma concepcao discursiva dos textos. A

abordagem que aqui se faz dialoga em especial com o enquadramento tedrico-
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metodologico da Analise Critica do Discurso (ACD) de Norman Fairclough (2001) e
Teun A. van Dijk (2010).

Essa perspectiva é adota neste estudo pelo fato de: a) pensar o discurso
como pratica social; b) servir de instrumental de abordagem da linguagem
textualmente orientada a servico da pesquisa e andlise social; c) por estar em
consonancia, como mencionei anteriormente neste capitulo, com a tradicao critica
no que tange ao uso comum de alguns conceitos e algumas preocupacoes
epistémicas, como a ideia de hegemonia, ideologia, contra-hegemonia, relacdes de
poder, reproducao e mudanca social; d) oferecer caminhos de abordagem dos textos
a partir de uma concepcéao plural de discurso textualmente orientada. Outra razao
por usar a perspectiva da ACD diz respeito a mesma preocupacédo estabelecida pela
orientacdo metodologica da andlise relacional proposta por Apple (2008), como

ilustra a assercéo de van Dijk:

de alguma forma precisamos relacionar propriedades tipicas do micronivel
da escrita, da fala, da interacdo e das praticas semidticas a aspectos
tipicos do macronivel da sociedade como grupos, organiza¢des ou outras
coletividades e suas relacdes de dominacédo. (2010, p.10).

Com base no excerto anterior, podemos perceber que a ACD busca
compreender a articulacdo entre aspectos da linguagem com as dinamicas e
praticas sociais mais amplas. Essa postura ndo € exclusiva a ACD, mas das ciéncias
da linguagem que ultrapassam a estrutura linguistica e a relacionam a diferentes
contextos sociais e institucionais, como a Pragmatica, a Sociolinguistica e 0s
estudos de Enunciacéo, para citar apenas trés correntes com as quais Fairclough
também dialoga.

O modelo de andlise de discurso que utilizo nesta dissertacdo foi elaborado
por Norman Fairclough em 1992 (publicado no Brasil em 2001), o qual propde uma

concepcao tridimensional de discurso, como ilustra a Figural, a seguir.



40

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA

(produg3o, distribui¢do, consumo)

PRATICA SOCIAL

Figura 1: Concepcdo tridimensional do discurso
Fonte: FAIRCLOUGH, 2001, p.101

O modelo proposto por Fairclough para abordar o discurso como pratica
social a partir de uma ancoragem linguistica e textual, parte da ideia de que os
discursos (nas acepcgodes tratadas aqui) sdo producdes linguisticas socialmente
situadas. Essa concepc¢ao, para além da linguistica estrutural das unidades discretas
do morfema (morfologia), do fonema (fonologia e fonética) e da frase (sintaxe e
semantica), oferece um entendimento sobre a linguagem em sua materialidade
textual, em que os textos sdo produzidos por pessoas concretas que agem sobre o
mundo (e sobre as outras) por meio da linguagem. O modelo, entdo, parte do texto
como unidade para pensar as praticas discursivas (0s textos em interacao e situacao
social de uso) para, entdo, pensar as dinamicas das praticas sociais.

O discurso como texto refere-se a materialidade linguistica que da
existéncia aos textos, orais e escritos; nesse nivel, estudam-se os textos em sua
especificidade estrutural. A andlise textual, como estabelecido pela linguistica textual
‘pode ser organizada em quatro itens: vocabulario, gramatica, coesdo e estrutura
textual” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 103).

O discurso como préatica discursiva estd relacionado a uma Vvisédo
compartilhada entre outras teorias linguisticas (que extrapolam o estruturalismo) de
que “todo o discurso se enquadra em uma situacdo, em um tempo e espaco
determinados e, por esse motivo, 0 termo discurso nos refere também uma prética
discursiva que permite a realizacdo de outras praticas sociais (julgar, classificar,
informar).” (MARTIN ROJO, 2004, p. 2013). Assim, a prética discursiva remete-nos

ao contexto situacional em que os textos sdo produzidos, onde identidades sociais
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séo afirmadas e certos dizeres podem ser esperados ou ditos, bem como outros sao
restringidos. Por fim, &€ importante pontuar que “a pratica discursiva nao se opde a
pratica social: a primeira € uma forma particular da ultima” (FAIRCLOUGH, op.cit., p.
99). Ou seja, a linguagem, nesse entendimento, oferece um caminho de acesso a
compreensao da pratica social, que € 0 que mais nos interessou para O
entendimento do problema de pesquisa (“Como a concepc¢do de Educomunicacao é
implementada no ambito do Projeto Alunos em Rede - Midias Escolares?”).

E interessante ainda mencionar que na dimens&o do discurso como pratica
discursiva reside uma das preocupac¢des centrais do projeto da ACD: a relacao entre
discurso e a producéo, reproducdo e mudanca social, como esclarece o seguinte
excerto, com exemplos do que se esta discutindo até o0 momento:

A pratica discursiva é constitutiva tanto de maneira convencional como
criativa: contribui para reproduzir a sociedade (identidades sociais, relacdes
sociais, sistemas de conhecimento e crenca) como é, mas também contribui
para transforma-la. Por exemplo, as identidades de professores e alunos e
as relacdes entre eles, que estdo no centro de um sistema de educacao,
dependem da consisténcia e da durabilidade de padrbes de fala no interior e
no exterior dessas relacdes para sua reproducdo. Porém, elas estdo abertas
a transformacdes que podem originar-se parcialmente no discurso: na fala

de sala de aula, do parquinho, da sala dos professores, do debate
educacional, e assim por diante. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 92).

Nessa dimensado, “o estudo tem como objetivo a selegdo dos elementos
linguisticos ou discursivos, como o registro, o dialeto social, o género [do discurso]; e
dos componentes comunicativos em funcdo da situacdo comunicativa e de como
essa se regula socialmente” (ROJO, 2004). Uma das formas para a compreensao do
discurso no contexto pesquisado foi, entdo, compreender 0s textos (orais e escritos)
como géneros discursivos, que discutirei a seguir. Além disso, as escolhas lexicais
associadas a um entendimento de Educomunicacdo, nos projetos, também foi um
procedimento adotado para analise.

Na definicdo de discurso como pratica social é acrescentada uma
concepcao de linguagem e sua relagcdo com o conceito de ideologia, de Althusser, e
de hegemonia, de Gramsci. Assim, ao pensar a linguagem como discurso e esse
como pratica social, Fairclough propde observar, neste modelo, como as praticas

sociais sao reproduzidas ou transformadas por meio do discurso. Segundo o autor,
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determinados usos da linguagem e de outras “formas simbdlicas” s&o
ideoldgicos, isto é, 0os que servem, em circunstancias especificas, para
estabelecer ou manter relagbes de dominacdo. As ideologias embutidas nas
praticas discursivas sdo muito eficazes quando se tornam naturalizadas e
atingem status de “senso comum”. (FAIRCLOUGH, op.cit, p. 117).

Essa outra dimensdo do discurso oferece uma aproximacédo, em termos
conceituais, com a tradi¢ao critica adotada neste trabalho, em especial a de Michael
Apple, em obras ja referidas anteriormente. Assim, pensar o discurso como pratica
social no contexto desta pesquisa significa compreender como a hegemonia na
forma de producdo do conhecimento escolar, aqui muito associada ao conceito de
tradicdo seletiva, é reproduzida ou contestada na implementacdo do projeto
educomunicativo. E isso faz sentido porque, como veremos no proximo capitulo, a
Educomunicacdo esta associada a praticas educativas e comunicativas na América
Latina com um projeto contra-hegemodnico, de resisténcias, de aberturas, de
empoderamento.

Dessa forma, na medida em que fui tendo certo entendimento da teoria,
também tive de extrapolar o dominio dos textos, ou seja, da analise dos
documentos. A perspectiva da ACD permitiu compreender toda a implementacéo,
desde a tessitura do projeto até as falas que se organizam em torno das oficinas, na
escola, como discurso. Ou seja, como uma rede complexa de textos, pratica
discursiva e pratica social.

Entdo, a partir desse modelo tridimensional de discurso, acolhe-se, aqui, a
polissemia que o conceito abrange. Ou seja, discurso é texto e acéo social mediada
pela linguagem.

Nesta dissertacdo, como discutirei em mais detalhes no capitulo de analise
dos dados, a concepc¢ao tridimensional do discurso permitiu, por exemplo, o
entendimento de como a construgcdo de uma pauta numa oficina de radio, que
consistia na produgcao de matérias relacionadas ao “Acampamento Farroupilha”,
acabava reafirmando e ao mesmo tempo contestando, de forma discreta,
representagfes sociais por meio da fala do professor (texto e género discursivo).
Nesse texto oral, a analise se concentrou em aspectos lexicais (escolha de termos
como gaucho, churrasco e chimarrdo, entre outros). O que se percebeu é que o

discurso pode contribuir para a manutengéo (ou questionamento) de representagdes
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sociais, (re)produzindo o senso comum acerca do que € ou ndo ser “gaucho” (pratica
social), por meio de praticas discursivas (fala de um professor para a construcao de
uma matéria pelos alunos) situadas numa ambiente institucional, que é o da oficina
de raddio em uma escola (campo discursivo) com base num texto (fala de um
professor).

Entre os instrumentos metodolégicos para a analise discursiva com base na
concepcao tridimensional de discurso foram adotadas, neste estudo, as nogdes de

géneros discursivos e de intertextualidade, os quais seréo discutidos a seguir.

3.2.1 Géneros discursivos

Com base na teoria de Bakhtin-Voloshinov, a ACD trabalha com a ideia de
gue as interacbes sociais mediadas pela linguagem ocorrem por meio de géneros
discursivos, 0s quais permitem uma abordagem do discurso da forma como se esta
definindo aqui. Os géneros discursivos sdao uma forma pela qual os textos
materializam os discursos, muitas vezes coincidindo com eles. Fairclough afirma que

o termo género € usado para:

um conjunto de convencdes relativamente estavel que é associado com, e
parcialmente representa, um tipo de atividade socialmente aprovado, como a
conversa informal, comprar produtos numa loja, uma entrevista de emprego,
um documentario de televisdo, um poema ou um artigo cientifico. Um género
implica ndo somente um tipo particular de texto, mas também processos de
producdo, distribuicdo e consumo de textos. (2001, p.161).

Com base no excerto, percebe-se que o estudo dos géneros discursivos
torna-se uma ferramenta bastante util para pensar no discurso como pratica
(discursiva e social). Dessa forma, a analise de textos a partir de uma concepc¢ao de
género discursivo implica “examinar como o texto figura na (inter)agao social e como
contribui para ela em eventos sociais concretos” (RESENDE e RAMALHO,
2013,p.62). Os géneros discursivos (também referidos como género textual na

linguistica de texto) referem-se a:

textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais,
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objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de
forgas histéricas, sociais, institucionais e técnicas. (MARCUSCHI, 2008,
p.155).

Seguindo essa linha de pensamento, o conceito de campo ou dominio
discursivo auxilia-nos a entender os principios de agrupamento dos géneros. Os
dominios sdo espacos socio-histéricos que permitem certos agrupamentos de
géneros discursivos. Para Maingueneau (2007, p.68), “as unidades que poderiamos
dizer dominiais correspondem a espacgos ja ‘pré-recortados’ pelas praticas verbais.
Pode tratar-se de tipos de discursos, associados a certo setor de atividade da
sociedade - discurso administrativo, publicitario, politico (...).” Com esse mesmo
entendimento, Marcuschi (op.cit., p.155), ainda complementa o entendimento para o
conceito afirmando: “[os dominios] constituem praticas discursivas nas quais
podemos identificar um conjunto de géneros textuais que as vezes lhe sédo proprios
ou especificos como rotinas comunicativas institucionalizadas e instauradoras de
relagbes de poder” (ldem). Nesse sentido, o dominio discursivo refere-se ao
contexto, geralmente institucional, que permite, pela natureza de interacbes que
ocorrem em sua dominancia, certo agrupamento de géneros discursivos, como

corrobora Barros:

se adotamos esta no¢do de dominios, como alavancadores de modelos de
acdo comunicativa que vao, por sua vez, contribuir para a estabilizacdo dos
géneros, parece apropriado se pleitear a existéncia de um dominio
pedagdgico, pois nele podemos reconhecer géneros bastante recorrentes e
estabilizados (tais como aulas, semindrios, exames), com propdsitos bem
definidos. (2004, p. 297).

Cabe destacar, na definicdo proposta por Marcuschi (op.cit.), a vinculacéo
entre dominios e relacbes de poder. Como veremos, mais adiante, isso pode indicar,
por exemplo, quem, em determinados contextos, controla os discursos. O controle
do discurso pode estar relacionado, em nosso estudo, a quem tem o poder de, no
dominio da SMED, para citar alguns exemplos, elaborar pareceres avaliativos, vetar
projetos, controlar as agendas pedagdgicas. Voltarei a essas questdes no capitulo
de analise dos dados.

Ainda sobre o0s géneros discursivos, cabe retomar a proposta de
classificacao proposta por Sarmento (2003). Embora o autor ndo esteja no campo da

analise do discurso, mas discutindo metodologias de pesquisa no contexto
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educacional, acaba propondo uma classificagdo dos géneros do dominio discursivo
pedagdgico na abordagem da andlise de documentos. Como mencionei
anteriormente neste capitulo, o pesquisador entende que ha, no dominio
educacional, documentos que sao projetivos da acgao, textos produtos da acéo e
textos performativos, sendo esses Ultimos acdo e produto, como a producdo de
contetdos midiaticos nas oficinas do AlemRede.

Entéo, retomando os conceitos precedentes, temos o dominio discursivo da
SMED, que também pode ser pensando e nomeado como o dominio educacional ou
pedagdgico, que configura certos tipos de relacdes e interacfes sociais em parte
mediadas por certos géneros discursos, como, por exemplo: cartas, memorandos,
resolucdes, atas, projetos politico-pedagogicos, e-mails informativos, convites,
noticias, avisos, declaragdes, atestados, boletim escolar, entre muitos outros. Esses
géneros, contudo, ndo sao determinados somente pelas caracteristicas linguisticas e
por seus formatos, mas pelas relagdes que estabelecem entre os sujeitos, pensando
no discurso como uma pratica discursiva e social.

Da mesma forma, o Projeto Alunos em Rede, que pertence ao dominio
pedagodgico, em sua implementacdo nas escolas também se conecta a outro
dominio discursivo, o jornalistico, que acrescenta a lista de géneros a noticia, o
informe, a entrevista, o roteiro, a enquete, a vinheta, entre outros, que, no contexto
investigado, adquirem formatos e caracteristicas linguisticas especificas.

Adotando a concepcéo tridimensional do discurso, iniciei uma analise textual
com foco, principalmente, nos géneros discursivos e nas escolhas lexicais dos
projetos aqui focalizados. Pelo meu gesto de leitura, esses géneros e 0s aspectos
apontados nas analises dao contornos a uma ideia de educomunicacdo que se
constroi discursivamente (pelos textos e pelas praticas discursivas e sociais) no
contexto em questéo.

Entre os géneros discursivos identificados na implementacdo do AlemRede,
por exemplo, constam mdasicas, vinhetas, entrevistas, enquetes, diario de producéo,
oficina (como uma forma particular de aula, que discutirei mais adiante), pequenos
informes, etc. Em alguns textos, como o projeto do AlemRede, focalizei muito mais
aspectos no dominio discursivo da SMED, no que se refere a prética discursiva e

social, do que uma énfase exaustiva nos aspectos textuais. Quero dizer com isso
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que, partindo de alguns aspectos relacionados a tessitura do texto, com analise de
aspectos de intertextualidade, como a ideia de pressuposi¢cdo, concentrei-me em
entender como as praticas discursivas e sociais davam contornos na construgdo de
uma ideia de educomunicacdo no ambito do projeto, que remete ao meu problema
de pesquisa.

Uma questao importante a ser destacada no que se refere aos géneros e a
concepcao polissémica de discurso adotada aqui € o conceito de intertextualidade,
gue foi uma dos aspectos textuais focalizados nas andlises, pelo menos em uma de
suas manifestacdes, o da pressuposicao. A definicdo de intertextualidade parte do
conceito de polifonia e dialogicidade da linguagem proposto por Bakhtin. “Em linhas
gerais a intertextualidade € a combinagcédo da voz de quem pronuncia um enunciado
com outras vozes que lhe séo articuladas” (RESENDE e RAMALHO, 2013, p.65). Ha
muitas matizes para abordagem da intertextualidade. A mais Obvia, do ponto de vista
estrutural, diz respeito a insercéo de outros textos em um texto especifico, ou seja, a
intertextualidade explicita ou mostrada.

Como exemplo, cito esta propria escrita, do género “dissertacdo de
mestrado”, que pertence ao dominio discursivo académico da pds-graduacao, que &
fruto de uma pesquisa e, a0 mesmo tempo, € um objeto de avaliacdo e que se
insere numa rede de praticas (escrita, orientacdo, comentarios, reescrita, envio a
professores que compordo a banca e, depois, a defesa publica, e que engendra
outros rituais e praticas discursivas). Na composicdo deste género, utilizo, como o
esperado, a insercdo de textos de outros pesquisadores que funcionam, aqui, para
ilustrar, argumentar, exemplificar, corroborar e legitimar minhas afirmacdes. A
citacdo de tedricos é, portanto, um exemplo de intertextualidade mostrada que é
condicdo ou caracteristica do género discursivo “dissertagao”.

No entanto, a intertextualidade também pode ser implicita, na medida em
gue a insercao de outras vozes é menos marcada. Ha, por exemplo, as parafrases e
reformulagbes, em que ser reconstroem 0s textos a partir de outros textos. As
citacOes indiretas, na escrita de uma dissertacdo, sdo exemplos de paréafrases e

reformulagdes menos marcadas em relacdo as citacoes.
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Outro exemplo de intertextualidade menos marcada é a pressuposi¢do, a
qual é definida como “proposi¢des que sédo tomadas pelo(a) produtor (a) como ja
estabelecidas ou ‘dadas” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 155)%.

Soares (2012) analisa o desenvolvimento da teoria da pressuposicdo em
Oswald Ducrot e elucida que a andlise dos enunciados, nessa perspectiva, consiste
na compreensdo dos postos (a superficie dos enunciados em um texto), dos
pressupostos e dos subentendidos ou implicitos. Inicialmente Ducrot fazia uma
distincdo entre essas categorias, mas no desenvolvimento de sua teoria, passou a
considerar como pressuposto tudo que nédo fosse o posto. Depois, como continua
Soares (op.cit.), a partir de uma leitura de Bahktin, o autor insere em sua
sistematizac&o teorica a ideia de polifonia. E nesse entendimento de polifonia, ou
seja, das multiplas vozes que podem estar pressupostas num enunciado que a
teoria é utilizada na ACD.

Resende e Ramalho (2013) entendem que a pressuposicao se aproxima, em
alguns aspectos, da intertextualidade; mas em outros, afasta-se dela devido ao

fechamento de sentidos, como elucida o seguinte excerto:

O que aproxima a pressuposicao da intertextualidade é que aquela também
relaciona o texto ao “que foi dito ou escrito ou pensado em outro lugar”, mas
esse “outro lugar” é deixado vago. O que afasta a pressuposicdo da
intertextualidade é, sobretudo, que esta constitui uma abertura para a
diferenca, trazendo outras vozes ao texto, enquanto aquela constitui um
fechamento geral tomado como dado. (RESENDE e RAMALHO, 2013,
p.68).

Merece destaque na proposta de Fairclough a relacdo entre
intertextualidade, e a analise da pratica discursiva e social. Nesse sentido, a ideia

entre hegemonia e intertextualidade € destacada pelo pesquisador:

A relacdo entre intertextualidade e hegemonia é importante. O conceito de
intertextualidade aponta para produtividade dos textos, para como os textos
podem transformar textos anteriores e reestruturar as convengdes
existentes (géneros, discursos) para gerar novos textos. Mas essa
produtividade na pratica ndo esta disponivel para as pessoas como um
espaco ilimitado para a inovagdo textual e para os jogos verbais: ela é
socialmente limitada e restringida e condicional conforme as rela¢des de
poder. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 135).

8 0 tema da pressuposi¢do remete, inicialmente, aos estudos de Frege e, na sequéncia, aos de
Oswald Ducrot. A teoria da pressuposicdo (e referéncia) deste Ultimo € questionada pelos analistas
franceses, como Michel Pécheux e Paul Henry, os quais propéem a no¢do de pré-construido
(MORAES, 2009).
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O autor ainda afirma que essas relagbes de poder atreladas a produtividade
dos textos ndo pode ser entendida somente por uma compreensdo dos aspectos
relacionados a intertextualidade. Por isso, essa questdo pode ser melhor abordada
com a utilizacdo de uma teoria relacionada as relacbes de poder “e de como elas
moldam (e s&do moldadas por) estruturas e praticas sociais” (FAIRCLOUGH, 2001, p.
135). Dessa forma, o autor propde uma vinculagcdo entre intertextualidade e
hegemonia.

Neste trabalho, ampliamos o entendimento das relac6es de poder associas a
intertextualidade para a préopria nocdo de géneros discursivos. Segundo Marcuschi,
‘os géneros sdo atividades discursivas socialmente estabilizadas que se prestam
aos mais variados tipos de controle social e até mesmo ao exercicio de poder”
(2008, p.161). Essa é uma proposicao que nos ajuda a entender como as praticas
nas oficinas desenvolvidas em ambito do Alunos em Rede — Midias Escolares
acabam por limitar, no periodo de investigacdo, por exemplo, o acesso a producéo
de certos géneros, o controle de turnos e das pautas e 0s usos de certas
ferramentas.

Resumindo, para responder a pergunta de pesquisa “Como a concepcéao de
Educomunicacdo é implementada no ambito do Projeto Alunos em Rede - Midias
Escolares?”, cujo projeto se insere num contexto institucional marcado por uma
politica de gestdo de resultados, e no intuito de realizar uma analise relacional,
adotei como ferramentas metodolégicas instrumentos da pesquisa de cunho
etnografico e da andlise critica do discurso. Assim, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas, analise de documentos e observacdo participante. No que se
refere a ACD, o entendimento de géneros discursivos constituiu-se em uma das
ferramentas para compreender os discursos em sua dimenséo textual e de pratica
discursiva e social. Nesse aspecto, a andlise do |éxico e da intertextualidade
também foram categorias analiticas utilizadas para a andlise dos textos.

Apresentado o enquadramento epistemolégico, a perspectiva de pesquisa e
os procedimentos de coleta de dados, descrevo, no préximo capitulo, os referenciais

tedricos associados as minhas principais preocupacdes investigativas.



4 REFERENCIAIS TEORICO-CONCEITUAIS

Tendo a certeza de que ndo se pode pensar em processos educativos sem
uma preocupacédo sobre curriculo, aqui compreendido numa perspectiva da teoria
critica de Michael Apple, meu referencial teérico estd associado, entdo a curriculo
e(m) educomunicacdo. Essa relacdo € feita porque compreender como a concepgao
de educomunicacdo é construida no Projeto Alunos em Rede — Midias Escolares
implica pensar em como 0 projeto pensa a educomunicacao e a constroi a partir de
seus discursos (texto e préticas discursivas e sociais). Isso provoca, entdo, a
necessidade de compreender quais sdo 0s conhecimentos considerados validos na
prospeccéo das oficinas e também na sua realizacdo, especialmente num contexto
institucional marcado por uma orientacéo curricular do vazio (SANTOS, 2012).

Entdo, nas proximas secgOes, discuto as ideias associadas a
Educomunicacdo, ao entendimento de Curriculo adotado na pesquisa e, por fim,

apresento alguns debates sobre o curriculo em Educomunicacéo.

4.1 EDUCOMUNICACAO

A partir do século XXI, com a disseminacdo das chamadas novas
tecnologias e com o desenvolvimento de pesquisas sobre educacao a distancia, os
estudos e projetos relacionados a interface educacéo/comunicagdo ganhou forca e
novos rumos. Para discutir as tendéncias atuais sobre a questdo, faco,
primeiramente, um breve histérico dos principais marcos relacionados ao tema, sem
a pretensao de esgotar o assunto.

A partir da invencdo da imprensa, o jornal ocupou o0 espaco de midia
privilegiada na escola. Em 1694, por exemplo, o entdo reitor da Universidade de
Paris defendia a escrita tipografica como uma forma de aperfeicoar a ortografia
(CAPRINO 2008). No final do século XIX, “o diretor das escolas publicas de Salem,
no Missouri, defendia a utilizacdo dos jornais em sala de aula. Sua pedagogia
baseava-se na distribuicdo diaria de jornais para os alunos, seguida posteriormente
por uma conversa sobre o que eles haviam lido” (GONNET 2004, p.41 apud
CAPRINO 2008, p.3).
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No Brasil, a distribuicio de jornais a escolas também foi um
empreendimento realizado pelos Jornais Zero Hora, em 1980, por meio do projeto
“Zero Hora na sala de aula”, e pelo jornal O Globo, em 1982, no Rio de Janeiro, por
meio do projeto “Quem |é jornal sabe mais” (CAPRINO 2008, p. 7). Embora esses
projetos estejam muito mais ligados a formacdo de um publico leitor (e consumidor)
do que exatamente a um projeto de educacado-comunicacao, eles sao exemplos de
uso pedagogico dos meios de comunicacdo na escola.

No entanto, é nos trabalhos do pedagogo Celéstin Freinet — precursor da
ideia de autogestdo e da escola/pedagogia ativa — que é iniciada uma reflexdo e
sistematizacéo de uso da imprensa na escola.’ A imprensa escolar, entdo, passa a
ser o centro do processo educativo e € por meio dela que o conhecimento escolar é
produzido, ensinado e aprendido. As ideias de Freinet ultrapassam os muros da
escola e influenciam intelectuais, educadores e comunicadores sociais e populares
do mundo todo. Nesse sentido, cabe mencionar que a relacdo entre comunicacao e
educacdo esteve muito presente também no contexto dos movimentos sociais,
principalmente no Brasil e na América Latina, e € pauta dos estudos em
comunicacdo comunitaria e alternativa (PERUZZO 2006 e 2007; PAIVA 2007,
CARNICEL 2005, entre outros). Nesse contexto, Mario Kaplun é considerado um
dos icones na instituicao de praticas educativas por meio das midias, sobretudo pela
radio.

Comunicador, intelectual e educador, Kaplin iniciou sua carreira aos 19
anos como radialista e, depois, passou a ser roteirista de televisdo ao mesmo tempo
em que refletia sobre a midia e sociedade. Inspirado nas ideias de Paulo Freire e de
Celéstin Freinet, comecou a desenvolver projetos de comunicacdo popular e de
educacdo para a midia na Argentina, Venezuela e no Uruguai, voltando-se as
comunidades populares, sobretudo as comunidades campesinas (KAPLUN 2006).

Entre seus trabalhos de comunicacdo e educacdo esta, inicialmente, o que se

° Cabe mencionar que os principios educativos do pedagogo subjazem as praticas formativas do
Centro de Ligacao do Ensino e Meios de Informacédo (CLEMI), fundado na década de 1980. Além de
incentivar o uso de midias no espaco escolar, oferecendo formacgdo na &rea por meio de cursos e
oficinas, O CLEMI também funciona como um memorial das midias produzidas pelas escolas, que
conta com um acervo de 65 mil jornais escolares (CAPRINO 2008). O site do Centro é
http://www.clemi.org/
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convencionou chamar de midia educativa, com producdo de programas educativos
pela grande midia.™

Depois, voltando-se as comunidades de base, o educador/comunicador
comeca seu trabalho “revolucionario”. Entre as primeiras iniciativas, esta o “Cassete
Férum”, que consistia em um “(...) sistema de comunicagcdo para a promogao
comunitaria e a educacao de adultos, colocado a servico de organizacdes populares
— rurais e urbanas — centrais cooperativas, centros de educacéo popular, programas
de educacdo & distancia, etc.” (KAPLUN 1988, p. 9 apud BONA 2007). O método
consistia na gravagdo de uma fita cassete pelas liderancas de determinado grupo
social para armazenar as demandas do movimento. As filiais escutavam e
armazenavam suas opinides e dificuldades. A fita voltava para o primeiro grupo, e
assim sucessivamente. Segundo Gabriel Kaplun, filho de Mario, “O cassete-forum
enfatizava a possibilidade de reverter a comunicac&do unidirecional e recuperar 0
sentido dialégico da comunicacédo, frente ao paradigma dominante informacional e
transmissor.” (KAPLUN 2006, p. 40. Traducdo nossa).

Outro marco importante para pensar a relagdo entre comunicacdo e
educacédo é o pensamento de Paulo Freire, que, como ja vimos, influenciou Kaplun
nas suas experiéncias pela América Latina. Freire € uma das referéncias em
educacédo popular e suas reflexdes sobre a pedagogia do oprimido e dialogicidade
perpassam muitas das acdes relacionadas a comunicagao comunitaria.

Héa que se mencionar também a influéncia da igreja catolica ha conformacao
de um tipo de comunicacdo problematizadora, em especial a desenvolvida pelas
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs). “As CEBs sao a presenca da Igreja no
movimentos populares, muitos dos quais surgidos desde 1964, onde captavam,
refletiam e atuavam numa linha critica” (GOMES, 1995 apud HORTA ALVES, 2007,
p.30).

A partir dos anos de 1970, outro marco importante é a teoria das mediacoes

de Martin-Barbero, o que implica uma mudanca de paradigmas no entendimento da

19 H4 uma distingéio entre midia educativa e educacdo midiatica. A primeira atrela-se a programas de
cunho pedagdgico produzidos por emissoras de radio, televisédo ou jornal, com vistas a (in)formar o
ouvinte, espectador ou leitor. J& a educacdo midiatica envolve inimeras acbes, desde a leitura
(critica) de jornais a producdo de video pelos aprendizes, com vistas a discutir e refletir sobre um
tema especifico.
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critica sobre os processos de comunicacao. Nessa teoria, as mediagdes sdo “zonas
de articulacdo que se realizam em torno das instituicdes e processos de producao
de sentido que se ndo nas préticas cotidianas, que ocorrem entre as diversas
esferas enquanto negociagao de sentidos (...)” (HORTA ALVES, p. 43). Ainda nessa

perspectiva, a autora elucida a nova concepc¢ao sobre a analise da comunicacéo:

patenteia-se, assim, a necessidade de levar em conta a media¢éo que faz
do massivo e do popular forcas interpenetrantes, de contextualizar a
producdo dos meios de comunicagdo a partir da atividade social de
producdo de significados que se da no cotidiano das comunidades de
receptores” (2007, p.39).

Além desses marcos para o desenvolvimento da educomunicagéo, gostaria
de pontuar algo mais recente. A partir dos anos 2000, por exemplo, percebe-se um
novo fortalecimento da comunicagdo comunitaria, nao vinculada as resisténcias pela
democratizacdo do pais, mas ainda voltada para a conquista de direitos. Entre
esses, o direito a comunicacao é colocado em pauta nas discussdes do campo.

Observa-se, assim, uma nova atencdo ao tema também nos espacos
académicos. Universidades como a Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e a
Metodista de S&o Paulo, entre outras, incluem nos curriculos de Jornalismo a
disciplina de Comunicacdo Comunitaria, gue muitas vezes tem carater eletivo e pode
culminar com acfes de extensdo. Além disso, politicas publicas comegcam a garantir
0 acesso a informacao e a producéo de midia por meio de oficinas tanto em projetos
de Secretarias de Cultura como de Educacéo.

Entre 2001 e 2008, segundo levantamento de Laura Tresca (2008), as
prefeituras das seguintes capitais tinham alguma politica relacionada a comunicacgao
comunitaria e educacdo para a comunicacdo: Curitiba, Fortaleza, Goiania, Joao
Pessoa, Macapa, Porto Alegre, Recife, Salvador e Sdo Paulo.

Nesse movimento entre as politicas publicas para a educomunicacdo, cabe
destacar a Lei n° 13.941, de 28 de dezembro de 2004, que cria o Programa
EDUCOM - Educomunicagdo pelas ondas do radio e d&a diretrizes para seu
desenvolvimento nas escolas municipais paulistas. Esse ordenamento juridico

contou com a assessoria do Nucleo de Comunicacédo e Educacdo (NCE) da Escola
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de Comunicacdes e Artes da Universidade de Sédo Paulo (ECA-USP) no periodo de
2001 a 2004.

Outra iniciativa importante de mencdo refere-se a politica de educacdo em
tempo integral do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), Programa Mais
Educacado, que prevé, entre as atividades a serem realizadas, um macrocampo
denominado Educomunicacédo (BRASIL, s.d.). Além dessa iniciativa, o MEC publica
a Portaria n° 971, em 2009, que institui o Programa Ensino Médio Inovador
(PROEMI), o qual tem como objetivo apoiar acdes de melhoria na qualidade do
ensino médio ndo profissionalizante, incentivando reestruturacbes e inovacoes
curriculares por iniciativa das escolas publicas. Entre os eixos orientadores da
reestruturacdo e inovacao curricular esta também o macrocampo Educomunicacéo e

uso de midias. Segundo o documento:

Este macrocampo devera desenvolver 0s processos relacionados a
educomunicacdo e as acbes deverdo orientar e propor vivéncias em
espacos de atuacdo que permitam ao jovem acesso as diferentes midias e
tecnologias da informacdo e da comunicacdo ampliando a compreenséo de
métodos, dindmicas e técnicas. As atividades deverdo possibilitar a criacdo
de condi¢cBes para a utilizacdo dos instrumentos e ferramentas disponiveis,
das formas e possibilidades de comunicacdo e de processos criativos,
assim como viabilizar a reflexao sobre o uso critico das diversas tecnologias
em diferentes espacos do convivio social (fanzine, informatica e tecnologia
da Informacdo, radio escolar, jornal escolar, histérias em quadrinhos,
fotografia, videos, dentre outros). As atividades desenvolvidas neste
macrocampo poderdo estar articuladas a outros macrocampos e acgbes
interdisciplinares da escola. (BRASIL, 2011, p. 15).

Com base neste excerto, a educomunicacdo € associada: ao uso da
tecnologia (e acesso), a veiculos e formatos (fanzine, radio, jornal), a géneros
discursivos (histérias em quadrinhos) e, ainda, a promocdo de processos criativos
por meios de uma reflexdo critica da tecnologia. Nesse aspecto, a ideia de
educomunicacdo apresentada pelo excerto aproxima-se dos questionamentos de
Apple (1995) sobre a insercdo da tecnologia nas escolas no que tange a sua ideia
de alfabetizac&o social, como mencionado na justificativa.

Em Porto Alegre, hd o projeto Descentralizacdo da Cultura que oferece,
devido a demandas do Forum de Comunicagéo realizado em 2003, oficinas de
comunicacdo comunitaria desde 2004. E na Secretaria de Educacao, entdo, temos,

desde 2008, o Projeto Alunos em Rede — Midias Escolares, foco deste estudo.
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O que quero pontuar € o fato de que as atuais iniciativas inserirem, de forma
institucional, o campo comunicacdo e do uso das midias como um elemento
fundamental & educacdo por meio da criacdo de politicas publicas. Além disso,
chama a atencé&o o uso do neologismo Educomunicacdo nos documentos legais,
fruto das pressdes de intelectuais e pesquisadores da &rea no ambito dos
agenciamentos politicos. Influenciando inimeros intelectuais que atuam no campo
da comunicacao e educacéo, o termo foi proposto por pesquisadores que compdem
o Nucleo de Comunicacgédo e Educacdo (NCE) da Escola de Comunicacfes e Artes
da Universidade de Sao Paulo (ECA-USP). Coordenado pelo pesquisador Ismar
Soares, o NCE tem adotado o termo Educomunicacdo a partir de investigacdes
sobre o trabalho realizado por diferentes pesquisadores do mundo que se
dedicavam a compreender as interfaces entre comunicacao e educacao.

O que descobrimos com a pesquisa foi que a inter-relacdo entre a
Comunica¢cdo Social e a Educacdo havia alcancado densidade propria,
superando a fragmentacdo das ag¢des ora denominadas como “educacgao
para os meios”, “tecnologia educacional”’, ou, ainda, “comunicacdo
educativa”, afigurando-se ao contrario, como um campo especifico de
intervencédo social capaz de aproximar e dar sentido a um conjunto de tais
acbes. Para designar esta realidade, escolnemos o neologismo
“‘educomunicagao” — usado por Kaplin como sinénimo de “educacion a los
medios" — dando novo significado a palavra para designar a radical
transversalidade da comunicacé@o nos processos educativos levada a cabo,
h&4 pelo menos 40 anos, por inumeros centros de comunicacdo e
documentacdo popular, por organiza¢cdes ndo governamentais voltadas
para a comunicacdo alternativa, bem como por individuos engajados em
programas que possibilitaram ao homem mais agilidade e maior

abrangéncia na compreensdo da relacdo entre a pratica comunicativa e a
pratica educativa. (SOARES, 2006, p.176).

E importante perceber a influéncia do grupo entre os intelectuais e gestores.
Os documentos publicos, como os Parametros Curriculares Nacionais, em que ha
mencdo ao trabalho de linguagem utilizando de recursos midiaticos, bem como
projetos de educacdo e comunicacao, recebiam diferentes denominacfes antes dos
anos 2000. No entanto, a partir da atuacdo do NCE-USP, muitos pesquisadores
comecaram, igualmente, a adotar o termo Educomunicacédo para referir-se ao que
antes denominavam “educagao/comunicacao” ou “midia e educagao’.

Para deixar, entdo, mais claro o que o grupo entende por educomunicagéo,

cabe trazer suas definicbes, que complementam as ideias do excerto precedente.
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Embora longa, a citacdo esté justificada porque a definicdo que se apresenta esta

pautando o léxico da &rea:
Educomunicacéo define-se como um conjunto das a¢fes destinadas a: 1 -
integrar as praticas educativas o estudo sistematico dos sistemas de
comunicacdo (cumprir o que solicita os PCNs no que diz respeito a observar
como o0s meios de comunicacdo agem na sociedade e buscar formas de
colaborar com nossos alunos para conviverem com eles de forma positiva,
sem se deixarem manipular. Esta é a razdo de tantas palestras sobre a
comunicacdo e suas linguagens); 2 - criar e fortalecer ecossistemas
comunicativos em espacos educativos (0 que significa criar e rever as
relacbes de comunicacdo na escola, entre direcdo, professores e alunos,
bem como da escola para com a comunidade, criando sempre ambientes
abertos e democréaticos. Muitas das dindmicas adotadas no Educom
apontam para as contradicdes das formas autoritarias de comunicagéo); 3 -
melhorar o coeficiente expressivo e comunicativo das a¢fes educativas
(Para tanto, incluimos o radio como recurso privilegiado, tanto como
facilitador no processo de aprendizagem, quanto como recurso de

expressado para alunos, professores e membros da comunidade). (SOARES,
s.d., p. 1).

A definicdo de educomunicacdo, como podemos perceber no excerto,
abrange um conjunto de acfes e, portanto, € um conceito relacionado a uma
proposta de pratica educacional com (e para) os meios de comunicacdo. Mais
adiante, quando for discutida a relacdo entre curriculo e educomunicacéao, retornarei
as consideracfes de Soares, visto que a propria definicdo de educomunicacao
engendra principios curriculares de abordagem do ensino e uso das midias no
contexto escolar, entre os quais, a ideia de ecossistema comunicativo, um conceito
elaborado por Martin-Barbero.

E importante destacar como forma de legitimacdo desse novo campo
profissional, a criacdo, em 2011, da primeira licenciatura em Educomunicacéo,
vinculada a Escola de Comunicacéo e Artes da Universidade de S&do Paulo. E mais
recentemente, a criacdo da Associacdo Brasileira de Pesquisadores e Profissionais
em Educomunicacdo (ABPEducom).

Embora eu ja tenha trazido alguns elementos associados a um curriculo em
educomunicacdo, minha ideia foi o de situar, muito brevemente, alguns marcos no
desenvolvimento de praticas que influenciaram o desenvolvimento do campo
educomunicativo. Agora, apresento algumas questdes associadas ao curriculo para

entender a constru¢do da Educomunicac¢éo no ambito do Projeto Alunos em Rede —
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Midias Escolares. Depois dessa secdo, volto novamente ao debate da

Educomunicacéo, mais focado no debate da construcdo de um desenho curricular.

4.2 CURRICULO

Nesta sec¢do, entdo, pontuo alguns aspectos acerca do curriculo, em um
perspectiva critica, com o intuito de relaciona-las & Educomunicacdo. Meu objetivo é
trazer alguns conceitos que considero importantes de relacionar a producdo de
midias, mais especificamente de radio, no espaco escolar.

A primeira questéo a ser considerada quando se fala em curriculo € o fato de
gue o vocabulo ndo apresenta um conceito homogéneo e estavel; ao contrario, o
termo engendra divergéncias conceituais e multiplas perspectivas de investigacao
(MOREIRA, 2006; SACRISTAN, 2008).

Moreira (2006) fez um levantamento histérico dos principais conceitos e usos
do termo curriculo, em que “conhecimento escolar e experiéncia de aprendizagem
representam os dois sentidos mais usuais” (ibid., p.12). Segundo o autor, o curriculo
como conhecimento escolar focaliza o conhecimento trabalhado pela escola, em que
0 proposito do curriculo é a selecdo dos contelddos a serem aprendidos pelos
alunos. A segunda concepcao fortemente associada ao curriculo (experiéncia de
aprendizagem) esta atrelada a uma visdo pedagoégica que se delineia na conjuntura
sociopolitica do século XVIII. “Curriculo passa a significar o conjunto de experiéncias
a serem vividas pelo estudante sob a orientagao da escola” (ibid., p.12). Essas
concepcdes fazem parte de um senso comum em relacdo ao curriculo, e todos nos,
educadores, atuando ou na educacdo basica ou no ensino superior, muitas vezes
operamos dessa forma ao organizar o conteido de uma disciplina, estipulando o que
desejamos que seja aprendido por nossos alunos.

No entanto, indo um pouco mais além, gostaria de mencionar trés categorias
propostas por Moreira (2006) com as quais é possivel pensar e investigar o campo
do curriculo: 1) curriculo formal: planos e propostas; 2) curriculo em acdo: o que
acontece nas escolas e nas salas de aula; 3) curriculo oculto: as regras e as normas

ndo explicitas que governam as relacdes que se estabelecem nas salas de aula.
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Essa classificacdo contempla outras concepc¢des que nao somente
“organizagao de um conteudo”. A ideia de curriculo em agao foi Util nesta pesquisa,
por exemplo, por nos remeter ao contexto de sala de aula. Assim, a pratica docente,
e seus entendimentos sobre o trabalho com midia ndo sé refletem um curriculo
explicito projetado pelo AlemRede, mas também constitui, em si, uma producgéo
curricular. Ou seja, outros saberes podem ser colocados em prética que ndo o que é
proposto pelos documentos oficiais. A classificagdo também inclui outra dimenséo
gue foi apontada pelos estudos criticos, a de curriculo oculto, que consiste no ensino
implicito de normas e valores necessarios para a reproducao social (Apple, 2006).

No entanto, a maioria das classificacbes e abordagens sobre o curriculo &
essencialmente procedimental e técnica. Sem desconsiderar o devido lugar dessas
abordagens, utilizo uma compreensdo mais ampliada e critica. Aproximo-me da
visdo de Apple (1997, p. 210), que compreende o curriculo como “um ambiente
simbdlico, material e humano que é constantemente reconstruido”. Além disso, a
ideia de tradicdo seletiva (APPLE 1997, 2006) permite pensar sobre as disputas
pelas quais alguns conhecimentos foram adquirindo mais legitimidade do que outros.

Assim, a ideia de tradicdo seletiva nos trouxe uma possibilidade de pensar
as propostas de oficinas em educomunicacdo como tensionadoras do curriculo
formal por meio de inauguracdo de um novo modo de pensar o trabalho docente,
visto que ndo goza de uma tradi¢cdo, nos termos aqui apresentados.

Para tentar deixar mais evidente onde quero chegar, utilizarei um exemplo
bem recente. Tomo como ponto de partida uma certa ideia sobre 0 que seja uma
aula de lingua portuguesa. Embora existam inUmeras formas, métodos e praticas
inovadores nesse campo disciplinar, todos nés temos algum palpite sobre quais
devam ser os conhecimentos ou habilidades a serem aprendidos ou ensinados.
Tais conhecimentos, frutos de uma tradicdo seletiva, num processo de construcao
hegemdnica de saberes, exclui uma centena de possibilidades que poderiam ser
propostas pelas escolas. Pois, em 2012, o MEC adotou uma Cartilha para Educacéao
de Jovens e Adultos (EJA) intitulada “Por uma vida melhor”. O texto de apresentacdo
assumia uma postura mais sociolégica sobre a linguagem, propondo uma unidade
de reflexdo sobre a variagdo linguistica, desconstruindo, assim, a cultura do erro

disseminado por educadores, escolas e também pela imprensa. Essa pequena
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mudanca de olhar resultou em ataques odiosos e conservadores ao MEC e a
referida cartilha. Essa reacé@o conservadora motivou debates e reflexdes de tedricos
e pesquisadores da linguagem, e resultou na producéo de textos empenhados em
discutir, de forma mais critica, as questdes suscitadas®'. Essas reacées ilustram o
muito bem o conceito de tradicdo seletiva, apontando para o fato de que certos
grupos, em contextos socio-histéricos especificos, determinam, ou influenciam, de
alguma forma, o que deve ser considerado como valido a ser ensinado nas escolas.

Portanto, embora haja uma ancoragem histoérica advinda das experiéncias
em comunicacao alternativa e popular, a area ainda, no contexto escolar, ndo goza
de uma tradicdo como as das tradicionais disciplinas escolares. Entdo, no contexto
de oficinas em Educomunicacéo, as possibilidades e invengcéo de uma nova tradicéo
se mostram proficuas, ou os tensionamentos que podem provocar sdo questbes
interessantes de observar num certo desenho curricular no contexto de Porto Alegre.

Para Martin-Barbero (2003), as transforma¢cdes nos modos de saber, em
gue uma nova racionalidade vertical, uniforme e centralizada foi sendo construida,
cujos representantes eram ricos, clérigos, juizes e homens cultos, entraram em
conflito com racionalidade popular, que era descentrada, horizontal e ambivalente.
Assim, comegam as cagas as bruxas, que representavam “o nucleo a partir da qual
resistem as velhas culturas. (...) A bruxa representa um dos modos de expressao
fundamentais da consciéncia popular” (ibid., p. 144). E é no apagamento dessa
consciéncia, dos saberes magicos, astrolégicos e das formas orais de transmissao
da cultura que a escola vai desempenhar papel importante. “A escola ndao pode
cumprir seu oficio, isto €, introduzir as criangas nos dispositivos prévios para o
ingresso na vida produtiva, sem desativar os modos de persisténcia da consciéncia
popular’ (MARTIN-BARBERO 2003, p.145).

Outra questéo bastante importante em relacao a cultura popular diz respeito
as relacdes que a classe burguesa foi estabelecendo para dela diferenciar-se. “A
ideia mesma de cultura surge como tentativa de unificar os argumentos de
legitimacdo do poder burgués sobre o sentido” (CANDIDO apud MARTIN-BARBERO
2003, p.146). Assim,

11 Esse documento esté disponivel em: http://www.acaoeducativa.org.br/portal/images/stories/pdfs/dossie%20-
%20por%20uma%20vida%20melhor%?20final 30 06 2011.pdf
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com a ideia de cultura a burguesia designa, nomeia, a unificagdo do sentido
que ela “realiza” ao universalizar o sentido que reduz todas as diferencas ao
seu equivalente geral: valor. (...) Muito antes de que a antropologia se
fizesse disciplina cientifica, a burguesia pbés em marcha a “operagao
antropoldgica” mediante a qual seu mundo se converteu no mundo e sua
cultura, na cultura. E essa unificacdo de sentido o que os antropélogos
racionalizam na concepgao-mae da antropologia, que € a evolucionista, e
segundo a qual qualquer diferenca cultural ndo é, ndo pode ser mais que
atraso. E o atrasado ndo pode deixar de sé-lo sendo evoluindo para a
modernidade que a burguesia ocidental encarna. (...). (MARTIN-BARBERO
2003, p.146).

E esse mesmo processo hegemonico da burguesia pela unificacdo do
sentido, a que se refere Martin-Barbero, que determinara, no decurso da historia,
qual é (e de quem é) o conhecimento a ser privilegiado pelas escolas, as quais,
muitas vezes, difundem “entre as classes populares a desvalorizacdo e o
menosprezo por sua proépria cultura” (ibid., p. 146). Isso é exatamente 0 que ocorre
em muitas aulas de lingua portuguesa com desprezo a lingua falada pelos
estudantes. E o que atestou o exemplo que apresentei anteriormente.

Raymond Williams (apud APPLE, 2006), ao analisar os processos pelos quais
a hegemonia de um determinado grupo social é estabelecida, discute o papel das
instituicbes sociais responsaveis pela transmissdo cultural, como a escola. Nesse

sentido, o autor define tradicdo seletiva como um processo que,

nos termos de um cultura efetivamente dominante, é sempre passado como

‘a tradigdo’, o passado significativo. Entretanto, a questdo é sempre a
seletividade; a maneira pela qual, de toda uma area possivel do passado e
do presente, somente determinados significados e praticas sdo escolhidos
para énfase, enquanto outros significados e praticas sdo negados e
excluidos (WILLIAMS 1976, p. 205, apud APPLE 2006, p. 39).

Com essa conceituacao, podemos associar tradicdo seletiva as relacdes de
poder e controle social. Segundo Apple (op.cit., p. 103), “as escolas nao apenas
controlam as pessoas; elas também ajudam a controlar o significado. Pelo fato de
preservarem e distribuirem o que se percebe como “conhecimento legitimo” — o
conhecimento que ‘todos devemos ter —, que as escolas conferem legitimidade
cultural ao conhecimento de determinados grupos”.

Entédo, adotar o conceito de tradicdo seletiva para empreender a andlise de
como o conceito de Educomunicagdo é construido no “Projeto Alunos em Rede —
Midias Escolares” impulsiona-nos a ter como horizonte ou como perguntas de fundo

as indagagdes propostas por Apple “de quem é o conhecimento? Quem o



60

selecionou? Por que € organizado e ensinado dessa forma? E a este grupo em
particular?” (2006, p.40).

Um conceito associado a tradicdo seletiva, e que também ¢é utilizado por
Fairclough (2001) para pensar a relacdo entre linguagem e poder, € o de
hegemonia. Hegemonia, para esses autores, refere-se a como certos significados
sdo produzidos e tornados “0” significado, ndo por meio de uma coacgao violenta,

mas pela construcéo de consenso. Segundo Raymond Williams,

A hegemonia é entao ndo apenas o nivel articulado superior de “ideologia”,
nem sdo as suas formas de controle apenas as vistas habitualmente como
“manipulagdo” ou “doutrinagdo”. E todo um conjunto de praticas e
expectativas, sobre a totalidade da vida: nossos sentidos e distribuicdo de
energia, nossa percepgdo de ndés mesmos e nosso mundo. E um sistema
vivido de significados e valores — constitutivo e constituidor — que, ao serem
experimentados como praticas, parecem confirmar-se reciprocamente.
Constitui assim um senso da realidade para a maioria das pessoas na
sociedade, um senso de realidade absoluta (....). (WILLIAMS, 1979, p. 113)

Nesse sentido, a partir de uma visdo de curriculo que engendra questbes
relacionas ao poder, o conceito de tradicdo seletiva nos permite ver, entdo, como 0s
significados considerados como um senso de realidade s&o incorporados ao
curriculo como sendo legitimos e validos, com apagamento das lutas hegemonicas
para a determinacdo do que é (e de quem e para quem) o conhecimento a ser
preservado e transmitido a futuras geracgoes.

Fairclough, por sua vez, articula o conceito de hegemonia para pensar a
produtividade dos textos, ou seja, a forma como séo reproduzidos (ou questionados)
os discursos (hegeménicos). Para o autor, “a pratica discursiva, a producédo, a
distribuicdo e o consumo (como também a interpretacdo) de textos sdo uma faceta
da luta hegemobnica” (2001, p. 123).

Estabelecendo uma relacdo entre hegemonia, curriculo e discurso, cabe
mencionar uma das manifestacées do poder por meio do controle. Como mencionei
na metodologia, a nocdo de géneros discursivos também nos permite perceber as
dindmicas de poder associada a textos e educacdo. Essa questdo diz respeito, nas
palavras de van Dijk “ao acesso formas especificas de discurso — por exemplo, da
politica, da midia ou da ciéncia — € em si um recurso de poder”. (2010, p.118). Além

disso, como segue o autor,
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O controle do contexto [situacdo, cendrio — tempo e espcao — , discursos e
géneros discursivos] envolve o controle de uma dessas categorias [do
contexto], por exemplo, determinando-se a definicdo da situacéo
comunicativa, decidindo-se sobre o tempo e o lugar do evento comunicativo
ou sobre que participantes podem ou devem estar presentes e em que
papéis (...). Dessa forma, ao relacionarmos texto e contexto, ja vemos que
0os (membros dos) grupos poderosos podem decidir sobre os (possiveis)
géneros discursivos ou atos de fala de uma ocasido particular (...). Também
vital para todo discurso é quem controla os temas (macroestruturas
semanticas) e a mudanca de topico (...). (idem, p. 120).

Essa atencdo dada por van Dijk ao controle do discurso vincula-se, neste
trabalho, a dindmicas hegemdnicas no contexto escolar, ou seja, aos tipos de
discursos a que os alunos tém acesso ou podem ter acesso em uma oficina de
comunicacgao. Isso permite o entendimento de como a Educomunicagéo, no contexto
do projeto analisado, pode ou néo trazer tensionamentos a ideia de tradi¢cao seletiva.
Isto €, institui ou ndo praticas contra-hegemoénicas na producdo de discursos.
Adiantando alguns dados da pesquisa no que se refere a essa questdo, foi
percebido, por exemplo, que a constru¢do das pautas dos programas informativos —
gue poderia ser um dos momentos de maior participacado dos alunos para producéo
de discursos — era, em todas as escolas visitadas, controlada pelos professores.

Boaventura de Sousa Santos (2007), no entanto, propde outra forma para
lidar com o conhecimento (em contraposicdo a tradicdo seletiva). Na tentativa de
romper com a logica do “pensamento abissal”, que cria abismos, dividindo mundos,
saberes e construindo apagamentos, propfe uma ecologia de saberes. No
pensamento moderno, a disputa entre o conhecimento cientifico, filoséfico e

teologico pela verdade opera num nivel legitimo. No entanto,
sua visibilidade assenta na invisibilidade de formas de conhecimento
gue ndo encaixam em nenhuma destas formas de conhecer. Refiro-me aos
conhecimentos populares, leigos, plebeus, camponeses, ou indigenas. Eles

desaparecem como conhecimentos relevantes ou comensuraveis (...)" (ibid.,
p.5, grifo meu).

Dessa forma, a ideia de ecologia consiste em pensar que a multiplicidade de
saberes, que ndo se assentam somente na racionalidade cientifica, seja
desenvolvida no campo do curriculo para que se construam praticas pedagdgicas
significativas com os sujeitos do processo. Como sugere Graziella Santos (2012,

72), “uma abordagem complexa que dialoga com o saber da ciéncia e com os
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saberes multiculturais parece um instrumento mais eficaz do que um abordagem
unilateral na medida em que os conhecimentos se complementam e se desafiam
mutuamente”. A nocdo de ecologia de saberes, na esteira de uma ldgica contra-
hegembnica para lidar com os multiplos saberes, ou seja, rompendo com a légica da
tradicdo seletiva, encontra ressonéancia em Martin-Barbero (2000) com a ideia de
ecossistema comunicativo, que discutirei mais adiante.

Cabe j4 destacar que na definicho de Educomunicacdo apresentada
anteriormente, um dos eixos de acdo proposta por Ismar Soares é justamente criar e
fortalecer ecossistemas comunicativos, 0 que nos leva a aproximar as propostas
educomunicativas como uma proposta curricular contra-hegemonica. Voltarei a
guestao na proxima secao.

E importante lembrar que a escola, a0 mesmo tempo em que legitima os
conhecimentos de grupos hegemoénicos, também é palco de acbes mais
democraticas e emancipatérias. E o préprio Apple (2002, p.58) quem afirma: “as
escolas ajudam a legitimar o conhecimento novo e as novas classes e 0S Nnovos
extratos sociais; e é, com frequéncia, na luta entre as culturas mais antigas e o0s
Novos grupos e classes emergentes por um lugar no curriculo escolar que podemos
ver os conflitos de classe e de género (...)".

Nesse sentido, a ideia de oficina como uma pratica especifica de ensino-
aprendizagem, em que ndo ha avaliacdo de rendimento (embora, institucionalmente,
os professores sejam cobrados por resultados), cujos estudantes tém participacéo
voluntaria, carrega, em seu principio de organizacdo, um potencial para a
construcdo de acdes mais democraticas, na perspectiva de Apple (op.cit.) e na de
Boaventura (op.cit).

Assim, a proposta de uma oficina de producdo midiatica tem a poténcia de
romper com a légica dominante de estabelecer o consenso sobre o que € a cultura
legitima e desestabiliza 0 que, no ambito das disciplinas escolares, podemos nos
referir como a tradicéo seletiva, conforme mencionei anteriormente. E nessa logica
gue a Educomunicacdo pode ser pensada, visto que a producdo midiatica parte de
pautas que, pelo menos teoricamente, podem extrapolar os muros da escola.

Dessa forma, compreender quais concepc¢des de Educomunicagdo sé&o

construidas na implementacao do “Projeto Alunos em Rede — Midias Escolares” em



63

Porto Alegre nos permite refletir, criticamente, sobre a fungdo que as midias, ao
serem inseridas no contexto escolar, estdo desempenhando na formacdo de
criancas e adolescentes. Além disso, o trabalho com producdo miditica € ainda
recente e ndo se constitui como uma disciplina escolar, embora, talvez, em um
futuro préximo, isso venha acontecer. Essa questdo traz para o debate o fato de
que, ao contrario de outros campos que tém uma tradicdo seletiva, com disputas
ainda atuais sobre o que deve ou nao ser ensinado, a Educomunicacdo possa
provocar tensdes nessas tradi¢cdes justamente por ndo ter sua prépria tradicao tao
bem delimitada no contexto escolar.

Por outro lado, podemos indagar sobre o que pode acontecer quando a
Educomunicacdo é institucionalizada, escolarizada. Podemos supor que a logica
com a qual a escola tradicionalmente tem operado possa transformar a proposta
educomunicativa em apenas um recurso meramente instrumental, como nas
tecnologias da informatica, para a distribuicio de velhos conhecimentos e

pedagogias (Apple, 1995). Nesse sentido, Orofino (2005) alerta:
E muito importante tomar cuidado com a retérica de que a escola do futuro
devera ser aconchegante, com microcomputadores munidos de Kkits
multimidia nos quais o aluno podera navegar por ambientes virtuais. Afinal,
as maquinas sozinhas ndo mudam as relagbes, e seus programas hada
acrescentariam a um projeto de emancipagdo se 0S programas

reproduzissem as velhas retéricas conservadoras e de preconceito com
relacd@o a classe, género, raca, sexualidade e etnia. (op.cit., p. 118).

Entdo, a partir dessas linhas, meu objetivo agora € focalizar algo que ja

estava descrevendo anteriormente, ou seja, o0 curriculo em Educomunicacao.

4.2.1 Curriculo em educomunicacao

Como mencionei na justificativa, o debate sobre o curriculo em midia-
educacdo, mais especificamente em comunicacdo-educacdo, faz parte das
investigacfGes atuais no campo, tanto no contexto anglo-americano como no latino-
americano. Kellner e Share (2011, p. 316) afirmam que a midia-educacao “é definida
menos como um corpo determinado de conhecimento ou conjunto de habilidades, e
mais como um modelo de compreensbes conceituais” (ibid., p.316). Os autores

afirmam que, embora seja muito incipiente o0 campo da midia-educac¢ao nos Estados
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Unidos, existem discussdes sobre os motivos e a forma de ensina-las. Dividiram,
assim, a pedagogia da midia em quatro abordagens: a protecionista, a de uso
instrumental da midia, a de letramento e, por fim, a leitura critica da midia.

A protecionista configura-se como uma abordagem, em que o0s
expectadores, leitores e ouvintes sdo tratados como vitima. Nessa abordagem
pedagdgica, segundo os autores, h4 um componente critico, mas pouco
aprofundado sobre as fun¢bes que a midia exerce na sociedade contemporanea.

A segunda abordagem se utiliza dos recursos midiaticos apenas como
ferramenta pedagdgica, sem uma reflexdo sobre funcdes entre comunicacdo e
sociedade.

Ja o letramento € uma abordagem pedagdgica que, ao “letrar”, potencializa
uso, muitas vezes funcional, da midia. Um trabalho de letramento n&o
necessariamente aborda as questdes problematicas, como a distribuicdo desigual
dos recursos midiaticos e a legitimacao também desigual dos discursos com eles
produzidos.

A perspectiva pedagodgica de leitura critica inclui os aspectos mencionados
anteriormente, mas inclui uma analise de critica ideoldgica e discursiva de como a
midia constroi representagdes, expandindo a analise textual a fim de “incluir
guestdes do contexto social, do controle, da resisténcia e do prazer, e do incentivo a
producédo de midia alternativa” (KELLNER; SHARE, 2011, p. 323).

Se retomarmos a conceituacdo de Educomunicagcdo proposta por Soares
(s/d), podemos claramente identificar uma abordagem critica que nasce em um
contexto de comunicacdo alternativa e de resisténcia. E uma abordagem que
trabalha com o uso, o letramento, incluindo uma problematizacdo mais aprofundada
sobre as questBes politicas e culturais que estdo relacionadas aos meios de
comunicacao.

No Brasil, Soares (2002) identifica as mesmas abordagens pedagdgicas
mencionadas por Kellner e Share (2011). Contudo, ao comparar os estudos norte-
americanos e brasileiros, o autor ressalta que no mundo latino-americano, “as
praticas de educacdo para midia estiveram tradicionalmente vinculadas a propostas
de comunicacéao alternativa e aos projetos de resisténcia cultural dos anos 70 e 80"
(SOARES, 2002, p.21).
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E 0 que constata também Fonseca (2004) em seu mapeamento sobre as
intersecBes entre educacdo e comunicacdo. E em virtude de a histéria da
Educomunicacdo estar atrelada aos movimentos sociais, com referéncias aos
trabalhos de Paulo Freire e a Mario Kaplin, que comumente se associa 0
neologismo a pedagogia critica e, por conseguinte, aos estudos criticos de forma
mais ampla.

Cabe ainda mencionar, no contexto da América Latina, as reflexdes de Juan
Bordenave, o qual também influenciou as ideias de Kapliun. Para o pesquisador,
comunicador e educador, a comunicacdo, na linha de uma educagéo

problematizadora, deve ser dial0gica e participativa.

Na Comunicacdo Participatéria todos os interlocutores exercem livremente
seu direito a autoexpressdo, como uma funcdo social permanente e
inalienavel; geral e intercambiam seus proprios temas e mensagens;
solidariamente criam conhecimento e saber, e compartilham sentimentos;
resolvem seus problemas comuns e contribuem para a transformacdo da
estrutura social de modo que ela se torne livre, justa e participativa.
(BORDENAVE apud HORTA ALVES, 2007, p.31).

Nesse aspecto, o tipo de participacdo apontado por Bordenave, e que se
aproxima da pedagogia de Paulo Freire, caminha em direcdo a uma ruptura com a
hegemonia nos termos de uma tradicdo seletiva, como discutimos anteriormente.
Nesse aspecto, a proposta também se aproxima a proposicdo da ecologia de
saberes de Boaventura de Sousa Santos (2007).

Uma questdo importante no que tange ao curriculo em educomunicacéao, e
gue também se aproxima da ideia de ecologia de saberes proposta por Boaventura
€ a ideia de ecossistema comunicativo. Utilizado pelo pesquisador Martin-Barbero
(1996, 2000), o conceito permite explicar as mudancas pelas quais a sociedade tem
passado diante das chamadas novas tecnologias. Para o autor

Uma segunda dindmica, que faz parte desse novo ecossistema no qual
vivemos, e que € a dindmica da comunicagdo, liga-se ao ambito dos
grandes meios, ultrapassando-os porém. Ela se concretiza com o
surgimento de um ambiente educacional difuso e descentrado, no qual
estamos imersos. Um ambiente de informacdo e de conhecimentos
multiplos, ndo centrado em relacdo ao sistema educativo que ainda nos
rege e que tem muito claros seus dois centros: a escola e o livro.(...) E é ai
gue se situa a segunda dindmica que configura o ecossistema comunicativo

no qual estamos imersos: o saber é disperso e fragmentado e pode circular
fora dos lugares sagrados nos quais antes estava circunscrito e longe das
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figuras sociais que antes o administravam. (MARTIN-BARBERO, 2000, p. 4
e b).

Nessa perspectiva, a escola deixa de ser um espaco sagrado de detencéo de
saber-poder e deve se abrir para acolher as mdltiplas redes de informacao e
conhecimento que sao disponibilizados e acessados pelos estudantes por meio de
outras fontes fora (e dentro) da escola. Na esteira de uma ecologia de saberes,
portanto, o curriculo tradicional € questionado.

Retomando o conceito de ecossistema comunicativo, Soares (2002b apud
SARTORI; SOARES, s/d) o emprega, no contexto da Educomunicacdo, em um
sentido mais especifico, envolvendo a gestdo e planejamento comunicativo,
abrangendo “a organizagéo do ambiente, a disponibilidade dos recursos, o modus
faciendi dos sujeitos envolvidos e o conjunto das acfes que caracterizam
determinado tipo de educacdo comunicacional” (SOARES, 2002b, p. 125, apud
SARTORI; SOARES, s/d, p. 6).

Entdo, a ideia de ecossistema comunicativo, conforme apresentado, € um dos
principios curriculares que pautam muitas das acdes em Educomunicacao e projetos
relacionados ao trabalho com midia no contexto educacional. Nesse aspecto, a
concepcao de ecossistema comunicativo implica “buscar a descentralizacdo de
vozes, a dialogicidade, a interacédo. As relacdes devem buscar equilibrio e harmonia
em ambientes onde convivem diferentes atores” (SARTORI; SOARES, s/d, p.6).

A ideia de ecossistema comunicativo implica, portanto, ndo apenas um
trabalho de producdo midiatica, e de letramento digital ou comunicacional, mas sim
um trabalho que coloca em pauta as préprias relacdes comunicativas na escola,
reorganizando, acolhendo e refletindo sobre os diferentes saberes difusos e
descentrados, nas palavras de Martin-Barbero (op.cit.). Além disso, est4 associado
a propria producéo de cultura, como define Horta Alves (2007):

as préticas orientadas a partir dos principios de educomunicagdo procuram
propiciar as introducdo dos recursos da informac¢@o e da comunica¢do no
ambiente educativo, ndo apenas como instrumentos didaticos (tecnologias
educativas) ou objeto de andlise (leitura critica dos meios), mas,

principalmente, como meio de expressao e de producéo de cultura (2007, p.
21).
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Nesse aspecto, o trabalho em educomunicagédo pode ser lido como uma
pratica que traz uma poténcia de ag¢do contra-hegemoénica. E assim, igualmente
desestabiliza o que Apple (2006), utilizando Raymond Williams, refere como tradigéo
seletiva, como discuti anteriormente. Cabe destacar que a ideia de produc¢do, como
elucida Horta Alves (op.cit.), diferentemente de outras iniciativas de trabalho com
midia-educacédo, é central na proposicdo do conceito Educomunicacdo. Ou seja,
implica, na direcdo de uma ecologia de saberes, 0 acesso a uma gama maior de
discursos e géneros discursivos, e sua problematizacao.

N&o estou dizendo aqui que o curriculo em Educomunicacdo, por meio de
um ecossistema comunicativo, negue 0 acesso aos conhecimentos historicamente
acumulados, mas que coloca em questdo a prépria forma de a escola construir

conhecimento. Como refere Martin-Barbero, € importante, na atual conjuntura, que a

escola seja:

capaz do uso criativo e critico dos meios audiovisuais e das tecnologias
informéticas. Isso, porém, sé sera possivel numa escola que transforme seu
modelo (e sua praxis) de comunicacdo, isto €, que torne possivel a
passagem de um modelo centrado na sequéncia linear - que encadeia de
forma unidirecional graus, idades e grupos de conhecimentos — a outro
descentralizado e plural, cuja chave é o encontro do palimpsesto e do
hipertexto. Entendo por palimpsesto esse texto no qual um passado que foi
apagado emerge tenazmente, embora difuso, nas entrelinhas da escrita
presente; e por hipertexto uma escrita ndo sequencial, mas sim montagem
de conexdes em rede que, ao permitir/exigir uma multiplicidade de
percursos, transforma a leitura em escrita. (2000, p.59).

Menciono essas perspectivas devido ao fato de o Projeto Alunos em Rede —
Midias Escolares, ao mesmo tempo em que traz uma discussao explicitamente
alinhada as propostas em Educomunicacao, cujo modelo educativo esta associado a
énfase no processo, na potencializacdo da criatividade, em que os saberes sao
pensados em direcdo a uma ecologia de saberes, evidenciamos também algumas
limitacdes na implementacéo dessas propostas.

Entre essas limitagBes, encontra-se a conjuntura politica da SMED, que se
se caracteriza por uma gestao de resultados, que culmina com uma fiscalizacéo e
intensificacdo do trabalho docente, como aponta Graziela Santos (2012),
mencionada no inicio da dissertacdo. Nessa conjuntura, a0 mesmo tempo em que
se adota o discurso da autonomia, ha o que Santos (2012) identificou como uma

politica curricular do vazio, no sentido de haver quase nenhuma assessoria para que
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a escolas criassem seus préprios curriculos de forma coerente e significativa — ao
passo que aumenta a exigéncia por melhores resultados. Entdo, nessa conjuntura,
pensar nas estratégias de construcdo de politica em Educomunicacdo e averiguar
como os sentidos de educomunicacdo sdo construidos no projeto foi um dos
interesses principais dessa investigacao.

Entéo, resumindo, adota-se aqui a ideia de que o curriculo € um territério em
constante disputa pela luta de significados (APPLE, 2006). Na arena de conflitos, o
conceito de tradicdo seletiva nos permite perceber a hegemonia na construcao de
saberes, em que alguns significados séo silenciados e outros séo privilegiados como
conhecimento escolar. Em contraposicdo, em direcdo a uma proposta contra-
hegemodnica, a Educomunicacdo é pensada como uma possibilidade de ruptura de
padrdes pedagodgicos opressores ou conservadores. Essa postura esta associada a
ideia de ecologia de saberes, proposta por Boaventura de Sousa Santos (2007), e
de ecossistema comunicativo (MARTIN-BARBERO, 1996, 2000). Assim,
compreender um curriculo que se delineia na prépria construcdo do conceito de
‘Educomunicacéo” é importante para pensarmos, desde a formulagdo da proposta
ao trabalho do professor, o problema de pesquisa “Como a concepcdo de
Educomunicacdo € implementada no ambito do Projeto Alunos em Rede - Midias
Escolares?”. Sendo assim, como apresentei no capitulo de metodologia, com intuito
de empreender uma analise relacional, foram adotados alguns instrumentos para a
producédo dos dados. Entre esses, a perspectiva etnografica e a da andlise critica do
discurso.

No proximo capitulo, entdo, apresento os dados produzidos na analise do
Projeto, triangulando-os com as informacdes obtidas nas entrevistas, com os dados
da analise do projeto da Escola A e com as informacdes da observacdo de uma

oficina.



5 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, seguindo o problema de pesquisa proposto (“Como a
concepcao de Educomunicagcdo é implementada no ambito do Projeto Alunos em
Rede - Midias Escolares?”), realizo uma analise do Projeto para compreender o que
tem sido priorizado como saber na configuracdo do que se poderia chamar de um
desenho curricular. Embora ndo homogéneo, as vezes explicito, as vezes implicito,
esse desenho configura uma trama de ideias, concepg¢des e conhecimentos que dao
contornos pedagogicos as ideias em Educomunicacéo, tanto no ambito das escolas
como no da SMED.

Como afirmei em capitulos anteriores, estou ciente de que néo poderei fazer
grandes generalizacles, e de que 0 que apresento € uma analise sobre o Projeto
com base na experiéncia desenvolvida no ano de 2012. Cabe mencionar a recente
dissertacdo de Franciele Zarpelon Corréa, sob orientacdo da Dra. Jiani Adriana
Bonin, da Unisinos, que analisou, com bastante félego, as propostas do AlemRede
para o ano de 20112, No desenvolvimento deste capitulo, e no das consideracdes
finais, menciono algumas de suas reflexdes que, em alguns aspectos, corroboram
com as que elaborei no entendimento do AlemRede; em outros aspectos, no
entanto, apresento conclusdes distintas, também por estar inscrito em outro
paradigma de investigacao.

A estratégia metodolégica utilizada como ponto de partida para as analises
consistiu na andlise de documento, com foco no texto do “Projeto Alunos em Rede —
Midias Escolares”, elaborado pela coordenacdo do projeto na SMED, e do projeto
pedagogico para oficina de comunicacdo da Escola A.

A essas analises, produzidas a partir de um prisma discursivo critico,
acrescento as informacdes obtidas nas entrevistas, as quais foram realizadas com a
coordenacao do Projeto, com a Secretaria de Educacdo Fundamental — a qual o
Departamento de Inclusdo Digital (e o Projeto) esta vinculado —, com os professores

de trés escolas e com base em conversas com o0s préprios alunos. Os dados obtidos

2 CORREA, Franciele Zarpelon. O Processo de Producdo Radiofénica no Projeto Alunos em Rede —
Midias Escolares: a construcédo de saberes, competéncias e cidadania no &mbito comunicativo e
cultural. S&o Leopoldo: Unisinos, 2012. Dissertagéo.
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nas observacbes de uma das oficinas, realizadas na Escola A, também serdo
trazidos no desenvolvimento desta escrita, mas reservo uma se¢ao especial para
descrever uma cena observada na construcdo de uma das pautas produzidas pelos
alunos e professor.

E importante retomar suscintamente, entdo, a concepgdo de discurso e
género discursivo para, em seguida, apresentar as andlises realizadas.

Com intuito de empreender uma analise relacional (APPLE, 2006) que dé
conta dos fatos em niveis micro e macrossociais, utilizo, entdo, uma abordagem
discursiva dos projetos para compreender a construcdo da politica em
Educomunicacgéo existente na atual gestdo da SMED. Sendo assim, a analise, de
acordo com alguns principios da ACD, implica ver como a realidade € representada
no discurso, ou como algumas identidades séo reiteradas (ou reorganizadas) pelas
préaticas discursivas (como, por exemplo, o papel de professor e aluno numa oficina
de radio), bem como aspectos relacionados as dinamicas de poder atravessadas por
aspectos hegemonicos e ideoldgicos (como, por exemplo, o controle do discurso na
construcéo das pautas).

Como mencionado no capitulo de metodologia, adota-se aqui uma
concepcao tridimensional de discurso, conforme sistematizado pela escola inglesa,
gue tem em Norman Fairclough um dos seus principais representantes. Nessa
perspectiva, o discurso é, ao mesmo tempo, texto, pratica discursiva e pratica social.

Empreender uma analise de documento a partir dessa perspectiva implica
descrever e compreender, conforme as categorias analiticas propostas pelo modelo
tridimensional (RESENDE e RAMALHO, 2013): a) os textos em seus aspectos
materiais — isto é, analisar as caracteristicas linguisticas e composicionais de tais
textos no que tange ao vocabulario, a gramatica, a coesdo e a estrutura do texto; b)
a pratica discursiva, por meio de um exame do contexto de sua producdo,
circulacdo e consumo, incluindo aspectos relacionados a intertextualidade e
coeréncia; c) a pratica social, em que se interpretam aspectos relacionados a
ideologia e hegemonia, com abordagens a partir de metaforas, pressuposicdes e
orientacdes especificas de sentido a partir da conjuntura em que tal pratica é
desenvolvida.

E importante salientar que a esquematiza¢ido do modelo tridimensional tem
como finalidade especificar e detalhar um conjunto de concepgbes acerca do

discurso, mas que se sobrepdem e estao intrinsecamente relacionadas. .
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Com essa perspectiva, interessa ver como 0s pressupostos curriculares em
Educomunicacdo sdo postos em evidéncia ou subentendidos pelos jogos de
linguagem na construcdo do projeto da Secretaria e do projeto produzido pelo
professor, bem como compreender seu contexto institucional e sua funcdo no
dominio discursivo da SMED.

Para empreender a andlise, adoto a ideia de que os géneros, como foi
explicado na metodologia, caracterizam-se, conforme Bakhtin (2006), tanto “pelo
contetdo temético, pelo estilo e pela constru¢do composicional” (p. 282) como
também pelas convencgdes sociais, mediadas pela linguagem, que possibilitam seu
surgimento. Cabe ressaltar, no entanto, que, nessa perspectiva, as caracteristicas
linguisticas de um determinado género estdo intrinsecamente relacionadas a
natureza social da linguagem. Ou seja, os géneros sdo formas “relativamente
estaveis de enunciados” que organizam o dizer e a interagdo entre as pessoas
(escritor-leitor e falante-ouvinte, por exemplo).

A partir das nocdes e terminologias aqui utilizadas, como as de género
discursivos, dominio discursivo, entre outros, passo agora a descrever e analisar 0s
projetos; primeiro, o Projeto Alunos em Rede — Midias Escolares; depois, 0s projeto

da escola, trazendo alguns elementos também dos projetos das escolas B e C.

5.1. O PROJETO DA SECRETARIA

Nesta secao, apresento com mais detalhes aspectos relacionados a analise
do Projeto Alunos em Rede — Midias Escolares. Meu objetivo, como mencionei em
capitulos anteriores, € utilizar o aporte tedrico-metodolégico da ACD para
empreender uma andalise relacional, numa filiagdo a sociologia da educacao, sobre o
projeto em Educomunicac¢éo na rede municipal de Porto Alegre.

O projeto-base que da sustentacdo a politica € um documento elaborado em
2010. Vale lembrar, no entanto, que o projeto inicia-se, na SMED, dois anos antes.
Segundo a coordenac¢do, havia um projeto interno, mas em 2010, visando também
orientar os professores e dar um contorno publico ao projeto, foi produzido, entéo,
um texto com orientagcdes tedricas e metodoldgicas sobre a Educomunicagédo, com
discussao também sobre aspectos técnicos de uma radio, como tipo de microfones,

cabos, mesa de som, plugs, entre outros.
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O projeto conta com quinze sec¢des, as quais foram agrupadas, para este

estudo, em trés eixos tematicos, considerados como diretrizes curriculares, conforme

sistematizado no Quadro 1, a sequir.

Quadro 1

Estrutura do Projeto Alunos em Rede — Midias Escolares

Eixos de discussao
(curriculo)

Secodes

1. Diretrizes conceituais
e metodolégicas do
Projeto Alunos em Rede

| — Descricao

Il — Constituicao (fisica e pedagodgica)

[l — Linhas do Projeto

IV — Conceito do Projeto

V — Campo tedrico

VI — Agdes para 2010

XV — Sites interessantes e indicacbes bibliogréaficas.
Ultima secdo, mas remete a sites relacionados a
educomunicacao.

2. Linguagem de radio

VII — Campo da praxis na escola e nos eventos (subitens
relacionados a géneros discursivos, como entrevista,
reportagem, boletim informativo e seus formatos)

VIII — Linguagem de radio em geral (com discusséo
sobre os tipos de radio e sobre os formatos “vinhetas” e
diretrizes para “um bom trabalho no radio”).

3. Instrumentais técnicos

IX — Radio e comunicacao

X — Logotipo

Xl — Audacity e Zararadio

Xl — Plugs e adaptadores (P2, P10, RCA, XLR ou
CANON)

Xl —In e out

XIV — Mono e estéreo

Com base nos eixos de discusséo, analisarei em especial as sequéncias de

enunciados que fazem parte das diretrizes conceituais e metodologicas e da

linguagem de radio, o que nos permite mapear, no texto da politica, algumas

caracteristicas curriculares em Educomunicacdo na rede municipal. Na medida em

gue essas sequéncias sao discutidas, apresento também, quando pertinente, alguns

dados produzidos durante a realizacdo das entrevistas com a coordenacgédo do

projeto e com a coordenacao da Secretaria de Ensino Fundamental.
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5.1.1 Diretrizes conceituais e metodologicas do Projeto Alunos em Rede

Para comecar, reproduzo o primeiro paragrafo da segao “Descri¢do”, que é
uma das secdes que compde o Projeto Alunos em Rede — Midias Escolares. O
primeiro paragrafo funciona como um prefacio, dirigindo os sentidos de leitura do
documento aos professores da rede:

(1) As indicagbes pragméticas de cunho de roteiro ou manual neste texto
tem objetivo de contribuir no inicio do trabalho e auxiliar no trabalho em
conjunto das escolas nos eventos da Secretaria, principalmente. As
diversas possibilidades que a linguagem da midia permite sao
realizaveis na escola. Ndo estamos determinando formatos apenas
indicando agilidade em possibilidades viaveis. (SMED, 2010, p.3).

Como podemos perceber, o texto oferece pistas sobre a pratica discursiva e
social do Alunos em Rede: o género discursivo projeto, no ambito da SMED,
constitui-se como um tecido de ideias que orientam os professores sobre o que é
considerado, institucionalmente, um projeto com midias escolares. Sendo projetivo
da acdo, nos termos de Sarmento (2003), no intuito de auxiliar os professores no
redirecionamento de seus proprios projetos, sdo pontuadas algumas acdes
pedagodgicas, bem como apresentados alguns pressupostos e subentendidos
relacionados a Educomunicacéo que se constroi neste contexto.

E importante destacar o ultimo periodo do paragrafo, em que se percebe a
existéncia de uma proposicdo e sua negacao (‘ndao estamos determinando
formatos”). Ou seja, a negacgao presente no excerto € uma pista de uma assergéo ao
contrario, em que o sujeito enunciador, no caso a Coordenacdo do Projeto Alunos
em Rede, no ambito da SMED, posiciona-se negando uma assercao pressuposta
(“estamos determinando formatos”. Ou ainda, pelo contexto institucional, em que se
pressupde a fala docente “a secretaria determina formatos”). No entanto, como
veremos mais adiante, o projeto nega a prépria negacdo ao propor, embora com
relativa autonomia para escolas, algumas séries de programas que, por constituirem
géneros especificos de producao radiofénica, acabam direcionando a producgéo dos
alunos e dos professores.

Voltando ao enunciado (1), o primeiro direcionamento evidente para o

trabalho em Educomunicacéo no contexto da SMED é a participacdo de professores
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e alunos na cobertura de eventos da Secretaria. Ainda na secdo “Descricao’,
encontramos outras sequéncias em que se topicaliza a mesma questéo:
(2) O projeto potencializa os eventos na escola e comunidade e incentiva a
escola a producdo. Sendo tal producdo importante processo de
exercicio de linguagem e execucgédo de veiculos midiaticos. Também o
projeto contribui para agregar conhecimento para fazer acontecer os
veiculos midiaticos, em suas escolas e comunidades. Também amplia
para outros eventos na cidade como os organizados pela Secretaria de
Educacédo, projetando para 2010 a cobertura de varios eventos na
cidade. (SMED, 2010, p. 3).

E interessante pontuar que a producdo em midia no contexto do projeto,
sobretudo em radio, é direcionada a partir de eventos concretos, fora da sala de
aula, com a ideia de que os eventos tornam-se fatos para a construcdo de mateérias.
Nota-se, como pressuposto, a saida de alunos e professores do espaco da sala de
aula para espacos da escola, da comunidade e da cidade (nos eventos da
Secretaria).

Nessa leitura, chama a atengdao o enunciado “fazer acontecer os veiculos
midiaticos”, em que se percebe a ideia de que a comunicagdo se concretiza, por
meio de veiculos midiaticos, entre escola, aluno e comunidade. Ou seja, ocorre a
partir de processos de interacado entre os sujeitos e na construcdo de mediacoes.
Nesse sentido, o0 projeto propde um trabalho de linguagem socialmente situada, em
gue o objeto ndo é dado a priori pelo professor, mas se constroi a partir das
interacdes dos sujeitos com 0 meio. Nesse sentido, 0 projeto alinha-se a um dos
principios da educomunicacdo, que consiste, por meio de producdo de midias,
producédo de saberes.

Na secao acerca da “constituicao pedagogica” do projeto, a participagéo dos
professores e alunos na cobertura em eventos € outra diretriz novamente destacada,

como pode ser evidenciado no excerto:

(3) O Projeto Alunos em Rede — Midias Escolares promove o cruzamento

entre sua constituicdo fisica e pedagodgica via: cobertura de eventos;
postagem de producao das radios das escolas, aprendizado e execucao
de linguagem de réadio, descarregando producdo em blog. (SMED,
2010, p. 5).

Como esclarece o excerto anterior, e com base nos dialogos com a

coordenacdo do Alunos em Rede, a cobertura em eventos é uma das estratégias
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para provocar pautas que ultrapassem os muros da escola. A partir deles, varias
atividades pedagogicas sdo realizadas: discussdo de topicos relacionados aos
eventos; preparacdo de roteiros de entrevistas; realizacdo e gravacao das
entrevistas, fotografia ou “videografia” que documente a realizagdo da entrevista;
edicdo em audio; por fim, o material — em &udio, foto e/ou video —, € publicado no
blog da escola cujos alunos participaram da cobertura de um determinado evento e,
em seguida, também publicado ou “lincado” ao blog do Projeto.™

Nesse sentido, a partir da insercdo de conteudos advindos de multiplos
saberes que ndo sédo os considerados escolares, e que rompem com a ideia de
tradicdo seletiva, cabe trazer o conceito de ecossistema comunicativo. A ideia de
ecossistema comunicativo, como apresentada no capitulo anterior, € um dos
principios relacionados a educomunicacdo. No texto em analise esse ideia também
€ percebivel por meio do discurso de rede e pela insercéo de conteudos advindos de
eventos (da escola, da comunidade e da cidade). A rede, por sua vez, realiza-se, em
parte, no estimulo idealizado pelo projeto na promocdo de encontros dos alunos e

professores de outras escolas na cobertura de eventos:

(4) O projeto atua em formagdo de linguagem das midias e sua
interatividade bem como prové as escolas com equipamentos para a
viabilizacdo da Rede de Alunos gque possa fazer com gque os alunos se
conhecam e conhecam melhor as diferentes regibes da cidade,
ampliando a visdo da urbe, e descobrindo, através de dialogo com sua
geracdo e com professores, possibilidades de criagcdo de estratégias de
cidadania (geracé@o de renda) pelo mundo das comunicac¢bes. (SMED,
2010, p.3, grifo meu).

Além de apostar na construcdo de redes, observa-se também, nos textos (3)
e (4) a centralidade que o projeto da para a producdo midiatica, o que se alinha
também a uma proposta em Educomunicacao no que se refere ao desenvolvimento

da expressdo e producdo de cultura. Voltando a ideia de rede de alunos e

3 Durante meu periodo de pesquisa, 0 Unico evento em que os alunos participaram foi promovido
pela prépria escola (Escola A) e consistia numa caminhada pela paz. Ndo houve realizacdo de
entrevistas, apenas um breve relato do evento seguido de foto dos participantes do projeto de radio,
ndo contendo material sonoro. Mas, a titulo de exemplo sobre a cobertura de eventos, no blog do
projeto hd postagem da cobertura da Feira do Livro de Porto Alegre realizada em 2013, apds o
periodo de estudo desta dissertagdo, mas que teve repercussdo na grande midia, em que alunos
participantes do projeto  participaram, também, de um programa da TVCOM:
http://alemrede.blogspot.com.br/2013/11/making-of-da-entrevista-com-luis.html e
http://alemrede.blogspot.com.br/2013/11/tvcom-faz-cobertura-da-cobertura-dos.html, acesso em
novembro de 2013.



http://alemrede.blogspot.com.br/2013/11/making-of-da-entrevista-com-luis.html
http://alemrede.blogspot.com.br/2013/11/tvcom-faz-cobertura-da-cobertura-dos.html
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professores, como ilustram os textos anteriores, ela ndo se limita aos encontros
presenciais promovidos pela cobertura de eventos. E também pensada por meio de
redes virtuais, como evidencia a seguinte sequéncia, ja no item “Constituicao

Pedagogica”™

(5) Interacdes virtuais possibilitando ao aluno descobrir as potencialidades
da comunicagdo no mundo contemporéneo, participar de uma rede
social para melhor constituicdo da sua percep¢cdo do mundo e de
potencializar sua cidadania. (...) Propde a alunos e professores da cada
escola atuar produzindo na sua escola. E nesta producdo com a ideia
de construcdo de rede de alunos e de rede de professores das
escolas do projeto utilizando sites de bate-papo para compartilhar e
planejar produgdes. (SMED, 2010, p. 4 e 5)

A ideia de rede, da forma como € proposto no projeto, seja ela pela
construcdo de um coletivo de alunos e professores para trocas solidarias sobre
aspectos de producdo midiatica, seja em encontros presenciais ou a distancia —
pressupondo condi¢gdes materiais ideais nas escolas, como bom acesso a internet —,
nao se construiu, na pratica. No entanto, o texto aponta para um discurso de ruptura
na medida em que € uma das estratégias pensadas para a promo¢ao de um
ecossistema comunicativo. Entre os fatores que limitam a construcdo das redes,
merece destaque questdes de carater técnico, como a existéncia de computadores
com adequada conexao a internet, bem como questfes pedagdgicas, como o tempo
de dedicacdo por parte dos professores e alunos para a construcdo desse tipo
idealizado de rede de cooperacdo e interacdo. Essas limitacbes também foram
evidenciadas pela pesquisa realizada no ano de 2011 por Corréa (2012), que atesta
ainda na permanéncia dos problemas a serem superados para a concretizacao da
proposta.

No entanto, o que € mais importante destacar no que tange a construcao do
texto da politica é o fato de que se tenta operacionalizar um discurso de ecossistema
comunicativo acoplado a ideia de rede, sem, contudo, tocar em questdes de
comunicacao internas nas escolas. Ou seja, ao contrario do que € pressuposto nos
discursos em Educomunicacdo, ndo se (re)pensam as relacdes de poder no
processo de educacdo e comunicagdo na escola, como, por exemplo, com uma
discusséao sobre os discursos que sdo silenciados nas escolas ou 0s temas que sao

priorizados nas construcdo das pautas radiofnicas.
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Cabe destacar que o ecossistema comunicativo, nos termos de Martin-
Barbero (1996, 2000), e o de ecologia de saberes, nos termos de Boaventura de
Sousa Santos (2007) traz a tona a discusséo, no contexto da escola, de quem séo
0s saberes a serem considerados como legitimos. Isso se deve ao fato que se
pressupfem tensionamentos entre 0s saberes escolares e os multiplos saberes
pelos quais estudantes tém acesso por meio de diferentes fontes e suportes. Como

adverte Martin-Barbero,

em lugar de ser percebida como uma chamada a que se reformule o modelo
pedagoégico, a difusdo descentralizada de saberes, possibilitada pelo
ecossistema comunicativo, resulta no endurecimento da disciplina do
colégio para controlar esses jovens, cada vez mais frivolos e desrespeitosos
com o sistema sagrado do saber escolar. (2000, p. 5).

O ecossistema comunicativo, entdo, associado a uma pratica
educomunicativa, também surge no texto do Projeto como uma possibilidade de
ruptura ao modelo sagrado do conhecimento escolar, como refere Martin-Barbero,
citado anteriormente. Essa tentativa vislumbrada pela formacédo de redes também
fica mais evidente na secdo V do Projeto, intitulada “Campo tedrico”, em que é

apresentado o conceito de Educomunicacéo, como podemos ler no texto (6):

(6) A Educomunicacdo esta dentro dos principios elaborados pela
UNESCO, conhecido como “Relatdrio Delors”, em que a educacgéo é
vista como aprendizagem que gira em torno do verbo “aprender” e
nao do “ensinar’ e cujos pilares sao: aprender a conhecer, isto €&,
adquirir os instrumentos da compreenséo; aprender a fazer, para poder
agir sobre 0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar
e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas; finalmente,
aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes.
(DELORS, Jacques. Educacdo: um tesouro a descobrir. Sdo Paulo:
Cortez, 1999. Retirado de PROJETO EDUCOM (...),
http://www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/147.pdf ~ 27/08/2009). (SMED,
2010, p.10-11, grifo meu).

O enunciado destacado no texto (6) traz como pressuposto que a educacao
€ percebida pela relacdo entre aquele que ensina e aquele que aprende. No
enunciado, essa relacdo é questionada pela negacdo do verbo ensinar,
centralizando, entdo, o processo educativo para o verbo “aprender”. No contexto em
que o enunciado ocorre, podemos inferir como subentendido que a

educomunicacdo, em seus principios, reorganiza a relacdo de ensino-aprendizagem,
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deslocando, portanto, o papel do professor tradicional para aquele que orienta e
estimula — o que aproxima a proposta a ideia de uma educacdo dialogica e
problematizadora.

Nesse discurso, 0 aluno passa a ser um agente corresponsavel por seu
processo. Pode-se evidenciar também um foco privilegiado pelo trabalho coletivo
(“aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar’) o que também pode ser
associada as ideias de ecologia de saberes e de ecossistemas comunicativos. Ou
seja, no contexto em que esse discurso € inserido, intertextualmente, no projeto, fica
evidente uma ideia de comunicacao relacionada a dialogicidade e participacao.

Cabe destacar ainda que texto (6) € um exemplo de intertextualidade
manifesta, estratégia discursiva utilizada em toda a seg¢ao V, Campo Teorico. As
vozes presentes sdo a de Jacques Delors, como mostra o excerto anterior, a do
Projeto “Cala boca ja morreu”, do Instituto Gens, e do NCE-USP. A seguir, 0 texto
(7) apresenta uma proposta metodologica para a implementacdo das oficinas por

meio de um intertexto tal qual aparece no projeto.

(7) Propomos a orientagdo sistematizada pela ONG Cala a boca ja morreu,
porque nds também temos o que falar:

"Esta na base da concepcao das nossas ac¢des a atividade em grupo. Todos

0s integrantes da equipe ocupam um lugar objetivo: o de sujeitos do
processo, pois como diz o pensador e escritor Willian Godwin "... 0 menino
que tem suas dificuldades resolvidas antecipadamente e que é levado pela
mé&o ndo é ativo". Assim, as crian¢as, adolescentes e jovens assumem um
papel protagbnico nas etapas de criacdo, producdo, apresentacdo e
avaliacdo de todas as a¢des necessarias para a concretizacdo dos objetivos
do projeto, em todas as atividades que desenvolvemos. O trabalho em
grupo que realizamos tem como referéncia o conceito de "grupo operativo",
desenvolvido pelo psicélogo social Pichon Riviere. Um grupo é considerado
operativo quando entende que as ag¢fes coletivas, as chamadas "tarefas"
que realiza sao entrecruzadas pelas histérias pessoais de seus integrantes
e que, por sua vez, as acbes grupais constroem uma outra histéria: a
histéria social do grupo. O grupo, conseguindo entender a complexidade
desse entrelacamento, forma a si mesmo e transforma-se,
simultaneamente. Partindo desse pressuposto, criamos a Metodologia Cala-
boca ja morreu, também conhecida como metodologia das quatro ou cinco
etapas, um jeito proprio de desenvolver praticas educomunicativas. (...)
(http://www.cala-bocajamorreu.org,20.08.2009). (SMED, 2010, p.10)

Entre as leituras possiveis para o texto (7), destaco alguns aspectos do
discurso que se constréi sobre Educomunicagdo no AlemRede. Em consonancia

com a voz de Jacques Delors, o primeiro paragrafo retoma o tépico da coletividade,


http://www.cala-bocajamorreu.org/txts/metodologiaCBJM.pdf
http://www.cala-bocajamorreu.org/txts/metodologiaCBJM.pdf
http://www.cala-bocajamorreu.org,20.08.2009/
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ou seja, apresenta o pressuposto de que o trabalho € coletivo. Podemos, nesse
sentido, perceber nos textos (6) e (7) também o pressuposto de que héa trabalhos
individuais, que nado séo, neste discurso, o perfil positivado. A necessidade de
afirmar, positivamente, uma coletividade como orientadora do trabalho conecta-se,
de alguma forma, também a ideia de rede que da nome ao projeto (“Alunos em
Rede”), o que implica uma coeréncia entre as vozes em questao.

Ainda no primeiro paragrafo do texto (7), em consonancia também com o
texto (6), ha um pressuposto de que os participantes sao sujeitos do processo e
desempenham um papel ativo. Observa-se, com outra intertextualidade (“pois como
diz o pensador e escritor Willian Godwin "... 0 menino que tem suas dificuldades
resolvidas antecipadamente e que é levado pela m&o néo é ativo") uma justificativa,
marcada também pela conjungao explicativa “pois”, para a afirmag¢ao da centralidade
do sujeito na conducdo do trabalho educomunicativo do Instituto Gens. Ou seja,
pressupde-se que, em determinados processos (ndo esta explicito se seria numa
relacéo educativa) o sujeito ndo seja paternalizado (maternalizado?!), o que poderia
trazer consequéncias para a formacdo de um sujeito ativo, caracteristica que se
textualiza como forma esperada e desejada nesse processo. Depois, seguindo a
sequéncia enunciativa (“Assim, as criancas, adolescentes e jovens assumem um
papel protagbnico nas etapas de criacdo, producdo, apresentacdo e avaliacdo de
todas as acbes”), percebe-se uma relacdo, marcada pela conjuncdo conclusiva
“assim”, entre “ser sujeito do processo”, “ser ativo” e “ser protagonista”.

Seguindo a leitura do texto (7), percebemos ainda uma associacdo entre
“grupo” e “historia pessoal”’, numa inter-relacdo que culmina na transformacédo de si
e do préprio grupo. Nessa sequéncia, reafirma-se, entdo, a coletividade como
orientadora do trabalho em Educomunicacdo. Com esses pressupostos e objetivos,
chega-se, no texto, a metodologia do grupo, em hipertexto (“Metodologia Cala-boca
j[@ morreu”).

O hipertexto é também uma caracteristica dos textos digitais que se associa

z

ao conceito intertextualidade. E interessante, contudo, pontuar que, no texto do
Projeto, essa metodologia ndo é explicitada textualmente, a ndo ser pela indicagédo

do link, deixando a cargo do professor o acesso e a leitura da referida metodologia.


http://www.cala-bocajamorreu.org/txts/metodologiaCBJM.pdf
http://www.cala-bocajamorreu.org/txts/metodologiaCBJM.pdf
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Em conversa com a coordenacdo do projeto, essa metodologia ndo tem sido

adotada, como explica:

(8) Esse método eu propus considerando o mais adequado dentro da
proposta geral para educagdo em periferia, ndo s6 em periferia, mas é
nosso publico. Coloquei aos professores, nunca percebi muito envolvimento
dos professores com ele. Como nos demais itens. Os professores acham
bom, elogiam, mas ndo botam a m&o na massa. Também n&o contestam
nem apresentam outro. E um trabalho bem interessante e contribuiu muito
com o desenvolvimento da Educomunicacdo na educacdo. (Entrevista
realizada com a coordenacgédo do projeto, em 2013).

Entdo, mesmo que ndo esteja sendo adotada, tanto no texto do Projeto,
como também na fala da coordenacdo que avalia a metodologia como positiva e
adequada, podemos pensar que ela, de alguma forma, traz pelo menos, um
entendimento de como as oficinas deveriam ocorrer e de como a Educomunicacéo é
entendida. Acessando o hipertexto, entdo, constante no texto (7), as quatro etapas
da metodologia consistem em: 1) levantamento e definicdo da pauta; 2) producéo; 3)
apresentacao; 4) Avaliacao (LIMA, s/d).

Em relacdo ao primeiro item, é interessante trazer o texto da metodologia (8)
porque vai ao encontro dos principios em Educomunicacdo ja discutidos nesta

dissertacao:

(9) 1- Levantamento e definicdo da pauta

Como propomos que ndo haja chefe e que ndo se produza por encomenda, esta etapa
demanda tempo e muita conversa. E o momento de definir o assunto das produgodes. Tempo
de pensar sobre o que se quer, 0 que convém, 0 que se necessita tornar publico. Portanto,
para que o grupo defina o que serd bom para todos, é preciso que, antes, cada um possa ter
espago para apresentar individualmente o seu parecer.

Sobre o que vocé gostaria de falar? O que vocé gostaria de partilhar com mais pessoas? - sao
perguntas que podem desencadear um bom debate.

Uma vez expostas as idéias, procede-se a escolha daquelas que se transformardo na pega de
comunicacdo desejada. O sistema de votagdo tem sido bastante adotado para esse fim. O que
sugerimos, nesse caso, € que haja a possibilidade de se abster de votar e que os votos, além
de abertos, possam ser justificados, de modo que essa simples acao sirva para que o0s
participantes do grupo se conhegam melhor e, de fato, vivam a democracia.

Meu interesse aqui, com o texto 9, € mostrar as dindmicas propostas para a
producdo da pauta. Nelas, percebe-se uma descentralizacdo da figura do professor
e uma abertura para as possibilidades tematicas em oficinas de comunicacéao.
Percebe-se, entdo, uma forma mais democratica de circulacdo dos saberes e uma
aposta no trabalho coletivo. Nesse aspecto, podemos perceber, em contraposi¢céo a
ideia de tradicdo seletiva, que a proposta traz um potencial para um remodelamento

do curriculo, no contexto de oficinas em Educomunicacdo. Apresenta também,
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dessa forma, uma pratica que se aproxima da ideia de uma ecologia de saberes e
de um ecossistema comunicativo, como discutido no referencial tedrico.

Retomando a questao da estratégia discursiva adotada na secdo em que se
apresenta a orientacdo tedrica do projeto, percebemos, entdo, a intertextualidade,
que traz, também, algumas ideias de Educomunicacdo do NCE-USP — que retoma a
pesquisa realizada pelo grupo para identificacdo das propostas em midia-educacao
na América Latina, que também mencionei no referencial tedrico. O que quero
pontuar € a funcdo da intertextualidade para a construcdo do Projeto Alunos em
Rede — Midias Escolares.

No caso analisado, a intertextualidade marcada ou manifesta esta a servico
de um tracado teorico do projeto. Dessa forma, essas vozes sdo assumidas como
representantes do discurso que se assume nha tessitura do AlemRede. Entéo,
observa-se, nesses excertos, que o Projeto Alunos em Rede — Midias Escolares
constroi 0 projeto na direcdo de uma ideia de protagonismo juvenil e de ecossistema
comunicativo.

Em acordo com os textos (6) e (7), o projeto ainda associa protagonismo
juvenil com autoria®®. A ideia de autoria esta4 presente também em (7) na ideia de
participacdo em todas as etapas de producdo. O texto (10), contudo, faz uma
associacao entre protagonismo, autoria, cidadania, comunidade e, ainda, com a

ideia rede:

(10)[o projeto] abrange o protagonismo juvenil incentivando autoria e
expressdo. Contribui com inimeros fatores de relacionamento entre
alunos e decorrentes convivios com autoridades, levando o aluno
da periferia a ser protagonista em contato com liderancas
comunitérias, professores de outras escolas e redes e diversas

4 Segundo pesquisa realizada por Regina Magalhdes de Souza (2009), o enunciado “protagonismo
juvenil” comeca a circular, em meados dos anos de 1990, em contextos de ONGs que trabalhavam
com a juventude pobre. O discurso, no entanto, remonta aos anos de 1980, tendo como marco 0 ano
de 1985, declarado pela ONU, ainda em 1979, como o “Ano Internacional da Juventude: participacéo,
desenvolvimento e paz’. Para Souza (op.cit.), o discurso de protagonismo: a) vincula-se a uma
diretriz e concepc¢éo pedagodgica das ac¢des socioeducativas, em que se propde um deslocamento de
uma posi¢do considerada passiva para uma atitude de participacéo ativa; b) carrega uma ideia, ndo
atrelada a um principio pedagégico, de que o jovem tem um potencial de participagdo, com
capacidade de ser ator principal no desenvolvimento do pais. Segundo a pesquisadora, as politicas
para a juventude formuladas por organismos internacionais, as quais balizam o surgimento de um
discurso de protagonismo, eram e sdo dirigidas a jovens em situacdo de pobreza e exclusdo. “A
maior parte das medidas propostas visa a integracdo da juventude pobre mediante o acesso a
servicos, a insercdo no mercado de trabalho (...) e a construcdo de uma cultura da paz. A
participacdo dos jovens, tanto na formulacéo dessas medidas quanto na sua implementacéo, é pedra
angular das politicas de integragéo.” (SOUZA, 2009, p.3).
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autoridades, com aumento de abrangéncia através de eventos
internacionais. (SMED, 2010, p. 6)

Em entrevista, a coordenacdo do AlemRede explica, no texto (11) o que
entende por protagonismo, novamente apresentando uma coeréncia com as ideias
presentes nas outras vozes que foram trazidas para compor as diretrizes teéricas do
projeto, principalmente com discurso presente no texto (7):

(11) “[O protagonismo juvenil] consiste em ser o aluno o criador de
pauta, o realizador da peca (quem grava, filma, fotografa). A ideia é

criar um espaco para que o0 aluno seja o sujeito do processo”.
(Entrevista com a coordenac¢do do projeto, realizada em 2013).

A partir das consideragdes precedentes, percebe-se que as oficinas de radio
no texto do Projeto Alunos em Rede sdo pensadas para que os saberes néo fiquem
centrados na figura do professor, mas sejam pautados, pensados e produzidos em
conjunto com os alunos a partir dos estimulos externos, ou seja, dos “eventos” da
comunidade, da escola e da cidade, como € enunciado nos textos (2) e (3)
apresentados anteriormente.

Nesse aspecto, 0 ecossistema comunicativo € pensando também a partir da
desestabilizacdo da centralidade do saber docente. Assim, o professor passa a ser
um facilitador e coprodutor de conteudo, huma perspectiva educomunicativa. O que
€ mais interessante destacar, entdo, € que se pode evidenciar um discurso da
ruptura, de um processo contra-hegemonico na construcdo do saber, que se
pretende realizar por meio de um trabalho multimidiatico, com foco principal na radio,
entre professores e alunos a partir de uma ideia de ecossistema comunicativo.

Agora, gostaria de voltar a alguns dos excertos mencionados anteriormente,
pois oferecem elementos para analise de um jogo discursivo por meio da leitura de
subentendidos e pressupostos. Além disso, trazem outros elementos relacionados
aos direcionamentos pedagogicos em educomunicacao previstos no Projeto Alunos
em Rede — Midias Escolares.

O texto (2) apresenta como pressuposto a insercdo da comunidade como
uma das fontes de produgéo de materiais e para a qual essas mesmas producdes
devam ser enderecadas. No texto do projeto, outras afirmagdes como essas estao

presentes, também associadas a construcdo ou reflexdo de identidades sociais:
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(12)Através do blog e do trabalho com softwares, os alunos criam
intimidade com ferramentas digitais nas quais utilizam galeria de
fotos, audios e videos, entre outros recursos, expressando
contetdo, dando voz e imagem ao universo cultural da escola e
da comunidade, dando curso ao importante veiculo de
comunicacdo consubstanciado pelo blog, portanto ampliando o
alcance via Internet. (SMED, 2010, p. 3, grifo meu).

(13)Abarca produgéo escolar na escola e em sua comunidade e uma
producdo de cobertura jornalistica em eventos. (op.cit, p. 8, grifo
meu).

(14)Entre outras a¢Oes propde a percepcao da identidade na faixa etaria
dos alunos integrantes da radio, no campo da escola e da
comunidade e sua divulgacgéo. (op. cit, p. 9).

(15)Todos defendem o uso de comunica¢cdo como um meio eficaz para
ampliar as acdes voltadas para a cidadania, o que inclui a melhoria
da qualidade de vida e a ampliacdo das formas de expresséo de
todos os membros de uma comunidade. (discurso relatado sobre

a pesquisa da NEC-USP sobre o perfil do educomunicador na
América Latina. Op.cit, p. 12).

Entdo, como exemplificam os textos (12) a (15), a comunidade é tematizada
no projeto educomunicativo e ha como pressuposto de que, de alguma forma, as
producdes sejam a ela vinculadas. E interessante destacar que “comunidade’,
nesses exemplos, é um vocabulo que sempre esta sintaticamente associado a
escola — com excecao do texto (15), que € uma citacdo acerca da educomunicacao.
Podemos inferir que as escolas, ao se voltarem para as comunidades no que se
refere as tematicas e as producbes, fazem com que o curriculo abra-se para a
insercdo de outros saberes que ndo necessariamente os tradicionalmente validados
pela escola e fiqguem restritos ao espaco escolar. Nesse aspecto, o texto do Projeto
também aponta em direcdo a construcdo de uma ecologia de saberes. Nesses
textos também fica evidente a ideia de Educomunicacao associada a autoexpressao
e a promocao da cidadania.

Entretanto, conforme as entrevistas que realizei com os professores e com
base nas visitas que fiz as escolas — algumas delas ainda na pesquisa exploratoria —

, percebi que os eventos na comunidade raramente sdo pautados nas producdes
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dos alunos®™, nem a elas enderecadas. Os professores com quem conversei
tampouco referem participar nos eventos, devido ao volume de trabalho.

Outro excerto mencionado nesta se¢cdo e que traz um ponto interessante
para reflexdo encontra-se no texto (4). Nele, encontramos uma vinculagdo entre
praticas educomunicativas, rede de alunos, cidadania e trabalho, esse ultimo
pesando como uma “estratégia de cidadania (geragdo de renda)’. Outros
enunciados trazem essa mesma associa¢cdo, como evidenciam os textos (16) a (18),

a sequir:

(16)O projeto abrange importante acdo no campo de geracdo de
renda. A possibilidade de obter renda animando festa, atuando
como locutor ou editor de audio e muito viavel. (SMED, 2010, p.4,
grifo meu).

(17)Em relagdo as boas possibilidades apresenta contribuicdo ao

protagonismo juvenil e viabilidade profissional em futuro
préximo. (SMED, 2010, p.20, grifo meu).

(18)Aproximacdo com o0 mundo do trabalho: é uma atividade
peculiarmente tedrico-préatica. Literalmente o aluno aprende a fazer
fazendo. A comunicacdo em sua variada tipificacdo amplia-se cada
vez mais na sociedade e resulta possibilidades com o trabalho
remunerado (locucdo, DJ, operacdo de &udio, sonoplastia em
software, etc.). (SMED, 2010, p.17).

O projeto, no entanto, ndo detalha quais concepcdes de trabalho sé&o
adotadas nem como ocorre essa vinculacdo com os processos educomunicativos, a
nao ser pela possibilidade de as oficinas poderem oferecer um conhecimento
relacionado ao uso de equipamentos de som para a formacdo de um tipo especial

de trabalhador.

5 E interessante trazer dois contraexemplos. O primeiro diz respeito ao préprio projeto, ainda nos
seus primérdios, quando houve uma interacdo de producéo entre a radio da Escola Chico Mendes e a
Radio Comunitaria Voz do Parque (no Parque Chico Mendes), no mesmo bairro. Outro exemplo de
experiéncia de producdo radiofbnica na rede municipal é o projeto da Escola Grande Oriente. A
escola ndo participa do Projeto Alunos em Rede — Midias Escolares e por essa razdo nédo foi
analisada nesta pesquisa. No entanto, o trabalho em radio faz parte de um projeto pedagégico da
professora de Lingua Portuguesa, desenvolvido nas préprias aulas de sua disciplina. Além de
trabalhar jornal impresso, inclui a radio-web como elemento didatico, acolhendo tematicas advindas
do interesse dos alunos. Em conversa durante a pesquisa inicial da exploracdo do campo de
pesquisa, a professora relatou que os programas sao disponibilizados no blog da escola e, depois,
veiculados também na radio comunitaria, contando com uma grade especial semanal.
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Em entrevista, a coordena¢do do projeto diz ndo ter dados se de fato esta
formando profissionais com esse perfil, mas garante que oferece horizontes

profissionais aos alunos:

(19) A gente desperta eles para o mundo do trabalho com certeza (...).
Com esse projeto eles falam se querem ser repérter, se querem ser
entrevistador, que eles querem trabalhar nessa area, acho que tem
varias areas ai (...). Mas assim, essa vontade de ser, e quando eles
entrevistam os reporteres, os reporteres dizem: “Ah, t6 te esperando
aqui na Bandeirantes pra trabalhar com a gente, t6 te esperando pra
trabalhar comigo na RBS”, assim é o0 que os caras dizem pra eles,
entendeu? (...). (Entrevista com a coordenagéo do Projeto, 2012).

No entanto, a necessidade de associar, no discurso, essa vinculagdo com o
trabalho remete-nos a ideia de um tipo de pressuposicdo que retoma um senso
comum, um ja dito ou pré-construido. Ou seja, parece que o discurso do trabalho
deve, de alguma forma, estar associado ao discurso pedagdgico para que esse, no
contexto contemporaneo, em camadas populares, ganhe alguma legitimidade ou
utilidade. Percebe-se nesses excertos um pressuposto de que o projeto, por um
processo de ensino de uso de midias (no que se refere a producdo de conteudo por
meio de géneros comunicativos e a producao de um conhecimento para 0 manuseio
de equipamentos de som), auxilia na formacgao profissional dos participantes.

Pensando numa reflexdo mais ampla a partir de Apple (2002), as escolas
também sdo responsaveis pela reproducdo e manutencdo de certas relacbes de
producdo das sociedades capitalistas. Em relacdo ao conhecimento
técnico/administrativo, o autor afirma que as escolas produzem e distribuem esse

conhecimento de uma forma desigual:

O foco sobre a produgéo de conhecimento técnico permite-nos ver como as
escolas ajudam a manter uma distingdo que estd no centro da divisdo social
do trabalho — a disting&o entre trabalho mental e trabalho manual. (...) O fato
de que a cultura, a linguagem e os valores de grupos dominantes séo
utilizados no ensino inicial nessas escolas ajuda a produzir o resultado de
gue as crian¢as pobres e das minorias étnicas serdo postas no lado manual
dessa dicotomia. Esse processo ndo corre sem atrito quanto parece.
(APPLE, 2002, p. 66).

O que estou discutindo aqui ndo é se, de fato, o projeto estd ou nédo
formando para o mercado de trabalho. O que estou discutindo é que o projeto

associa, discursivamente, a Educomunicagcéo com trabalho. E esse trabalho, como
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explicitam os textos (15) a (16), esta relacionado a uma perspectiva para geracdo de
renda de estudantes pobres. Trabalho que ndo estd associado a producdo de um
conhecimento técnico/administrativo, mas a um trabalho manual, nos termos de
Apple (op.cit.). Interessante também a estratégia discursiva para a restricdo de
sentido enunciado “trabalho remunerado”. Os parénteses, no excerto 17, servem,
neste caso, para restringir o entendimento sobre ocupacdes listadas como opc¢des
de trabalho.

No texto da entrevista (18), a coordenacédo reafirma que o projeto contribui
para o mundo do trabalho, e a referéncia ao trabalho intelectual néo pertence a sua
fala institucional; isto €, a coordenacao néo é a responsavel pelo enunciado. Temos,
novamente, uma polifonia por meio de um discurso reportado (“eles falam se”). Ou
seja, o uso do “se” com valor de conjung¢do integrante “que” € uma marca de
insercdo de outro discurso no proprio discurso. Logo, estamos diante, novamente,
de um processo intertextual. Entdo, mesmo que a fala seja produzida pela
coordenacdo do projeto, quem enuncia o desejo de trabalhar como repérter, na
intencdo de um trabalho mais intelectualizado, por exemplo, sdo os alunos.

Além das consideracdes precedentes, o0 projeto ainda menciona outros
direcionamentos para o trabalho dos professores e, por consequéncia, conformando
também um curriculo de Educomunicacédo. Um dos direcionamentos esta o incentivo
a criacao de blogs da radio escolar, pensado como o veiculo principal para o projeto

radio-web. Isso fica evidente no seguinte excerto:

(20) propor aos professores estimular os alunos sobre a publicacéo de
suas producdes no blog de sua radio e do significado deste veiculo,
que caracteriza, efetivamente no nosso trabalho, uma ferramenta
gue dispde todas as fazes da realizacdo de radio: producéo,
formatacao final do produto e sua veiculagédo. (SMED, 2010, p.14)

O texto (20) faz parte de uma lista de acdes previstas no periodo em que o
projeto foi escrito, por isso o0 texto inicia com um verbo no infinitivo. Nota-se, nesse
texto, dois pressupostos: a) que 0s blogs ndo estavam sendo usados como veiculo
tanto quanto se esperava, dai a iniciativa de pensar, para aquele ano, uma agao

formativa aos professores para que dele fizesse maior uso com seus alunos; b) o
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blog deve ser usado também para a publicacdo das fazes da producéo, ou seja, do
processo.

O blog é o veiculo mais importante priorizado pelo projeto, mas os
problemas pressupostos ainda persistem, como ficou evidente na Escola A, por
exemplo, que teve produtividade com os alunos, mas pouco usou o blog na oficina.

Entre outras acdes listadas para aquele periodo, constam o incentivo a
formacéo da rede de alunos e professores por meio de trocas de producdes entre 0s
blogs das escolas, as saidas com alunos de varias escolas para visita a radios
comerciais e universitarias (radios comunitarias ndo foram citadas), a participacéo
em eventos, entre outros.

Na secgado VII, “Campo da praxis”, novamente sao reforcados alguns
direcionamentos pedagdgicos ja apresentados e outros ainda séo acrescentados. As
orientagdes, numa subsecao intitulada “Precisa dar conta”, estabelece uma série de

principios de trabalho aos professores. Apresento os topicos, que sao:

(21) Atuar com a idéia de rede — desenvolver a ideia de rede entre os
alunos que participam do projeto (...), fortalecer a rede também por
encontros presenciais;

e Atuar na escola — considerar conteldos nela agregados (colocar
contelido da sala de aula na midia);

e Atuar na Radio Alunos em Rede — o projeto tem sua radio e nela a
escola participa com execucdo de acBes de radio ou tv ao vivo, em tempo
real (sem edicdo) em entrevistas, boletins, informativos ou outro formato
(...), principalmente em eventos, ou com pessoas da comunidade. Também
veicula outras produges feitas com mais tempo e editadas;

e Produzir e gravar no audacity;

e Encaminhar producéo para postagem no alemrede.blogspot.com;

e Participar da rede via web e presencial;

e Utilizar o método da ONG Cala-boca ja morreu — porque nés também
temos o que dizer: linkado no nosso blog — trabalhar com educomunicacao

e Trabalhar com linguagem escrita, linguagem de radio e linguagem de
video — na escola, o aluno se envolve com a linguagem de radio na
producdo de programas. Também utliza video filmando a radio ou
produzindo pecas em linguagem de video propriamente;

e Utilizar o blog em oficina como meio de suporte da rede de alunos —
mostrar aos alunos os tutoriais existentes no blog. Os tutoriais tem
importante fungcdo de inclusdo digital e na construgdo de independéncia
pessoal;

o Utilizar e-mail como um dos suportes da rede;

e Divulgar o projeto Alunos em Rede e a Inclusdo digital em diversas
formas: 4udio, video e grafica (logotipo, mosquito, adesivo) e alguma outra
forma. (SMED, 2010 p. 21).
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Fica evidente, pelo titulo “precisa dar conta”, que precede a lista, que o
projeto ndo s6 oferece sugestdes, mas direciona o trabalho pedago6gico numa
perspectiva de formacdo de uma rede. Além disso, percebe-se que o professor
precisa atuar na construcdo dessa rede também por encontros presenciais e via
web, produzir sua radio e disponibiliza-la também no blog do Projeto, participar de
eventos, entre outros aspectos. O blog € novamente topicalizado como veiculo a ser
explorado pelos professores. E interessante pontuar a sugestdo de o professor
utilizar a radio para veicular contetdo de sala de aula. Neste caso, somada as
guestdes anteriormente discutidas, novamente reforca a ideia de ecologia de
saberes, 0 que nao exclui o saber escolar, mas esse € apenas mais um a ser
considerado como legitimo.

O projeto ainda define alguns formatos de programas, entre eles o “Galera
Pergunta”, que consiste na produgdo de entrevistas, e o “Galera Informa”, que
pertence ao género discursivo informativo jornalistico “Boletim”. O boletim consiste
num “informativo curto (com, no maximo, cinco minutos de duragéo) e apresentado
com maior frequéncia, que traz uma sintese das noticias mais importantes do dia”
(VICENTE, s/d).

Percebe-se, contudo, uma padronizacdo, nas escolas participantes do
projeto para a construcao dos referidos programas. O estilo de abertura também é
padronizado, o que também ¢é previsivel devido ao proprio género. No entanto, a
“sintaxe” da apresentacdo da abertura de cada programa acaba uniformizando, em
certa medida, “a cara” da programacao de cada escola. Para a producédo, o projeto
ainda distribui formularios, descritos como laudas, que padronizam as vinhetas de
abertura (Figuras 2 e 3). Esses foram, inicialmente, utilizados como sistematizacéo
nos eventos, mas também funcionam como guia para as locu¢ées produzidas nas

escolas para os referidos programas.
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Evento: Namero da entrevista:

A GALERA PERCGUNTAM

1° - ANTES DE INICIAR A ENTREVISTA, E, SENDO A PRIMEIRA PERGUNTA AO ENTREVISTADO, SE
CONCORDA EM DAR A ENTREVISTA, DE MODO QUE FIQUE GRAVADO NO AUDIO.

ell] IDADE:
DA ESCOLA
DA RADIO .
NO PROGRAMA “A GALERA PERGUNTA”.
VOU ENTREVISTAR

NO EVENTO: , HOJE DIA

Perguntas:

Autor/a da 200 T T o OO EU OO DI ATQUINGG o vrecrrosssiimopsiissesiiostrissssmmsiess
Autor/a da ¢do de Arquivo:
Autor/a da ¢do de O NI i cidisipdapionssdssicntin

O qué? Quem? Quando? Onde? Como? Por qué? Data: £
Evento:

£ @ALERRA I[NFOCORMIZA

TEXTO: (OBSERVAR UM ESTANDE E CONTAR O QUE ESTA SENDO EXPOSTO).
ABAIXO ANOTACOES BASICAS OU UM TEXTO

DA ESCOLA... .RADIO............

NO BOLETIM A GALERA INFORMA DIRETAMENTE

DO

................................................................................................ DIA: .

Figura 2 — Lauda para produgdo do programa “A Galera Pergunta”.
Fonte: SMED, 2010, p. 27

Figura 3 — Lauda para produgao do programa “A Galera Informa”.
Fonte: SMED, 2010, p.32
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Ainda no texto do Projeto hd uma orientacdo para que sejam incluidos termos
de autorizacdo para veiculacdo das entrevistas ou das imagens, como fica evidente
também na lauda do “A Galera Pergunta”. Pode-se perceber, ainda, no cabecalho
das laudas, ou melhor, dos formularios para a construcdo das laudas, as perguntas
classicas para a construcdo dos textos jornalisticos (“O que? Quem? Quando?
Onde? Como? Por qué?”), o que indica um processo de ensino voltado aos géneros
discursivos informativos. H4 um pressuposto, entdo, que o professor, ao voltar sua
oficina para a producdo daqueles programas, trabalhe com essas questbes
discursivas com os alunos.

E interessante pontuar que mesmo havendo um direcionamento para a
producéo dos referidos programas, a coordenacdo do projeto, em entrevista, afirmou
gue as escolas e os professores séo livres para propor outros formatos e géneros.
Mas o “A galera informa” e “A galera pergunta” acabam sendo propostos como
referéncia, também para dar continuidade ao projeto. A autonomia na producéo dos
formatos, na opinido da coordenacao, também é afirmada em entrevista concedida a
pesquisa realizada por Corréa (2012).

Resumindo, o que apresentei até aqui foram alguns pressupostos contidos no
gue denominei eixos curriculares do projeto Alunos em Rede — Midias Escolares.
Analisei, contudo, alguns segmentos que, pelo gesto de leitura aqui empreendido,
mostraram-se pertinentes para que evidenciassemos alguns direcionamentos
curriculares. Ou melhor, para que compreendéssemos, no texto da proposta, como o
conceito de Educomunicacéo é construido no AlemRede.

Entre esses direcionamentos, verifica-se uma tendéncia de construcdo de
praticas contra-hegeménicas na producédo do saber escolar. Isso fica evidente nas
ideias relacionadas a ecologia de saberes e aos ecossistemas comunicativos, esses
associados a construcdo de redes. Se aposta numa ideia de educomunicacéo
alicercada num trabalho coletivo, com a ideia de protagonismo juvenil. Percebe-se
também uma intencionalidade de inserir a comunidade como eixo provocador de
pautas e mobilizadora das produgbes para a qual essas devam ser enderecadas.
Além disso, evidencia-se um discurso associado entre protagonismo,
educomunicacéo e trabalho. Por fim, percebe-se um direcionamento para que 0s

professores cumpram com certas prerrogativas: participacdo eventos, utilizacdo de
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blogs, uso da linguagem da radio com prioridade, responsabilizem-se pela
construcdo da ideia de rede e utilizem o método do “Cala-boca ja morreu”, numa
perspectiva educomunicativa, como discutido nos textos (7) e (8). Ha também um
direcionamento para a producdo de alguns formatos radiofénicos pré-existentes — “A
galera pergunta” e “A galera informa”, que priorizam a producdo dos géneros
entrevista e boletim informativo.

Na préxima sec¢do, entdo, passo a discutir outro aspecto da construcao do
projeto educomunicativo na rede municipal, 0 que nos permite entender um pouco

mais a pratica discursiva e social que é produzida na implementacédo do AlemRede.

5.1.2 Estratégias de manutencéo do Projeto Alunos em Rede no ambito da
SMED: a construcéo de visibilidades

Na medida em que avancava na pesquisa de campo, e com as releituras do
Projeto, fui percebendo algumas sequéncias emblematicas no que se refere a sua
promocdo por meio de uma estratégia que estou denominando construcdo de
visibilidades. Na secao VII, “Campo da praxis”, em que ha orientacdes pontuais aos
professores, chama a atencdo o seguinte enunciado: (22) “Este projeto vive a
frase: esta vivo quem esta na midia” (SMED, 2010, p. 22, grifo meu).

Num contexto institucional cuja gestdo educacional apresenta tracos de
gerencialismo no sentido de empreender uma énfase nos resultados — como
demonstrou Santos (2012), e pelo fato de o projeto enfatizar a publicacdo de
produtos midiaticos nos blogs, o enunciado apresenta alguns pressupostos que
merecem uma analise um pouco mais aprofundada.

Para comecar, quero entender 0s pressupostos que o0 enunciado apresenta a
partir de um entendimento do contexto institucional. Ha4 um pressuposto de que
guem vive € aquele que esta na midia. Logo, quem nao esta na midia esta morto.
Disso, podemos inferir que o projeto tem continuidade na medida em que se faz
presente na sua prépria midia (na produzida por ela, dando visibilidade as
producdes das escolas no blog da SMED e nos blogs da propria escola), como

também na grande midia, uma vez que em eventos de grande popularidade, como a
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Feria do Livro de Porto Alegre, ha matérias sobre os alunos que circulam com
cameras e microfones.

Como mencionei na introdugcdo, na atual gestdo, as oficinas oferecidas nas
escolas no contraturno estdo atreladas a politica de educacao integral “Cidade
Escola”. Essa, por sua vez, € construida por programas federais, como o Programa
Mais Educacdo e Escola Aberta, e também conta com oficinas ministradas em
parceria com a iniciativa privada.

Como relatou Santos (2012), a atual gestdo enxugou o numero de oficinas e
houve intencdo de encerrar, inclusive, o projeto de Robdética, da Inclusdo Digital,
onde o Projeto Alunos em Rede esta inserido institucionalmente. Logo, parece que 0
enunciado mantém, de alguma forma, uma associagdo entre “estar na midia” e
“estar vivo” como uma estratégia de sobrevivéncia do Projeto no ambito da SMED.

Dessa forma, a énfase na participacdo em eventos como um dos motivadores
das pautas, conforme apresentei na sec¢do anterior, parece apontar para outra
funcdo que ndo somente o de ser motivador de pautas que ultrapassem os muros da
escola. Parece, entdo, indicar outros sentidos na construcdo da Educomunicacao no
contexto do Projeto em Porto Alegre. Perseguindo esse outro sentido possivel, voltei
as entrevistas e ao projeto e encontrei uma fala que até entdo tinha passado como
um dado sem-sentido, sem importancia num primeiro momento.

A partir da entrevista com a coordenacéo do projeto, confirma-se um discurso
da visibilidade, presente no texto do projeto, como estratégia de sua manutencao na
SMED. Quando pergunto sobre a existéncia de uma avaliacdo sobre o andamento

do projeto nas escolas, o coordenador responde:

(23) Isso é muito complicado e sempre foi [a avaliagdo], pra tudo né, tu ter o
retorno, ter as garantias. O que eu digo é assim: Olha gente, eu ndo tenho
forca nenhuma pra nada, o que me dé forga € que é um trabalho de midia e
a gente consegue colocar na midia. As TVs todas, os jornais adoram
ver o que a gente faz, porque é trabalho dos outros. Quando é um evento
da prefeitura, os alunos véo la e fazem o trabalho junto com os reporteres. E
isso da midia, € claro que essa midia nos cacifa pra conseguir uma
série de coisas para projeto dentro da escola. E dizem “Ah como a midia
€ importante!”. Entdo tem essa visdo, entdo eles [0s politicos] se apoiam
muito na visdo do que tu vai vender politicamente, infelizmente é
assim, e na esteira desse ganho, a gente consegue uma coisa mais
pedagdgica, mais voltada pra escola. (Entrevista com a coordenacgédo do
projeto, 2012, grifos meus).
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Embora a coordenacgéo ndo responda a pergunta no que tange a avaliacao do
projeto, fornece informacdes valiosas sobre as a construgdo de visibilidade como
uma estratégia politica de manutencdo de um projeto educomunicativo no @mbito da
Secretaria.

No excerto, evidencia-se uma relacdo entre a sequéncia “eu nao tenho forga
nenhuma pra nada, o que me d& forca é que € um trabalho de midia e a gente
consegue colocar na midia” com o texto (22) “esse projeto vive a frase: esta vivo
quem estd na midia”. Ou seja, estar na midia, para o projeto, constitui-se em uma
estratégia de visibilidade para que, trazendo visibilidade publica, consiga-se,
portanto, como consequéncia, “algo mais pedagogico”. Isso traz uma implicacdo de
sentido. Entdo, o interesse maior da coordenacdo parece ser, em primeiro lugar,
sobreviver institucionalmente. Para isso, € preciso que 0 projeto possa produzir
resultados.

Esses resultados, no contexto do projeto, sdo produzidos pelas oficinas, por
meio de produtos visiveis postados nos blogs e pela participacdo em eventos com
alguma projecao local. Dessa forma, mesmo que o projeto educomunicativo tenha
um potencial de produzir uma préatica contra-hegemonica e de resisténcia no que se
refere a producdo de saberes, como o texto do projeto aponta, a necessidade de
viver institucionalmente acaba produzindo também um discurso em consonancia
com o perfil de gestdo da secretaria, ou seja, com uma énfase maior nos resultados
do que no processo. Produz-se, entdo, uma contradicao.

Assim, mesmo nao havendo uma politica de avaliacdo sistematica, pensada
teoricamente e com critérios pedagogicos a partir de um desenho educomunicativo
proposto, a participacdo em eventos da secretaria, torna-se, entdo, um critério de
avaliacdo. Essa avaliacdo, contudo, ndo € pensada para producao de diagndstico de
forma processual. Ela tem um sentido muito mais coercitivo e atrelada a producéo
de resultados. O proximo texto € bastante esclarecedor na manutencédo dos projetos

das escolas, ou seja, na manutencao ou reprovacao de oficinas para o ano seguinte:

(23) Ai eu parei [de ministrar as formacdes] porque eu nao via aplicacéo
daquilo, ai comecavam a me cobrar dai eu disse: poxa, eu nao vejo
aplicacdo, ai no comego eu fiz uma coisa ai tu comega com um embate
assim, porque é muito desgastante, muita gente ndo esta afim, ai eu agora
estou concentrando em quem esta afim de mostrar coisas no blog, bom,
vocés tem que se virar, ai os caras se viram. (...) Ele vai apresentar um



94

projeto e eu vou dar nota superior, o cara diz que vai fazer isso durante o
ano, se fizer vocés vao ver se vocés aprovam ou ndo, porque mesmo a
escola aprovando, pode ser que a secretaria ndo aprove. (...) Ai que entram
as tensdes: Ah, mas a gente votou! Sim, mas vocés votaram num cara
que ndo botou nada no blog. Porque na hora que a SMED quer que
venha fazer uma cobertura, onde vai aparecer o nome na SMED?!
Entendeu? (Entrevista com a coordenacéo do Projeto, 2012, grifo meu).

Percebe-se, no texto (23) que a coordenacao alterna a identidade discursiva
entre o pronome “eu” com a voz institucional da SMED, numa construgdo de
sentidos interessante. Se antes o “eu” enunciava nao ter forga politica, como no
texto (23), aqui aparece, no excerto em negrito, uma identificagdo do “eu”
enunciador com o referente “SMED”. Isso tem uma implicacdo de sentido. Na atual
conjuntura, com uma proposta educomunicativa que implica uma énfase no
processo em vez de resultados, a coordenacdo do projeto também assume a voz
institucional da Secretaria em momentos da pratica discursiva. Isso pode significar
também assuncédo de certos preceitos do proprio perfil da gestdo: a énfase nos
resultados.

Nesse excerto, portanto, essa voz institucional vincula-se a prépria avaliacéo
de renovacdo dos projetos. Ou seja, o professor precisa produzir algum tipo de
resultado nos moldes estipulados pelo projeto para que, assim, também possa
produzir visibilidade. A preocupacdo ndo é pedagdgica, mas sim com a visibilidade
gue a producdo dos alunos possa provocar (“onde vai aparecer o nome da
SMED?”).

Em relacdo a aprovacédo e renovacao dos projetos, a coordenacdo do Ensino
Fundamental (CEF) diz que, para renova-los, sdo chamadas a coordenacdo do
Alunos em Rede e a Assessoria Pedagogica da SMED responsavel pelas escolas
para saber qual foi o resultado produzido nas escolas. Perguntei se havia algum
critério formal previamente estabelecido e se alguma avaliagcdo pedagdgica era

adotada. A resposta foi:

(24) Isso significa (avaliagédo): alunos atendidos no contraturno, mesmo que
a radio funcione no turno dos alunos... Isso é dinheiro, é verba federal. O
gue a gente estipula? O nimero de alunos foi atendido? Houve assiduidade
no projeto? Ele, de fato, conseguiu mobilizar a comunidade, principalmente
a comunidade escolar? — que, via de regra — sdo objetivos caracterizados
dentro dos projetos. E se esse projeto demanda um aumento de carga
horaria. Porque, por exemplo, quando da muito certo, a tendéncia séo
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outros alunos pedirem pra entrar. As vezes o professor tem uma carga
horéaria muito pequenina, s6 ponde atender aquele nimero. Entéo, quando a
gente vé isso, da certo. E amplia. (...). Nao [ha critério pedagdgico]. Se vai
ler melhor, se vai escrever melhor, ndo. N&do nesse projeto, né.

Nota-se, portanto, que a avaliacdo de resultados por um lado, na SEF, tem a
ver com o nimero de alunos atendidos e se o0 projeto, na avaliagdo da Coordenacao
do AlemRede teve algum efeito. Dessa forma, acrescentam-se, como critérios, 0s
resultados possiveis de serem visualizados: postagens nos blogs e participacdo nos
eventos. Pelas observacBes e entrevistas, a avaliagdo quanto a mobilizacdo da
comunidade, entretanto, ndo se confirma como critério no contexto que analisei.

Depois de pensar na construgdo de visibilidade como um discurso que da
contornos politicos e pedagogicos a constru¢cdo do projeto em educomunicacéo no
periodo analisado, voltei ao projeto e pude perceber outros direcionamentos
pedagodgicos que apontavam, igualmente, embora ndo exclusivamente, para a
necessidade de construcéo de visibilidades.

Entre esses direcionamentos, a publicacdo no blog da escola (e com link para
o blog do Projeto) desempenha papel fundamental, visto que o suporte, vinculado a
SMED, funciona tanto como uma memoria do projeto, como também um repositério
de textos acerca da educomunicacgdao, voltados inclusive para os professores da rede
gue queiram estudar o assunto. Além disso, o blog também divulga eventos
relacionados a educomunicacdo. Ademais, sempre que ha novidades publicadas no
sentido de trazer visibilidade ao projeto, a coordenacdo envia um link a lista de
contados de e-mail, sempre atualizada, o que faz o projeto “estar sempre na midia”,
ou seja, permanecendo.

Na tessitura do Projeto podemos ver o discurso da construcdo da visibilidade
também no dltimo enunciado do texto (21), em que se pode ler, entre as acdes que
os professores precisam “dar conta”. “Divulgar o projeto Alunos em Rede e a
Inclusdo Digital em diversas formas: audio, video e gréfica (logotipo, mosquito,
adesivo) e alguma outra forma.” (SMED, 2010, p. 21).

Outras estratégias relacionadas a construcdo de visibilidades atrelam-se a
atencdo dada a identidade visual de cada radio escolar, como a criacdo de logotipos.
Na secéo lll, “Linhas do projeto”, ha um subitem dedicado a “utilizacdo de imagem

fixa como elemento publicitario de cada radio”, em que se 1é: “(25) A producéo de
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imagem fixa é importante na divulgagcdo da radio da escola. Dai a construcdo da
logomarca da radio pela escola” (SMED, 2010, p. 6). A divulgacdo, contudo, é uma
ferramenta para producdo de audiéncias. No entanto, pela leitura que se propde
aqui, também funciona para a construcédo de visibilidade ao projeto como estratégia
politica. Como exemplos de logomarca, apresento a do proprio projeto (Figura 4) e

dois (Figuras 5 e 6) que séo de radios de escolas ndo focalizadas neste estudo.
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Figura 4 - Logo do Projeto Alunos em Rede
Fonte: Blog do AlemRede

Escolas Chico Mendes * Ana lris * Vitt;)r Issler

Figura 6. Logo da radio Djital D+
Fonte: Blog do AlemRede

Figura 5 — Logo da Radio Elyseu
Fonte: Blog do AlemRede

Resumindo, nesta secdo, apresentei uma dinamica da préatica social e da
pratica discursiva que traz algumas tensdes no que se refere aos sentidos de
educomunicacdo enquanto projeto politico. Na luta por um espaco na SMED, que
aqui leio como uma luta pelo controle de significados, nos termos de Apple (2006), a
construcdo de visibilidades tem sido uma estratégia adotada pela coordenacdo do
Projeto Alunos em Rede. No entanto, essa estratégia produz algumas contradi¢cdes

ao intensificar, por exemplo, o trabalho docente pela exigéncia de atuacdo também
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na radio do projeto, de criar uma rede e de participacdo de eventos. Além disso, a
avaliacdo de resultados desconsidera outras experiéncias produzidas nas oficinas,
numa visivel desconsideracdo dos projetos dos préprios professores. Assim, 0s
projetos, embora pré-requisitados para que os professores possam desenvolver as
oficinas, acabam ficando na invisibilidade. Assim, ao adotar uma estratégia de
sobrevivéncia da proposta, o Projeto também acaba reproduzindo aspectos da
gestdo de resultados — que caracteriza o perfil da politica educacional da SMED no

atual momento.

5.2. ESCOLA A

Nesta secdo, com base no conceito de género discursivo, analiso o projeto de
oficina de radio encaminhado pela Escola A a SMED, que foi aprovado para ser
desenvolvido, no ambito do Projeto Alunos em Rede — Midias Escolares, no ano de
2012.

No enquadre metodolégico que é aqui proposto, destaca-se o papel que a
pratica discursiva tem na producdo e construcdo das politicas publicas. Dessa
forma, no Projeto Alunos em Rede, a analise dos géneros discursivos mostra-se
pertinente para compreender sua construgéo, implementagcdo e manutengéo. Dessa
forma, os projetos, por exemplo, em sua trama textual, revelam as concepcdes e 0s
pressupostos em Educomunicacéo.

A andlise do género projeto pedagdgico, como mencionei na introducdo do
capitulo, sdo acrescidos dados obtidos na realizacdo das entrevistas com o
proponente, 0 que nos permite adensar um pouco mais as analises e mapear
contradicBes e/ou coeréncias entre os discursos relacionados a Educomunicac¢ao no
Projeto Alunos em Rede — Midias Escolares.

No dominio discursivo da SMED, os projetos pedagdgicos sdo, a0 mesmo
tempo, textos prospectivos da acdo pedagdgica, nos termos de Sarmento (2003) —
porque planificam objetivos e estratégias de ensino — e também sdo mecanismos de
producdo de politica na estrutura administrativa do Estado. Sendo pré-requisitos
para a implementacdo de oficinas na rede municipal, os projetos sao produzidos por

uma sequéncia de a¢les, que pode ser resumida da seguinte forma:
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a) votacao, na escola, das oficinas que merecem ser objetivadas em projetos;

b) escrita do género projeto pedagdgico para oficina de radio;

c) envio a Secretaria de Educacao Basica,

d) andlise dos projetos pela Secretaria de Educacdo basica e Coordenacéo
do projeto Alunos em Rede;

e) aprovacgao (ou reprovacao) dos projetos;

f) implementacao do projeto do professor com adaptacdes conforme diretrizes

da coordenacado do Alunos em Rede — Midias Escolares.

Essa sequéncia sucinta de acdes associadas ao género projeto pedagogico
no dominio discursivo da SMED € um exemplo da consideracdo de Fairclough
(2001) sobre a estrutura discursiva de um género numa pratica social, o qual

engendra um tipo especifico de atividade. Para o autor,
Um tipo de atividade pode ser especificado em termos de uma sequéncia
estruturada de acdes das quais ele [0 género] é composto e, em termos dos
participantes envolvidos na atividade — isto é, o conjunto de posi¢cdes de

sujeito que sdo socialmente construidas e reconhecidas em conexdo com o
tipo de atividade. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 162).

Cabe ressaltar que a sequéncia de atividades também configura a pratica
discursiva. Ou seja, as condi¢cdes pelas quais os textos (neste caso 0s projetos)
adquirem existéncia material e sua funcéo nas relacdes institucionais na construcao
de oficinas.

Em relacdo aos formatos, os projetos pedagdgicos apresentam algumas
estruturas e composicao semelhantes, visto que certos géneros, mais publicos,
oficiais e ordinarios — por sua frequente ocorréncia nas praticas de linguagem —,
apresentam formatos composicionais, materializadas linguisticamente, em parte
devido a funcao que exerce na pratica discursiva.

Sendo assim, todos o0s projetos apresentam: justificativa, objetivos e
metodologia (esse ultimo é também referido como “estratégias” e “funcionamento [do
projeto]”). Outros tdpicos, como “identificagdo”, “introdugao”, “metas”, “tépicos

abordados”, por exemplo, surgem de forma ndo sistematica em cada projeto — estou
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me referindo também aos projetos das Escolas B e C, nas quais conversei com 0s
professores. Nesse sentido, os géneros apresentam, de alguma forma, flexibilidade
no que se refere ao formato e aos topicos, desde que preenchido suas
caracteristicas basicas (justificativa, objetivo e metodologia).

Em relacdo aos pré-géneros'®, pode-se perceber, nos projetos, a
predominancia de descricdo em detrimento de sequéncias argumentativas ou
injuntivas (imperativo). Isso parece atestar para o fato de que o mais importante, na
construcdo dos textos é, afinal, o trabalho que se pretende realizar no contexto da
escola. Ou seja, sao géneros, nas palavras de Sarmento (2003), projetivos da acéo.

Dessa forma, a justificativa, topico no qual ocorrem mais sequéncias
argumentativas, em que se utilizam estratégias de convencimento para o leitor, séo
importantes para avaliar os pressupostos relacionados a Educomunicacdo e 0s
motivos pelos quais os professores pensam em construir radio na escola. No
entanto, os projetos analisados, em especial o da Escola A, apresentam muito mais
uma tessitura projetiva (pré-género descricdo), com detalhamento maior nos
objetivos e na metodologia para a construcdo das oficinas nas escolas, 0 que nos
permite avaliar os pressupostos curriculares — e aqui me refiro ao curriculo explicito
(atrelado também ao entendimento de que os professores tém em Educomunicacao,
mesmo que seja um conhecimento intuitivo).

Na Escola A, a justificativa apresenta apenas um paragrafo, razédo pela qual

podemos |é-la na integra para a andlise que segue.

(26) JUSTIFICATIVA:

Aproximar sujeitos em processo educativo, em especial, os que
apresentam histéria de fracasso escolar, com o objetivo de
desenvolver um olhar critico em relagdo a producdo e ao contetdo
veiculado no radio e serem produtores de contelddo. Projetos
pedagdégicos que trazem como interface um veiculo de comunicacdo de
massa como radio, jornal e tv, promovem uma inquietacdo na rotina do
processo pedagogico, e desta forma auxiliam na concretizacdo de
importantes metas da formacdao integral do ser humano. A Radio se prop&e

16 Neste trabalho, seguindo a terminologia da ACD, adota-se o conceito de pré-géneros para designar
as caracteristicas formais e funcionais de sequéncias linguistico-textuais, muito conhecidas como
narragdo, descricdo, argumentacao, injuncdo (imperativo). Exemplo: um mesmo género, como uma
reportagem de um jornal de um empresa “x”, pode apresentar todas essas sequéncias num mesmo
texto (sequéncias argumentativas, descritivas, narrativas, injuntivas). Cabe ressaltar que na
linguistica textual brasileira, em especial no trabalho de Marcuschi (2010), tem-se adotado a

expressao “tipologia textual” para referir-se & mesma questao.
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a ser um espaco de convivéncia, pesquisa, experimentagdo, comunicagao e
autoria para os alunos.

Como podemos observar, a justificativa apresenta mescla de sequéncias
argumentativas (sublinhadas), que expressam a relevancia da proposicao do projeto,
com sequéncias descritivas e projetivas (em negrito), ou seja, com objetivos a serem
atingidos no desenvolvimento da oficina de radio na escola. Ha também uma
sequéncia em que se explicita um objetivo com valor argumentativo (em italico).

Evidentemente, embora possamos compartimentar a justificativa do género
projeto pedagodgico em suas unidades menores (pré-géneros ou vocabulario), é
importante destacar que todas essas sequéncias estdo funcionando como
justificativa e argumento para a implementacdo do projeto. Talvez, uma leitura
possivel para compreender esse género e suas caracteristicas composicionais seja
as categorias de Sarmento (2003). Ou seja, no contexto educacional, os textos tém
a funcdo de serem projetivos e performativos. Sendo assim, 0s argumentos Sao
construidos também por sequéncias linguisticas que projetam a acao pedagogica.
Ou seja, no dominio discursivo em questdo, parece que 0s objetivos funcionam
como argumentos, tendo maior relevancia textual do que uma justificativa teorica,
por exemplo.

A partir do exposto, o discurso € constituido por grupos de enunciados (pré-
géneros) da ordem do argumentar e com grupos de enunciados que representam

acOes (pré-género descritivo), como esta sistematizado no Quadro 2, a seqguir.

Quadro 2
Segmentacdo do texto justificativa da Escola A
Argumentos = Projetos pedagdgicos que trazem como interface um veiculo de
(Justificativa) comunicacdo de massa como radio, jornal e tv, promovem uma

inquietacdo na rotina do processo pedagogico
= Auxiliar na formacéo integral do ser humano

Acdes = Aproximar sujeitos

(objetivos) = Aproximar sujeitos com fracasso escolar

= Desenvolver olhar critico em relacéo ao que é veiculado no radio

= Serem (0s alunos) produtores de contetdo

= Ser (aradio) espaco de convivéncia, pesquisa, experimentacao,
comunicacao e autoria para os alunos
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Antes de analisar alguns tépicos presentes no grupo de “argumentos” e no
grupo de “acdes”, quero chamar atencéo para a construgdo da coeséo e coeréncia
textuais'’. Um dos aspectos que chama a atencdo no texto da justificativa é a forma
de construgcdo da coesdo, em que se percebe a auséncia de conectivos entre 0s
periodos.

Como coesdo, entende-se um conjunto de estratégias linguisticas que
possibilita o texto ser construido de forma a permitir sua progresséo tematica, em
gue oracdes e paragrafos sdo subordinados (ou coordenados) uns aos outros,
estabelecendo entre eles sentidos especificos na direcdo argumentativa. Segundo

Marcuschi,

0s processos de coesdo dao conta da estruturagdo da sequéncia
[superficial] do texto (seja por recursos conectivos ou referenciais); hdo sao
simplesmente principios sintaticos. Constituem os padrfes formais para
transmitir conhecimentos e sentidos. (2008, p. 99).

Um dos mais conhecidos fatores de coeséo e coeréncia, mas n&o unicos, sdo
os operadores argumentativos, também conhecidos como conectivos, conjuncdes ou
expressdes de valor conjuntivo. No entanto, ha outras estratégias coesivas que
também podem sinalizar pistas de como o texto é tecido e os sentidos possiveis
decorrentes dessas escolhas na producdo textual. E o caso, por exemplo, das
remissdes em que nao ha, necessariamente, a presenca de conectores.

Segundo Koch (1997), a coesdo por remissdo, ou seja, pela retomada de
elementos do texto, pode ocorrer pelo uso de estruturas gramaticais, como
pronomes, numerais, advérbios, mas também pode ser construida por “intermédio
de recursos de natureza lexical, como sinénimos, hiperénimos, nomes genéricos,
descri¢des definidas; ou ainda por reiteracdo de um mesmo grupo nominal ou parte
dele; e, finalmente, por meio da elipse” (op.cit, p.36).

Nota-se, no texto da justificativa, trés periodos que estdo relacionados nao

pelos conectivos (que estabelecem relacdes de sentido entre enunciados), mas por

7 S&0 categorias relacionadas a processos de textualizacdo: fatores estruturais (coes&o e coeréncia)
e os fatores pragméticos (intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e
intertextualidade). Essas questdes foram desenvolvidas pela linguistica textual que, entre os tedricos,
sdo bastante conhecidos os trabalhos de Beaugrande e Dressler (MARCUSCHI, 2008). A coeréncia,
contudo, remete a questdo do texto a préatica discursiva ndo ficando restrito a tessitura do texto
somente. Isso ocorre, de acordo com o pensamento de Fairclough, pelo fato de que “um texto so6 faz
sentido para alguém que nele vé sentido, alguém que é capaz de inferir essas relacdes de sentido na
auséncia de marcadores explicitos” (2001, p.113).
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manutencdo do topico-tema e da elipse - e que estdo relacionados a outro aspecto
do processamento textual, a coeréncia.

Para Fairclough (2001), Koch (2003), Marcuschi (2010), Van Dijk (1984), a
coeréncia (em sintese, o que faz um texto ter sentido) é construida no processo de
leitura, na relacdo entre leitor-texto, e ndo necessariamente por questdes internas.
Nesse sentido, a articulagdo entre as justificativas apresentadas (“grupo
argumentos” e “grupo agdes”) é feita também no processo de leitura, cabendo,
entdo, ao leitor (neste caso os leitores pressupostos sao a Secretaria de Educacéo
Fundamental e Coordenacdo do Projeto Alunos em Rede), a construcdo de sua
coeréncia, de sua pertinéncia, de sua plausibilidade.

No texto 1, entretanto, podemos ver que ha um jogo de elipse que tem no
tema (ou topico) a sua ancoragem. No Primeiro periodo, podemos inferir uma elipse
nominal “([Este projeto tem como justificativa ou A justificativa desse projeto €]
aproximar sujeitos em processo educativo (...))". No segundo periodo (“Projetos
pedagogicos que trazem como interface um veiculo de comunicacéo (...)"), tem-se
a manutencdo do topico projeto (que estava eliptico no primeiro periodo). Dessa
forma, percebe-se uma coeséo entre o segundo e o primeiro periodo pela retomada
do tépico. No ultimo periodo, é retomado parte do conteido de que tratava o periodo
anterior, ou seja, ha uma retomada de elemento mencionado anteriormente; neste
caso, o veiculo de comunicacéo radio.

Entdo, a cadeia coesiva, que traz uma progressao textual, vai de 1) o projeto
se justifica (em elipse) > 2) o projeto pedagogico de radio > 3) a radio se propde.
Como exposto anteriormente acerca da coeréncia, a elipse como fator de coeséao
também pressupde um leitor capaz de fazer inferéncias e estabelecer relacdes entre
0s principais topicos relacionados a justificativa.

Em sintese, a andlise da construcdo da coesao e coeréncia da justificativa do
género projeto pedagdgico permite verificar que a coesado € construida por topicos,
relacionados ndo por conectivos, mas por elipse e retomadas lexicais. Assim, o0 texto
tematiza as acdes e objetivos, projetando um fazer pedagogico em detrimento do
argumento. Dessa forma, podemos pensar que um projeto pedagégico de uma
oficina esta justificado muito mais pelo que projeta do que pelos aspectos tedéricos. O

argumento é, portanto, neste género, neste texto, nesta escola, associado ao
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aspecto projetivo da agdo. E isso também pode nos revelar a prépria natureza da
pratica discursiva em questao.

Ora, no dominio discursivo da SMED, em que se reduz o numero de oficinas
€ 0 que se parece priorizar, na aprovacdao de um projeto, sdo as acles e 0s
resultados — mesmo que esses sejam relacionados a construcdo de visibilidades —
parece que o género acaba refletindo, de alguma forma, essa relacdo. Ou seja, ha
gue se projetar acdes para atingir resultados.

Fairclough, ao justificar a analise da coesdo como um dos fatores de andlise
textual na dimensdo discursiva, retoma Foucault, que afirma: “varios esquemas
retéricos, de acordo com os quais grupos de enunciados podem ser combinados
(como descricbes, as deducdes, as definicbes, cuja sucessdo caracteriza a
arquitetura de um texto, estdo ligadas)” (1972, p. 57 apud FAIRCLOUGH, 2001, p.
217). AIém disso, Fairclough ainda acrescenta que “num primeiro nivel, a analise da
coesdo focaliza as relagdes funcionais entre as oracfes, e pode ser usada para
investigar os ‘esquemas retéricos’ em varios tipos de texto” (op.cit, p. 217).

Assim, como ja refleti anteriormente, no texto da justificativa do projeto
pedagogico para radio da Escola A, temos um grupo enunciados da ordem do agir
(grupo acdes, do Quadro 2), funcionando como argumentos, tendo em vista ser o
projeto um texto projetivo da acédo pedagogica. Observa-se, portanto, neste grupo de
enunciados, a prevaléncia de verbos (aproximar, desenvolver, auxiliar, ser). No que
se refere ao verbo “ser”, uma consideracao é importante, embora nido seja agentivo,
a acao pedagogica pensada para oficina visa produzir uma acdo no ser dos jovens
participantes, em aspectos que serdo considerados a seguir, na andlise das
pressuposicoes.

Além da questdo de analise da estrutura textual, que € uma das dimensdes
da analise critica do discurso, articulada a sua pratica discursiva — que, neste caso,
refere-se ao que foi dito no inicio da secdo sobre o contexto, as condicbes de
producédo (cadeia de atividades pelos quais o0s projetos sédo produzidos e avaliados)
—, ha outra dimenséo do discurso que se refere a pratica social. Esse aspecto do
discurso pode ser abordado pelo estudo das pressuposi¢des, da interpretacdo dos
sentidos, das metéforas, das orienta¢des culturais, politicas, entre outros aspectos

(RESENDE; RAMALHO, 2013).
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Em relagcdo ao texto da justificativa, ademais das questdes de coesao, o
proponente do projeto traz uma relacdo de identidade com o que é expresso pelo

segmento argumentativo, conforme descrito no Quadro 2: “Projetos pedagdgicos

que trazem como interface um veiculo de comunicacdo de massa como radio, jornal

e tv, promovem uma inquietacdo na rotina do processo pedagdgico (...)". Ou seja, o

projeto apresentado a secretaria promove (ou pretende promover) uma inquietacdo
na rotina do processo pedagdgico. Nesse segmento textual podemos também
perceber um jogo discursivo por meio da leitura dos pressupostos: a) 0 processo
pedagdgico tem uma rotina; b) é pertinente que essa rotina seja, de alguma forma,
guestionada, ou rompida, ou tensionada; c) essa inquietacdo € (ou pode) ser
promovida pelos meios de comunicacdo de massa como radio, jornal e TV.

Para complexificar essa analise textualmente orientada, é importante retomar
algumas consideragdes do referencial tedrico. Nos enunciados da justificativa, pode-
se perceber que o discurso educomunicativo € construido por uma ideia de trabalho
coletivo que se aproxima, também, de um discurso de rede presente no projeto da
Secretaria (“aproximar sujeitos”, “espago de convivéncia). Percebe-se também a
Educomunicacdo associada ao trabalho critico com midias (“desenvolver um olhar
critico em relagéo a producgao e ao conteudo veiculado no radio”) e a producao de
conteudo pelos alunos (“serem produtores de conteudo”), que se conecta também
ao discurso de protagonismo juvenil, igualmente em consonancia com o texto do
AlemRede (“a radio se propde a ser um espaco de [...] autoria para os alunos”).

Com esses enunciados, articulados ao pressuposto de que uma oficina com
veiculos de comunicagcdo possam promover uma “inquietacdo na rotina do processo
pedagdgico”, o projeto constréi um discurso de ruptura com as formas pelas quais a
escola tradicionalmente produz conhecimento. Discurso esse que se contrapbe a
tradicao seletiva e que se conecta aos discursos presentes no projeto do AlemRede,
como o da ecologia de saberes e de ecossistemas comunicativos. Percebe-se,
assim, que a justificativa do projeto da Escola A projeta a oficina de radio como um
espaco alternativo e contra-hegemonico.

No entanto, é interessante pontuar uma contradi¢do. No enunciado “Projetos
pedagdgicos que trazem como interface um veiculo de comunicacdo de massa

como réadio, jornal e tv, promovem uma inquietagdo na rotina do processo
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pedagdgico” ha uma associagdo entre “veiculo de comunicagdo” e “veiculo de
massa”. Pode-se inferir que o proponente, pelo menos inicialmente, faz associagao
direta entre comunicacgao (e seus veiculos) as grandes corporacdes de midia, sem
uma relacdo com a histéria de midias alternativas, populares e comunitarias. Isso se
confirmou quando, na realizagdo das entrevistas, os professores das Escolas A e B,
com excec¢ao do professor da escola C, desconheciam, pelo menos teoricamente, 0
conceito de educomunicacdo. Isso implica um siléncio em relacdo as midias
alternativas e comunitarias fundantes na concepc¢ao do conceito.

Outras pressuposicdes constantes no texto da justificativa dizem respeito aos
Sujeitos para 0s quais 0 projeto é pensando. No primeiro periodo, composto por trés
oracbes (“Aproximar sujeitos em processo educativo, em especial, os que
apresentam histéria de fracasso escolar®®, com o objetivo de desenvolver um olhar
critico em relacdo a producéo e ao conteudo veiculado no radio e serem produtores
de conteudo”), o seguinte jogo de pressuposi¢des pode ser pensado:

a) Em primeiro lugar, ha como um posto, como uma evidéncia, a existéncia

de alunos com fracasso escolar, e € a eles, em especial, que o
desenvolvimento das oficinas é enderecado;

b) Na segunda oracéo, pela forma com que os elementos sdo configurados,
pode-se inferir que os alunos, em especial os que apresentam fracasso
escolar, ndo tém olhar critico (sobre a midia, o que sera desenvolvido na
oficina);

c) Na ultima oracdo do periodo, hd o pressuposto de que os alunos (com
fracasso escolar) ndo sdo produtores de conteudo. H4 um subentendido
de que os alunos, ao se tornarem criticos sobre o conteddo midiatico, e
serem produtores de conteudo (aqui contida a ideia de protagonismo

juvenil), terdo mais sucesso ha escola.

® A oragao adjetiva restritiva “que apresentam histdria de fracasso escolar’ n&o foi contabilizada
como uma segunda oracgdo, visto que funciona como predicativo, como Rema (teoria Tema-Rema,
em que Tema, em sintese, pode ser entendido como o tdpico principal de uma oragao — geralmente
expresso em primeiro lugar num enunciado; e Rema representa todo o restante de uma oracao (ou
do que se diz sobre o tépico, na perspectiva da linguistica funcional de M.A.K. Hallyday). Nesse
sentido, a oragdo adjetiva funciona como um predicativo do sujeito (que poderia ser lido como
“aproximar sujeitos com fracasso escolar” ou “sujeitos fracassados na escolarizagéo”) e, no contexto
de andlise, essa oragdo adjetiva faz parte da primeira oragdo “Aproximar sujeitos”. Sobre a questado
da anélise de tema-rema numa perspectiva funcionalista, ver a tese de doutorado de Raymundo da
Costa Olioni (2010).
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A analise dos pressupostos permite-nos desnaturalizar um senso comum
acerca dos sujeitos para os quais a oficina é projetada. Textualmente h& enunciados
gue nos permitem inferir questdes acerca da representacdo discursiva desses
alunos. Como a andlise dos pressupostos parece evidenciar, o fracasso escolar é
um discurso que atribui “deficiéncias” aos alunos, numa concepcao simplista e
hegemonicamente problematica ao considerar que esses alunos ndo tém um
pensamento critico e de que s&o meros consumidores passivos de midia. E um
discurso que desconsidera, por exemplo, a existéncia das multiplas mediacdes pelas
guais todos noOs negociamos, constantemente, os significados dos produtos
midiaticos que ouvimos, lemos, vemos, cantamos, citamos, relatamos, referimos,
comentamos, etc. Nao quero ser romantico também a tal ponto de achar que um
“letramento” sobre os discursos da midia, na ideia de uma leitura critica dos meios
no contexto da oficina, ndo deva ser um dos principios orientadores para o projeto
pedagogico.

O que estou querendo pontuar € o fato de que o discurso do fracasso escolar,
associado aos sujeitos, a critica e aos meios, naquele enunciado, merece algumas
linhas especiais de discussdo. Como afirma Apple (2006), a linguagem utilizada
pelos professores para falar sobre os alunos ndo é neutra, como aparentemente
pode parecer. Ela esta a servico de um processo de rotulacdo e diferenciacdo dos
alunos. “A analise do processo de rotulacéo torna-se consideravelmente importante
aqui, pois rotular é o projeto final de nossos modos de atribuir valor a nossas
proprias agoes e a dos estudantes” (APPLE, 2006, p.179). O autor, ao pensar como
a escola também é responsavel pela propria producdo de desajustamentos, como o
“fracasso escolar’, faz uma reflexdo que desloca esse problema associado,
comumente imputado aos individuos, para problematizar a prépria implicacdo da
escola na producdo ndo s6 do fracasso mas do discurso sobre o fracasso. Além

disso, o autor faz uma adverténcia:

Precisamos lembrar que certos tipos de capital cultural — desempenho,
conhecimento, inclinagcbes, realizacbes e propensbées — ndo sao
necessariamente bons em si mesmos. Ao contrario, sdo considerados
assim por causa de determinados pressupostos tomados como certos. Sao
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em geral “condicionados” histérica e ideologicamente. (APPLE, 2006, p.
180).

No enunciado que motivou essas consideracdes, percebemos ainda um
discurso do fracasso escolar associado a um tipo de caréncia que deve ser suprida
para que os alunos, ao tornarem-se sujeitos criticos, possam ter sucesso escolar.
Ora, num cenario politico como o apontado por Santos (2012), em que a politica
educacional define-se como uma gestéao de resultados, numa perspectiva neoliberal,
faz todo sentido pensar numa justificativa que tenta, entdo, focalizar o trabalho das

oficinas naqueles que poderiam ser considerados os “problemas” de desempenho.

Resumindo, a justificativa apresentada anteriormente oferece pistas para
pensar que, na Escola A, o projeto pedagogico para uma oficina de radio, no
contexto da SMED, é composta por sequéncias mais descritivas e projetivas da acao
pedagodgica. Nestas sequéncias, por sua vez, ficam evidentes: a) um discurso de
renovacao curricular por meio de um trabalho com midia; b) o interesse na
construcdo de um espaco especifico e alternativo no ambiente escolar — ambiente
este de inclusdo e de congregacao; c) a pretensao de a oficina ser um espaco para
experimentacdo, comunicacdo e de autoria, promovendo reforco a quem tem
problemas de rendimento escolar, que retoma um senso-comum sobre o fracasso
escolar, num processo de rotulacdo, por exemplo. O projeto ainda silencia uma
tradicdo das midias alternativas e comunitarias, ou seja, de uma imprensa de
resisténcia que da contornos politicos e educativos ao neologismo Educomunicacéo.

Mas também a oficina de radio se apresenta discursivamente como um lugar
na escola e ndo somente como veiculo, como atesta a sequéncia “a radio propde ser
um espaco”. Espaco, por outros pressupostos discutidos anteriormente, que tenta,
internamente, propor quebras de rotinas, um espaco de congregacdo de pessoas
(“aproximar sujeitos”, como expresso na primeira oragao) e de saberes-fazeres
(expresso no ultimo periodo).

Projeta-se, assim, um espaco ideal, nhuma perspectiva compensatoéria, de
producdo de resultados, mas também, em contradicdo, pretende investir na
promocédo de autorias em direcdo a ideia de ecologia de saberes, como proposto

com Boaventura de Sousa Santos (2007) e na ideia de um ecossistema
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comunicativo, na concepcdo de Martin-Barbero (1996, 2000). Nesse aspecto, 0
projeto também, em consonancia, em alguns aspectos, com a ideia de
educomunicacdo, apresenta-se com um discurso de resisténcia as concepc¢des
hegemonicas engendradas pela ideia de tradicdo seletiva. Os saberes, portanto,
estdo abertos para serem construidos juntos com o0s participantes por meio do
“‘encontro” e de um espaco para a autoexpressao.

Em relacdo aos objetivos, o projeto da Escola A faz uma distincdo entre
objetivos gerais e objetivos especificos. No primeiro, composto de um paragrafo de

um periodo, pode ser lido o seguinte:

(27) OBJETIVOS GERAIS:
Possibilitar aos alunos a apropriagcdo dos recursos teoricos e técnicos
disponiveis para serem autores do conteddo da Radio Escolar.

A autoria, aqui, constitui um eixo orientador das a¢des pedagogicas, que é
também um discurso presente no texto do AlemRede e se filia a uma concepcdo em
Educomunicacdo. Estad presente também a ideia de acesso, de inclusdo e da
mediacao tecnologica (“apropriacdo dos recursos tecnoldgicos”), o que evidencia
uma proximidade do projeto a perspectiva educomunicativa.

Uma questdo que esta pressuposta neste texto refere-se ao acesso. Parte-se
do pressuposto de que os estudantes ndo tém acesso a recursos teoricos e técnicos
para autoria em radio. Nesse sentido, fica implicita também a ideia de inclusédo
digital, que da existéncia ao Projeto Alunos em Rede em termos institucionais
(lembrando que ele esta inscrito no Projeto de Inclusédo Digital da Coordenacédo de
Ensino Fundamental). Também é um implicito associado a expressao “apropriagao
de recursos teoricos e técnicos” a ideia de letramento digital, que € um marca
também associada as propostas curriculares em midia-educacdo, como vimos na
discusséo sobre curriculo.

Entdo, resumindo, pelo conjunto de pressupostos, subentendidos e implicitos
constantes no texto dos objetivos gerais do projeto pedagoégico da Escola A, o
projeto trabalha numa perspectiva de inclusdo e letramento digital para formar
sujeitos autores. Percebe-se, portanto, que a construcéo dos objetivos gerais estao
em consonancia com as diretrizes da SMED, bem como com algumas das ideias

presente em trabalhos em Educomunicacédo, revelados pela pesquisa de Soares
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(2008) sobre as experiéncias desenvolvidas na América Latina, como elucida o

excerto:

a mediacdo educomunicativa, permitida pela presenca das tecnologias nas
praticas educativas e que, ao superar a visao funcional e mecanicista das
tecnologias educativas, fazia da inclusdo midiatica e do dominio sobre as
tecnologias uma forma de democratizar 0 acesso ndo s6 ao conhecimento,
mas a propria forma de se fazer a agédo politica. (SOARES, 2008).

Nesse sentido, atrela-se ainda a relacdo entre educacdo-midia e acao
politica, lembrando que as praticas em Educomunicacdo estavam atreladas aos
movimentos sociais na América Latina em décadas passadas. Nesse sentido, ao
pensar a oficina como um espaco alternativo de construcdo de saberes e de permitir
0 acesso a conhecimentos digitais, como um discurso de incluséo, o projeto alinha-
se aos conceitos e principios da Educomunicagéao.

Passemos, entdo, aos objetivos especificos, que consistem em uma lista de
acOes, tendo como principal caracteristica linguistica verbos, na maioria agentivos,
gue prospectam a acao educacional em radio no ambito da Escola A.

(28) OBJETIVOS ESPECIFICOS:

= Desenvolver a habilidade de comunicacé&o oral e escrita.

= Pesquisar com autonomia, 0s assuntos que serdo abordados pelas
matérias publicadas.

» Produzir textos e gravar locugdes e entrevistas para Radio.

= Desenvolver opinides fundamentadas.

= Registrar, através da fotografia e do video, as matérias desenvolvidas pela
equipe.

= Utilizar os recursos bésicos de equipamentos e softwares de producéo e

edicdo de audio/video e publicacdo na web.
= Trabalhar em equipe.

Com uma lista de acBes a serem cumpridas, percebe-se uma gama de
atividades educacionais associadas ao fazer radio na escola: pesquisa, producéo de
texto, gravacdo, realizacdo de entrevistas, edicdo de audio e video. Observa-se
novamente, pelo substantivo “autonomia” a ideia de protagonismo e autoria. Nota-se
também que o primeiro objetivo esta em acordo com uma das propostas da

Educomunicacao, que, como mencionado no capitulo tedrico, diz respeito a:

3 - melhorar o coeficiente expressivo e comunicativo das ac¢des educativas
(Para tanto, incluimos o radio como recurso privilegiado, tanto como
facilitador no processo de aprendizagem, quanto como recurso de
expressdo para alunos, professores e membros da comunidade). (SOARES,
s.d., p. 1).
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E interessante ressaltar, entre os objetivos, o item relacionado ao uso da
fotografia e do video. A ideia é que eles estejam a servi¢o do registro da ac¢do, o que
esta a servico da documentacgéo e, por conseguinte, da promoc¢ao de visibilidades.
Nesse sentido, ha novamente uma consonancia com o Projeto da SMED.

Nota-se, contudo, uma énfase na aprendizagem de aspectos técnicos,
centrada no manuseio de equipamentos (gravar locucgdes, utilizar recursos basicos
de equipamentos e softwares de producéo e edicdo de audio/video, publicacdo na
web) com desenvolvimento da comunicagdo oral e escrita — o que implica um
trabalho, implicito ou explicito, de géneros jornalisticos.

Entretanto, percebe-se uma auséncia de topicos relacionados a leitura critica
da midia, por exemplo, ndo contemplando a audicdo e pecas sonoras. Nesse
aspecto, a abordagem centra-se muito mais no fazer, no produzir midia como
estratégia de construir a experiéncia educomunicativa. Nota-se, entdo, no que é
projetado para acdo pedagdgica, um conjunto de disposi¢cdes (associadas a uso,
manuseio, registro) para a midia, implicando alguns conhecimentos operacionais
gue parecem consistir em um corpus mais ou menos definido como “conteudos” a
serem trabalhados na oficina.

Entretanto, essas disposi¢cfes e habilidades sdo pensadas como instrumentos
para producdo de conteudos. Esses, por sua vez, ndo sao explicitados, no texto do
projeto, como € de se esperar partindo da ideia de que a pauta deva ser uma
producéo coletiva. Mas, de acordo com minas observacfes e com dados produzidos
nas entrevistas, percebi que os temas das producdes seguiam o0s discursos
escolares, de forma que a constru¢do das pautas, contraditoriamente da perspectiva
educomunicativa, ndo foi democratica e implicou um dispositivo de controle do

discurso. Discutirei isso com mais detalhes na continuacao deste texto.

5.2.1. Dos projetos a oficina: reflexdes sobre a constru¢cdo da Educomunicacéao
no contexto escolar

Com o objetivo de compreender como a Educomunicagdo se constroi no
contexto de uma oficina a partir dos projetos da secretaria e da escola, a ideia aqui é

focalizar muito mais o discurso nas dimens@es de prética discursiva e social. Dessa
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forma, apresentam-se informacdes obtidas nas entrevistas e nas observagdes
realizadas.

A primeirissima questdo a ser apresentada diz respeito ao contexto
institucional em que a politica € construida. Na escola A, dada a conjuntura politica
de controle de custos numa gestdo educacional de resultados, a escolha do
professor para a oficina de 2012 foi feita mediante pressao para que essa nao fosse
perdida, uma vez que a escola, had trés anos vinha desenvolvendo um projeto
associado ao AlemRede. O professor que desenvolveu a oficina em 2012 esclarece,

a partir de sua visdo, como é o cenario da SMED com relacéo a oferta de oficinas:

(29) A politica da secretaria atualmente é ndo ter oficinas porque falta um
monte de professor. O que acontece? Esse professor esta ganhando um
salario. Eu estou ganhando para 30 horas — 20 horas sdo os meus turnos
regulares, que é a tarde, de matematica. De manha, eu tenho 10 horas de
oficina. O que acontece? As oficinas mais antigas a SMED n&o cortou, mas
gquem é mais antigo na rede diz que antigamente tinha muito mais oficinas,
tipo, ah, sei la, o professor de histéria quer dar uma oficina, porque numa
oficina tu atende um numero reduzido de alunos, e 0 que acontece, tem
muitos outros programas que atendem o aluno num turno inverso, que é o
Mais Educacéo (...). E o projeto FECI [Fundacdo de Educacéo e Cultura do
Sport Club Internacional], que é do Inter, tem portugués, matematica,
educacéo fisica, que atende também os alunos no turno inverso. Isso faz
com que a secretaria diga que precisa investir menos em oficinas, ja
que tem todos esses programas.” (Entrevista com professor da Escola A,
realizada em 2012, grifo meu).

Em acordo com os dados levantados por Santos (2012), a fala do professor
da Escola A confirma a politica de reducéo de oficinas na atual gestdo, numa viséo
relacionada a reducdo de custos diante da existéncia de outros programas que
oferecem oficinas. Ha também uma visao de que professor pago deve estar em sala
de aula, o que também é afirmado na fala da Coordenacédo de Ensino Fundamental.
Nessa outra fala, apresentada a seguir, menciona-se uma justificativa para
aprovacao dos projetos institucionais relacionados a oferta de oficinas. O termo
“qualificacaéo” é utilizado como discurso que pauta a avaliacdo dos projetos, e esta
em consonancia com o discurso assumido pela atual gestdo da Secretaria, como

pode ser evidenciado no texto que segue:

(30) Quando se pensou nessa questdo de como fazer tudo isso [de oferta
de oficinas], se pensou em alguns projetos institucionais. Isto €, projetos na
rede que poderiam ser oferecidos com carga horaria de professor. Porque
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ai tem uma demanda de politica publica. O erario publico paga o professor
para ele estar em sala de aula com os alunos. Se eu comego a criar
projetos de tudo quanto é jeito — tu ndo imagina o que chega de projeto
aqui, de bordado, de tricd, de ndo sei o qué, de 10 horas, 5 horas, 20, 30,
40 horas —, eu estou tirando esse professor da sala de aula. Entdo os
projetos institucionais vieram para qualificar e pra dizer, “bom, esses
projetos poderdo ser oferecidos com carga horéaria de professor”. Radio e
jornal € um deles. Porque ja havia na rede uma experiéncia positiva de
projetos de radio e jornal que aconteciam de forma muito qualificada; outros,
desastrosamente. Ndo eram nem um pouco qualificados. (Entrevista com a
Coordenacao do Ensino Fundamental, 2012, grifo meu).

Em relacdo ao perfil de profissional que compdem a maioria das oficinas, no
ambito do projeto de educacdo integral “Cidade Escola”, que se realiza
principalmente por programas e verbas federais, como o Escola Aberta e o
Programa Mais Educacédo, o professor da Escola A faz uma critica no que diz
respeito ao perfil de profissionais que ingressam no espaco escolar para cumprir
uma funcdo educativa. Em sua maioria s&o membros da comunidade e néo
necessariamente séo profissionais da educacgéo. Segundo o professor:

(31) O que o que acontece, como no Mais Educacdo, é que os oficineiros
nao tém nenhuma exigéncia. Tu pode terminar o ensino médio, e tu pode
ser, por exemplo, em muitos lugares que tém ex-alunos, que aprendem,
pode até ser uma coisa mais profissionalizante, poder um coisa de artes,
sdo oficinas, né, assim, e ai tu perde um pouco. Para dar oficina de

portugués e mateméatica ndo precisa ser formado, por exemplo, em
portugués e matematica.” (Entrevista com professor da Escola A, 2012).

Nesse sentido, € importante atentar para um discurso de desqualificacdo do
trabalho docente (APPLE, 1995). Nesse sentido, a contratagcdo de monitores para
atuar na escola, principalmente quando se trata de oficinas de letramento e
numeramento, € um ponto que suscita o debate sobre quem deve educar, 0 que,
com que interesses e como no espago escolar, seguindo as questdes postas por
Apple (2006).

Moreira (2012), em sua dissertacdo de mestrado, cuja pesquisa tinha como
objetivo compreender o curriculo que era implementado no Programa Mais
Educacdo em escolas da regido metropolitana de Porto Alegre, igualmente traz as
falas de professores que colocam a mesma pauta de discussdo, como ilustra o

seguinte excerto:

as professoras entendem que o trabalho voluntério na educacao contribui
para a desvalorizagdo da profissdo docente nos campos pedagogico e
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financeiro. Além da resisténcia devido a desvalorizacdo da profissao
docente, a permanéncia dos voluntarios no Mais Educacao reforca a
percepcdo de que esse Programa é passageiro, ou seja, que nao sera
indutor de uma politica de educacao integral. Da mesma maneira que a
escola ndo se empenha para fazer grandes mudancas no seu espaco fisico,
também nao inicia o processo de reestruturacao curricular, pois corre o risco
de, em algum momento do processo, ndo ter recursos humanos garantidos,
pela possibilidade de descontinuidade do Programa. (MOREIRA, 2013, p.
148).

Entdo, a partir do projeto Cidade Escola, que estabelece uma politica de
educacédo integral na rede municipal, apoiando-se nas parcerias com instituicoes
privadas e em programas federais, como o Mais Educagdo, acaba produzindo a
diminuicdo de oficinas por parte dos proprios professores da rede — que os fazem
temerosos pela perda de oficinas ja existentes.

O temor pela perda de oficinas anteriormente conquistadas acaba
produzindo, no interior da escola, certas disputas e jogos de poder no que tange a
projetos, profissionais designados e também negociacdo de carga-horaria. No caso
da Escola A, para o periodo de 2012, como nédo havia professores interessados em
continuar com a radio, que existia ha trés anos, o professor foi pressionado a aceitar
para que seu projeto em robotica fosse também aceito internamente pela escola,

como elucida o professor:

(32) Ai tem a robdtica, a radio, que dai sdo minhas 10 horas. Eu fiz, como a
agente tinha 10 horas pra radio, se tu diz assim [para a SMED]: “h&o vai ter
mais radio”, tu perde essas horas, e pra ganhar horas com outra
oficina, tem que mandar um pedido e se o RH diz que falta gente, ndo
abre oficina. Entdo a gente preferiu manter as horas da radio, e ai eu fiz 5
horas de radio, 5 horas de robética. Entdo, uma manha por semana eu
trabalho na radio e uma manha eu fiquei com a robética. Inclusive, minha
ideia era esse ano, né, convencer alguém a fim de continuar com esse,
porque eu queria ficar com a robética.’*(Entrevista com professor da
Escola A, 2012).

A oficina, entdo, a partir dessas disputas de poder e de controle sobre os
resultados tanto como uma politica, mas também como uma estratégia, por meio de
uma politica de visibilidade, nos oferece um entendimento da dimenséo da pratica

social do discurso a partir da perspectiva com que estamos olhando para os

190 professor, segundo a coordenagéo do AlemRede, dedicou-se inteiramente & robdtica a partir de novembro de
2012, passando a oficina para outro colega.
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fenbmenos relacionados a implementacéo da politica em Educomunicacdo na rede
municipal de Porto Alegre.

E nessa mesma conjuntura, por exemplo, que se propde a realizacdo de um
projeto pelo professor, mas esse projeto, ao ser aprovado, deve seguir alguns
direcionamentos, como a participacdo em eventos, produgdo dos programas “A
galera informa” e “A galera pergunta”, que mesmo sendo sugestdes, pontuam as
producdes nas oficinas, uso do blog, registro do processo, entre outros. Também ha
direcionamentos relacionados a uma perspectiva educomunicativa no intuito de
producéo de uma ecologia de saberes e de um ecossistema comunicativo, como
mencionei anteriormente.

Além desses aspectos, o docente ainda critica a funcdo que a radio e o papel
gue o professor-oficineiro acaba desempenhando aos olhos de seus colegas na
escola: o de fazer a cobertura de todos os eventos da instituicdo e se tornar o
técnico de som. O professor relata que somente compareceu aos sabados na escola
guando esses dias faziam parte de sua escala e ndao foi a todos os eventos da
prefeitura devido a outras atividades docentes, tanto na disciplina de matematica,
como na oficina de robadtica. O projeto, dessa forma, no contexto da Escola A, acaba
produzindo um processo de intensificacdo do trabalho docente, nas palavras de
Apple (1995).

Em relacdo a formacdo de professores, a coordenacédo afirma nao investir
mais nas formacodes periddicas como fazia outrora, na SMED. Atualmente, quando
uma proposta nova de oficina € aprovada, conversa-se com 0 professor para
explicar as principais diretrizes. Geralmente consiste huma explicacao técnica sobre
0S equipamentos e softwares. Depois, 0os professores, se precisarem, solicitam
formacédo. Eventualmente a coordenacéo, na fala do professor da Escola A, aparece
na escola. No entanto, o blog da Secretaria apresenta textos, links e alguns tutoriais.
Parte-se da ideia de que o professor possa ter autonomia para acessar 0s topicos de
seu interesse. Os professores, embora se refiram ao blog da Secretaria, indicam néao
usa-lo para orientar suas a¢gdes. Relatam, no entanto, a importancia desse blog para
a divulgacéo de algumas das producdes feitas na escola.

Nesse aspecto, podemos fazer uma relagdo com o estudo de Santos (2012)

novamente. Para a pesquisadora, a aposta na autonomia para a condugao curricular
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das escolas ap06s a experiéncia das diretrizes e modelo do Projeto da Escola
Cidada, ocasionou a constru¢do de uma politica curricular do vazio.
Essa politica, designada pelos proprios gestores, como uma politica (ou
programa) do vazio, conferiu as escolas autonomia para que construissem
seus curriculos de acordo com a sua comunidade escolar, mas uma

autonomia sem apoio, sem subsidios tedricos e metodoldgicos que dessem
suporte para as discussfes das escolas (SANTOS, 2012, p.98).

O Projeto Alunos em Rede — Midias Escolares apresenta uma série de
afirmacdes e acdes aos professores, mas ele ndao tem sido tomado como referéncia
pelos oficineiros, faltando apoio para a construcdo tedrica e metodolégica da
educomunicacéo. O blog da Secretaria tampouco tem servido como um repositorio
de orientagbes de auxilio ao professor. Isso fica evidente, por exemplo, pelo
desconhecimento, por parte dos professores, do conceito de Educomunicagao.

O professor da Escola A afirma n&o saber exatamente o que significa o termo
educomunicacéo, embora o defina da seguinte forma: “um trabalho voltado para o
uso das midias na escola” (entrevista com professor da Escola A). Essa mesma
situacao é apresentada pelo professor da escola B. Ao ser perguntado sobre o que
era educomunicacgao, responde: “ja ouvi falar do termo. Mas nao sei o que ¢é”
(entrevista com professor da Escola B, 2012). O professor da Escola C afirma
conhecer o termo e define a educomunicacdo também em termos de uso das
ferramentas digitais para a producéo de midia na educacao.

Em relacdo a construcdo das pautas ficou evidente, a partir das entrevistas
gue realizei e da escola em que fiz observacdo, que elas sdo determinadas pelos
professores e pela agenda escolar. N&o foram identificados temas relacionados as
comunidades nem esses foram enderecados a elas. Assim, ao contrario de Corréa
(2012), ndo identifiquei acdes que minimamente apontassem para a construcao de
um ecossistema comunicativo ou para uma ecologia de saberes, como proposto por
Martin-Barbero (1996, 2000) e Santos (2007), respectivamente, como formas
alternativas para pensar o curriculo escolar, e mais especificamente o do curriculo
em educomunicacgéo.

Assim, apesar de o texto do projeto utilizar discursos associados a

Educomunicacéo, pelo contexto observado, a proposta apresenta muitas fragilidades
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para a concretizacdo desses principios. A aposta na autonomia, por exemplo, na
forma como é conduzida, cria uma situagdo em que se produz, em consonancia com
a politica educacional, uma politica curricular do vazio. Nesse sentido, por ndo haver
um conhecimento explicito sobre a sustentacdo tedrica do projeto e de seus
pressupostos, a Educomunicagdo, no Alunos em Rede, passa por um processo de
ressignificacao por parte dos professores.

Além disso, essa politica, na aposta de uma autonomia, mas numa autonomia
sem apoio suficiente para a construcao da proposta, também vem acompanhada de
um processo de intensificacdo do trabalho docente e pela cobranca de resultados,
paradoxalmente. Gandin e Hypodlito (2003) afirmam que no atual contexto em que
existe uma insercdo da perspectiva gerencial, maior autonomia e liberdade podem
ocasionar também maior controle e regulacdo. Ou seja, o controle do trabalho dos
professores, seguindo de uma intensificacdo pela exigéncia na participacdo de
eventos, numa légica de producéo de visibilidade ao projeto, acaba ressignificando a

proposta educomunicativa para outra logica.

5.2.1.1 Algumas orientacdes da coordenacdo do Projeto em visita a escola

Num dos encontros em que participei da oficina, o professor relata a visita da
coordenacao e refere o interesse de que os diarios de producéo fossem publicados.
O diario de producao foi um género discursivo utilizado na oficina, e foi proposto pelo
professor como uma estratégia de organizacdo e de construcdo de autonomia.
Assim, no final de cada encontro, os alunos deveriam escrever o que fizeram, com
espaco para opinides e sentimentos sobre o processo. No encontro seguinte,
deveriam retomar o trabalho a partir do diéario.

Como resposta a sugestao da coordenacdo para a publicacdo desses diarios,
o docente nega a publicacdo com a justificativa de que o objetivo € outro e que é
justamente por meio dele, que € um instrumento interno de trabalho, que as alunas
comecaram a escrever melhor e a se organizar para a oficina. A orientagao
recebida, entdo, era de que o professor fizesse um texto relatando esse processo

para ser publicado no blog.
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Ainda nessa visita da coordenacdo do projeto, o professor faz mencdo a
orientagdo para que fosse incentivada a criagdo de blogs individuais dos alunos,
voltados para a criacdo de uma espécie de curriculo digital, incluindo tudo o que eles
tivessem feito em comunicacéo. Segundo a avaliagdo do professor, isso, na visao da
coordenacao, poderia fazer uma vinculacéao da oficina com o mundo do trabalho. No
entanto, refere que, do ponto de vista pedagdégico, na oficina, ndo via uma razao de
realizar a proposta, ja que a funcéo do blog, para ele, era divulgar ideias e néo fazer
promocéo individual. Relata que, na ocasido, disse a coordenacao que dividiria a
proposta com os alunos.

Outra intervencdo da coordenacdo na oficina era 0 de que as entrevistas
estavam sendo muito editadas e que, para agilizar o processo, elas fossem
publicadas na integra. O professor relata a sugestdo da coordenacéo para que, nas
entrevistas internas, em caso de os alunos “errarem”, pudessem fazer tudo
novamente, evitando assim tempo na edicdo. O professor afirma discordar dessa
concepcao. Para ele, os alunos devem estar em situacdo de entrevista, ndo numa
situacdo pedagogica de entrevista tendo de refazer tudo em caso de erro. Dai a

importancia da edicdo. Segundo o professor:

(33) Eu disse que eu acho que a edi¢cdo é uma coisa que eles tém condicdo
de aprender a fazer, por que da. Mas leva muito tempo. Parece que [a
coordenacdo do projeto] quer fazer as coisas. E quer que as coisas
aparecam e tal e finalizem. S6 que eu ndo dou tanta importancia, assim,
para o resultado final. Por que elas estdo aprendendo a editar, elas estéo
aprendendo, assim, e se ndo chegar a ser publicado no blog eu ndo me
importo, assim, com isso. (Entrevista com professor da Escola A, 2012).

Nesse mesmo encontro, a coordenacdo também mencionou a participacéo
nos eventos, que € um dos direcionamentos curriculares mais evidentes na tessitura
do Projeto Alunos em Rede — Midias Escolares. Para ir a esse evento, que era o
saldo de ensino e extensdo da UFRGS, os alunos deveriam fazer uma inscricdo de
participacdo, no blog do AlemRede, e participar de uma preparacdo prévia. O
professor refere que, nesse aspecto, € positivo o aluno fazer uma inscricdo e se
planejar para fazer uma cobertura. No entanto, menciona pouco tempo entre o
convite e a preparacao dos alunos. Na avaliagao do professor, isso parece consistir

numa forma de controle do trabalho:
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(34) S6 que nesse evento [saldo da UFRGS em que os alunos do projeto
estariam presentes] os alunos, ao fazerem a inscri¢éo, teriam que colocar
um link de tudo o que ele ja fizeram na radio. E ai, as coisas tém de estar
publicadas. Eu acho que isso aqui € para ele ter um registro para saber
mais ou menos 0 que os alunos estdo fazendo, porque na verdade, no
evento, eles ndo vdo com a coordenacdo, eles iriam comigo. E seu eu vou
no evento, eles ndo precisariam se inscrever em lugar algum, ndo é? Eu
acho que é para centralizar um pouco as informacdes das escolas. E ai, via
inscricdo, centraliza mais por ai, porque cada aluno coloca o seu.
(Entrevista com o professor da Escola A, 2012).

Ao ser perguntado se a politica do Projeto era centralizadora, a resposta do
professor traz novamente um dos discursos identificados no projeto — o da
visibilidade. Confirmamos, entdo, com mais esta fala do entrevistado, uma das

conclusdes a que chegamos sobre a estratégia discursiva para construcdo da

Educomunicacao na rede municipal:

(35) N&o [é centralizadora a politica da coordenacdo]. Acho que é a
visibilidade. Que eu ndo sou muito fa, assim. A coordenacdo me disse um
pouco, assim, do tipo “eu preciso argumentar na manutengao das oficinas.
E eu, para argumentar a manutencéo das oficinas da escola, eu preciso das
producbes”. Eu acho assim, que dentro da escola, eu tenho que defender a
oficina, entendeu? Entdo, eu ndo sei assim que outros &mbitos mantém a
oficina. Por que dentro da escola é a gente que tem que defender o
projeto de todos os professores. Tem votacdo dos projetos, tal.
(Entrevista com o professor da Escola A, 2012, grifo meu).

A fala do professor revela um tensionamento referente aos critérios de
manutencao da oficina. A coordenacdo do projeto, numa das falas ja& mencionadas
anteriormente, contrapde:

(36) (...) Ai que entram as tensbes: Ah, mas a gente votou! Sim, mas
vocés votaram num cara que nao botou nada no blog. Porque na hora
que a SMED quer que venha fazer uma cobertura, onde vai aparecer o

nome na SMED?! Entendeu? (Entrevista com a coordena¢é@o do Projeto,
2012, grifo meu).

Em relacdo ao blog, em discordancia com o discurso do projeto, que o vé
como uma forma ampliacdo de audiéncias, como foi explicitado na secéo de anélise
do Projeto da SMED, o professor faz um critica contundente em relagdo ao suporte-
veiculo, como ilustra o excerto, em que o professor responde a pergunta “e qual é a

funcdo da radio?”:
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(37) A funcao da radio é para ser, assim, um pouco o retrato das coisas
gue acontecem na escola, né, pela visdo dos alunos, meio que um
canal de divulgacéo das coisas que a escola faz. E eu no comeco do ano
tinha uma outra proposta: A minha ideia no comeco do ano era que a gente
conseguisse fazer as matérias, fazer entrevistas, mas que néo ficassem téo
desligados da escola, porque acaba que a gente vem e registra e coloca
num blog assim, e poucos alunos as vezes tém acesso. A minha ideia
era que a gente, depois que montasse a matéria, apresentasse na turma
onde estdo os alunos né, assim, que a gente fosse fazer essa devolucao.
(Entrevista com professor da Escola A, em 2012, grifo meu).

A primeira questdo a ser pontuada a partir dessa fala do professor diz
respeito a quem, de fato, ouve a radio (ou |Ié as matérias) no blog. A aposta na
audiéncia interna, por meio da radio-poste, pensando-se muito mais no processo e
na comunicacdo que se faz internamente, € algo que tensiona a politica de
visibilidade, voltada para fora dos muros das escolas. Na opinido do professor, o
blog, ao contrario dos pressupostos contidos nos discursos da coordenagédo e no
texto do projeto, ndo realiza a comunicacdo no sentido de atingir um publico-alvo,
como as comunidades, ou na intencdo de formar uma rede. Outra questdo € o
entendimento da radio como um veiculo a servico da escola, ou seja, mesmo que
pelo olhar o aluno, a producéo esta voltada ao que a escola produz como discurso.

Essas questdes evidenciam, como pontuarei ainda mais na continuacao desta
escrita, a reproducdo de uma hegemonia no que se refere as formas pelas quais a
escola comumente tem tratado os multiplos saberes que escapam de suas tradicdes
seletivas. Ou seja, a partir do entendimento do professor, comecamos, a perceber
gue o blog e a radio-web — associados a um discurso de inclusdo, de letramento
digital, e justificados por uma perspectiva educomunicativa — ndo representavam
uma ampliacdo de audiéncias. Nem a comunidade era tomada como provocadora de
pautas, nem as producdes, veiculadas em um blog, conseguiam atingir 0s
enderecamentos desejados. O professor, preocupado em “dar um retorno”, pelo
menos, aos outros alunos da escola, com a veiculacdo de programas na radio-poste,
guestiona justamente a funcdo de uma oficina que se constr6i com base em um
pressuposto educomunicativo.

O blog e a radio-web, nesse contexto, colocam a questdo sobre a quem

importa o conhecimento produzido no contexto escolar, o que implica pensar em
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como as relagbes de poder sdo reproduzidas e naturalizadas no contexto

educacional. Apple, em entrevista, traz uma reflexdo nesse sentido:

Precisamos focar também nosso olhar nas resisténcias, na vida e luta
cotidiana das pessoas. E isso provoca, em meu pensamento (e no de outras
pessoas), duas questdes principais: primeiro como entendemos o poder em
toda a sua complexidade, uma vez que a educacao é uma relacdo de poder
— 0 conhecimento de alguns grupos é declarado oficial, e o de outros é
declarado apenas como “popular’, ndo importante; as politicas de alguns
grupos sdo colocadas em pratica e a de outros nunca nem é comentada
(...)".(SILVA; MARQUES; GANDIN, 2012, p.176).

O blog, embora possa propiciar um trabalho educativo relacionado ao
letramento digital, com ampliacdo de praticas de uso da escrita e da tecnologia,
como referi no paragrafo anterior, acaba, contudo, impondo alguns limites. As
oficinas, ao ficarem restritas a ele, acabam produzindo enunciacdes que n&o
encontram ouvidos que lhes possam dar atencédo. Nesse sentido, vale uma reflexao
sobre uma concepc¢ao de “voz”. Na mesma entrevista, referida no excerto anterior,
Michael Apple traz uma critica importante para que pensemos na “voz” dos

subalternos. Segundo o autor,

todos tém voz. Os subalternos sempre falam. O que acontece € que 0s
grupos dominantes ndo ouvem. Agora outro ponto crucial, do meu ponto de
vista, é que n6s muitas vezes infantilizamos 0os movimentos sociais como se
eles nado falassem (...). Eles falam. Entdo, grande parte de nossa tarefa é
fazer com que os grupos dominantes oucam a voz dos que estdo falando.
(SILVA; MARQUES; GANDIN, 2012, p.177).

A partir dessas questdes mais contextuais que acabam interferindo no
desenvolvimento das oficinas no projeto de educomunicacdo desenvolvido na rede

municipal, apresento agora alguns detalhes da oficina observada na Escola A.

5.2.1.2 A Oficina da Escola A: pautas, formatos e géneros discursivos

Conforme informacdes do professor, os alunos que participavam da oficina

(no momento da minha pesquisa estavam participando oito alunas, embora o projeto

tivesse previsto vinte) ndo apresentavam histérico de fracasso escolar. Tendo entre
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14 e 15 anos de idade, terminando o ensino fundamental, as alunas referem ter
acesso a computador e internet em casa. Isso foi verificado também nas Escolas B e
C. Ou seja, mesmo que o projeto esteja atrelado a Inclusdo Digital e, s6 por isso, 0
discurso de inclusdo o constitui, percebe-se que no contexto investigado o acesso a
tecnologia ndo € uma problematica apresentada pelos estudantes.

Entretanto, apesar do acesso, ficou evidente que havia, por exemplo,
desconhecimento do conceito de “abas de navegagao”, bem como em critérios de
busca pelo “Google”, o que nos leva a inferir que alguns recursos digitais eram
pouco conhecidos ou explorados pelas participantes da oficina. Nesse aspecto, a
oficina parece contribuir para o desenvolvimento do que poderiamos chamar de
letramento digital.

A segunda questdo importante de apontar é a situacdo comunicativa da
oficina. Embora nédo pretenda fazer uma analise etnometodologica da conversacao,
€ importante pensar em que aspectos, a partir de minha observacdo, uma oficina
aproxima-se ou afasta-se, no dominio discursivo de uma escola, do que se poderia
denominar “aula”. Isso porque busquei identificar, a partir de um referencial em
educomunicacdo, a construcdo de saberes e dinamicas mais democraticas e
alternativas no espaco escolar.

Na escola A, a radio conta com um espaco especial. Menor que uma sala de
aula, ha mesas com quatro computadores, uma mesa redonda e um armario para
guardar equipamentos. A oficina, neste espaco, dispde dos corpos de forma
diferenciada, menos marcada pelo tom professoral de uma sala com quadro, mesa
do professor e classes, que variam de 20 a 40 por sala de aula. Nesse sentido,
percebi, na oficina, um entrar e sair mais descontraido, com alunos fazendo parte do
espaco de forma mais espontanea, menos ritualizada. Nesse local parece ndo se
reproduzir um padrao de interacdo do tipo pergunta-resposta-avaliacdo, que € um
dos padrdes interativos em sala de aula mais tradicionais apontados pelos analistas
da conversacao e referidos por Fairclough (2001).

Minha primeira impressao era de que as conversas entre professor e alunos
eram mais simétricas, mais fluidas e de “igual para igual”’. De fato, em alguns
momentos, iSSo parecia ocorrer, principalmente quando alunas compartilhavam suas

vidas privadas.
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No entanto, na medida em que frequentei a oficina, fui percebendo momentos
em gque se marcava uma interacéo cuja palavra de poder estava na posi¢ao e na voz
do professor. Um desses padrdes de interacao diz respeito ao controle de tépicos e
agendas — 0 que € de se esperar num contexto de ensino-aprendizagem, como
numa sala de aula convencional. Assim, por exemplo, na oficina, nos momentos em

gue a pauta era a de trabalho, ocorriam falas do tipo:

(38) Aluno: Hein, sor...

Professor (em tom alto, de mando): Tu tem agora é que fazer isso. NOs ja
papeamos muito hoje, eu e a senhorita. Muito papo. (gravacdo durante
realizacdo de entrevista com professor da Escola A, em 2012).

(..)

Professor: Se tu quiser tu pode deixar a gravagcdo pra semana que vem.
Teu diario que ta pobre né, porque faz tempo que tu ndo aparece e ai
semana que vem faremos a gravacéo. (Trecho da transcricdo de uma das
oficinas observadas na Escola A).

Nota-se, nesses enunciados, que a posicdo de professor na conducao de
comportamentos e falas, na situacdo comunicativa apresentada, também esta
presente numa oficina no contexto escolar. Ou seja, mesmo que 0 espacgo seja
diferente do de uma sala de aula e que as rela¢gGes entre professor e aluno sejam
um pouco mais horizontais, ha marcas explicitas de interagcdo escolar. Segundo

Fairclough (2001),

determinar e policiar agendas é um elemento importante no controle
interacional (...). Agendas explicitas e implicitas também s&o ‘policiadas’, no
sentido de que P [professor] mantém outros participantes, de varias formas,
em suas agendas durante uma interaco. (p. 196).

Pensando em ecossistema comunicativo como um dos conceitos
concernentes a Educomunicacdo — o qual é retomando, com ressignificacdes, no
Projeto AlemRede —, percebe-se um “engessamento” no desenvolvimento da oficina
no que se refere a circulacdo de saberes e as formas de comunicacdo. Essas
seguem o calendéario escolar e sdo a ele referidos. Quem decide as pautas € o
professor e ndo os alunos.

No entanto, pelas observacdes, percebi que outras pautas surgiam na
circulacdo das conversas informais, durante a escrita dos diarios de producdo. As

alunas falaram, em um dos encontros, sobre candomblé, e, em outro, sobre
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casamento — uma delas, de quinze anos, era casada. Mas nenhum desses temas
gue surgiam nas conversas ganhou legitimidade para construcéo de programas.
Retomando o conceito de tradi¢cdo seletiva, embora uma oficina de radio néo
tenha um repertério conteudista como o de “histéria do Brasil colonial”, por exemplo,
percebe-se que os professores, em vez de possibilitar o surgimento de novos temas,
pontuam aqueles que sdo, de alguma forma, j& escolarizados. Corréa (2012) relata,
por exemplo, que em uma escola investigada alguns professores buscavam a radio
para veicular contedados produzidos nas salas de aulas. A autora, no ano de sua
investigacdo aponta para temas que, em sua visao, fugiriam de um cronograma
sugerido pela coordenacao do projeto: “caminhada pela paz [saida pelo bairro onde
o presidio central estd localizado], campanha contra o crack ‘t6 fora!’, dengue,
pedofilia, robdtica, atividades do grémio estudantil, gincana solidaria, cotas na
universidade, economia solidaria” (2012, p. 133). Embora sua pesquisa revele,
realmente, alguma abertura para temas multiculturais, ha ainda a marca de muitos
temas escolares ou referido ao universo escolar. No ano da minha pesquisa, nas
escolas em que realizei as investigacfes, a pautas seguiam apenas 0s temas e
calendarios escolares: caminhada pela paz, semana farroupilha, drogas, feira do

livro, passeio da escola, entrevista com professores, além de programas musicais.

Em entrevista, para confirmar minhas observacées, professores e alunos, ao
serem indagados sobre as pautas, confirmaram que elas seguiam os temas da
escola, sem tépicos advindos dos alunos e da comunidade. A excecédo era a escolha
musical. Essa, no entanto, desde que nao fosse funk, género musical que sequer foi
tema de discussdo nos encontros devido a interdicdo da direcdo, teve uma
circulacdo um pouco mais livre. No entanto, os professores reclamavam das musicas
populares, em geral do género “sertanejo universitario”, de sucesso no momento.

Outro fato que chama a atencdo no que concerne aos tépicos tratados na
oficina é que nao foi contemplado, por exemplo, audicdo de pecas radiofébnicas em
nenhum momento do trabalho, em nenhuma das escolas. Ou seja, a leitura critica da
midia, como confirmam os professores, ndo € realizada como pauta no

desenvolvimento das oficinas. Mesmo que o tépico estivesse expresso nos projetos
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como eixos curriculares, ndo foi abordado em nenhum aspecto. Ao entrevistar a

coordenacgao do projeto, perguntei qual era seu entendimento sobre “leitura critica™:

(39) Foi pensado em haver oficina ou formacdo mais dedicada a este
assunto. Na auséncia delas, pelo menos no formato que eu desejava,
busquei provocar situacbes em que fosse problematizada a leitura que
a midia realiza e a leitura que os alunos realizam de um fato ou noticia ou
matéria que eles tenham conhecimento. Geralmente reconheciam algum
assunto que foi abordado de forma diferente do que conheciam. Muito
comum em assuntos envolvendo a comunidade em que vivem. Isto eu fazia
quando visitava as escolas nas formacdes de locucdo, edicdo e
Educomunicagcédo. Muitas vezes tudo abordado quase simultaneamente.
(Entrevista com a coordenac¢é&o do projeto, 2013).

Podemos perceber que a leitura critica, nesse entendimento, embora
produtiva, estda muito aquém das possibilidades de exploracdo das midias para um
trabalho de desconstrucdo sobre seus discursos, suas estéticas e narrativas. Fischer
(2007), ao pensar nas praticas pedagdgicas complexifica o entendimento de “leitura

critica” e propde:

para além dos conhecidos exercicios de critica reducionista aos meios de
comunicacdo, que parece restringir-se majoritariamente a ‘desvelar’ as
intencionalidades das emissoras de televisdo, dos produtores de cinema,
identificando ideologias, manipulagdes e distor¢gdes da ‘realidade’. Ao meu
ver, esse parece ser um caminho mais facil, o ja trilhado, aquele em que
nao arriscamos descrever a complexidade dos processos comunicacionais.
Aposta que hd um emaranhado rico de préticas, envolvendo toda uma
tecnologia de producdo de imagens, modos diferenciados de recepcédo e
apropriacdo de narrativas audiovisuais, é apostar na analise de midias
como elementos fundamentais da cultura contemporanea. (p.297-298).

De acordo com a autora, uma pratica pedagoégica para as midias, no
entendimento de critica como a explicitada no excerto precedente, implica a
ampliacdo de repertorios em cinema, video, musica, teatro, artes plasticas, entre
outros (FISCHER, 2007). Ou seja, ndo ha como pensar a formacdo de um senso
critico, como expresso nos projetos analisados, sem contemplar uma leitura dos
diferentes meios. O AlemRede, ao definir-se pela proposicdo de oficinas
multimidiaticas, apresenta uma limitacdo, inclusive de recursos e de formacdo de
professores, para a ampliacdo de uma pauta formativa mais ampla no que se refere

a repertérios para leitura critica.
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Em relacdo aos formatos, é interessante perceber o eco que o Projeto Alunos
em Rede faz na construcdo da oficina. Os géneros produzidos, ou que se
pretendiam produzir durante o ano, faziam parte dos programas “A galera informa” e
“A galera pergunta”, voltados a publicagdo no blog, além do Recreio, programa
musical veiculado nos intervalos do turno da tarde.

Assim, tem sido privilegiado o género entrevista e o boletim informativo, que
geralmente é produzido por uma bricolagem de textos coletados na internet. Foi
observado que no processo de constru¢cdo dos boletins ndo havia uma pesquisa
mais aprofundada sobre o tema, nem o professor propunha uma problematizagcéo
sobre questdes associadas. Essa também foi uma evidéncia encontrada por Correa
(2012) na experiéncia observada em 2011.

Além dos géneros informativos, a oficina também trabalhou, a partir de uma
pesquisa de opinido de gostos musicais entre os alunos para a construcdo do
“‘Recreio”, o género “tabulacdo” ou “escore” para verificar as mais can¢fes mais
pedidas. Depois, o processo foi repetido com as preferéncias dos professores e
funcionarios.

Outro género trabalhado na oficina € o diario de producdo, em que 0s
participantes devem escrever o que fizeram no dia para poderem, de forma mais
autbnoma, retomar o que fizeram, como referi anteriormente. Cabe ressaltar que,
nesse aspecto, parece que a oficina produz autonomia e um certo entendimento de
protagonismo, mesmo que controlado, no espaco da oficina. Isso se verificou
também na veiculacdo do Recreio, em que os alunos é que abriam a sala e
‘rodavam” o programa previamente editado para o tempo do intervalo das aulas.

Além desses géneros, percebe-se o uso das laudas® como um fator de

organizacao de conteudo produzido e a ser gravado, como elucida a sequéncia:

(40) Aluna 3: Oh sor, esse aqui ndo tem nome?
Professor: Esse? Esse ndo, esse € a pesquisa, depois a gente vai botar na
lauda. Dai a lauda contém as outras coisas junto.

20 Neste projeto, as laudas s&o os formulérios pré-formatados utilizados para a realizagdo dos programas “A
galera informa” e “A galera pergunta”, como ilustram as Figuras 2 e 3 apresentadas em se¢Oes anteriores.
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A seguir, o professor mostra a lauda do programa “A galera pergunta” e

explica sua fungéo na oficina:

(41) Estava trabalhando com isso aqui: a equipe técnica, quem é do audio,
guem é do gravador, depois eles dizem quem é que editou, quem € que
tirou a foto, pra ter a autoria de foto. Ai a entrevista, que a gente nédo faz
entrevista assim na hora, a gente se prepara, entdo eles preparam a
pauta, e isso aqui é pra conseguir ler na gravagao né, quando fica timido,
entdo na gravacdo dizz: Sou NS., da radio A. Som, vou entrevistar o
professor Fulano, ai eles fazem as perguntas e tal no gravador, e ai no
final € a mesma coisa, que é o fechamento né: Sou N.S., reporter da radio
A, para o projeto Alunos em Rede. (Entrevista com professor da Escola
A).

O excerto ilustra, primeiro, uma padronizacéo discursiva para a construcao de
vinhetas, como “Sou fulano de tal, da radio tal, para o projeto Alunos em Rede”. No
entanto, como explica o professor, a lauda é uma forma de organizagao prévia para
a producao dos programas “A galera pergunta” e “A galera informa”, que, como
apontando no Projeto, descrito inicialmente neste capitulo, € uma sugestdo para
“aqilizar” o trabalho pedagogico.

Além dos géneros mencionados, a oficina também proporciona a
aprendizagem, como prevé o Projeto, do uso de equipamentos de som, de video e
de cameras fotograficas, com destaque para gravador e edicdo dos audios no
programa Audacity?.

No periodo de observacao, os estudantes estavam produzindo o programa “A

"22 e 0 “Recreio”, com

galera informa”, cujo tema era o “acampamento farroupilha
organizacdo das musicas para o tempo do intervalo e gravacdo de locucdo de
créditos musicais. A seguir, descreverei algumas acfes pedagdgicas no processo de

producédo daquele programa.

No processo de producédo do “A galera informa”, a partir da pauta colocada

pelo professor, os alunos tinham a liberdade de produzir “matérias” sobre alguns

2l O Audacity é um programa de software livre utilizado para edicdo de &udio. Nele, podem-se cortar
faixas sonoras (trechos sonoros e ruidos, por exemplo), inserir fundos musicais, acrescentar efeitos
nas vozes ou musicas etc. Por ser livre, é o incentivado para uso de edicdo. Todos os computadores
enviados as escolas estdo com o programa instalado.

2 Em Porto Alegre, ha alguns anos, os Centros de Tradicdes Gatichas (CTGs), em comemoracéo a
chamada Revolucao Farroupilha, organizam, durante uma semana, um acampamento no parque
Harmonia, na orla do lago Guaiba, ponto turistico e espaco de lazer da capital gaucha.
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icones relacionados a cultura galcha, como as expressodes linguisticas da zona
rural, as comidas tipicas do sul e a historia da Revolucdo Farroupilha. Os alunos
buscavam textos na internet sobre os temas e deveriam fazer uma sintese de
aspectos que considerassem interessantes reportar.

A sintese realizada acabava sendo uma colagem de enunciados de diferentes
textos e sites. Aspectos de andlise textual ou de problematizacdo de discursos sobre
a construcao das identidades sociais do gaucho nao entram na agenda pedagdgica,
na direcdo de uma leitura critica de midia. Entretanto, o professor insistia na ideia
de fazer-se referéncia a fontes e auxiliava os estudantes no processo de selecdo de
informagbes, indagando sobre a relevancia ou ndo dos textos selecionados,
estimulando-os sobre a pertinéncia do dados para a producédo do contetudo a ser
gravado. Os alunos, por fim, copiavam os segmentos que seriam lidos na futura
gravacgdo dos programas. A seguinte sequéncia ilustra um padréo de interagdo em
gue professor e aluno negociam o projeto textual:

(42) Aluna 1: Sora, depois ali embaixo ta falando como preparar pra botar o
espeto no fogo, essas coisas.

Professor: Tu acha importante isso?

Aluna 1: Acho que os Galchos sabem como fazer.

Professor: Tu ndo esquece do botar depois na folhinha o nome do site
onde tu pesquisou, ta?

E interessante o padrdo empreendido pelo professor na acolhida do topico
conversacional iniciado pela aluna 1. Entre as escolhas possiveis, o professor
devolve a pergunta para que a aluna repense sua selecdo da informacéo para o
projeto textual. A aluna, entdo, avalia sua escolha. O professor, por fim, fecha a
conversa no tom professoral, indicando a importancia das fontes.

Durante a pesquisa de informacdo para a montagem do programa, também
ocorriam negociacéo de significados, como “provolone”, “xixo”, “abas de navegacao”,
entre outros. No processo de busca, evidenciou-se que a oficina também promovia,
pela estimulo da producdo midiatica, algumas préticas de leitura. Essa leitura néo
tinha um sentido critico, mas um sentido mais funcional, para achar informacdo com

intuito de montagem de um texto para compor o boletim informativo.
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Nos encontros subsequentes, o professor auxiliava no uso do software livre
utiizado para gravacdo e edicdo das pecas sonoras, embora os alunos ja
demonstrassem autonomia nesse processo mais técnico.

Na producdo do programa “A galera informa”, ndo foi promovida nenhuma
discussao sobre as representacdes sociais do gaucho, tampouco sobre o género
noticia ou reportagem. Nao foram problematizados nem a composicdo nem o0s
aspectos discursivos dos textos que os alunos selecionaram. A oficina também néo
contemplou a audicdo de outras pecgas sonoras ou visuais sobre o tema com 0
intuito de fazer uma leitura critica da midia, ja que o acampamento farroupilha é um
tema bastante abordado pela imprensa local.

Durante o processo da oficina, algumas conversas entre alunos e entre esses
e o professor aconteciam de forma bastante descontraida. Falou-se de preferéncias
alimentares, da cultura religiosa de cada um, como o candomblé, e de
relacionamentos conjugais — havia uma adolescente casada (informalmente, pois
tinha menos de dezoito anos), como jA mencionei em outros momentos. Ficou
evidente que a cultura da comunidade era um dos temas mais importantes de ser
pautado nas interacdes.

Ao serem questionados sobre as pautas contempladas na oficina, os alunos
confirmaram que os temas da comunidade ndo eram discutidos e o que se produzia
na oficina eram programas sobre os eventos da propria escola ou temas que o
professor escolhia, como ja mencionei anteriormente.

Além do programa “A galera informa”, acompanhei o processo de edigao do
programa Recreio e sua veiculacdo. Recreio € o nome de um programa produzido
pelos alunos, cuja producdo ocorreu em trés etapas basicas: pré-producao,
producéo e veiculacdo por meio de radio-poste.

Na primeira etapa, os participantes das oficinas entrevistam seus colegas, em
varias turmas da escola, para mapear as musicas que gostariam de ouvir nos
intervalos das aulas.

Depois, na fase de producdo, os alunos, com auxilio do professor, fazem
tabulagcbes para estruturar as mais pedidas, em ordem crescente. Em seguida, 0s

alunos e professor buscam as mauasicas, em formato MP3, em sitios na internet ou
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em seus acervos de CDs, visto que a escola ndo dispbe de uma discoteca (ou
midiateca). Ainda nessa fase s@o gravadas as locucdes dos créditos musicais.

O professor informa que, para o Recreio, a vinheta de abertura é a mesma
sempre, entdo ja esta gravada. As alunas fazem somente a locucdo dos créditos
entre uma musica e outra. Essas sdo, posteriormente, editadas e inseridas numa
faixa de audio no Audacity, obedecendo a seguinte sequéncia:

1’)d' Locucdo: abertura, com apresentacdo dos locutores e o nome da
radio

2) Locucéo: crédito da musica a ser tocada e a informacdo de sua
posicdo entre as mais pedidas

3) Mdsica
4) Locucgao: crédito da musica a ser tocada
5) Mdsica

Nesse processo, que durava mais de um encontro, o diario de producao
exercia um papel de organizagdo, como mencionei antes. No entanto, o professor
relata também que o diario tem uma funcdo metacognitiva, para que os alunos
possam perceber o que fizeram.

Refere que num dos encontros ninguém havia anotado o fato de terem
produzido fotografias para uma matéria a ser publicada no blog. Relata também o
fato de os alunos estranharem e n&o considerarem certas atividades como tarefas
realizadas na e para a oficina. Entdo, a tendéncia era banalizar o que faziam. Com o
diario, foi-se criando uma ideia de que todas as etapas do trabalho tinham
importancia.

Em relacdo ao blog, a escola teve apenas trés publicacdes, que constavam
do género informes ou notas, com fotos da equipe (professor e alunos), publicado
pelo proprio professor. Ha um audio, do género entrevista, no programa “A Galera
Pergunta”, que ndo é possivel sua audicdo. Nesse aspecto, em comparacao as
oficinas de anos anteriores, o blog néo foi utilizado como ferramenta pedagdgica.

Segundo o professor, ha varios problemas associados ao uso do blog. Entre
eles esta o fato de que a senha para o acesso nao deve ser divulgado aos alunos. O
professor refere que entrou com a senha, mas como havia sido advertido sobre isso,
acabou ndo compartilhando os alunos o acesso. Mas afirma que na edi¢édo (das trés

publicacdes) os alunos € quem produziram em conjunto com ele. O professor da
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Escola B também refere que, em muitas ocasifes, ele € o responsavel pela
postagem das producdes dos alunos. Retomando o referencial tedrico no que se
refere ao controle do discurso, van Dijk afirma, como vimos, que “o acesso formas
especificas de discurso — por exemplo, da politica, da midia ou da ciéncia — é em si
um recurso de poder” (2010, p.118). Esse acesso também pode estar associado ao
uso de certos géneros do discurso. No caso em questdo, até mesmo pelos alunos
ndo terem a senha, o blog é, em boa medida, o suporte mais utilizado e controlado
pelo professor do que pelos alunos. Parece que o discurso do acesso e letramento
digital, expressos no Projeto Alunos em Rede — Midias Escolares, apresenta mais
esse conflito e contradigéo.

Fazendo uma comparacao entre os aspectos aqui apontados sobre a oficina
com os discursos presentes no projeto do professor, podemos constatar que a
autoria e o protagonismo se definem a partir de um espaco delimitado de acéo.
Nesse aspecto, as alunas afirmam se sentirem livres na escolha dos temas, mas se
constata que sdo escolhas dentro do universo proposto. Indagadas se séo elas é

guem decidem o tema, confirmam ser o professor.

Descritas algumas tendéncias observadas na construcdo curricular de
educomunicacdo na oficina da escola A, apresento agora algumas informacdes

obtidas nas conversas e entrevistas dos professores das escolas B e C.

5.2.1.3 Conversas com os professores das escolas B e C

Em conversas com os professores das Escolas B e C, pude constatar
algumas praticas recorrentes. A primeira delas refere-se, como ja mencionei, ao
controle do acesso aos discursos. Todos confirmam serem 0s responsaveis pela
definicdo das pautas.

Na escola B, ao ser perguntado sobre as diretrizes que o0 projeto da para a
conducéo das oficinas, o professor menciona a necessidade de publicagéo de tudo
gue é feito. Diz estar seguindo essa diretriz, mas compartilha da dificuldade com a

conexao a internet, como fica evidente na seguinte fala:
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(43) Bom, a gente tem que produzir reportagens. Tudo que a gente produz
agente publica. Tudo que a gente faz a gente tenta publicar. Antes estava
funcionando direitinho a internet, agora ndo t4 mais funcionando direito. O
ideal é que a cada semana a gente publicasse uma coisa, sé que com a
internet com problemas a gente tem acumulado as reportagens, depois um
dia a gente vai na informatica e coloca todas.

O professor ainda afirma desconhecimento sobre o conceito de
Educomunicacéo e define midia-educacdo como um recurso para desenvolver, de
forma mais interessante, os conteludos escolares. Percebe-se, assim, que a
tecnologia, numa oficina de comunicacgao, pode estar a servico nao de veiculacao de
diferentes vozes sociais. Ou seja, pode estar a servi¢o de reproducéo de logicas de
dominacéo e controle, perpetuando algumas tradices seletivas.

Indagado sobre a nocdo de géneros discursivos ou géneros jornalisticos, o
docente afirma desconhecer os conceitos propostos. Justifica-se dizendo que € da
area bioldgica e da educacéao fisica. No entanto, pelo que tinha sido produzido até o
momento de minha visita, ja no final de 2012, percebia-se, na producao de radio, um
foco especial na realizacdo das entrevistas. Refere, ainda, os formularios dos
programas “A galera pergunta” e “A galera informa”, mas diz ndo se preocupar com
essas laudas. A oficina desenvolve mais programas musicais, editados pelos
alunos, e veiculados nos recreios pelo ZaraRadio®. Indagado sobre o que entendia
ser um curriculo para aulas com midia, responde:

(44) Curriculo. Eu estou aprendendo ainda, né. Mas, a interacdo entre eles,
essa coisa de trabalhar juntos. A escrita, que faz parte do nosso trabalho. A
composicdo de fotografia, como usar os equipamentos. Tem mais algumas
coisas que a coordenacdo nos trouxe, em junho e julho, que ele nos trouxe
esse papeis aqui, pra gente fazer as entrevistas. Mas ndo € sempre que

uso. Entéo, fotografar, filmar, trabalhar junto. Essa questédo da edi¢cdo. Usar
a Zara-radio. (Entrevista com professor da Escola B, 2012).

Na fala, percebemos que a expressao “trabalhar juntos” parece ja se repetir
em outros textos aqui apresentados. Nesse sentido, esse discurso pode indicar uma
tendéncia para a ideia de ecologia de saberes, mas, pela repeticdo, parece também

apontar para um pressuposto, um dito que se repete no discurso pedagdgico. E

28 7araRéadio é um software , semelhante a um player digital, que permite organizar arquivos de audio
a serem tocados. Permite locu¢cdo ao vivo enquanto mdasicas estejam tocando, diminuindo
automaticamente o volume para a locucao. Permite fazer mixagem ao vivo entre diferentes musicas.
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como se o dominio discursivo de onde se fala exigisse que tal escolha, ou seja,
“trabalhar junto”, fosse selecionada em associagcdo a ideia de producédo de
conhecimento.

Nota-se também uma énfase na formacdo de conhecimentos para uso dos
artefatos técnicos. A edicdo, que também foi referido pelo professor da escola A, é
um procedimento de construgdo das pecas sonoras considerado como
conhecimento bastante valorizado nas oficinas.

Quando estava na oficina, que é desenvolvida num banheiro desativado, que
funciona como um depédsito, cabendo apenas trés computadores, entra uma
oficineira do Programa Mais Educagdo. Essa leva algumas “midias” para que o
professor gravasse uma selecdo musical. Ao ser perguntado sobre essa relacéo,
refere que ele, por trabalhar com a radio, acaba também exercendo uma funcéo de
assessoria a tudo que se associa a sonorizagdo, musica e manuseio de
equipamento, mas avalia ndo ser um problema. Diz que a ideia da oficina era
também capacitar alguns alunos para que pudessem ajudar no uso do equipamento
na escola.

Em sua avaliacdo sobre o projeto, refere gostar da proposta, mas se queixa
da falta de maior contato para orientacdo. Relata que a coordenacdo foi apenas
duas vezes na oficina com intuito de dar algumas orientacdes. “(45) N&o sei 0 que ta
acontecendo fora daqui (...).”, quando pergunto se ele se sentia meio abandonado
pela prefeitura, responde: “(46) A palavra certa ndo é abandonado. E sem
perspectiva, sabe. “ah, ta, a gente ta fazendo este trabalho. O que a gente vai fazer
a partir daqui?” (Entrevista com professor da Escola B, 2012).

Em (45), a fala evidencia um isolamento do professor, que se afasta da ideia
de formacéao de rede proposta pelo projeto. Além disso, nessa fala, associada com o
texto (46), fica evidente a falta de perspectiva e horizontes para a construcdo de
uma proposta educomunicativa.

No estudo de Santos (2012), a politica curricular do vazio se define a partir
desses sentimentos, que sao compartilhados por muitos docentes da rede municipal.
O discurso da autonomia acaba produzindo uma falta de orientagdo para a
conducédo do trabalho. A falta de apoio e de assessoria sistematica acaba néo

contribuindo para a construcdo de um projeto educomunicativo que seja coerente
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em toda a rede municipal. Esse problema também foi apontado pelo estudo de
Corréa (2012). Cabe destacar que, nessa conjuntura, o fracasso de uma oficina é
de exclusiva responsabilidade do professor. Mas o sucesso produz um apagamento
de sua acgao docente, e de seu projeto individual, em prol da producéo de visibilidade
ao projeto.

Na escola C, o professor foi quem escolheu os alunos para participacédo da
oficina. Segundo ele, o critério foi selecionar alunos que fossem de confianga para
dar continuidade ao processo e que pudessem se responsabilizar pelos
equipamentos. Nessa escola, o professor, por ser musico e estar no projeto da
radio, assume também a funcdo de técnico de som da escola. Nesse sentido, a
oficina também é pensada para que os alunos possam, de alguma forma, ajudar na
sonorizacao de festas, por exemplo.

Percebe-se, assim, tanto na escola B como na C, pelo tipo de finalidade que
atribuem a oficina, uma conformacao entre oficina de midia e geracao de renda, nos
termos do texto do AlemRede. Nesse sentido, €& importante retomar as
consideracoes de Apple (2002) acerca das conexdes entre escola e dinamicas
sociais, culturais e econémicas. Para o autor, que também considera 0os processos
de mediacdo que atravessam e complexificam as teorias reprodutivistas, também
afirma que as escolas “sao 6rgaos reprodutivos na medida em que elas ajudam a
selecionar e a titular a forca de trabalho. Nesse ponto os tedricos da reproducéo nao

estdo errados” (p.58). Nesse raciocinio, acrescenta o autor:

as escolas ndo estdo ai para estimular a mobilidade generalizada. Ao invés
disso, elas atuam basicamente como mecanismos de classificacdo. Elas
distribuem os individuos pelos seus ‘lugares apropriados’ dentro da divisdo
hierarquica do trabalho e transmitem as disposi¢cBes, normas e valores
(através do curriculo oculto) necessarios aos trabalhadores para sua
participacé@o eficaz no seu lugar respectivo da escala ocupacional (APPLE,
2002, p. 59).

Estamos apontando aqui para a conexdo, enunciada no projeto, entre
Educomunicacdo e trabalho, em que os sentidos de trabalho s&o delimitados a
animacao de festas, prestacao de servicos como Dj, entre outros. Essas concepcoes
encontram eco nas formas pelas quais as escolas B e C pensam a oficina, que é

voltada ao manuseio de equipamento e a veiculagdo de programas musicais, em
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especial. Pela auséncia de um trabalho problematizador, democrético, participativo
nas oficinas, as ideias sustentadas por Apple (op.cit.) parecem fazer algum sentido
no contexto analisado. Parece, entdo, que o curriculo em Educomunicacdo, nas
experiéncias analisadas, é construido, em alguma medida, numa dire¢do que produz
certas disponibilidades para a escala ocupacional.

A escola C, no periodo em que realizei a pesquisa, estava investindo apenas
na selecao e edigdo musical para a hora do recreio. O professor relata ter trabalhado
entrevista com os alunos anteriormente. A radio-poste é “rodada” pelo ZaraRadio,
também utilizado na Escola B. Afirma também que a decisdo das pautas € sua. Em
relacdo a infraestrutura, a radio é desenvolvida no grémio estudantil, com mesa de
som e espaco para algumas cadeiras.

Avaliando o projeto, o professor refere-se a politica como uma espécie de
guarda-chuva, que recobre tudo a sua volta como se fosse dela, em clara critica a
pressao pela postagem no blog e pela visibilidade que se pretende produzir. Essa
estratégia de visibilidade adotada para a promocéo e manutencdo do AlemRede no
ambito da Secretaria acaba gerando invisibilidades para os projetos dos professores.
Além disso, os docentes, sem encontros sistematicos que os ajudem a significar as
propostas educomunicativas, acabam ressignificando o trabalho educomunicativo
em direcdo a reproducdo de algumas relacdes de poder, como controle do discurso,
discutido anteriormente.

Resumindo, as entrevistas realizadas com os docentes das escolas B e C
permitiu a confirmacédo de alguns dados ja descritos, mas também revelou um pouco
mais da realidade sobre a construcdo da Educomunicacdo na rede municipal de
ensino de Porto Alegre. Podemos evidenciar com base também nos dados obtidos
na Escola A, que a oficina prioriza a producdo de certos géneros discursivos
informativos, e que a producdo € mais valorizada do que a reflexdo. Além disso,
pudemos constatar tensdes entre 0s projetos e as praticas pedagdgicas no que se
refere ao entendimento dos principios teéricos e metodolégicos da Educomunicacao.
As tensfes também sao produzidas pelo dominio discursivo da SMED que, numa
gestdo de resultados, e com uma politica curricular do vazio, acaba gerando

dindmicas que vao em direcéo ao controle e intensificagdo do trabalho docente.
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Feitas essas consideracfes, dirijo-me ao proximo capitulo para retomar

algumas analises e tecer algumas palavras no intuito de encerrar esta escrita.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, teco algumas analises que jA puderam ser constatadas no
desenvolvimento desta dissertacdo. Retomando meu problema de pesquisa, que
consistiu em responder “como a concepc¢do de Educomunicacao é implementada no
ambito do Projeto Alunos em Rede - Midias Escolares?”, podemos afirmar que a
concepcao de educomunicacao no projeto é construida por uma rede complexa de
discursos, entendidos como texto, pratica discursiva e pratica social.

Adotando como metodologia a analise relacional de Michael Apple (2002,
2006), que colocou como desafio a necessidade de tecer multiplas relagbes entre
macro e microcontextos para compreender a realidade pesquisada, foram utilizadas,
como ferramentas para a producao e analise dos dados, a perspectiva etnografica e
a analise critica do discurso. Assim, diferentes atores sociais foram entrevistados e
observacbes foram realizadas numa escola da zona leste da cidade. Pela
perspectiva triadica de discurso (texto, praticas discursivas e sociais) adotada na
ACD, foram investigados aspectos relacionados a géneros discursivos e a
pressupostos, explicitos e implicitos, nos textos aqui focalizados. A perspectiva de
discurso adotada contribuiu, dessa forma, para a realizacdo da analise relacional,
em que se relacionou enunciados, géneros discursivos a dindmicas das praticas
discursivas e sociais.

No texto da proposicdo do projeto, por exemplo, que consiste num guia de
concepcdes tedricas e praticas, faz-se uma associacdo entre a Educomunicacao
com uma ideia de rede. Essa rede, por sua vez, € associada a ecologia de saberes e
ecossistemas comunicativos. Nessa perspectiva, produz-se um discurso da ruptura,
da inovacdo, visto que a escola é pensada para abrir-se a circulacdo de saberes
outros que nao soO o da racionalidade cientifica, comumente legitimada pela escola
por meio de praticas hegemdnicas. A tradicdo seletiva, assim, foi uma referéncia
tedrica para pensarmos sobre como alguns conhecimentos sao considerados validos
e outros sdo silenciados no curriculo. Nesse aspecto, o projeto constréi um quadro
tedrico-pratico que vai de encontro a tradicdo seletiva, rompendo com a légica do

pensamento abissal, nos termos de Boaventura de Sousa Santos (2007).



137

Com a voz do Instituto Gens, que €, por um processo intertextual, assumida
como a voz do projeto, estabelecem-se quatro etapas para o desenvolvimento de
oficinas: levantamento e definicAo da pauta; producdo; apresentacao; avaliacao.
Entre a metodologia proposta, a pauta — que consiste tanto num momento para a
definicdo dos temas de producdo midiatica como para a expressado livre do
pensamento — é definida como um elemento crucial de discussdo democratica, de
abertura de agendas discursivas, de problematizacdes relacionadas as relacbes de
comunicacdo. Na visdo da coordenacao do projeto, essa metodologia € considerada
a mais adequada para um trabalho educomunicativo. No entanto, surgem algumas
contradicbes. Os professores ndo s0 desconhecem as propostas como também
desconhecem essa metodologia, que tem ocasionado conflitos para a
implementac&o da proposta educomunicativa.

Além disso, no contexto das oficinas, o controle do discurso, que € uma das
manifestacbes do poder nos termos de van Dijk (2010), manifesta-se pelo
policiamento de agendas discursivas. Assim, as pautas e, em alguns casos, 0
préprio uso do blog, ndo sdo de dominio dos participantes, 0 que contraria 0s
pressupostos delineados pelo projeto, como o de participacdo, protagonismo e
autonomia. Pelo controle da pauta controla-se o discurso, prevalecendo o discurso
considerado legitimo: o da escola. Esse, por sua vez, estrutura-se a partir de um
calendario escolar, ou de pautas escolares, em sua maioria. Esse processo
hegemoénico corresponde a ideia de tradicdo seletiva. Ou seja, ndo havendo uma
tradicdo em termos de disciplinas escolares com as quais 0s professores estejam
familiarizados, os significados considerados legitimos sédo os produzidos pela escola.
Por outro lado, Corréa (2012), em sua pesquisa, identificou certa abertura nas
construcfes das pautas em algumas oficinas, mas muitas delas, pela minha leitura,
sdo, na verdade, um fechamento, pois remetem aos discursos escolares sobre eles,
como “drogas” e “alunas gravidas” (p. 124).

7

A comunidade como motivadora das pautas, como é sugerido no projeto,
ainda permanece do lado de fora. Ou, quando dentro, é silenciada. Isso ficou
evidente, por exemplo, quando o candomblé foi topico das conversas entre as
participantes. N&o ganhou valor para a producdo de um programa sobre os orixas,

por exemplo. Esse tipo de relacdo de poder, contudo, ndo é contestada de forma
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explicita. Mas a grande rotatividade de alunos nas oficinas possa dizer alguma coisa
nesse sentido.

Observei também que, no contexto das oficinas, a Educomunicagéo esta mais
associada a aprendizagem instrumental de artefatos técnicos e digitais para
producédo de alguns géneros discursivos, como programas musicais, boletins
informativos e entrevistas. Entretanto, leituras de midias ndo sdo realizadas, a ndo
ser pelas audi¢cdes musicais, mas sem uma abordagem estética, filosofica, poética,
ou musical. Géneros argumentativos, por exemplo, que poderiam provocar outro tipo
de producéo discursiva, ndo sao evidenciados nas oficinas. A aprendizagem mais
manual, nas escolas B e C, por exemplo, relaciona-se a capacitacao de alunos para
assessoria no manejo de equipamentos. Dessa forma, parece ser um tipo de
formacé&o para o trabalho idealizado pelo projeto.

Outro fator importante que nos remete as contradicbes na construcao da
Educomunicacdo no ambito do AlemRede esta intrinsecamente atrelado a
conjuntura politica da Secretaria de Municipal de Educacdo. Como vimos, Santos
(2012), com o intuito de mapear a proposta curricular da SMED apo6s o Projeto de
Escola Cidada, identifica uma politica curricular do vazio que, ao conferir autonomia
as escolas na conducdo de seus curriculos, acaba produzindo um sensacdo de
vazio, (“O que a gente vai fazer a partir daqui?”) como expressa o professor da
Escola B.

Associada a essa politica curricular do vazio, a SMED adota uma gestdo com
énfase nos resultados. Isso implicou na adocdo de algumas medidas
administrativas, como a de reducédo de custos - com a extin¢ao de inUmeras oficinas.
Além disso, a intensificacdo e controle do trabalho docente também sdo marcas
desse tipo de gestdo. Nesse contexto, e com os dados que obtive nas observacoes,
na andlise dos documentos e na realizacdo de entrevistas, pode-se concluir que
projeto educomunicativo, para ter espaco, nessa administracdo, precisaria criar
algumas estratégias. Identificamos, entdo, a partir do instrumental adotado,
estratégias de producao de visibilidade.

No entanto, mesmo adotando um discurso educomunicativo, a coordenacao
do projeto acaba assumindo algumas dessas caracteristicas da gestao, entre essas,

a pouca assessoria na constru¢cdo de um curriculo educomunicativo, contribuindo
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para uma sensagao de vazio entre os professores. Na luta por um espaco na
SMED, que aqui leio como uma luta pelo controle e producdo de significados, nos
termos de Apple (2006), a construcdo de visibilidades tem sido uma estratégia
adotada pela coordenacao do Projeto Alunos em Rede. Entretanto, essa estratégia
de resisténcia a atual gestdo, no sentido de permanecer, como politica, na
Secretaria, acaba provocando uma intensificacdo e controle do trabalho docente
pela exigéncia de postagens ao blog, pela participacédo de eventos e pela pouca
atencao dada aos diferentes processos.

O blog, neste contexto, para além de seu uso pedagdgico, € um suporte-
veiculo que representa a tenséo entre professores e a coordenacdo. De um lado, a
coordenacao insiste, como explicitado no projeto, para que o blog seja usado como
veiculo, na ideia de expandir a producéo pela internet, mas também para veicular os
resultados numa perspectiva de producdo de visibilidades. De outro lado, o
professor da Escola A questiona o acesso de publico ouvinte, e a comunicacao que
se faz pelo blog, ndo atribuindo ao veiculo a mesma importancia. Além disso, 0
professor também atribui ao blog um dispositivo de controle de seu trabalho e sobre
a producéao do aluno, ou seja, sobre a produtividade.

Cabe ressaltar que a avaliacdo de resultados desconsidera experiéncias
outras produzidas pelas oficinas, numa visivel desconsideracdo dos projetos dos
préprios professores. Assim, 0s projetos, embora pré-requisitados para que oS
docentes possam desenvolver as oficinas, acabam ficando na invisibilidade.

Portanto, com base nas analises aqui apresentadas, concluo que a
concepcao de Educomunicacdo implementada no ambito do Projeto Alunos em
Rede — Midias Escolares é produzida por multiplos discursos conflitantes. De um
lado, utiliza-se um discurso de ruptura, mas, na implementacdo da proposta, a
pratica discursiva e social vai em direcdo a manutencdo de uma hegemonia pela
gual a escola tradicionalmente tem produzido conhecimento.

Consciente de que, pelo escopo limitado de oficinas, e pelo niamero de
professores entrevistados, e, igualmente, por haver, a cada ano, outras
experiéncias, com novos docentes para realizacdo de oficinas, por exemplo, ndo se
podem tecer grandes generalizagbes. Oferecemos, contudo, um olhar sobre o

algumas experiéncias desenvolvidas em 2012 trianguladas com base na leitura dos
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textos oficiais. Esperamos, contudo, contribuir para novas pesquisas sobre a
construcdo de uma politica publica em Educomunicagdo a partir de um olhar critico
sobre as dinamicas discursivas que atravessam a realizacéo das propostas.

A partir do exposto, caberia, com o compromisso de o pesquisador critico
secretariar as acdes inovadoras dos movimentos sociais no que se refere a
educacdo, como propde Apple (2011), mapear e descrever experiéncias contra-
hegemodnicas que possam ser compartilhadas.

Além disso, caberia 0 desenvolvimento de novas investigacdes no intuito de
aprofundar, a partir do desenho metodologico adotado, as relagbes entre andlises
discursivas textualmente orientadas e suas interconexfes com aspectos mais

amplos da pratica social no tocante a Educomunicacgéo.
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