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RESUMO

Procuro no presente trabalho, investigar as contribui¢cbes da literatura de divulgacao
cientifica como recurso didatico no ensino de quimica no Ensino Médio. Utilizando,
para isso, a aplicacdo de dois titulos — Os botdes de Napoledo: As 17 moléculas que
mudaram a historia e A colher que desaparece: E outras historias reais de loucura,
amor e morte a partir dos elementos quimicos — em duas turmas de primeiro ano do
Ensino Médio regular de uma escola publica de Porto Alegre durante os estudos das
reacOes quimicas. Atividades de leitura foram desenvolvidas, para, além de trabalhar
contetdo estabelecido, estabelecer uma cultura de leitura e introduzir um pouco de
cultura cientifica ao cotidiano escolar. Com base nesta abordagem ndo tradicional,
pode-se evidenciar que as dinamicas de leitura ajudam na interacdo aluno-professor,
assim como o enriquecimento da cultura do alunado em termos cientificos e uma

melhor compreensédo dos conceitos tradicionais através da histdria da ciéncia.

Palavras-chave: literatura de divulgacdo cientifica; Idc; abordagem ndo tradicional no

ensino de quimica; incentivo a leitura; reacGes inorganicas; cultura cientifica.
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1 INTRODUGCAO

Com a ambicdo de construir um bom trabalho que podera ser aproveitado
futuramente de diversas maneiras, alicerco as bases desta pesquisa em pilares
construidos nas areas de educacdo e educacdo em ciéncias. A proposta didatica que
pretendo investigar com meus alunos, na realidade da escola, demanda relagGes
historicas e culturais sobre a producéo do conhecimento quimico, buscando romper com
um distanciamento entre 0s conceitos quimicos apresentados na escola de forma
asséptica e promover uma aprendizagem multidisciplinar.

Nesse sentido, considero que uma intervencdo possivel pode se dar pela
Literatura de Divulgacdo Cientifica (LDC), conforme apontam Strack, Loguercio e Del
Pino em suas andlises, que resultam de pesquisas realizadas na Area de Educacio
Quimica da UFRGS.

Cabe nessa introducdo ainda destacar os conceitos de histéria e cultura que
referenciam este projeto, buscando situar o leitor na nossa busca pela literatura como
poténcia promotora de interesses, parte relevante da cultura de um povo e uma forma de
apresentacdo da historia engajada com a poeética e com a ficgdo. A literatura como
dispositivo de conhecimento j& vem sendo aplicada na hist6ria e suas narrativas, € nos
propomos a aplicar tal dispositivo no ensino de ciéncias, particularmente no ensino de

Quimica. Cientes de que, para Foucault, dispositivo é:

...um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
institui¢des, organizagdes arquitetonicas, decisdes regulamentares,
leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des
filosoficas, morais, filantropicas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo os
elementos do dispositivo. O dispositivo ¢ a rede que se pode tecer

entre estes elementos. (FOUCALT, 2000, p. 244)

De acordo com Santos (2013), citando Lloyd Kramer:

..a aproximagdo que a historia se permitiu com a antropologia,
economia, psicologia e sociologia, agora, esta se dando com a “critica
literaria”. E esta ultima tem oferecido aos historiadores os recursos da
linguagem e seus desdobramentos, facilitando a aproximagéo entre as

narrativas historicas e a prdpria realidade histérica. (SANTOS, 2013,
p-1)



Com relacdo ao elemento da cultura, cabe conceitua-la. O conceito de cultura
sempre se remeteu as praticas culturais de um povo; em Stuart Hall (1997), ela ocupa
um lugar central: a “cultura nao é uma pratica, nem é simplesmente a descricdo da soma
dos habitos e costumes de uma sociedade. Passa por todas as praticas sociais e € a
soma das suas inter-relagdes”. (HALL, 1997)

Os elementos culturais e narrativos que estamos acessando para compor esse
trabalho de investigacdo se relacionam diretamente com a historia da Quimica e, por
esta razdo, € importante identificar que entendemos que essa literatura que se quer
historica é diferente da histdria tradicional e da historiografia. No entanto, como
dispositivo literario, ela se aproxima da histéria de Foucault e baseia essa triade que
norteia a pesquisa e sua importancia no processo de ensino aprendizagem. A histéria é

entendida por Michel Foucault como:

A proveniéncia fornece as relagdes que estdo em jogo, ndo através de
um passado sempre reconduzido, mas na instancia em que ocorrem as
disputas, as lutas que permitem que determinado saber se sobreponha
aos outros. (FOUCAULT, 1979, p. 22)

Assim, de posse de algumas ferramentas tedricas, empreendi uma acéo
pedagogica na escola utilizando o dispositivo literario para ensinar conceitos de reaces
quimicas, relacionando estes conceitos com 0s contextos historicos e aspectos sociais

atuais.



2 OBJETIVO

Organizar uma proposta metodoldgica para o Ensino Médio que considere a
relevancia da cultura dos alunos, das relacbes sociais da epoca da construcdo do
conceito escolhido e da aprendizagem significativa utilizando os recursos da LDC para

a mudanga da cultura de aprendizagem.



3 APORTES TEORICOS E JUSTIFICATIVA

Stuart Hall, em seus estudos, nos fala da centralidade cultural e, com isso, da
importancia da cultura no século XXI, o século das grandes midias e velocidade de
informacdo. Vamos usar o conceito de cultura abordado pelo autor, ao dizer que cultura
“nao ¢ nada mais do que a soma de diferentes sistemas de classificacdo e diferentes
formagdes discursivas aos quais a lingua recorre a fim de dar significado as coisas”
(HALL, 1997) e o lugar dessa cultura na organizacao das atividades, instituicdes e acoes
sociais. Alem da posicéo da cultura em relacdo as questdes do conhecimento e como ela
é usada para transformar nossa compreensao, explicacdo e modelos tedricos do mundo e
da Quimica.

A cultura, enquanto intrinseca ao ser humano, se mostra presente em todas as
suas acOes, nas questdes que regem sua vida e o cotidiano da sua existéncia.
Coletivamente, se faz existente até mesmo em um pequeno grupo, em um pais, ou um
continente. Ou, ainda, a presenga da “cultura global” que se espalha através da midia
internacional e de grandes companhias multinacionais que se privilegiam de uma
cultura ocidental disseminada amplamente. Percebemos isso nos discursos do dia a dia e

na rotina, como bem explica Stuart:

Raramente precisamos pensar no que estamos fazendo (...) ndo ha
nada ai de “instintivo”, no sentido usual. Cada movimento que
fizemos é normativamente regulado no sentido de que, do inicio ao
fim, foi guiado por um conjunto de normas e conhecimentos culturais.
(HALL, 1997, p. 21)

Apesar de genial e possivel de se trabalhar nas mais diversas areas com o
documento de Stuart, focamos no objetivo pedagdgico do presente trabalho para
analisar o significado da cultura e como ela é abordada na educagdo em ciéncias. De
acordo com Hall, no seguinte trecho, fica clara a importancia da cultura no meio

educacional, basicamente nas retoricas das perguntas propostas:

Mas o que € a educacao sendo o processo atraves do qual a sociedade
incute normas, padrdes e valores — em resumo, a “cultura” - na
geracdo seguinte na esperanca e expectativa de que, desta forma,
guiara, canalizard, influenciard e moldard as acdes e as crencas das

geracOes futuras conforme os valores e normas de seus pais e do
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sistema de valores predominante da sociedade? (..) Por que as
questdes de violéncia e sexualidade s&o tdo focalizadas nas salas de
aula, sendo porque, dependemos, de certa forma, do sistema
educacional para ensinar aos jovens o0 que é e 0 que ndo é aceito nesta
area tdo problematica? (HALL, 1997, p. 19)

A fim de usar a educacdo como alicerce cultural do cotidiano dos alunos, as
abordagens em sala de aula definem o que e como queremos que os individuos
educados pelo processo da escola se comportem frente aos mais diversos aspectos do
convivio social e da interacdo com outros individuos que também passaram por
processos semelhantes através da educacdo basica comum (ou deveria ser, segundo a
LDB) a todos os cidadaos.

Para o0 mundo das ciéncias e da Quimica, como prima ser o enfoque deste
trabalho, onde esta a cultura que se deseja transmitir se ndo na cultura cientifica dos
processos cotidianos? A cultura cientifica nos da os motivos pelos quais 0s contetidos
foram definidos como importantes neste aprendizado cultural globalizado do Ensino
Médio. Também nos ajuda a saber de onde vem tantos conceitos e teorias e 0s motivos
da necessidade desse aprendizado, assim como a utilizacgdo dos mesmos para a
resolucéo de problemas que os estudantes possam vir a enfrentar durante o periodo pds-
escolar.

Para isso, para que as nuances cientificas sejam explicitadas, ndo ha maneira
melhor, do ponto de vista dos objetivos ja esclarecidos anteriormente, do que usarmos
os artificios da divulgacdo cientifica. Trazendo a possibilidade de juntarmos as duas
culturas, a cientifica e a natural dos alunos, diretamente no processo de ensino
aprendizagem das ciéncias.

Tomamos como exemplo a espiral cientifica de Vogt (2003) para tratar da
cultura cientifica em sala de aula e promover, através da LDC, um pouco do contexto
pelo qual passam a producéo de fatos cientificos que influenciaram a humanidade e sdo

a base da construgdo do conhecimento no ensino basico.

A expressao cultura cientifica tem a vantagem de englobar tudo isso
[alfabetizagdo cientifica, divulgacédo cientifica,
percepcao/compreensdo da ciéncia] e conter ainda, em seu campo de
significacbes, a idéia de que o processo que envolve o
desenvolvimento cientifico € um processo cultural, quer seja ele

considerado do ponto de vista de sua producéo, de sua difuséo entre
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pares ou na dindmica social do ensino e da educacdo, ou ainda do
ponto de vista de sua divulgagéo na sociedade, como um todo, para o
estabelecimento das relagGes criticas necessarias entre o cidadao e os
valores culturais, de seu tempo e de sua historia. (VOGT, 2003).

Carlos Vogt (2003) nos mostra que € possivel pensar esta cultura cientifica
através da espiral cientifica como ele a chama, para unir os que fazem ciéncia, 0s que
ensinam a fazé-la e os que se dispdem a aprendé-la.

Faz-se importante aqui salientar o trabalho de Wortmann (1999) no que tange as
preocupacOes culturais envolvidas na aprendizagem de ciéncias e, por que néo,
especificamente na Quimica, onde a autora fala da importancia que os Estudos Culturais
tém atribuido as indagacdes que conduzem a busca sobre 0s processos construtivos das
“coisas”. Esses Estudos se ocupam com atividades do dia a dia dos sujeitos, as quais
tem, segundo Wortmann (1999), por ser processos que nos constroem como cidadéos,
membros de uma classe particular, podem produzir um impacto nas nossas realidades.
Usando isso, ¢ necessario “reduzir o medo associado as questdes cientificas e técnicas e
a falta de confiangca em compreender principios basicos” (SABBATINI, 2004), trazendo
0 conhecimento dos processos cientificos para a sala de aula a fim de estabelecer a
cultura cientifica dos estudantes.

No trabalho de Vogt (2003), a resposta para a pergunta “como ¢é possivel realizar
essa conquista sem estar envolvido diretamente no processo de producado, de difusdo ou
de ensino e aprendizagem da ci€ncia?”’ esta na importancia da divulgacao cientifica, até
mesmo no Ensino Médio, como dindmica constitutiva das relacdes inerentes necessarias
entre ciéncia e cultura. Tal como Vogt (2003) e a relevancia da divulgacdo cientifica
como instrumento em sala de aula, outros trabalhos dissertam sobre o tema, como as
contribuicdes vista em Strack et al. (2005) que trazem a possibilidade do uso da
literatura de divulgacdo cientifica na formacdo inicial em Quimica como potencial
forma de aquisicdo de conhecimento cientifico, historico e conceitual.

Uma reiterada critica ao uso da literatura vem dos historiografistas da ciéncia,
que, marcados por um regime de verdade em que a Literatura é concebida como ficcéo e
a narrativa historiografica como verdade, insistem na marcacdo dessa diferenca. Nesse
sentido, optamos por identificar esta diferenca no texto e fundamentar nossa pratica de

acordo com Jacomel e Silva (2009) citando Hutcheon, no entendimento de que:

A ficgdo e a historia sdo narrativas proximas que se distinguem apenas

por suas estruturas, assegura Hutcheon. Essa interacdo pressupde a
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duvida com relacdo a autenticidade e a inautenticidade dos objetos a
serem analisados. Por isso, reescrever o passado na ficgdo constitui o
mesmo processo da escrita da histéria, ambos os casos revelam o fato
ao presente. Para Hutcheon, isso impede que, tanto a historia como a
literatura, sejam conclusivas e teleoldgicas, ou seja, a relacdo da
escrita com o fato sempre é questionavel. (JACOMEL; SILVA, 2009)

O papel da LDC vem contribuir na compreensdo dos conceitos cientificos que
ndo sdo alcancados pelas abordagens tradicionais encontradas nos livros didaticos, com
seus obstéaculos epistemoldgicos e repeticdo dos mesmos contetdos de maneira quase
industrial ao longo de muitos anos. A narrativa encontrada na LDC instiga a curiosidade
e a pesquisa dos assuntos tratados outrora de maneira magante e repetitiva e “a
introducdo de aspectos da Historia da Ciéncia possibilita que os alunos compreendam
melhor como a ciéncia é construida e desenvolve-se e que repercussdes sociais tém
estes conhecimentos” (STRACK et al.,, 2005). O uso da literatura de divulgagéo
cientifica na sala de aula € uma alternativa ao modelo onde a transmissdo do saber
académico da-se de forma verticalizada, ndo levando em conta os saberes construidos
no cotidiano, como bem disse Strack et al. (2005). A possibilidade de se trabalhar a
cultura cientifica, em sala de aula, embasada na literatura de divulgagdo, traz uma boa
perspectiva de aprendizagem.

Por fim, esta aprendizagem deve levar em consideracdo, como ja mencionado,
0s conhecimentos prévios do estudante numa referéncia dita por Loguercio (1999) a
aprendizagem significativa. Aprendizagem esta que evidencia 0s pontos de contato entre
o saber cientifico e o saber cotidiano, originando um curriculo onde se valoriza um
saber escolar que, em Ultima andlise, é diferenciado e Unico no contexto em que esta

inserido (LOGUERCIO, 1999).
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4. CAMINHOS METODOLOGICOS, RESULTADOS E ANALISES

Os trabalhos de Strack et al. sobre literatura de divulgacéo cientifica produziram
um certo nimero de analises sobre os livros de LDC na perspectiva de sua validade
como conhecimento quimico préprio aos conhecimentos cientificos legitimos. Estes
trabalhos datam de 2005 e ndo analisam os livros Os Botdes de Napoledo (Le
COUTEUR; BURRESON, 2006) e A Colher que Desaparece (KEAN, 2011). Esse,
portanto, serd nosso primeiro passo na pesquisa, seguidos pela construcdo e aplicacao

da proposta didatica, conforme sequencia:

4.1. ANALISE DO CONHECIMENTO QUIMICO PRESENTE NOS LIVROS E SUA
LEGITIMIDADE

Como explicitado anteriormente, foram escolhidos dois livros para serem
trabalhados na experiéncia e elaboracdo desta nova pratica de ensino aprendizado no
Ensino Médio. Escolhas estas feitas pela falta de referencial especifico sobre os mesmos
e com o intuito de se ter uma analise inédita dos materiais e de sua aplicabilidade. Com
efeito, os livros se diferenciam entre si em distintos aspectos que poderdo ser
diagnosticados a seguir.

Extremamente histérico e rico em detalhes, o primeiro livro abordado - A colher
que desaparece (KEAN, 2011) - traz muitas curiosidades das atividades cientificas mais
importantes do mundo, o que prende o leitor e pode ser uma atragdo para os alunos.
Juntamente as curiosidades, o autor emite também muitas opiniGes e nem sempre deixa
claro a diferenca entre estas e a informacdo histérica, mais relevante. Podemos perceber,
entre outras, piadas e gracejos como estratégia literaria visando o interesse do
interlocutor. Desnecessario na medida em que todas as informacBes nos trazem uma

riqueza dos acontecimentos, como pode ser visto no trecho:

Lewis acabou sentindo saudade de casa e se estabeleceu na
Universidade da Califérnia, em Berkeley, onde durante quarenta anos
transformou o departamento de quimica (...) no melhor do mundo.
Embora esse possa ser um final feliz, ndo foi. O fato mais marcante a
respeito de Lewis é que ele talvez tenha sido o melhor cientista a
nunca ter ganhado o Prémio Nobel, e sabia disso. (KEAN, 2011, p.
23)
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Outro aspecto a se destacar sdo as analogias utilizadas pelo autor, que podem

trazer confusdo ao aluno / leitor e devem ser cuidadosamente analisadas antes de
usarmos o material como referéncia na elaboracdo de algum plano de aula ou trabalho
especifico de leitura individual. Abordando do ponto de vista Bachelardiano, séo
obstaculos epistemologicos a formacdo do espirito cientifico e devem ser discutidos
previamente por parte daquele que se utilize, comparando sempre com a coeréncia

tedrica.

Mas o carborano, por ser tdo estavel e ndo reativo, inunda uma
solucdo com prétons, para depois congelar as moléculas em pontos
intermediarios  cruciais. O carborano mantém as espécies
intermediarias em uma almofada macia e segura. Em comparacao, 0s
superacidos de antimonio sdo bercarios terriveis, pois esfrangalham as
moléculas que os cientistas mais querem observar. (KEAN, 2011, p.
26-27)

Mas o proprio autor enfatiza, em determinado ponto, que as analogias nem
sempre podem ser utilizadas. “A analogia planetaria pode ser ttil, mas, como qualquer
analogia, é muito facil ir longe demais com ela...” (KEAN, 2011)

Comparando com o segundo livro abordado - Os botbes de Napoledo (Le
COUTEUR; BURRESON, 2006) - podemos perceber a clara diferenca, que, apesar da
historicidade presente também neste texto, ele se apresenta de uma forma mais direta,
sem tantos rodeios, opinides e curiosidades. Uma abordagem que talvez necessite mais
manipulagéo pra ser apresentada aos alunos, principalmente nos anos iniciais do Ensino
Médio, por ndo ser exatamente tdo atrativo e estimulador quanto o primeiro. Mas exibe
uma grande gama de contedos que podem ser trabalhados se com um pouco de arranjo

na sua apresentacao.

Em reacdes explosivas de compostos nitrados forma-se a molécula de
nitrogénio N, que é extremamente estavel. A estabilidade da molécula
N, deve-se a for¢a da ligagdo tripla que mantém juntos os dois atomos
de nitrogénio. A grande forca dessa ligacéo tripla significa que muita
energia é necessaria para quebré-la. Inversamente, quando a ligacao
tripla N, é feita, muita energia € liberada, exatamente o0 que se deseja
numa reacgdo explosiva. (Le COUTEUR; BURRESON, 2006. p. 86-
87)
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Nesse capitulo onde o livro explica sobre os explosivos e 0os compostos nitrados
em geral, os conceitos quimicos presentes tém uma grande fundamentacdo tedrica e
quase nao se utilizam recursos de analogia para esclarecer os conceitos quimicos,

incitam a curiosidade justamente se utilizando da ciéncia dos fatos cotidianos.

4.2. DAS RESISTENCIAS AOS TEXTOS E DA POLITICA DE LEITURA: UMA
NOVA CULTURA DE APRENDIZAGEM

Reiteradamente se discute a dificuldade de entendimento dos alunos com relacéo
a leitura dos enunciados das questdes cientificas. Da mesma forma, se critica a
incapacidade de compreender o que leem, sem, no entanto, se construir uma cultura de
leitura na escola.

As dificuldades de leitura sdo reais e atuais. Nesse sentido, as negocia¢des na
sala de aula investigada se fizeram necessarias e constantes:
“No primeiro dia de aula e, portanto, no primeiro contato com os alunos, fez-se
necessario um didlogo sobre 0 que os motivava, nao s6 dentro do ambito escolar, como
aquilo tudo que chamava a atengéo deles no cotidiano. Se costumavam sair, se tinham
interesses em filmes, videos, séries, internet e, principalmente, se tinham como héabito a
leitura, seja em outras disciplinas ou em casa com qualquer material que lhes
interessasse a leitura. A conversa deu-se de maneira natural, como deveria ser, com 0
objetivo simples de descontragdo e apresentacdo em um primeiro encontro. Era preciso
sentir as turmas e conhecé-las. Mas ndo somente sobre a disciplina (seja ela referente a
matéria ou ao comportamento), conhecer seus desejos e assim poder investigar uma
melhor maneira de usar a metodologia proposta de acordo com 0s seus interesses. E a
média dos alunos da escola nédo difere do esperado quando se trata de leitura. Apesar
dos interesses diversos, por jogos, eletrénicos, redes sociais, filmes e séries de TV, a
leitura, como se esperava, ndo comovia a grande maioria dos alunos, e ao que se pode
perceber, também ndo motivava a maioria dos professores. As raras excecOes que
apareceram tinham interesses por romances infantojuvenis de ficcdo, comumente
populares na faixa etaria do Ensino Médio.

Expliquei a importancia da leitura e que ela podia fazer parte do aprendizado
de Quimica, e de fato faria. Muitos ficaram espantados, outros curiosos. Talvez a

Quimica ndo os motivasse, tampouco a leitura, e juntar os dois poderia ser algo
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incrivel ou decepcionante.”

(Diério de campo, Recorte I, agosto de 2013)

A experiéncia com leitura seria um desafio, esperava-se encontrar grande
resisténcia dos alunos, e de fato ela surgiu. Uma novidade como essa nao passaria
incolume pela energia e criatividade dos adolescentes, mas como o desafio era a parte
principal do trabalho a ser desenvolvido, esse impeto caracteristico da idade poderia ser
usado para impulsionar os éxitos e tornar a atividade cada vez mais proveitosa. O
primeiro contato com a LDC foi um instante de excitacdo, uma novidade na abordagem
do ensino de ciéncias. A leitura era a parte principal do aprendizado agora e era preciso
lidar com essa ansiedade e excitacdo ao novo, assim como também, devido a sua
importancia, respeitar o instante para que se aproveitasse plenamente o que se lia, e usar
isso em beneficio dos alunos na compreensdo dos conceitos a serem trabalhados. E a
concentracdo, tdo necessaria para este processo, é inimiga da empolgacdo expressada.
Era sempre imprescindivel muitas explicacdes e exigéncias para que houvesse o foco
relevante a atividade, talvez pela falta de préaticas consistentes de incentivo ao habito de
leitura no Ensino Médio, talvez por inabilidade de conducdo do educador, mas a

dificuldade estava ali presente e precisava ser trabalhada.

“Durante o periodo letivo que estive no colégio implementando e aplicando a
proposta da LDC, era necessario exigir dos alunos cada vez mais sobre a importancia
da atividade e a necessidade de concentracdo no momento de leitura para que fosse
possivel a apropriacdo dos conceitos utilizados. A cada aula, era necessario lancar
mao de novas estratégias e abordagens de incentivo para que se atingisse o éxito da
proposta. Dia apés dia e aula ap6s aula, se dispendia um maior esforco para
conquistar e convencer os alunos frente a esta nova abordagem. Dialogos,
questionamentos, curiosidades, humor, ludicidade, historia e cultura geral eram alguns
métodos de conquistar a atencdo dos estudantes para os textos e para o debate dos
mesmos antes de introduzir os conceitos quimicos propriamente ditos. Conforme a
resisténcia dos alunos aumentava, a progressdo das exigéncias evoluia no mesmo
passo, a fim de apropriar novas ideias de ensino e novos conceitos cientificos a cultura
dos alunos.”

(Diario de campo, Recorte 1, setembro de 2013)
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4.3. ESTRATEGIAS DE UTILIZACAO DA LDC E SEUS EFEITOS NA SALA DE
AULA

As estratégias de utilizacdo dos titulos de LDC dependeriam, direta e
estritamente, das condicdes encontradas ao chegar na instituicdo de ensino: relacdo com
o professor regente da(s) turma(s), relacdo com a direcdo do colégio, liberdade de
trabalho e escolha dos materiais, turmas disponiveis, carga horaria disponivel, e, por
fim, mas ndo menos importante, qual contetdo seria definido pelo professor regente
para a necessidade de se trabalhar com a(s) turmags).

Definiu-se, j& nos primeiros dias de contato com institui¢do / direcéo / professor,
que estariam disponiveis duas turmas de primeiro ano do Ensino Médio, com carga
horéria de trés periodos semanais, e que o contedo a ser ministrado nas aulas deveria
passar, impreterivelmente, pelas definicbes e exemplos das REAGCOES
INORGANICAS, dando continuidade ao que jé fora trabalhado em aula com as funcdes
inorganicas. A partir dai se deu o planejamento junto a LDC e com os livros propostos
no comeco do trabalho. Pesquisas, leituras e definicdo dos trechos mais importantes
para o aprendizado, assim como a forma da utilizacdo deste material a fim de
proporcionar, além do conteddo principal deste trabalho, primordialmente, um
aprendizado ndo tradicional da Quimica, com o intuito de comprovar a efetividade de
estratégias inovadoras de ensino como demonstraremos a segulir.

Importante, sobretudo, ressaltar ainda as limitacGes da literatura de divulgacao
cientifica e a responsabilidade da consciéncia dessas barreiras no momento do
planejamento das aulas. LimitacGes no sentido da incompletude quando comparada com
os livros didaticos regulares. Por mais completo que um livro - do tipo de LDC utilizado
aqui - possa ser, ele dificilmente sera tdo especifico e abrangera tantos contetdos quanto
se propde um livro didatico. Importante frisar que a proposta didatica presente neste
trabalho ndo pretende extinguir o uso dos livros tradicionais, mas ter um olhar
diferenciado as estratégias de ensino aprendizagem fazendo uso da LDC. Foram, e
sempre serdo, necessarios estudos complementares na elaboracdo do restante das aulas,
dos exercicios e das avaliagcdes. Tendo como exemplo principal o relatado aqui, onde foi
utilizado mais de uma literatura para conseguir ampliar o alcance didatico da proposta.

Nenhum dos dois titulos trabalhados é um tipico exemplo de contetdo de
reacOes inorganicas. Cabe frisar que ambos séo excelentes exemplares de leitura e tém
um excepcional contetdo de Quimica e de divulgacdo da ciéncia, e, como ja

mencionado, sdo indicados para se trabalhar em quaisquer niveis de conhecimento
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quimico, desde o mais basico e introdutorio até mesmo estudos avancados na graduacgéo
e pos-graduacdo. Porém, na busca de material para elaboragdo das aulas, percebeu-se
que ambos tinham enfoques em outros campos da Quimica, como tabela periddica e a
quimica e as reacfes dos compostos organicos. Ainda assim, ndo foi necessario mais do
que um pouco de atencdo aos capitulos para encontrarmos uma diversa gama de textos /
parégrafos / trechos / citagdes / curiosidades com os predicados suficientes na realizagdo
dos planos de aula para uma experiéncia rica e contempladora, em todos 0s aspectos,
dos objetivos finais do presente trabalho.

A seguir, apresento alguns relatados e anélises inspiradas nos livros. E
necessario, no entanto, explicitar que apenas estamos narrando as intervencdes

mediadas pelos textos literarios.

Aula 1:

A parte suas razdes pessoais, Lewis nunca ganhou o Prémio Nobel
porque seu trabalho era mais abrangente do que profundo. Ele nunca
descobriu nada muito empolgante, algo que se pudesse olhar e dizer:
“Uau!”. Em vez disso, passou a vida analisando em detalhes a forma
com o os elétrons do 4tomo funcionam em diversos contextos, em
especial a classe de moléculas conhecida com &cidos e bases.

De forma geral, sempre que 0s 4&tomos trocam elétrons para romper ou
formar novas ligacdes, os quimicos dizem que eles “reagiram”.
ReacOes acido-base apresentam um exemplo claro e as vezes violento
dessas trocas, e o trabalho de Lewis com 4cidos e bases fez muito para
demonstrar o que significam essas mudancgas nos elétrons num nivel
ultramicroscépico. (KEAN, 2011, p. 23-24)

“Como dito, na primeira aula a abordagem com texto era algo novo e foi
relativamente facil trabalhar. O texto era um trecho muito curto do livro “A colher que
desaparece” (ndo mais de um parégrafo), e como a intencdo era comegar aos poucos 0
processo de aprendizagem pela leitura, fez-se desta forma mesmo. O texto, curto,
precisou de apenas alguns instantes para ser lido pela maioria dos alunos, alguns
poucos relutantes foram incentivados a leitura pelo silencio que foi exigido dos colegas
e também por incentivo meu ao perceber o desinteresse. Passado este momento
comecou a parte mais importante do aprendizado pela leitura, que se trata do debate

em torno do que foi lido e como aproveitar as perguntas e curiosidades para introduzir
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o conteudo de Quimica em sala de aula. O debate foi rico, e a aula se transcorreu muito
bem no link com a matéria para introduzir os primeiros conceitos do que era uma
reacao quimica.”

(Diario de campo, Recorte 111, setembro de 2013)

Um paragrafo que traz informacGes curiosas a respeito de um cientista e introduz
0 conceito de reacbes quimicas, de uma maneira simples e também com nuances de
conhecimento mais profundo que poderia ser debatido de acordo com o interesse e a
curiosidade dos alunos. O texto também cumpre um papel de valoriza¢do do trabalho
ndo necessariamente na academia, tendo em vista que Lewis nunca ganhou um prémio
Nobel e mesmo assim foi um cientista extremamente reconhecido e de importancia
impar para os estudos da Quimica em sala de aula. Nos mostra ainda, num segundo
momento, uma grande relevancia para o ensino das rea¢fes quimicas, além de trazer a
tona termos utilizados nos contetidos anteriores — &cidos e bases das fung¢Ges inorganicas
— para que retomemos aquilo que ja foi aprendido e ja é bagagem do estudante. O
conceito basico de reacdo quimica estava presente no texto, onde ele diz do rompimento
e formacao de ligacGes entre os atomos através da troca de elétrons. Foi a partir dai que

a aula foi elaborada e p6de-se trabalhar a matéria.

Aula 2:

O primeiro amor da vida de Bunsen foi o arsénio. Embora o elemento
33 goze de consideravel reputacdo desde a Antiguidade (os assassinos
romanos o injetavam em figos), poucos cientistas bem-comportados
sabiam muito sobre o arsénio antes de Bunsen comecar a despeja-lo
em tubos de ensaio. Ele trabalhava principalmente com cacodilatos,
substancias a base de arsénio cujo nome se origina da palavra grega
para “fedor”.

Os cacodilatos cheiravam tdo mal, dizia Bunsen, que provocavam
alucinagdes, “produzindo um instantaneo formigamento nas maos e
nos pés, e até tonturas e insensibilidade”. A lingua ficava “coberta por
uma camada preta”. Talvez por interesse proprio, Bunsen logo
desenvolveu o0 que até hoje ainda é o melhor antidoto para
envenenamento por arsénio, o hidroxido férrico, uma substancia
relacionada com a ferrugem que adere ao arsénio e o expele do

sangue. Mesmo assim, Bunsen ndo poderia ter se defendido contra
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todos os perigos. Uma casual explosdo de uma proveta de arsénio
guase arrancou seu olho direito e deixou-o0 parcialmente cego pelos
altimos sessenta anos de vida. (KEAN, 2011, p. 49-50)

“Ainda apenas um pardagrafo do mesmo livro, um pardagrafo irrelevantemente
maior - mas como foi necessario diminuir a fonte do texto para que coubesse a mesma
quantidade de trechos, percebe-se, de fato, que o paragrafo ndo era do mesmo
tamanho. As resisténcias aumentaram, mais alunos, se percebia, ndo estavam
motivados a ler e participar da atividade. O siléncio pedido — e necessario — j nao
apareceu com a mesma facilidade, perdeu-se uns bons minutos até que a turma
alcancasse a concentracao ao exercicio. A aula foi boa, houve, novamente, um debate —
ainda que a turma toda néo tenha participado, a maioria dos alunos se via motivado e
entendia que aquilo era parte fundamental do aprendizado — as curiosidades
apareceram e foram motivos de questionamentos. Estes questionamentos foram
esclarecidos e consegui, ndo sei se da melhor forma, conduzir, estas duvidas e este
interesse, até que elas fossem direcionadas ao aprendizado de reacfes quimicas através
da relagdo destas com a neutralizacdo e decomposicdo dos venenos. Apés este dia
percebi que se faziam necessarias novas abordagens que ndo, simplesmente, a leitura e
a conversa com 0s alunos a respeito de suas curiosidades — sem deixar, é claro, estas
preocupagoes de lado.”

(Diério de campo, Recorte 1V, setembro de 2013)

O trecho selecionado continha a breve histéria de um cientista importante e
também algumas curiosidades. Falava de venenos e da importancia de estudarmos como
eles reagem para que possamos desenvolver antidotos. Segundo Torres Santomé (1997),
os estudantes aprendem melhor aquilo que os interessa, a adolescéncia é um periodo
marcado por interesses diversos e é preciso saber utiliza-los como pratica de ensino. O
texto da segunda aula apela para esse momento da vida e dos interesses dos alunos, as
desgracas. Talvez por isso tenha despertado interesse.

Por outro lado, uma parte da Quimica, a das reacdes extremamente complexas,
tem relacdo com as quantidades. Falando de venenos, abrimos a possibilidade de
falarmos sobre dosagens, sobre a diferenga, entre substancias venenosas e substancias
benéficas, ser apenas a quantidade administrada. Ou seja, a introdugédo a estequiometria
se fez pela sua relagdo com os venenos. A quimica estequiométrica emperra nos

calculos, mas também na aparente inutilidade para os alunos. Falar de dosagens
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significa dar sentido ao contetdo, e ressaltar a importancia do balanceamento das

equacdes. Uma diferente quantidade de algum reagente pode ser fatal ou benéfica.

Aula 3:

Um dos elementos que estd sempre pronto a formar bolhas — assim
como espuma, um estado em que as bolhas se sobrepdem e perdem
sua forma esférica — é o célcio.

(-.)

H& milénios escultores vém moldando timulos, obeliscos e falsos
deuses em rochas de calcio, ao mesmo tempo duras e complacentes,
como o0 marmore e o calcario. Essas rochas se formam quando
minusculas criaturas marinhas morrem e suas conchas ricas em célcio
afundam e se empilham no leito oceanico. Assim como 0s 0ss0S, essas
conchas tém poros naturais, mas a composicao do célcio aumenta sua
resisténcia. Quase toda a agua natural, como a agua da chuva, €
levemente acida, mas os minerais de calcio sdo levemente basicos.
Quando a agua penetra os poros do calcio, as duas substancias reagem
como um pequeno vulcdo liberando pequenas quantidades de dioxido
de carbono, que amolecem a rocha. Numa escala maior, geoldgica,
essas reagdes entre a agua da chuva e o célcio formam as grandes
cavidades que conhecem 0s como cavernas.

(..)

A Nasa usa espumas especiais para proteger os Onibus espaciais na
reentrada na atmosfera, e 0ssos enriquecidos com calcio sdo tdo fortes

guanto as espumas, e mais leves. (KEAN, 2011, p. 282-283)

“Agora ja ndo se tratava de apenas um pardgrafo. Apesar de ainda serem

trechos do mesmo livro, o texto trabalhado era um recorte de uma parte grande de um

dos capitulos. Recorte elaborado por mim com as partes que julguei serem mais

necessarias e que faziam sentido serem lidas uma apds a outra, sem, necessariamente,

terem esta ordem no livro. Sobre a abordagem diferente, j& havia notado uma maior

tranquilidade nas aulas quando estas eram realizadas fora da sala de aula habitual e

optei, como anteriormente, pela sala de video (uma sala menor, com televisdo e espaco

para projecdo, onde poderiam ser apagadas as luzes — na sala de aula isso nédo era

possivel — para melhor visualizacdo das midias) e esperava que fosse mais tranquila a

leitura, quem sabe até com acompanhamento do texto pela projecéo.
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De fato ajudou, mas ndo como o esperado. As resisténcias continuaram e as
exigéncias precisavam, progressivamente, acompanha-las. Os temas pareciam que j&
ndo eram tdo interessantes (talvez pelo fato de que soubessem que posteriormente
haveria uma cobranca do conteudo e que a leitura era parte fundamental para isso), e
a atencdo se dispersava facilmente. Foi entdo que como medida de inovacao pedi aos
alunos que anotassem todas as palavras curiosas / engracadas / dificeis que eles
encontrassem, assim como assinalassem o0s trechos de maior interesse, seja por
dificuldade ou curiosidade. Apds a leitura, e a insisténcia veemente de que eles fizessem
as tarefas propostas, pude iniciar o debate através dessas anota¢des, perguntando qual
as palavras e trechos eles deram destaque. Com isso, a aula seguiu surpreendentemente
bem e tivemos éxito com a conclusdo da matéria e as abordagens relacionando o
conteudo ao texto trabalhado.”

(Diario de campo, Recorte V, outubro de 2013)

Este trecho foi escolhido por se tratar de uma reacdo quimica simples e que
envolvia diversas curiosidades e aplicacBes no cotidiano. Com compostos somente
inorganicos, era possivel recriar a reacdo presente no texto e explicar todos os aspectos
do mesmo com exemplos simples. Além de ser possivel trabalhar esse tipo de reacdo
com visualizacdo no ambito micro (das conchas e do calcario) e no macro com a reagdo
do Célcio em larga escala formadora das cavernas. Sobretudo, ainda, como nos outros
trechos escolhidos, havia curiosidades que poderiam manifestar os interesse dos
estudantes na compreensao da matéria, desde a estrutura dos 0ssos, passando pela
formacdo do marmore e do calcario e até mesmo nas supertecnolégicas estruturas das
naves espaciais da Nasa.

Este trecho, em especial, marca um amadurecimento pessoal da aplicacdo de
aprendizagens da educacdo em ciéncias, como a Vvalorizagdo das perspectivas da
psicologia e da sociologia da ciéncia. Cada detalhe da aula precisou ser planejado
levando em consideracdo as aprendizagens proprias da educacdo em ciéncias:
abordagens do macro para o micro, respeitando o desenvolvimento cognitivo dos
alunos, como nos indicam pesquisadores da educacdo quimica como Del Pino e
Loguercio (2007); aprendizagens proprias da sociologia da educacdo, em que se marca

uma diversidade de temas buscando interpelar um nimero maior de estudantes.

Aula 4:



23
O Prémio Nobel de Quimica de 1918 foi concedido a Fritz Haber por
seu papel no desenvolvimento do processo para a sintese do
amoniaco, que acabou conduzindo a uma maior producdo de
fertilizantes e, consequentemente, a maior capacidade da agricultura
de produzir alimentos para a populagdo mundial.
(...)
Haber conseguiu resolver o problema de usar nitrogénio atmosférico
inerte trabalhando com condig¢des de reacdo que produziam o maximo
de amoniaco com 0 minimo custo.
(...)
Na época, os depdsitos de salitre do Chile forneciam a matéria-prima
para a fabricacdo de dois tergos dos fertilizantes produzidos no
mundo; como eles estavam se esgotando, tornara-se necessario

encontrar uma rota sintética para a produgdo de amoniaco.

N + 3H - 2NH

2(g) 2(g) 3(g)
Nitrogénio Hidrogénio Amoniaco
Embora os nitratos ndo sejam abundantes, os dois elementos de que
sdo feitos, nitrogénio e oxigénio, existem no mundo em generosas
quantidades. Nossa atmosfera é composta de aproximadamente 20%
de gas de oxigénio e 80% de gas de nitrogénio. O oxigénio (02) é
quimicamente reativo, combinando-se facilmente com muitos outros
elementos, mas a molécula de nitrogénio (N2) é relativamente inerte.

(Le COUTEUR; BURRESON, 2006. p. 95-96)

“Como esperado, desta vez o trecho usado ja ndo era apenas um paréagrafo,
continha uma equacdo e exigia um pouco mais de atencdo na leitura. O texto foi
recortado e montado através de um dos capitulos do livro “Os Botoes de Napoledo”. A
necessidade do recorte se deu para que pudéssemos contar a histéria de um cientista
importante sem exigir a leitura de um capitulo inteiro. Novamente, a aula foi ministrada
num ambiente ndo tradicional, e novamente, também, foi necessario alguma exigéncia
e, por que ndo, insisténcia na politica de leitura. Essa etapa se via realmente
importante, mas conforme as experiéncias passavam, eu ia aprendendo, junto com o
aprendizado dos alunos, como lidar com as situagbes para que a atividade nédo
demandasse tanto tempo. Debate muito bem aproveitado, aula interessante e concluida

com éxitos.’

(Diario de campo, Recorte VI, outubro de 2013)
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A importancia de Fritz Haber, cientista alem&o ganhador do Nobel, é enaltecida
neste trecho escolhido do livro Os Botdes de Napoledo. Mais uma vez, com o objetivo
da divulgacdo da cultura cientifica, usamos um trecho que relata um breve historico de
um renomado pesquisador das ciéncias Quimicas e a sua contribuicdo, no caso, para o
setor alimenticio através da sintese de fertilizantes sem depender dos recursos naturais,
escassos a época. Os problemas que enfrentou, o contexto historico / politico / social da
época e 0s recursos disponiveis sao mostrados de maneira clara durante o capitulo
“Compostos Nitrados” do citado livro, e foram organizados e selecionados para que
houvesse a compreensdo da importancia de todos 0s passos no processo cientifico
envolvido em um avanco desta magnitude. Além de tudo isso, o texto traz uma equagédo
quimica, na qual pode ser trabalhado o seu balanceamento. Mas o ponto mais
importante para o conteldo esperado e necessario a ser trabalhado na turma — as reacoes
quimicas — acontece quando o texto fala da inércia do Nitrogénio se comparado com
outros gases como o Oxigénio, e as dificuldades de se trabalhar com ele na sintese dos
fertilizantes. As propriedades do Nitrogénio sdo as responsaveis pelo seu uso na
agricultura, como também sdo responsaveis pela sua baixa reatividade. Esclarecido isso,
se pOde entrar com conceitos de reatividade na turma e o porqué de certas reacgoes
acontecerem com maior facilidade e outras néo.

De acordo com Sabbatini (2004), uma vez que a ciéncia e a tecnologia séo partes
da sociedade, € necessario um maior nivel de integracdo desses conceitos para converter
a cultura cientifica em conteddos manifestos nas praticas gerais. Desta maneira,
justifica-se a inclusdo do texto no nivel de conhecimento, ndo s6 cientifico, como na
producdo agricola, relacionando “em que medida as institui¢gdes cientificas, seus
conteddos, préticas, processos e discursos se encontram refletidos na sociedade como
um todo” como diz Sabbatini (2004).

Aula 5:

N6s usamos silicio em nossos computadores, em microchips, em
carros e calculadoras. Semicondutores de silicio puseram 0 homem na
Lua e sdo responsaveis pela internet. Mas se as coisas tivessem sido
diferentes sessenta anos atras, hoje todos poderiamos estar falando

sobre o Vale do Germanio, no norte da Califérnia.

(.)
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William Shockley, fisico e engenheiro eletrénico, estava tentando
construir um pequeno amplificador de silicio para substituir valvulas a
vacuo em computadores de grande porte.

(...)

Mas Shockley era mais visiondrio do que engenheiro, e seu
amplificador de silicio nunca amplificou nada. Frustrado, depois de
dois anos infrutiferos, ele passou a tarefa para dois subalternos, John
Bardeen e Walter Brattain.

De acordo com um bidgrafo, Bardeen e Brattain “se adoravam tanto
quanto era possivel para dois homens... Era com o se Bardeen fosse o
cérebro daquele organismo e Brattain fosse as maos.” (...) eles sabiam
gue o germanio, cujos elétrons mais externos se situam num nivel
energético mais alto do que os do silicio, e, portanto, com ligacdes
mais frageis, conduzia eletricidade com mais facilidade. Usando o
germanio, Bardeen e Brattain construiram o primeiro amplificador em
estado solido em dezembro de 1947. Os dois o chamaram de
transistor.

(...)

Em 1954, a industria dos transistores havia se expandido. O poder de
processamento dos computadores aumentara muito, e havia surgido
toda uma nova linha de produtos, como radios portateis. Mas, durante
todo esse crescimento, 0s engenheiros continuavam suspirando pelo
silicio. (...) O germanio era tdo bom condutor de eletricidade, que o
elemento gerava um calor indesejado, fazendo com que os transistores
de germanio funcionassem mal a altas temperaturas. Ja o silicio,
principal componente da areia, e por isso muito barato, néo.

De repente, durante um evento comercial de semicondutores naquele
ano, um engenheiro atrevido do Texas levantou-se depois de um
discurso sobre a inviabilidade dos transistores de silicio e anunciou
gue, na verdade, tinha um desses no bolso.

(...)

O tal engenheiro era Gordon Teal e em uma apresentagdo conectou
um toca-discos com seu transistor de silicio e a masica tocou. (...) No
momento em que a multiddo frenética de vendedores chegou aos
telefones publicos no sagudo da convencgdo, o germanio tinha caido

em desgraca.

(.)
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O trabalho com semicondutores de germéanio se provou tdo importante
que deu o Prémio Nobel de fisica de 1956 a Bardeen, Brattain e,
Shockley (que provavelmente ouviram a noticia por um radio movido
a Silicio). Depois de o germénio ter feito todo o trabalho, o silicio foi
quem virou um icone. (KEAN, 2011, p. 43-48)

“A ultima aula tinha um objetivo diferente. Ja estavamos no fim do periodo de
estagio e com o contetdo programado completamente trabalhado — ndo somente com
o0s textos, mas sempre partindo deles. Neste dia, tinhamos programado uma revisdo do
conteldo e aproveitei para trabalhar o ultimo texto — dessa vez com muitos paréagrafos
da mesma sequéncia do livro — de uma maneira mais ludica, sem cobrangas e como
uma conversa amigavel sobre o tema. Era um trecho mais longo, mas eles ja estavam
acostumados com a leitura nessa altura dos eventos, e 0 receberam muito bem quando
eu expliquei que se tratava de um pouco da historia dos computadores da Internet. A
aula foi divertida, como deveria ser, e a recepcao dos estudantes frente ao maior texto
da série foi boa. Nem o0 nervosismo e as perguntas referentes a proximidade da
avaliacdo atrapalharam o ambiente. N&o foi a mais proveitosa das aulas, mas foi o
debate mais interessante, e assim deveria ser para que eles percebessem a importancia

da cultura cientifica, como era um dos nossos principais objetivos.”

(Diario de campo, Recorte VII, novembro de 2013)

No ultimo texto, a estratégia foi outra. Devido a fatores ja citados, o texto foi
usado como forma de entendimento de como a ciéncia funciona e o grande impacto
tecnoldgico da internet, desde o vale do silicio ao facebook. A estratégia era despertar a
curiosidade dos estudantes através da historia dos eletrdnicos, principalmente da
informatica, relatando os procedimentos cientificos que aconteceram no vale do silicio,
polo de tecnologia e de informacdo, como também berco e sede das principais
companhias usadas diariamente pelo alunado na internet, como Google, Facebook,
Microsoft, Apple, entre outras. Trabalhada toda a cultura cientifica que impulsionou
essas grandes corporacfes tecnoldgicas e os estudos de Quimica que alicercaram o
desenvolvimento de tdo importantes tecnologias, ressalta-se as informacdes relevantes
presentes na literatura de divulgacdo cientifica, e, portanto, o entendimento que o0s
conteddos ndo estdo presentes somente em livros didaticos, eles estdo diariamente sendo
trabalhados nos mais diversos setores da sociedade e ndo s6 podem como devem chegar

aos estudantes de outras maneiras.
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Nesse sentido, de relacionar a cultura dos alunos com o contetudo temos que:

A primeira vista, pode parecer remota a relag&o entre a cultura popular
e a pedagogia aplicada a sala de aula. A cultura popular é organizada
em torno do prazer e da diversdo, enquanto a pedagogia é definida
principalmente em termos experimentais. A cultura popular situa-se
no terreno do cotidiano, ao passo que a pedagogia geralmente legitima
e transmite a linguagem, os codigos e os valores da cultura dominante.
(GIROUX; SIMON, 1994, p 144)

Tendo em vista Giroux e Simon (1994) e a relagdo entre a cultura popular e a
pedagogia, com o texto mencionado podemos, também, fazer a relagdo entre as
atividades tecnoldgicas no campo das empresas e companhias que estdo no cotidiano do
estudante, com a contribuicdo da ciéncia para esse campo e para que sejam
desenvolvidas tais tecnologias presentes no dia a dia de qualquer aluno, até mesmo
aqueles que, por ventura, ndo estejam acostumados aos aparatos eletrénicos e sua

ambiguidade entre auxilio e prejuizo aos estudos.
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5. CONCLUSAO

A metéafora da espiral da cultura cientifica, o apelo a literatura de divulgacdo
cientifica como metaficcdo historiografica e os aportes culturais de Hall (1997) e
Wortmann (1999) perpassam as acGes em sala de aula, mas sou compelido a relatar que,
sobretudo, bom senso e aprendizagens da educagdo em ciéncias me propiciaram a
vontade de mudanca na abordagem didatica em Quimica. Ciente de que, como

evidencia Loguercio (1999):

E provavel que algumas alteragBes nas concepcBes de curriculo e
politica cultural escolar ndo sejam suficientes para promover
mudangas na escola. Este processo depende de “vontades” politicas e
econémicas que estdo relacionadas com as ideologias e relagGes de
poder hegemdnicas, sendo portanto um processo longo e demorado. E
importante, a meu ver, que mesmos em pequenas “doses” estas novas
concepcdes cheguem & escola e perpassem o curriculo escolar vigente.
(LOGUERCIO, 1999)

No entanto, toda a proposta curricular tem que estar apoiada na cultura de
procedéncia do alunado (TORRES SANTOME, 1997, p. 13) e a literatura se mostrou de
grande relevancia e com potencialidade para despertar a curiosidade e a motivagdo dos
estudantes, particularmente por sua narrativa romanceada. Além do 6bvio incentivo a
leitura e interpretacdo de textos, essencial nessa etapa do aprendizado de ensino basico,
a LDC desperta um interesse historico dos conceitos quimicos e da origem dos mesmos.
Notou-se, durante toda a aplicagéo e desenvolvimento do presente trabalho, que, como
esperado, a literatura ndo tradicional tem influéncia sobre o aprendizado de tal forma
que o seu uso em sala de aula desperta, pela curiosidade, o interesse em contetdos que,
normalmente, ndo atraem a atencao por serem tratados da mesma maneira ao longo dos
anos.

Uma abordagem como a que pretendi em um estagio de 60 horas,
entrincheirados entre as demandas dos professores do estagio e os professores da escola,
ndo configura um locus privilegiado de pesquisa. Quero explicitar com isso que o tempo
das atividades tinha prazo e a abordagem narrativa usando a literatura demanda uma
mudanga na cultura de aprendizagem. Mesmo assim, penso ter mobilizado esse

dispositivo e o colocado numa nova ordem, ndo tdo marginalizada como de costume, e
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potente como ferramenta, quer para o0s conteddos especificos, quer para a
contextualizacgdo historica, quer, ainda, para a alfabetizacao cientifica.

A pesquisa também nos apontou novas percepg¢des sobre a dindmica das aulas,
através da mudanca de ambiente e a maneira como eram afetados o comportamento dos
alunos e a sua relacdo com o aprendizado. Também nessa mesma linha, foi possivel
perceber a relacdo dos estudantes com outros tipos de estimulo, como as apresentacdes
em slides e videos que, usados juntamente a literatura, tém potencial para transformar as
aulas em uma experiéncia de troca mais relevante que as abordagens tradicionais. Por
IS0, € preciso realizar a pesquisa “dentro do locus escolar, vivenciando o dia a dia da
escola e as construgdes e limites que se impde na realidade escolar” (LOGUERCIO,
1999).

Por fim, o que pode ser relatado neste encerramento € que, através das aulas, dos
dialogos, das combinacdes e dos debates que a proposta da literatura de divulgacédo
cientifica nos proporcionou, foi possivel estabelecer um envolvimento maior com a
turma e com cada aluno. Mediante as perguntas sobre os textos, ao indagar 0s
apontamentos que cada um tinha a fazer sobre o que tinha lido, ao incentiva-los ao
debate e a conversa, tudo isso nos aproximou, e um professor proximo da sua turma,
que entende suas ansiedades, suas curiosidades e aquilo que os move de uma maneira
geral, pode estar melhor preparado para organizar metodologias diferentes que lhe
permitam sentir a evolucdo dos estudantes. A liberdade que se da ao permitir que o
aluno fale e, principalmente, escutar suas vozes, independente do que queiram dizer,
percebendo sua cultura e indo ao encontro dela para que sozinhos acrescentem algo e
construam o seu conhecimento sobre Quimica. Ja tive outras experiéncias de estagio e
poucas vezes notei 0 envolvimento da turma como na aplicacdo deste trabalho. As
dificuldades foram transpostas e aproveitadas para enriquecer a troca de ensinamentos e,
posso afirmar aqui, que esta troca de mao dupla se da mais em um sentido do que em
outro, onde o maior beneficiado e aquele que sai mais profundamente enobrecido do

que entrou € o professor.
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