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RESUMO

O publico cada vez mais jovem na Educacdo de Jovens e Adultos (Brunel, 2008)
tem sido, atualmente, a realidade constante nesta modalidade de ensino. Contudo,
dentre estes jovens, tem se destacado o numero elevado de adolescentes com
idade entre os 15 e 18 anos incompletos. Esta realidade trouxe uma série de
desafios aos educadores e educadoras. Alunos “indisciplinados”, “infrequentes”,
“‘desmotivados” e “drogaditos” s&o falas recorrentes na escola. Os conflitos entre os
diferentes grupos etéarios, gerados em funcdo do comportamento destes alunos mais
jovens, também contribuem para a idéia de que este grupo “ndo quer nada com
nada”. Esta percepcao de que os adolescentes na EJA “atrapalham” tornou-se um
cliché desta modalidade, dificultando o didlogo e, consequentemente, a pratica
pedagogica. Para tanto, é fundamental conhecer a realidade dos educadores e
educandos, suas necessidades e anseios, focando mais especificamente, ainda, na
relacdo que os jovens-adolescentes estabelecem com o saber e com a escola.
Neste trabalho, realizado numa escola do municipio de Porto Alegre, na qual atuo
como professora, 0 processo de pesquisa caminhou junto com as acdes, como
ocorre num trabalho de pesquisa-acao-participante. Desta forma, apresento a
trajetéria percorrida na busca por encontrar alguns caminhos para um possivel
repensar das acles politico-pedagdgicas capazes de dar conta desta nova
configuracdo nesta modalidade de ensino.

Palavras-chave: EJA; Adolescentes; Indisciplina; Relacdo com o Saber
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INTRODUCAO

Em 2007, iniciei minha pratica pedagogica como professora na Rede
Municipal de Ensino de Porto Alegre. Neste mesmo ano, participei de uma selecéo
para trabalhar com o Laboratorio de Aprendizagem da EJA e, embora ja tivesse
trabalhado anteriormente com politicas publicas voltadas aos jovens e adolescentes,
nao tinha elementos suficientes para entender como funcionava esta modalidade de
ensino. Grande parte da minha pratica profissional, antes mesmo de tornar-me
professora, era bastante administrativa. Durante o curso de Pedagogia, concluido
em 2001, realizei poucos créditos eletivos em EJA, 0 que se tornou posteriormente
um grave problema na minha pratica pedagodgica. Desta forma, sentia a necessidade

de me aprofundar nos estudos de tedricos desta modalidade de ensino.

Um pouco mais apropriada a respeito do funcionamento da EJA, surgiu a
oportunidade, no final de 2009, de participar do processo seletivo para realizar esta
especializacdo, ao qual fui contemplada com uma vaga. Desta forma, durante o ano
de 2010, pude dialogar com os colegas e professores do curso, realizando trocas
significativas de experiéncias. Desde entdo, pude aproximar, também, a academia
da pratica pedagdgica da escola em que atuo como professora, realizando um
trabalho baseado em ensino e pesquisa, refletindo sistematicamente sobre o meu
papel como educadora e contribuindo para que os demais educadores pudessem

fazer o mesmo.

A realizacao deste trabalho de pesquisa, entdo, é fruto destas discussfes e
pretende abordar as questdes relacionadas aos desafios e possibilidades de uma
pratica pedagogica que se depara hoje com um namero expressivo de adolescentes,

apresentando uma nova realidade para a Educacéo de Jovens e Adultos.
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Ao constatar que grande parte destes alunos sao jovens-adolescentes, falar,
entdo, sobre o tema Juvenilizacdo é falar de uma realidade constante nestes
espacos. E ponto pacifico entre os estudiosos desta tematica que cada vez mais “o
namero de jovens e adolescentes nesta modalidade de ensino cresce a cada ano,
modificando o cotidiano escolar e as relacdes que se estabelecem entre os sujeitos
que ocupam este espago” (Brunel, 2008, p. 9). Sabe-se que a migracdo dos
adolescentes para esta modalidade de ensino tem sua origem nas reprovacoes
excessivas, nos saberes distanciados da cultura desses sujeitos e no fracasso ao

guais vém sendo submetidos ao longo de suas vidas.

No decorrer, entdo, deste trabalho, passo a descrever os porqués da
realizacdo do mesmo e, logo apds, contextualizo o0 espaco em que a escola se situa,

contando um pouco da historia deste lugar, a partir de dados coletados em 2010.

Assim sendo, iniciei esta pesquisa com o objetivo de compreender qual
curriculo daria conta desta nova configuracdo de EJA. Durante o processo, percebi
que curriculo é tudo: as configuracbes de tempos e espacos diferenciados, a
formacdo dos profissionais, a relagdo entre os sujeitos aprendentes (Freire) e, em
especial, quem sdo estes sujeitos e como é estabelecido o didlogo entre os saberes

e ndo somente os conhecimentos a serem trabalhados em sala de aula.

Desta forma, relato de onde partiu a necessidade de realizar a pesquisa-
participante junto aos alunos e alunas da EJA que, ao longo do processo, foi
configurando-se como pesquisa-acao-participante, pelo tipo de caracteristica que foi

assumindo, bem como sua metodologia de trabalho.

No capitulo 4 deste trabalho, encontra-se, entdo, descrito o perfil geral
destes alunos a partir da realizacdo desta pesquisa e seus principais resultados.
Estes dados evidenciaram as caracteristicas de um publico bastante juvenil devido a

guantidade de alunos adolescentes nesta modalidade de ensino.

Assim sendo, investigar e compreender a relacdo que 0s jovens
adolescentes estabelecem com o saber e com a escola configurou-se como o
principal objetivo deste trabalho esperando encontrar subsidios para repensar acoes
politico-pedagdgicas que tenham sentido e significado para esta modalidade de
ensino. Ainda no capitulo 4, tentando dar conta deste objetivo, descrevo a realizagcéao

do Grupo Focal com os alunos adolescentes ditos “indisciplinados”.
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A fim, ent&do, de aprofundar estas discussdes, busquei a Educacéo Popular
como principal referencial teorico, dialogando nas bases do pensamento freireano.
Brunel, na discussao sobre a juvenilizacdo da EJA; Sposito, Carrano e Dayrel, sobre
juventude(s) e Educacao; Arroyo e Gadotti, sobre as politicas educacionais e as
praticas pedagdgicas; La Taille e Trevisol, sobre indisciplina na escola e, Charlot,

sobre fracasso e sucesso escolar e as relagbes com o saber.

Ao longo do trabalho, as discussoes, reflexdes e a ressignificacao de olhares
dos educadores sobre quem sédo seus alunos e quais sdo suas demandas; seus
relatos sobre a mudanca de comportamento dos adolescentes enquanto o0s
encontros aconteciam; o desejo por parte dos alunos de participarem do grupo de

discusséo e as falas significativas indicaram-nos reflexdes importantes.

Ao final do trabalho, apresento, entdo, como consideracdes finais, sem a
pretensdo de esgotar tal discussdo, as acdes e reflexbes, fruto das analises
realizadas e da busca de questbes importantes abordadas pelos tedricos acerca
desta modalidade de ensino.



1 OS PORQUES DESTE TRABALHO

Desde 2007, entdo, muitas inquietacdes povoaram 0S meus pensamentos
na reflexdo sobre minha pratica, na vivéncia com os alunos da EJA. Alunos, estes,
na sua grande maioria, jovens-adolescentes, com muitas dificuldades de
concentracdo, ansiedade, falta de limites e, aparentemente, um descompromisso
total com a sua propria aprendizagem. Muitos estavam ali porque eram obrigados,
como no caso dos alunos que tém Bolsa-familia’. Caso ndo fossem a aula, o
Conselho Tutelar entrava em cena. Tarefa mais dificil ainda era conseguir trabalhar
com a idéia de diadlogo. Cada aluno, na EJA, tanto jovens, quanto adultos, carrega
em si muitas dificuldades que s&o, na maioria das vezes, de cunho psicolégico, no
ambito da afetividade: baixa autoestima, falta de confianca em si mesmos, entre
outras. Muitas vezes estas dificuldades estdo relacionadas a saude fisica, como
problemas sérios de viséo, por exemplo. O que fazer, entdo, em sala de aula quando
nos deparamos com esta realidade? Como motiva-los? O que os mobilizam? Que
conhecimentos fazem sentido para estes jovens? Fazé-los sentirem-se parte do
processo de construcdo de seus proprios conhecimentos constitui-se um desafio
para o educador que deseja realizar uma educacdo libertadora, emancipatéria
(Freire). E fundamental compreender o seu papel como educador das classes
populares, pois €é dificil para os alunos assumirem suas condicfes de sujeitos da
producdo de seus proprios saberes, até porque muitos e, principalmente,

agueles que ja passaram por experiéncias escolares, Vém

' O Bolsa Familia é um programa do Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, do
Governo Federal, “de transferéncia direta de renda com condicionalidades, que beneficia familias em
situagao de pobreza e de extrema pobreza” (http://www.mds.gov.br/bolsafamilia).
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sedentos por uma educacdo tradicional. Uma aula so6 sera aula de verdade quando o

quadro estiver cheio.

Em 2010, com o trabalho coletivo’ de pesquisa para o curso de
especializacdo, realizado também na escola em que atuo no municipio de Porto
Alegre, pude constatar que a grande maioria dos alunos pesquisados compreendia a
faixa etéria entre os 15 e os 18 anos de idade incompletos, constituindo uma nova
configuragdo para a modalidade de ensino que historicamente atendia alunos
trabalhadores com idades superiores a estas. Esta constatacdo confirmou a
realidade vivida hoje na EJA: o crescente numero de jovens e, especialmente, o de
adolescentes na Educacao de Jovens e Adultos. Neste sentido, Brunel (2008, p. 19)
nos lembra que “este fenémeno surge no panorama brasileiro a partir dos anos 90,
em uma modalidade de ensino que historicamente era dirigida mais ao publico
adulto do que ao publico jovem”. Esta mesma autora (ibidem, p. 10) relata que
quando iniciou, em 1987, como professora, “no antigo ensino supletivo, os alunos
nao eram tao jovens, tinham parado ha muito tempo de estudar e o objetivo da
maioria era terminar os estudos com vistas a um emprego melhor ou a promo¢ao no

seu local de trabalho”.

Foi possivel perceber que, em funcdo desta nova configuragdo, os
professores tinham maiores dificuldades de discutir com os alunos sobre os temas
tratados, de abordar determinados contetudos e de manter a harmonia em sala de
aula a fim de proporcionar um ambiente prazeroso e agradavel para que houvesse
sentido nestes saberes (Charlot, 2000). Assim como as minhas, as queixas dos
professores eram sempre as mesmas: alunos “indisciplinados”, “infrequentes”,
“desinteressados”, “desmotivados”, “drogaditos”, entre outras. Falar, por exemplo,
sobre o mundo do trabalho tornou-se algo quase que insustentavel devido a falta de
oportunidades oferecidas a estes jovens, ainda mais por serem adolescentes que
dizem néo ter perspectivas de qualificacdo, trabalho e/ou emprego. Embora Lemos

(2008, p. 19) nos lembre que em:

? Trabalho coletivo realizado para o Seminario Integrador do Curso de Especializacdo com as colegas
Patricia Silva Martins e Sandra Homem da Silva, que concordaram com a socializacdo parcial de
dados obtidos e com sua andlise nesta investigacao.
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Pesquisa nacional realizada pelo Instituto de Cidadania, em 2006, indicou
gue cerca de 60% dos jovens entrevistados estudavam, mas que 75%
estavam trabalhando, em busca de emprego ou desempregados. SPOSITO

(2006, [s.p.]) afirma que “[...] apesar da expansdo da escola, [0S jovens]
estdo muito mais préximos do mundo do trabalho do que do mundo
escolar”.

Esta néo foi a realidade encontrada em grande parte dos adolescentes que
participaram do grupo focal® na escola, pois a maioria ndo trabalhava.

Percebendo que essa era uma necessidade em funcéo da realidade local e
gue os estudos tem se focado na questdo da(s) juventude(s) como um todo, com
poucos recortes referentes ao crescente numero de alunos na faixa etéria
compreendida como adolescentes, optei por trabalhar a questéo da Juvenilizagéo da
EJA, tema este emergente das pesquisas nesta modalidade (Brunel, Sposito,
Carrano, Dayrel, entre outros), focando nos jovens-adolescentes que tém idade

entre os 15 e os 18 anos incompletos.

Contudo, investigar e compreender a relacdo que estes jovens estabelecem
com o saber e com a escola configura-se como o principal objetivo deste trabalho
que espera encontrar subsidios para repensar agbes politico-pedagogicas que
tenham sentido e significado para esta modalidade de ensino. Charlot (2001, p. 15),
em suas pesquisas com jovens de meios populares, questionou o porqué de abordar

a questao da relagdo com o saber, dizendo que:

Ela pode ser colocada quando se constata que certos individuos, jovens ou
adultos, tém desejo de aprender, enquanto outros ndo manifestam esse
mesmo desejo. Uns parecem sempre dispostos a aprender algo novo, sdo
apaixonados por este ou por aquele tipo de saber, ou, pelo menos, mostram
uma certa disponibilidade para aprender. Os outros parecem pouco
motivados para aprender, ou para aprender isso ou aquilo, e, as vezes,
recusam-se explicitamente a fazé-los.

* Instrumento de pesquisa utilizado para a coleta de dados qualitativos, através de interacdes grupais.



2 CONTEXTOS

2.1 UM POUCO DA HISTORIA DESTE LUGAR

Grande parte das informacdes constantes neste capitulo é fruto dos
trabalhos de pesquisa realizados individual e coletivamente, na escola em que atuo,

durante o presente curso de especializacdo no ano de 2010.

2.1.1 Olocal

A escola pesquisada localiza-se na Regido Extremo-Sul, na Zona Sul de
Porto Alegre, mais precisamente no Loteamento Chapéu do Sol. Situa-se num bairro
nao oficial do municipio, a vinte e um quildmetros de distancia do centro da cidade.
Conta com apenas trés linhas de Onibus acessiveis que deixam proximas, com
poucos horarios, que ndo atendem de maneira adequada o niumero de pessoas que
habitam no local. Quem trabalha no centro enfrenta uma jornada de mais de 60
minutos de ida e 60 minutos de volta, em deslocamento de transporte coletivo

urbano.

Segundo o Wikipédia, “Chapéu do Sol é um bairro nédo oficial da zona sul da
cidade brasileira de Porto Alegre”, que faz divisa com os bairros: Abertas dos Morros
(também considerado ndo oficial pelo Wikipédia), Restinga, Lageado, Belém Novo,

Ponta Grossa e Hipica. O mesmo site informa que:

‘o bairro tem 2.620 habitantes, representando 0,19% da populacdo do
municipio. Com area de 5 km?, representando 1,05% da area do municipio,
sendo sua densidade demografica de 524 habitantes por km2, o bairro se
localiza préximo dos bairros Belém Novo e Ponta Grossa”.
(http://pt.wikipedia.org/wiki/Chap%C3%A9u_do_Sol, desde junho de 2009)


http://pt.wikipedia.org/wiki/Bairro
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cidade
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Porto_Alegre
http://pt.wikipedia.org/wiki/Habitante
http://pt.wikipedia.org/wiki/Popula%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Densidade_demogr%C3%A1fica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bel%C3%A9m_Novo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ponta_Grossa
http://pt.wikipedia.org/wiki/Chap%C3%A9u_do_Sol
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Na Figura abaixo, é possivel verificar a quantidade de escolas que estdo a

disposicédo da populacdo deste local, oferecidas pela Rede Municipal de Ensino de

Porto Alegre. Na regido extremo-sul, ha apenas uma escola de educacgdo infantil

(EMEI Ponta Grossa) e a escola pesquisada de educacéo fundamental.

Figura 1: Mapa da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre

Rede Municipal de Ensino
de Porto Alegre

NAVEGANTES/,

% HUMAITA

NOROESTE
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91. EMEI JP Girafinha

92, EMEI JP Meu Amiguinho

93. EMEI JP Pica-Pau Amarelo

94, EMEI lha da Pintada

95. EMEI dos Municipérios T

Breve Histoérico da
Urbanizac&o da Capital

Porto Alegre é um municipio que
historicamente concentrou seu de-
senvolvimento na regido Centro e
Norte, devido a presenc¢a do Porto
do Guaiba e das barreiras geogra-
ficas impostas pelas cadeias de
morros, principalmente a Crista de
Porto Alegre (Morros da Compa-
nhia, da Policia, Teresopolis e da
Tapera). Por esse motivo, a zona
extremo-sul do municipio manteve
caracteristicas predominantemente
rurais, permitindo inclusive a per-
manéncia de diversas areas verdes
preservadas.

Nessa regido encontramos 0s prin-
cipais remanescentes de matas nati-
vas e campos rupestres do muni-
cipio, como o Morro S&o Pedro. Atu-
almente, devido a grande densidade
das areas norte e centro, existe um
crescente processo de expansao
urbana em direcdo a Zona Sul da
cidade, que vem ocorrendo de
forma desordenada e muitas vezes
sem o minimo planejamento.

Ao longo da Ultima década temos
visto a zona rural ser ameacada
pela especulagdo imobiliaria, em
muito motivada pela falta de poli-
ticas publicas que apdéiem a perma-
néncia das areas de produgdo pri-
maria e de preservacdo ambiental.
E inelutavel reconhecer que a ma-
nutengdo da matriz rural da zona
Sul de Porto Alegre traz consigo be-
neficios ndo s6 do ponto de vista
ambiental como econdmico, uma
vez que a produgdo primaria é
responsavel pelo sustento de
diversas familias da regiao.

Instituto Gaucho de Estudos Ambientais —
INGA (2007)

Atualmente, de acordo com o PDDUA (Plano Diretor de Desenvolvimento

Urbano e Ambiental), a Regido Sul de Porto Alegre é considerada Zona Rururbana,

sendo introduzido o conceito de que “ftudo é cidade”. “Destinada a ocupacéo

rarefeita e caracterizada especialmente por atividades do setor primario e por areas
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de rica biodiversidade natural, com uso residencial de baixa densidade e varias

ocupacoes irregulares” (RicardoOrlandini.net — Noticia em Destaque — 01.12.2009).

E, tdo logo instalado, nesta regido, o Loteamento Chapéu do Sol, a EMEF
Chapéu do Sol foi construida e inaugurada no dia 17 de abril de 2000. A populacéo
beneficiada pela escola € composta pelas comunidades do bairro Ponta Grossa,
Hipica e do Chapéu do Sol. Quando finalizado, o Loteamento, vulgarmente chamado
de Vila Teletubbies, por conta de suas casas coloridas, incorporou 589 familias que
foram reassentadas nas casas do conjunto habitacional do DEMHAB, provenientes
das vilas irregulares situadas no extremo-sul de Porto Alegre. Trés delas a margem
do Guaiba e outras duas do interior de Belém Novo, com historico de riscos, tais
como alagamentos, desmoronamentos, falta de infraestrutura adequada aos seus
moradores. Durante a realizacdo do trabalho coletivo de pesquisa, ouvimos relatos
de pessoas oriundas do interior do estado, onde trabalhavam na agricultura e que
vieram buscar melhores condicdes de vida para suas familias. Para Oliveira (1999,

p. 59), esse sujeito é:

[...] geralmente o migrante que chega as grandes metropoles proveniente de
areas rurais empobrecidas, filho de trabalhadores rurais ndo qualificados e
com baixo nivel de instrucdo escolar (muito frequentemente analfabetos),
ele proprio com uma passagem curta e ndo sistematica pela escola e
trabalhando em ocupacfes urbanas ndo qualificadas, apds experiéncia no
trabalho rural na infancia e na adolescéncia [...]

2.1.2 A comunidade e seu entorno

Alguns moradores fazem parte da populacao vinda para o assentamento ou
vivem ali desde os primeiros anos da comunidade, que ja havia no local, de carater
rural. A maioria dos entrevistados relatou que este reassentamento ocasionou
conflitos entre as fac¢Bes que j& existiam nas comunidades de origem, gerados pela
disputa do controle de trafico de drogas na regido. Varios relatos de roubos e
violéncia foram feitos e, nas lembrancas desses, as suas histdrias se misturam com
a fundacdo do bairro, os problemas ainda enfrentados, a ajuda mutua e as suas

conquistas.

(M. 57a, fem.) Tem dias que até se desanima. Guris perdidos. A gente tenta
da conselho. Muito banditismo. Eles vém no armazém pesar a droga e eu
s6 peco pra serem rapidos pra nao ter problemas com a policia. Tem um
vizinho (jovem) no presidio [...].
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Atualmente, ndo h4 dados que evidenciem a quantidade de familias que
residem no local, mas é possivel verificar que h4 uma constante migracdo das
familias devido as matriculas e pedidos de transferéncias de alunos. A comunidade
esta em constante modificagdo. De acordo com o trabalho coletivo de pesquisa, a
escola € o principal local de congregacdo da comunidade. Nao ha igrejas no seu
entorno e, em breve, sera inaugurado um Posto de Saude da Familia (PSF), ao lado

da escola, que atendera a todos os moradores do Chapéu do Sol".

A Escola fica localizada numa é&rea bastante arborizada com pouca
movimentagdo de carros em seu entorno, devido a sua caracteristica de zona rural.
S&80 poucos o0s estabelecimentos comerciais proximos. H4 um bar (venda) e no
maximo dois minimercados. Ha também o Nucleo da Fundacdo de Assisténcia

Social e Comunitaria (FASC) ao lado da Escola, permitindo eventuais parcerias.

2.1.3 A escolae aEJA

Hoje, a escola atende em torno de mil e cem (1 100) alunos (criancas,
jovens e adultos) nos turnos manhéa, tarde e noite. E, embora ja tenha completado
10 anos de existéncia, nota-se que é bem conservada, ampla, bonita e organizada.
Possui uma excelente infraestrutura, contando com vinte e uma salas de aula;
espacos pedagogicos como Biblioteca, Laboratério de Informatica, Sala Multipla de
Video e Multimidia, entre outras; salas da area administrativa da escola e um patio
grande contendo quadras de esportes de cimento, sendo uma delas coberta e um
campo de futebol gramado.

Ha uma variedade de recursos didatico-pedagogicos: computadores;
biblioteca com empréstimos de livros, inclusive para a comunidade; jogos
pedagdgicos; materiais concretos; mapas; entre outros, todos bastante explorados
pelos professores em seus planejamentos e execucdo de suas aulas,
proporcionando aos alunos diferentes meios para o seu desenvolvimento e

aprendizagem.

* O PSF Chapéu do Sol foi inaugurado em novembro deste ano.
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Aqui, cabe ressaltar que pensar numa escola democréatica é pensar em

acesso e, segundo Alencar (2005):

Este curriculo democrético deve oferecer aos estudantes fontes constantes
de informacdo, devem ser colocados em contato com a cultura de seu
tempo, pelo uso de variados meios de comunicacao, incluindo os diversos
tipos de material impresso, livros, revistas e jornais, assim como o cinema, o

teatro, as artes em geral, a televisdo e o computador.
Foi possivel verificar que a instituicdo pesquisada tem tentado proporcionar
estes espacos de convivéncia. Os passeios organizados pela escola, como visita a
museus, cinemas, teatros, feira do livro, entre outros, sdo outro recurso importante
de aprendizagem e interacéo de professores e alunos e da relacédo destes com seus
pares. Estes momentos propiciam uma intensa integragao de todos, proporcionando
espacos de cultura e lazer. Muitas vezes familias de classes populares ndo possuem
condicBes para participarem deste tipo de atividades. E importante destacar que
atualmente estes passeios tém sido bem mais escassos que no passado, 0 que
demonstra que ndo ha, hoje, na sua totalidade, na administracdo do municipio, uma

politica de cidade educadora.

Gadotti (2005, p. 2) nos lembra que “na cidade que educa todos os seus
habitantes usufruem das mesmas oportunidades de formacéo, desenvolvimento
pessoal e de entretenimento que ela oferece”. E, no item 5, no principio do direito a
uma cidade educadora, constante na Carta das Cidades Educadoras (2004, p. 5)

consta que:

Os municipios deverdo exercer com eficacia as competéncias que lhes
cabem em matéria de educacdo. Qualquer que seja o alcance destas
competéncias, elas deverdo prever uma politica educativa ampla, com
caracter transversal e inovador, compreendendo todas as modalidades de
educacdo formal, ndo formal e informal, assim como as diferentes
manifestacfes culturais, fontes de informacdo e vias de descoberta da
realidade que se produzam na cidade.

E importante destacar que, nesta escola, a Educacédo de Jovens e Adultos
teve seu inicio com uma turma do MOVA, no ano de 2000, por uma Educadora
Popular. Na época, o IBGE apontava o Extremo-Sul da cidade com um alto indice de
analfabetismo. Em 2001, houve a implantacdo do Servigo de Educacao de Jovens e
Adultos - SEJA, com turmas de Totalidade 1 e 2. Neste periodo, a participacdo

efetiva dos alunos como conselheiros e delegados nos foruns de Orcamento

Participativo (OP) conquistou a ampliacdo da oferta dos demais niveis de
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escolaridade, sendo contemplados com as Totalidades 3, 4, 5 e 6. Na EJA, a idade
varia dos quinze aos setenta e um anos de idade e, no inicio do ano, havia duzentos
e onze (211) alunos matriculados, além dos, em torno, de quinze (15) alunos que

constituem uma turma do segundo ano do Ensino Médio’.

Faz-se necessério assinalar que, nas escolas da Rede Municipal de Ensino
de Porto Alegre, a EJA esta organizada por Totalidades do Conhecimento (desde
1989):

as seis TOTALIDADES DO CONHECIMENTO que organizam o curriculo do
SEJA representam a busca da unidade perdida, pois cada TOTALIDADE
encontra-se inserida na seguinte, construindo-se com isto a viséo totalizante
e globalizante de toda a préxis docente e das aprendizagens dos alunos
(CADERNOS PEDAGOGICOS 8, 1997, p. 31).

Esta organizacéo € resultado do esforco de democratizacdo da gestdo e do
acesso ao ensino, sendo implantada pela Administragcdo Popular, a partir dos
principios da Escola Cidada:

A democratizacdo do acesso transcende os padrbes do ensino regular,
passando por investimentos voltados aos segmentos normalmente
excluidos e esquecidos, os trabalhadores, as criancas e adolescentes com
necessidades educativas especiais, as criangas e jovens de rua que nao
tiveram acesso a escolarizagdo basica (KRUG e AZEVEDO, 1999, p. 16).

Cabe lembrar, segundo Gadotti (op.cit, p. 3), que:

“‘podemos falar de Escola Cidadd e de Cidade Educadora quando existe
dialogo entre a escola e a cidade. N&o se pode falar de Escola Cidadd sem
compreendé-la como escola participativa, escola apropriada pela populagao
como parte da apropriacdo da cidade a que pertence”.

E importante destacar que a procura e a matricula na EJA acontecem de
forma diferenciada. E possivel durante o ano, a qualquer tempo, realizar a matricula
e iniciar estudando em uma das Totalidades oferecidas. A Gnica observacao feita é
em relacdo a escolarizacao anterior, visto que, dependendo do Histérico Escolar, os

alunos sao incluidos nas Totalidades Iniciais (1, 2 e 3) ou Finais (4, 5 e 6). O nivel de

> Turma piloto de projeto implantado pela Secretaria Municipal da Educacgéo da Prefeitura Municipal
de Porto Alegre, em 2010.
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conhecimento dos alunos e o0s avancos de aprendizagem obtidos sao
constantemente analisados para verificar a possibilidade e/ou a necessidade de

reinturmacoes.

Segundo o Cadernos Pedagdgicos 8 (SMED, 1997, p. 27), a avaliacao é
global e permanente, de forma que os alunos AVANCAM para a TOTALIDADE
seguinte, em qualquer momento do ano, de acordo com 0 seu processo de

aprendizagem.

As TOTALIDADES DE CONHECIMENTO 1, 2 e 3 correspondem ao
processo de Alfabetizacdo. As turmas séo atendidas por um professor, para
uma média de 25 alunos e cada TOTALIDADE tem a duracdo de 400
horas/aula divididas em dois trimestres.

As TOTALIDADES DE CONHECIMENTO 4, 5 e 6 abrangem todas as
disciplinas do curriculo: Portugués, Matematica, Histéria, Geografia,
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Lingua Estrangeira Moderna, Educacao
Fisica e Educacao Artistica (um professor para cada disciplina) (p. 33).

2.1.4 Os alunos da EJA na visao da Escola

Em 2010, quando da coleta de dados sobre os alunos, a entdo
coordenadora pedagogica (N. 43a, fem) da EJA passou-nos as seguintes

informacoes:

A maioria dos alunos é mestica, havendo poucos negros (esta informacao foi
baseada em percepc¢édo visual). Moram nas proximidades, no proprio loteamento e
nos bairros proximos a escola. S&8o poucos 0s que moram sozinhos. A grande
maioria constituiu sua familia, ou, no caso dos adolescentes, ainda moram com seus

pais.

A renda familiar, somente para aqueles que trabalham com carteira assinada,
fica em torno de R$ 500,00 (quinhentos reais). Os demais ndo possuem renda fixa,
ja que muitas vezes exercem funcdes temporarias, como prestadores de servicos.
Muitos pais de adolescentes recebem Bolsa Familia ou outra forma de beneficio

financeiro concedido pelo governo para a manutencéo destes jovens na escola.

Outro tema relevante destacado pela coordenadora é o fato de que a maioria
dos jovens da EJA néo trabalha por varios motivos, pela falta de ofertas de emprego,

pela baixa escolaridade, entre outros.
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Os adultos, quando procuram a EJA, manifestam que desejam ascenséo
profissional, ja os adolescentes querem ser reintegrados por que foram excluidos, na

maioria das vezes, do dia.

Informou-nos, ainda, que a escola acolhe os alunos tentando inclui-los
através da afetividade, da proximidade, incentivando-os na continuidade de seus
estudos e na superacdo de suas dificuldades, estimulando o desenvolvimento da
autoconfianca para melhorar a auto-estima de cada um. A EJA tem uma
preocupacao especial com seus alunos, tentando conhecer suas realidades e
entender o contexto em que vivem, inclusive pelo fato de que muitos trabalham

durante o dia e fazem um terceiro turno quando esta vindo a escola para estudar.

Rios e Souza (2007) defendem que:

O estabelecimento de vinculos afetivos na EJA modifica o convivio diario e
serve como elemento facilitador de aprendizagem. A relacdo de confianca
entre os alunos e destes com os professores é fundamental, pois
proporciona o desembaraco, a criatividade, o enfrentamento dos novos
desafios. Logicamente esses lagcos ndo se estabelecem de maneira forcada
ou obrigatéria, mas de forma espontanea. Um dos papéis da equipe de
trabalho é proporcionar momentos ou dindmicas em que promova a
interacdo, a ampliacdo de saberes e que as histérias de vida sejam
consideradas e os vinculos se criem por afinidade e empatia, por encanto ...
Obviamente, toda rela¢@o ou vinculo, seja de amizade ou profissional, deve
ser construido através do respeito as individualidades e vivéncias trazidas
por cada um. O afeto, o saber ouvir, 0 aprender com o aluno, muitas vezes
sdo mais importantes que algumas formalidades estabelecidas nas praticas
escolares.

J4, em relacdo aos alunos especiais, nos relatos, em 2010, a mesma
coordenadora informou haver poucos alunos com tais necessidades, sendo que a
maioria existente encontra-se nas totalidades iniciais. Estes alunos sédo tratados da
mesma forma que os demais, pois qualquer um dos alunos da EJA que apresente a
necessidade de superacao de suas dificuldades recebe atencao especial. Através do

respeito dos(as) professores(as) e dos proprios alunos em relacéo as diferencas de

cada um, os alunos considerados especiais nem se dao conta de sua condicao.

A este respeito, Ledo (2006, p. 269/270), diz que:

N&o importa se a educacao dos sujeitos com necessidades especiais esta
acontecendo em uma escola especial, em uma escola regular ou de jovens
e adultos, por exemplo. Importa, sim, que na contemporaneidade todos
tenham o direito a educacdo, possam aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser, de acordo com suas
caracteristicas e culturas.
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Destacou, também, que na EJA, os alunos interagem uns com outros porque
muitos deles sado vizinhos e jA se conhecem, mantendo também contato fora da
escola. Neste sentido, a Coordenadora manifestou que a escola proporciona

também espacos para que estas interacdes acontecam.

2.1.5 Os educadores e educadoras da EJA e a préatica pedagdgica

A EJA conta, atualmente, com aproximadamente 16 pessoas, entre vice-
direcdo, coordenacdo pedagOdgica, secretaria, informatica e educadores e
educadoras das totalidades iniciais, finais e ensino médio. A Guarda Municipal
disponibiliza também um efetivo, através de escala, vinte e quatro horas por dia.
Caso as horas disponibilizadas excedam as horas permitidas para o0 més, a escola
acaba ficando sem este apoio, que tem a funcédo principal de cuidar o patriménio da
escola, mas que muitas vezes acaba dando um apoio pedagdgico, inibindo a
entrada e saida livre de pessoas, inclusive de alunos, do espago escolar.

Os professores sdo todos graduados, sendo que muitos destes tém pos-
graduacgdo (especialistas, mestres e doutores). As reunides pedagodgicas na EJA
acontecem nas sextas-feiras, ndo havendo aula presencial neste dia. Nestas
reunides discutem-se as tematicas que serdo trabalhadas em sala de aula e os
professores preparam seus planejamentos tentando organiza-los de forma
interdisciplinar. Sem duvida, estes sdo momentos fundamentais em que se tém a
oportunidade de fazer trocas, planejar coletivamente, pensar interdisciplinarmente e

refletir sobre sua pratica.

Neste sentido, Bueno (2008) ressalta a importancia de que:

Devemos transformar o espaco de reunido pedagogica em, efetivamente,
pedagogico, ou seja, transformador, de educacdo. Devemos perseguir a
formacéo, a transformacéo, o grupo, a indagacdo e os desafios colocados
por nossa profissao.

Em contrapartida, historicamente, sabe-se que, em alguns casos, 0s
professores(as) passam a lecionar na EJA para complementar carga horaria, uma
vez que optam por trabalhar sessenta (60) horas. E, os que chegam a ela, muitas
vezes, nao dispdem de nenhuma preparacdo para trabalhar nesta modalidade de

ensino. Testemunho que, em minha formacdo como Pedagoga, realizei apenas duas
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disciplinas eletivas. Nao havia nenhuma disciplina obrigatéria voltada para a EJA,

assim como nas licenciaturas, que quase nada veem relacionado a esta modalidade.

2.1.7 O Projeto Politico Pedagdgico — PPP e o Conselho Escolar

A escola orienta-se a partir do regimento outorgado pela SMED no Caderno
n° 9. Ja, a EJA, tem como principios fundantes a Educacdo Popular, a

interdisciplinaridade, a Avaliagdo Emancipatéria e o Construtivismo Interacionista.

Em 2010, o coletivo de professores e a equipe diretiva concluiram e
encaminharam o PPP a mantenedora, mas ainda nao obtiveram retorno. Tal
documento manifesta o entendimento da comunidade escolar referente aos

conceitos de educacéo, sociedade e aprendizagem, entre outros.
De acordo com Veiga (2008, p. 17):

O projeto politico-pedagégico, ao mesmo tempo em que exige dos
educadores, funcionarios, alunos e pais a definicdo clara do tipo de escola
gue intentam, requer a definicdo de fins. Assim, todos dever&o definir o tipo
de sociedade e o tipo de cidaddo que pretendem formar. As acles
especificas para obtencéo desses fins sdo meios. Essa distin¢ao clara entre
fins e meios € essencial para a construcéo do projeto politico-pedagdgico.

Na época, a Supervisora Pedagogica do 3° Ciclo ressaltou que o documento
como um todo ndo havia sido apresentado ao Conselho Escolar para aprovacao.
Licinio Lima, Doutor em Educacao pela Universidade de Minho (em Braga, Norte de

Portugal), ao resgatar a obra de Paulo Freire, cita-o quando ele diz que:

Educadores, pais e alunos, através do Conselho de Escola, tém o direito e a
responsabilidade de exercer a gestao, tomar as decisdes, encaminha-las e
avalia-las. O projeto pedagdgico que vier a ser reafirmado ou definido numa
escola onde a gestdo € coletiva e colegiada devera, portanto, ser fruto do
debate e do confronto de posicdes e interesses de todos. Assim, o
Conselho de Escola, em cada escola, é o centro das deliberagdes (FREIRE,
1991, p. 18 apud LIMA, 2000, p. 62/63).

2.1.8 Pesquisa Socio-Antropoldgica, Planejamento e Avaliacdo

O curriculo da Educacao de Jovens e Adultos, na Rede Municipal de Ensino
de Porto Alegre, constituiu-se a partir de inUmeras discussdes entre seus
educadores e educadoras. A opgao pelo trabalho com a metodologia de “Redugéo
Tematica” da-se em 1995 e aproxima-se da organizacdo por ciclos, pois tanto na
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Reducdo Tematica, quanto no Complexo Tematico, inicia-se por uma pesquisa
sOcio-antropologica®.

A este respeito, Azevedo (1999, p.14/15) nos lembra que:

O Complexo Tematico, construido através de um tema significativo para a
comunidade, selecionado a partir da pesquisa sécio-antropoldgica realizada
pelas professoras e professores, se constitui no instrumento mediador para
a construcdo do conhecimento a partir dos saberes pré-existentes no
contexto cultural, onde a escola esta inserida.

Nessa fonte sécio-antropoldgica as professoras e professores encontram
um importante instrumento para ruptura com o0 senso comum sobre a
comunidade na qual trabalham. [...]

O foco de trabalho escolhido, a partir dessa pesquisa, leva ao
desenvolvimento de um conjunto de conceitos (Campo Conceitual), a serem
articulados com os contetdos especificos apontados, em cada escola, pelas
areas de conhecimento, permitindo e estimulando o tratamento
interdisciplinar dos fendmenos a serem estudados.

Segundo a Supervisora Pedagdgica do | Ciclo:

(R, 35a, fem) A escola trabalhou com pesquisa socio-antropolégica durante
alguns anos e, no inicio da escola, durante as duas primeiras gestdes. Foi
valido para conhecermos a comunidade e entendermos qual era a demanda
deles. O grande problema que nds, "escola", encontravamos era desdobrar
0s conceitos importantes selecionados no planejamento.

Krug (2002, p. 61) ressalta a importancia de registrar em seu estudo que,
anualmente, é realizada uma pesquisa socioantropolégica na comunidade escolar,
buscando levantar suas preocupacdes e leituras de mundo. Atualmente, esta ndo é
a realidade desta escola. Na opinido da mesma Supervisora, travou-se na
dificuldade de desdobramentos dos conceitos inviabilizando as possiveis

intervencdes pedagogicas a partir deles.

Na Rede Municipal de Ensino, desde 2007, confesso que nunca participei de
uma pesquisa deste tipo na escola. Até entdo, o planejamento na EJA teve origem

nas falas significativas dos alunos, sempre induzidas, pois foram coletadas a partir

® Ver DELIZOICOQV, D. Conhecimento, Tensdes e Transicdes. Tese de Doutoramento. S&o Paulo:
FEUSP, 1991.
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de reportagens sobre diversos assuntos apresentados aos alunos (violéncia,
votacdo aos 16 anos, entre outros assuntos polémicos). Em 2010, no segundo
semestre, as falas foram recolhidas a partir da apresentacao de diversas imagens do
Brasil, de pessoas trabalhando, de passeatas, de filas em hospitais, de

mobilizaces, etc.
Sobre o planejamento, Luckesi (s/d, p. 124) diz que:

A atividade de planejar, como um modo de dimensionar politica, cientifica e
tecnicamente a atividade escolar, deve ser resultado da contribuicdo de
todos aqueles que compdem o corpo profissional da Escola. E preciso que
todos decidam, conjuntamente, o que fazer e como fazer. Na medida em
gue é o conjunto de profissionais da Escola que constitui o seu corpo de
trabalho, o planejamento das atividades também deve ser um ato seu;
portanto, coletivo. Decisfes individuais e isoladas ndo sdo suficientes para
construir resultados de uma atividade que € coletiva. As atividades
individuais e isoladas ndo s&o indcuas, mas sao insuficientes para produzir
resultados significativos no coletivo.

Mas, é importante lembrar que o planejamento faz parte do processo de
tomada de decisdo sobre a sua forma de agir, no dia-a-dia da sua pratica
pedagdgica (SECAD, 2006, p. 32). Licinio Lima (2000, p. 91/92), baseado nos
escritos de Freire, reforca esta idéia dizendo que:

Ensinar €, pois, necessariamente tomar decisdes, seja individualmente, seja
com outros profissionais, seja ainda com os alunos e alunas, e portanto
nunca acto puramente técnico, desligado da politica e da ideologia. Isto
significa que a competéncia do professor, para além das ciéncias dos
conteddos a ensinar e das ciéncias que versam sobre os valores, os
contextos e as condi¢des desse ensino, bem como daquelas que orientam
suas formas, métodos e técnicas de realizagdo e de avaliacdo, ha-de
sempre ficar dependente também da capacidade de assuncdo de
responsabilidades politicas e éticas, de escolhas e de decisdes que
envolvem riscos [...].

Desta forma, a pratica pedagdégica, que compreende o planejar, o ensinar,
o aprender, ndo €, portanto, um ato neutro, é, pois, um ato carregado de
intencionalidade, implicando escolhas, valores, compromissos éticos. Silva e
Monteiro (s/d) defendem que o curriculo ndo € elemento inocente e neutro, mas esta

vinculado a relacdes de poder, transmite visdes sociais particulares e intencionais,

influenciando a construcéo de identidades individuais e sociais especificas.
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Para Lima (ibid., p. 76/77):

a neutralidade da educacédo €, portanto, associavel a vis6es despolitizadas
e ingénuas de educacdo, a representacbes descontextualizadas e
fragmentarias de accao pedagdgica, a perspectivas ideoldgicas capazes de
ocultarem ou naturalizarem o cardcter ideolégico de suas opcgles e
interesses [...].

E importante destacar, assim como Pacheco (2007, p. 185), que a escola
nao pode ser neutra, nem tampouco indiferente, e, para isso, precisa definir de que
lado est&: se o dos oprimidos, o dos excluidos, ou daqueles que sdo cidadaos

apenas formalmente.

Planejar, entdo, requer comprometimento, pois o ato de planejar é a
atividade intencional pela qual se projetam fins e se estabelecem meios para atingi-

los. Por isso, ndo é neutro, mas ideologicamente comprometido (LUCKESI, p. 117).

Este mesmo autor complementa ainda, em seu estudo, dizendo que:

a atividade de planejar, sem que se esteja atento aos seus significados
ideolégicos, € um modo - dentre muitissimos outros - de resguardar o
"modelo de sociedade" ao qual serve esse planejamento. Ou seja, € uma
forma de escamotear a realidade, por ndo a questionar (ibid., p. 118).
Dentro deste contexto, € importante lembrar que planejamento e avaliacdo
devem andar juntos, sdo acOes indissociaveis. E, na escola, deparamo-nos com
mais de um tipo de avaliacdo (a avaliacdo da gestdo, da pratica docente e a

avaliacao do desenvolvimento cognitivo do aluno).

Segundo, ainda, Luckesi (ibid., p. 125), enquanto o planejamento € o ato
pelo qual decidimos o0 que construir, a avaliacdo € o ato critico que nos subsidia na

verificacdo de como estamos construindo 0 nosso projeto.

Na EJA, séo realizados pré-conselhos com os préprios alunos e conselhos
de classe com todos os professores das totalidades para avaliar os avancos dos
alunos em relacdo a sua aprendizagem. Os objetivos sdo incluidos em uma planilha
informatizada, sendo avaliado cada um destes objetivos constando no boletim do
aluno se ele Atingiu (A), Atingiu em Parte (AP), Nao Atingiu (NA) e Nao Foi Possivel
Avaliar (NPA). Contudo, a avaliacdo é processual e o aluno é parametro de si
mesmo. Particularmente, na EJA, o avanco acontece a qualquer tempo e/ou ao final

de cada semestre.
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Sendo assim, a avaliacdo educativa (deve) necessita ser uma reflexao critica
permanente em nosso fazer politico-pedagdgico. Concebendo-a sempre como uma
possibilidade concreta de rever caminhos e de corrigir equivocos; uma pratica
educativa democratica que favoreca o conhecimento de n6s mesmos e do outro

numa perspectiva de totalidade social.

Numa avaliacdo substancialmente democratica pressupde-se a dialogicidade
entre todos 0s sujeitos envolvidos no processo, possibilitando a construgcéo de acbes
transformadoras e eticamente comprometidos com o pleno desenvolvimento da

existéncia humana.

Paulo Freire, incessantemente, de diversos modos, costumava dizer que
qualquer mecanismo, instrumento, estratégias de avaliacdo que dificulte, negue,
exclua a possibilidade de educandos e educandas de aprender criticamente o
conhecimento, de ressignifica-lo com autonomia, com liberdade, estdo negando a
cada crianca, jovem e adulto o direito civilizatério de uma educacédo de qualidade,
em outras palavras: estdo lhes negando seu direito a vida; ao desenvolvimento

pleno da existéncia humana.

Compreender, pois, a avaliacdo da aprendizagem numa concepcdo de
totalidade social é incursionar pela pratica social que a produz, do projeto
educacional do qual faz parte, pela pratica educativa que a realiza e pela ética que a

torna préxis.

A problematizagéo da avaliagdo é responsabilidade ética de todos e todas

nos que fazemos e desejamos uma escola publica de qualidade.

Por fim, defendemos, assim como Saul (s/d, p. 67), que:

Trabalhar com avaliagdo é importante, no sentido de que a entendamos
vinculada a uma pratica educacional necessaria para que se saiba como se
esta, enquanto aluno, professor e conjunto da Escola; o que ja se conseguiu
avancar, como se vai vencer o que nao foi superado e como essa pratica
sera mobilizadora para os alunos, para os professores, para os pais.
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2.2 DE ONDE PARTE A PESQUISA-ACAO-PARTICIPANTE

Como falei anteriormente, nas sextas-feiras, na Escola, acontecem as
reunides pedagogicas da EJA. Neste ano, tivemos uma alteracao significativa do
quadro de professores desta modalidade, inclusive de alguns nomeados
recentemente no Sistema Municipal de Ensino. Por conta disto, a nossa primeira
reunido foi bastante conturbada, demonstrando o quanto estes novos integrantes do
corpo docente da EJA desconheciam a organizagcao curricular por Totalidades do
Conhecimento. Discutimos, entdo, sobre metodologias de planejamento e decidimos
que na primeira semana em que tivéssemos aula seria para conhecer estes alunos e
gque sem este conhecimento seria inviavel trabalharmos alguma proposta

significativa.

Na primeira semana de aula, entdo, iniciei uma conversa na minha turma
para conhecer os alunos mais a fundo. Estas informacdes foram tabuladas (Ver
Anexo ) e, de posse destes resultados, apresentei-os aos demais colegas falando
da minha necessidade de realizar um trabalho de pesquisa na Escola. Ficou
decidido, entdo, por unanimidade, que realizariamos uma pesquisa participante com
todos os alunos da EJA para conhecer esta realidade e, a partir dai, conduzir o
planejamento. Decidimos, também, que ndo nos prenderiamos a metodologias para

gue o processo hao emperrasse em discussdes conceituais (SEJA, 1998, p. 46).

Nas reunides pedagdgicas seguintes apareceram falas que pautaram a
dificuldade do professor de lidar com a questdo da droga disseminada na escola e
do trato com o publico mais jovem da EJA. “Vamos chamar a policia e mandar
prender estes alunos”, “eu ndo sou psicologa, este ndo é meu papel” eram falas
recorrentes. Dialogar, entender e aproximar-se dos adolescentes, principalmente
daqueles considerados “indisciplinados” (alguns cumprindo medidas sécio-
educativas), era tarefa ainda mais dificil: “Vamos organizar um passeio ao

Itaimbezinho e, quando chegarmos la, atiramos todos penhasco abaixo” (A, mas.).

Além de ser chocante, esta fala confirmou a necessidade de conhecer com
mais profundidade a realidade dos adolescentes a fim de possibilitar a estes
educadores a ressignificacdo dos olhares a respeito do publico mais jovem desta

escola.



3 METODOLOGIA

Iniciei o ano letivo motivada a desenvolver tal tematica com o intuito de
aproximar a academia ao trabalho da escola a fim de contribuir com estudos em que
os professores pudessem desenvolver aulas mais significativas, tanto para os alunos

quanto aos demais envolvidos no processo.

Devido a disponibilidade do grupo de professores, demos inicio aos
trabalhos do ano com uma pesquisa participante com todos os alunos da EJA, no

primeiro semestre de 2011. Neste sentido, Brand&o (2006, p. 12) diz que:

A pesquisa participante deve ser compreendida como um repertério multiplo
e diferenciado de experiéncias de criacdo coletiva de conhecimentos
destinados a superar a oposicao sujeito/objeto no interior de processos que
geram saberes e na sequéncia das acbBes que aspiram gerar
transformagdes a partir também desses conhecimentos.

A fim de conhecer, entéo, a realidade dos alunos da EJA, foi utilizado, como
instrumento de coleta de dados, quantitativos e qualitativos, um questionario semi-
estruturado, contendo quarenta e uma (41) questdes, abertas e fechadas (ver Anexo
II). Cada especialista sugeriu perguntas que poderiam contribuir para seus trabalhos

em sala de aula no futuro.

O questionario foi aplicado a um total de noventa e sete (97) alunos apos
uma dindmica de sensibilizacdo a partir da musica “Comida” dos Titas. A letra foi
discutida pelos grupos, as falas significativas foram anotadas e as seguintes
perguntas foram respondidas: Vocé tem fome de qué? Vocé tem sede de qué?
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No decorrer, ainda, do primeiro semestre de 2011, a transgressao de regras
basicas de convivéncia do espaco escolar nos alertou para a necessidade de
retoma-las em reunido geral. Um grupo de adolescentes, ditos “indisciplinados”, foi
indicado pelos professores para uma conversa sobre limites. Surgiu, entdo, a
oportunidade de realizar um Grupo Focal com estes alunos para investigar que
sentidos eles atribuiam aos saberes adquiridos até entéo.

Morgan (1997) define grupos focais como uma técnica de pesquisa
qualitativa, derivada das entrevistas grupais, que coleta informacdes por
meio das interacdes grupais. Para Kitzinger (2000), o grupo focal € uma
forma de entrevistas com grupos, baseada na comunicacdo e na interagao.
Seu principal objetivo € reunir informacdes detalhadas sobre um tépico
especifico (...) a partir de um grupo de participantes selecionados. Ele busca
colher informacdes que possam proporcionar a compreensdo de
percepcdes, crengas, atitudes sobre um tema, produto ou servicos
(GONDIN, 2002).

Neste sentido, Charlot (2001, p. 23) diz que “uma metodologia coerente com
a problemética [...] deve se centrar nas fontes da mobilizacdo do sujeito no campo
do saber e nas formas que ela assume”. Para ele, “a questéo é captar um processo

que se pode designar” a partir do foco da anélise.

Para tanto, foram dois encontros, realizados com dinamicas diversificadas’,
gue tiveram como principais objetivos o registro de falas significativas, através de
uma escuta sensivel, valorizando e conferindo visibilidade a estes jovens. As
informacdes coletadas foram objeto de uma andlise qualitativa por temas, de uma
exploracdo quantitativa e de uma analise qualitativa em termos de praticas de
linguagem (Charlot, 1996, p. 52).

Cabe lembrar que o segundo artigo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) considera adolescentes aqueles que tém entre doze e dezoito anos de idade.
Sabendo-se que somente a partir dos 15 anos € possivel ingressar no ensino
fundamental na EJA (Lei Federal n°® 9.394, de 1996) e que, aos 18 anos, 0s jovens
adquirem a maioridade legal, considerei, para efeitos desta pesquisa, 0S
adolescentes que compreendem a idade entre os 15 e 18 anos incompletos como

publico a ser investigado.

’ O trabalho com o Grupo Focal estéa descrito no capitulo 4, no subitem 4.2.
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Ao longo do primeiro semestre, estabeleci uma escuta sensivel, também, em
todos os espacos da escola para recolher falas significativas que evidenciassem a
realidade vivida e o processo de constru¢ao pelo qual os educadores e educadoras,
a equipe diretiva, os alunos e alunas, funciondrias, entre outros, estavam passando.
Foram recolhidas, ainda, falas dos pais contatados devido ao comportamento dos

filhos “indisciplinados”.

Nas reunifes pedagobgicas, eram pautadas questdes do meu projeto de
pesquisa, havendo reflexdes importantes e propostas de agles, fruto destas

discussoes.

No segundo semestre, os dados tabulados foram apresentados aos alunos,
0S quais solicitaram que a pesquisa-participante fosse refeita a fim de contemplar as
informagdes dos novos na escola. O perfil foi discutido entre o grupo e os alunos
guestionaram sobre o que a escola estava fazendo para que os comportamentos

inadequados de indisciplina ndo prejudicassem o andamento das aulas.

A partir destes movimentos, a pesquisa participante adquire um caréater de
pesquisa-acéo, sendo considerada, neste trabalho, como pesquisa-agao-participante
(Branddo, 2006). Nesta perspectiva, nao ¢é possivel prever o “final” do
desencadeamento das acbes geradas, estas ainda estdo em andamento. Para este
trabalho de concluséo, apresento a seguir 0os primeiros resultados e sistematizacoes
destes.



4 OS ALUNOS DA EJA

4.1 A Pesquisa e a Tabulagdo dos Dados

Os dados da pesquisa foram sendo tabulados nas reunifes pedagogicas
seguintes, havendo questionamentos dos educadores e educadoras quanto a
validade da aplicacdo da mesma, demonstrando dificuldades em considerar a
realidade imediata da comunidade onde a escola se localiza. Falas do tipo: “eu ndo

AT

vejo a necessidade de saber se os alunos tém ou ndo animais de estimag¢&o”; “néao
acredito que seja necessario considerar a totalidade”; “ndo aguento mais ouvir falar
em Totalidade”, entre outras falas, confirmaram o quanto este grupo desconhecia o
principal marco referencial da organizagéo curricular da EJA: As Totalidades do

Conhecimento. A este respeito, Correa (2009, p. 33), diz que:

As Totalidades de Conhecimento constituem os instrumentos conceituais a
partir dos quais a interdisciplinaridade podera se efetivar, e néo
representam etapas estanques nem uma sequéncia linear, de tal forma que
ndo se precisa partir de uma para se chegar a outra. Nessa concepcao
curricular, a pesquisa socioantropolégica torna-se um elemento fundamental
para que se consiga trabalhar com a idéia de totalidades de conhecimento e
realizar um planejamento interdisciplinar.

Infelizmente, ndo conseguimos, em pouco tempo, concluir a tabulacdo para
um retorno imediato aos alunos, indicando a necessidade de, numa proxima
experiéncia, realizarmos perguntas com mdltiplas escolhas para facilitar tal
tabulacéo e para discutirmos com os alunos sobre o perfil, sinalizando temas que

possam ser trabalhados em sala de aula.
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Ao buscar os dados para incluir neste trabalho, percebi que havia varios
problemas na tabulacdo, necessitando, desta forma, revisar todas as respostas a fim
de que os numeros pudessem ser 0os mais fidedignos possiveis, para que a margem
de erro fosse menor (ver Anexo lll). Percebi também que nem todos os alunos das
Totalidades Iniciais conseguiram responder aos questionarios. Provavelmente
porque muitos ainda nao estivessem completamente alfabetizados, também
indicando a necessidade de darmos uma atencdo especial as Totalidades 1 e 2,

realizando entrevistas ao invés de questionario.

Os resultados obtidos confirmaram o nimero expressivo de jovens cada vez
mais jovens na educacdo de jovens e adultos (BRUNEL, 2008) e, as falas e
producdes escritas, a partir da musica dos Titds, evidenciaram os conflitos e a
intolerancia gerados pelo “comportamento inadequado” dos adolescentes. Neste
sentido, Carrano (s/d) aborda em seu trabalho que “alguns professores (e também
alunos mais idosos) parecem convencidos de que os jovens alunos da EJA vieram

para perturbar e desestabilizar a ordem ‘supletiva’ escolar”.

O grafico abaixo demonstra, entdo, que a Juvenilizacdo também é uma
realidade dessa escola, visto que a maioria dos alunos (65%) tem idade entre 15 e
29 anos. E importante destacar que este recorte etario tem como base o
entendimento do conceito de juventude como uma constru¢do social, assim como,
no Conselho Nacional de Juventude — CONJUVE - 6rgdo governamental que tem

por objetivo propor politicas publicas para esta faixa etaria (CARVALHO, 2009).

Figura 2: Gréfico da Idade dos Jovens X
Adultos

Idade

W15a 29anos
30a60ou+
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Porém, quando fazemos um recorte geracional, dentro do segmento
juventude, considerando, para efeitos deste trabalho, que adolescentes sdo jovens
que tém idade entre 15 e 18 anos incompletos, os dados mostram-se ainda mais
expressivos. Constatamos, entdo, que a grande maioria (76%) destes jovens sao
adolescentes.

Figura 3: Grafico da Juventude no Chapéu

Juventude no Chapéu

15a 18 anos
19a 29 anos

4.1.1 Sensibilizagao

Antes mesmo da aplicacdo do questionario, foi realizada uma dinamica de
sensibilizacdo que consistiu em ouvir, cantar e discutir em grupos a musica “Comida”
dos Titas para responder as seguintes perguntas: Vocé tem fome de qué? Vocé tem
sede de qué? Nesta dinamica, os professores recolheram producdes escritas e falas

significativas® no momento das discussoes.

Para realizar a dinamica, as professoras das Totalidades Iniciais reuniram-se
na Biblioteca com as trés turmas (T1, T2 e T3) e, os demais professores, em duplas,

trabalharam com as Totalidades 4, 5, 6 e Ensino Médio.

As imagens® a seguir retratam o envolvimento dos alunos da escola

mobilizados durante a realizacao dos trabalhos propostos.

. i o' oo —yoiiiieeei o melhor desenvolvido por Delizoicov (1991), quando constréi a
metodologia de Reducdo Tematica a partir da filosofia freireana.

° A autorizag&o para divulgacéo de imagens encontra-se no Anexo V.



36

Eiggra 4: Alunos das Totalidades Iniciais (Foto 1)  Figura 5: Alunos das Totalidades Iniciais (Foto 2)
S - ] — v - i Z = -

No geral, a maioria das falas sinalizou para as questfes relacionadas a
saude (ter atendimento médico), ao trabalho, a diversédo, a conclusédo dos estudos, a
coisas materiais (moveis para a casa, carro, moto, celular, televisdo), ao sonho de
conquistar a casa propria e a questdes relacionadas a vida em sociedade como

harmonia, solidariedade, justica, paz, respeito.

Nas conversas com o0s estudantes das Totalidades Iniciais, durante a

sensibilizacao, surgiram falas do tipo:

‘Eu denho vontade de aprender de escrever que ate agora nao tive a
oportunidade de aprnder” (sem identificagéo de autoria).

“Tem o pensamento de buscar a leitura do livro da vida” (sem identificacéo

de autoria)..

“Ja sofri muito por ndo saber ler e escrever, perdi muitas oportunidades” (C,
50 anos).

Figura 6: Turma da Totalidade 4

Figura 7: T4 apresentando os trabalhos

(i
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Figura 8: Totalidade 5 produzindo os trabalhos Figura 9: Totalidade 5 apresentando os trabalhos

Figura 10: Material produzido pela T6

-

o .45
-

Figura 13: Material produzido pelo Ensino Médio

“Lutar até o fim para SER ALGUEM NA VIDA”. Esta foi uma das falas mais
recorrentes nas producgdes escritas dos alunos. O fato de considerarem que sem
estudo ndo sdo ninguém na vida nos remete a pensar sobre a questdo da
invisibilidade. Segundo Lemos (2008, p.78):

“Tornar-se alguém” é se fazer reconhecer que, nas palavras de Charlot, séo
aprendizagens de cunho antropolégico, ou seja, de se tornar humano, de
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acessar a condicdo humana do convivio no mundo, enquanto pluralidade e
ser reconhecido como tal pela singularidade, em um movimento
indissociavel. Sendo assim, o que se trata de aprender para eles é a “vida”,
“as coisas da vida”, do “humanizar-se” e “socializar-se”.

Com o intuito, entdo, de conhecer estes sujeitos, cada professor foi para a
sala de aula com seus alunos, os quais responderam as quarenta e uma perguntas

do questionario.

Os dados foram tabulados e o0 mapeamento geral pode demonstrar algumas
informacdes significativas para as analises e algumas reflexdes importantes,
retratando o perfil deste grupo que apresenta uma nova configuracdo. Dentre elas, o
fato de que ele apresenta-se com caracteristicas basicamente juvenis, confirmando
0 numero elevado de jovens e jovens-adolescentes que compdem atualmente a
EJA.

4.1.2 Principais resultados da Pesquisa

Quem séo os alunos e alunas da EJA?

Figura 14: Gréfico da Idade dos alunos da EJA (adolescentes, jovens e adultos)

Idade

W15al18anos
W19a 29anos

49%

16%
|

30a60anosou +

O grafico acima confirma o nimero expressivo de adolescentes na EJA, ja
gue quase metade dos alunos tem entre 15 e 18 anos de idade incompletos. 16%
tem entre 19 e 29 anos e 35% tem idade entre os 30 e 60 anos ou mais.

57% dos alunos sao do sexo feminino. 47% dos alunos dizem-se solteiros e,

40%, casados. 8% sao divorciados e apenas 2% sao vilvos.
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A grande maioria (72%) dos alunos que frequentam a EJA sdo de Porto
Alegre. Esta informacé&o evidencia, também, o fato de que grande parte dos alunos
sao jovens e/ou adolescente, que provavelmente sejam filhos de egressos do interior
do Estado. 20% nasceram no interior do Estado, niumero este expressivo que
demonstra o fendmeno do Exodo Rural, em que as pessoas vém para a Capital para
buscar oportunidades de trabalho. Devido ao elevado custo de vida nas regides
centrais e proximas a ela, elas acabam indo para as zonas mais distantes do Centro.
Do total, 5% sédo da Regido Metropolitana de Porto Alegre e apenas 3% nasceram

em outros estados do Brasil.

A maioria, também, sdo moradores dos bairros Ponta Grossa (38%) e Belém
Novo (35%). Os outros 24% e 3% moram no Chapéu do Sol e Hipica,
respectivamente. A indicacdo de que grande parte dos alunos e alunas da EJA séo
moradores do bairro Belém Novo é um tanto controversa, ja que é sabido que a
grande maioria € provinda dos bairros Ponta Grossa e das proximidades do
Loteamento Chapéu do Sol. Esta informacédo deve estar baseada no fato de que o
Chapéu do Sol ainda ndo é considerado oficialmente um bairro de Porto Alegre e
que, por isto, a grande parte dos alunos e alunas indicaram Belém Novo como local
de moradia, assim como o0s moradores do bairro Ponta Grossa que foi

desmembrado do bairro Belém Novo, tornando-se oficialmente um bairro.

Apenas 5% dos alunos moram nos locais indicados desde que nasceram.
27% dos alunos vivem a mais de 10 anos nos locais onde moram. 11% ja vivem
onde moram de 6 a 10 anos e, 28%, faz apenas 5 anos que moram nos bairros
indicados na questdao anterior. Estas informac¢des confirmam o quanto esta
localidade recebeu um grande contingente de pessoas quando da instalacdo do
Loteamento Chapéu do Sol ha apenas 11 anos. Nao somente nas proximidades do
Loteamento, mas em toda a zona rural de Porto Alegre devido a crescente

densidade demogréfica nas areas norte e centro.

A maioria dos alunos (35%) leva em torno de 5 minutos para chegar na
escola. 27% e 22% dos alunos dizem que levam em torno de 15 a 25 minutos,
respectivamente, e 13% deles demoram até 50 minutos para chegar, provavelmente
por virem de seus locais de trabalho, j& que a regido localiza-se no extremo-sul de
Porto Alegre. Estes dados afirmam que a grande maioria dos alunos da EJA mora

nas proximidades do local onde estudam.
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Embora a maioria more perto, 65% dos alunos nao janta na escola e, dos
gue jantam, o fazem todos os dias da semana. 25% jantam as vezes, 8%, duas
vezes por semana e 4% disseram que ndo da tempo, muito provavelmente também
por virem direto dos seus locais de trabalho devido a distancia da localizacao da

escola dos grandes centros urbanos.

61% dos alunos ndo possuem filhos. 25, 21 e 19% dizem morar com 0s pais
e/ou familia; com esposo(a), filhos(as) e/ou pais; com a Mae, irma(os) el/ou
familiares. N&o possuir filhos e morar com os pais e familia, em sua grande maioria,

sao caracteristicas pertinentes ao mundo juvenil.

Em relacdo a sua personalidade, entre as caracteristicas mais citadas, 0s
alunos se dizem alegres, amigos, timidos, simpaticos, sinceros, calmos, fortes,
legais, quietos, solidarios, divertidos, felizes, prestativos, tranquilos, etc. E, quanto
ao como eles acham que os outros lhe veem, disseram: alegres, calmos, amigos,

timidos, comunicativos, agressivos, entre outros.

A Qualidade de Vida, o Lazer e 0 acesso a Cultura

Mais da metade dos alunos dizem ndo possuir problemas de saude na
familia. Esta informacdo necessitaria aprofundamento levando-se em consideracéo

0 conceito que atribuem a problemas de saude.

Ao serem questionados sobre o que costumavam fazer em seus tempos
livres, a grande maioria respondeu que assiste a TV; vé filmes; descansa/dorme; |€;
estuda; ndo faz nada; fica com a familia e/ou visita 0os parentes e conversa com
amigos. Também dizem fazer alguma atividade fisica, entre outras atividades, em
seus tempos livres. E, neste sentido, torna-se importante destacar que 51% dos
alunos e alunas dizem gostar de esporte, sendo sinalizados futebol e vblei como os
de maiores preferéncias. Danca e videogame também foram incluidos nas respostas
como sendo um esporte. Mexer no computador e jogar videogame faz parte das
atividades também realizadas no tempo livre, bem como o trabalho domeéstico
realizado durante o periodo que deveria ser de descanso. Andar de cavalo e cuidar

da horta evidenciou os tracos da ruralidade do local.

A grande maioria (70%) dos alunos assiste a flmes em casa e 16% afirmam

nao assistir. 6% disseram assistir as vezes e/ou raramente. E os filmes que mais
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gostam sdo os de comédia, terror, acdo e/ou romance. Ja, entre os tipos de musicas
mais citados, estdo o funk, o pagode e a sertaneja. O grupo de alunos mostrou-se
um tanto eclético dizendo gostar de todos os tipos de musica. Hip-hop, dancing,
romantica, rock e musicas gauchescas, também fazem parte do gosto musical

destes alunos.

57% deles disseram gostar de ler. E, romance, poemas e poesias, historias
em quadrinhos, entre outros, foram os tipos de leitura mais citados por eles. Dos 97
alunos que responderam ao questionario, 26% nado responderam se gostam de ler e

28 alunos néo preencheram a questao referente ao tipo de leitura preferido.

Os alunos da EJA, em sua grande maioria, sdo frequentadores assiduos de
bailes, bares, igreja, shoppings e cinema. Poucos alunos disseram ir ao teatro e, dos

gue frequentam, dizem ir apenas duas vezes ao ano.

52% dizem ter alguma religido e, entre as mais destacadas, estédo a catolica
e a evangélica. Foram destacadas a umbanda e o batugue como suas religides.

Algumas pessoas disseram acreditar apenas em Deus e outras se disseram ateias.

Muitos alunos disseram nao possuir dificuldades no seu dia-a-dia. Porém, os
que disseram ter, falaram que encontram dificuldades no trabalho em geral, no
trabalho pesado, no fato de terem que acordar cedo, de ndo saberem ler, de ter que
pegar 6nibus lotado e a falta deles, os problemas de saude, do cansaco, do sono, do
estresse, do fato de terem que deixar seus filhos para trabalhar, da falta de trabalho
e oportunidades, da falta de paz e tranquilidade, do relacionamento com o(s) filho(s)

adolescente(s), entre outras.

A familia, os filhos e netos, a mae, o amor, a felicidade, a paz, harmonia e
respeito, Deus, os estudos, os irmdos, a saude, o trabalho, os amigos, o(a)
esposo(a), entre outros, foram os itens mais citados em relacdo ao que eles

consideram mais importante em suas vidas.

A Vida no Trabalho e o Trabalho na Vida

50% dos alunos da EJA dizem desenvolver algum tipo de atividade que gera
renda e 37% dizem que n&o. As habilidades profissionais mais citadas foram nas
areas dos servicos gerais; da mecéanica e do comércio. Chamou atencao, também, o

fato de que varios deles disseram ndo possuir habilidades profissionais. Ja, quanto a
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profissdo pretendida, foram citadas as areas da saude, dos trabalhos que exigem
nivel superior, cursos técnicos e concursos publicos, dos servicos gerais, de

mecanica, do comércio, da construcao civil, entre outras.

A Participacdo Social e Comunitaria

Chamou a atencao o fato de que muitos alunos nao responderam a questéo
referente a participacdo em algum grupo. E, dos que responderam, o Time de
Futebol, o Grupo de Jovens, a Associacdo de Moradores, os Centros Comunitarios
foram os grupos mais citados. Apareceu também a Escola de Samba, o Grupo de

Danca, o Sindicato, entre outros, como espacos de participacdo social e comunitéaria.

Em relacdo ao acesso as tecnologias, o Celular, o DVD, o Computador e 0
MP3 foram as mais citadas. E, dos que tém acesso as Redes Sociais, grande parte
disse participar do MSN, Orkut, Facebook, entre outros. Muitos alunos nao

responderam a esta questao.

Educacéo e Estudo (antes e depois da EJA)

Conforme observamos nos quadros abaixo, € possivel ver que grande parte
dos alunos nédo respondeu as questbes. 13 alunos disseram nunca ter parado de
estudar, o que nos remete ao fato de que a maioria é adolescente provindo do dia.
Os anos finais do ensino fundamental (52, 62, 72 e 8% foram as mais citadas na

guestao relativa a série em que haviam parado de estudar.

Tabela 1 Tabela 2 Tabela 3

Tempo sem estudar Série em que parou Série/Ano/Etapa atual
Nao respondeu 23 Né&o respondeu 20 T1 5
Nenhum/Nunca parou 13 52 série 10 T2 8
Hé& algumas semanas 1 42 série 9 T3 12
Hé& alguns meses 4 78 série 9 T4 12
H& 1 ano 9 82 série 8 T5
De 2 a5 anos 9 62 série 7 T6
De 6 a 10 anos 7 3@ série 5 Ensino Médio
De 11 a 20 anos 11 Né&o parou 2 Jardim
De 21 a 30 anos 7 12 série 2 62e 72 16
Ha mais de 40 anos 3 28 série 1 8a 13
Nunca estudou 6 Nao respondeu 15
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Em relacdo a série, ano e/ou etapa atual em que se encontram na escola é
possivel perceber que muitos alunos ainda dizem estar na 62, 72 e/ou 82 série, 0 que
demonstra que ndo se apropriaram do conceito de Totalidade do Conhecimento e,
provavelmente, ndo percebam diferencas que esta modalidade de ensino requer.
Este dado nos remete a pensar qual o significado que estes alunos atribuem a EJA
enquanto espaco de escolarizacdo e como as escolas contribuem ou ndo para

abordar as especificidades desta modalidade.

Conforme o quadro abaixo, é possivel perceber que o que o0s alunos
desejam é estudar e aprender mais, concluir os estudos e passar de ano. Alguns
disseram que esperam um futuro, esperam aprender a ler e escrever, entre outros.
Mas o que chama mais atencdo é o fato de eles pedirem mais atencéo,

compreensao e paciéncia.

Tabela 4

O que espera da EJA?

Aulas melhores

Ser um bom aluno

Certificagdo no E.M.

Terminar o ano letivo

Estudar/Aprender mais 17 | Mais professores 2
N&o respondeu 14 | Nada 2
Concluir os estudos 12 ] Que o E.M. continue 2
Passar de ano 9| Atingir metas 1
Futuro melhor 7| Educacéo melhor para todos 1
Ler e escrever 5| Mais compreensédo com o E.M. 1
Melhorias 4 | Mais oportunidade para outras turmas 1
Oportunidade (qualificagéo; aprendizado) 4 | Mais turmas do E.M. 1
Mais atengéo, compreenséo e paciéncia 3| N&o sabe 1
Muitas coisas 3| Progredir 1
Tudo 3| Que a EJA continue 1
Tudo de bom 2 | Ser amigo de todos 1
2 1
2 1
2

Continuar como esta

O quadro acima nos remete a pensar o significado que estes alunos

atribuem & escola. Neste sentido, Charlot (2000, p. 52/53) diz que:

[...] o que é importante para estes jovens e/ou 0 que eles esperam é antes
de mais ir & escola, estudar e obter os diplomas para mais tarde ter um
trabalho, um emprego, uma “boa profissao”. A constelagdo estudos-
diploma-trabalho esté no seio das suas expectativas.

O saber ndo faz parte desta constelagéo [...].
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Solicitamos, também, que os alunos escrevessem perguntas que gostariam

de fazer aos seus professores, aparecendo, com dezoito (18) incidéncias, a

pergunta crucial: “Vou passar de ano?”

Tabela 5

Perguntas que gostariam de fazer aos professores

Néao responderam 25 | Sou uma boa aluna? 1
Nenhuma 19 | Que venham melhores aulas... 1
Vou passar de ano? 18 | O que vocés gostariam de mudar no nosso comportamento? 1
Como eu estou? Como estd minha evolugéo? 6 | Vocés séo felizes? 1
Até que ponto vocés estéo apoiando o E.M. 2 | Adoro Vocés... 1
Qual a opini&o de vocés em relagéo a nossa situagéo E.M.? 2 | Me ajudem! 1
O que os professores acham do E.M. na escola? 2 | O que vocé acha de mim? 1
Quantos anos vocé tem? 2 | Vamos fazer gincanas, excursdes? 1
Vocé gosta de dar aula para n6s? 2 | Porque ndo comunicam a troca de periodos? 1
Como conseguem ter paciéncia para dar aula? 2 | O que vocés pensam dos nossos futuros? 1
O que te levou a ser um professor? 2 | Como € dar aula para adultos? 1
Vocés gostam de nés? 1 | Por que vocés escolheram esta escola? 1
Como vocé vive no dia-a-dia? 1| O que vocés sentem quando entram na aula? 1
Vocé me acha interessado(a) nos estudos? 1 | Quando védo comegar coisas da oitava série? 1
Nem sei... 1 | O professor de matematica e geografia védo melhorar? 1

Segundo Charlot (2001, p. 48), “eles esperam que o professor ‘fale com

eles’, de pessoa para pessoa. E, por isso, provavel que esta auséncia de lagos

singulares no universo escolar contribua para que a escola se torne pouco

suportavel para estes jovens”.

Ja, em relacdo a opinido dos alunos sobre a escola, eles consideram-na

boa, muito boa, legal e 6tima entre as maiores incidéncias.

Tabela 6

Opiniao sobre a escola

Boa 30 | Desorganizada 1
Muito boa 16 | E segura 1
Nao respondeu 12 | Gosta dela 1
Legal 8 | Liberal 1
Otima 6 | Limpa 1
Tudo de bom 5 | Lugar sossegado 1
Nenhuma 5 | E a melhor escola 1
Precisa melhorar 4 | Muito legal 1
Esta conhecendo 2 | Normal 1
Nada a declarar 2 | Pequena 1
Pouca seguranca 2 | Razoavel 1
Acolhedora 1
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Entre os itens mais destacados em relacdo ao que esta bom na escola
aparecem: Tudo; Tudo 6timo; as Aulas/conteudos; os Professores, entre outros. Ja,
entre 0s mais interessantes, estdo o fato de ndo haver aula na sexta-feira, o nimero

reduzido de alunos nas turmas, a forma de ensinar e a atencao recebida na escola.

Uma das questdes indicadas também foi a de que eles gostariam de aulas de
reforco para os que estdo com muitas dificuldades de aprendizagem, sendo que néo
esta prevista a oferta de Laboratério de Aprendizagem na RESOLUCAO CME/PoA
n.° 009*° para a modalidade de ensino EJA.

Ao serem questionados sobre o que modificariam na escola, muitos alunos
responderam que n&o modificariam nada, que gostam muito, mas apareceu

também, com grande incidéncia, que modificariam algum professor e/ou disciplina.

7z

Um item importante, que foi destacado nas respostas, € 0 “mau
comportamento”, principalmente da gurizada, que apareceu com nove incidéncias,
enfatizando a intolerancia em relacdo a quantidade de adolescentes existente hoje

na EJA, inclusive falado pelos préprios adolescentes.

Todo este trabalho de pesquisa-acdo-participante, como ja foi dito, gerou
importantes momentos de reflexdo, tanto para o grupo de professores, quanto para
os estudantes. Muitas foram as reflexdes coletivas sobre os sentidos de estar na
escola. Entretanto, podemos destacar que, desde o inicio, a questao da “indisciplina”
dos adolescentes foi tema central das falas dos sujeitos envolvidos no processo,

sendo esta questdo enfocada a seguir.

4.2 Adolescéncia e “INDISCIPLINADOS”: O Grupo Focal

No més de maio, a transgressdo de regras basicas de convivéncia do

espaco escolar nos alertou para a necessidade de retoma-las em reunido geral.

Um grupo de adolescentes, ditos “indisciplinados”, foi indicado pelos
professores para uma conversa sobre limites. Surgiu, entdo, a possibilidade de

realizar um grupo focal com estes alunos para investigar a relagdo que eles

'° Estabelece diretrizes para a oferta da Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos
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estabeleciam com o saber e com a escola. Trabalhar com este grupo tornou-se uma
grande oportunidade de aprofundar o entendimento do que os adolescentes pensam
e falam sobre suas vidas, sobre a escola, sobre a sua relagdo com o mundo que o0s

cercam.

O fato de fazer o grupo focal justamente com estes adolescentes tinha, no
minimo, dois propdsitos: o de investigar e compreender, entédo, a relacdo que eles
estabeleciam com o saber e com a escola e, a busca por entender os motivos
destes comportamentos recorrentes de “indisciplina”, sinalizando para uma possivel

mudanca de postura coletiva.
Segundo Pedro-Silva (2010, p. 60), indisciplina é:

[...] toda ac@o moral executada pelo sujeito que esta em desacordo com as
leis impostas ou construidas coletivamente, tendo o indisciplinado
consciéncia ou ndo deste processo de elaboragdo. Assim, pouco importa se
o aluno desobedeceu a regras colocadas de maneira arbitraria ou se as
desobedeceu sem ter consciéncia dessa transgressao [...]

Porém, é importante destacar, assim como Trevisol (s/d, p. 5), que o
contexto da indisciplina est4, comumente, ligado a outras condutas de indisciplina,
como a do aluno; do professor; da escola; da familia e a indisciplina ligada ao
descumprimento das regras como um todo. Esta constatacdo, fruto de um
levantamento realizado pela autora, a partir dos estudos sobre tal teméatica, nos
alerta para a seguinte questdo: a necessidade de conhecer as reais motivagdes
destes comportamentos inadequados dos adolescentes para ndo se correr 0O risco
de tirar conclusdes e agir precipitadamente diante destas condutas, podendo

agravar ainda mais o problema.

Duas semanas antes de iniciar o primeiro encontro, fui abordando estes
jovens e convidando-os individualmente para participarem do grupo. Esta
aproximacédo individual tinha a intencdo de fazer com que eles se sentissem
valorizados pela importancia que teriam para o meu trabalho. A maioria demonstrou-
se bastante interessada, perguntando varias vezes em que dia seria realizado tal

encontro.

Os dois encontros aconteceram em junho e, para a realizacdo do primeiro,
organizei a sala de video, com um tapete no meio da sala, as cadeiras em circulo e

uma mesa com algumas bolachas e chas. Ao buscéa-los nas salas, os alunos ficaram
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desconfiados com o convite e os demais adolescentes indagavam o porqué de nao
terem sido convidados e diziam que aqueles estavam sendo chamados para levar

bronca pelos seus comportamentos.

Antes de iniciarmos a dinamica, expliquei que estava fazendo um trabalho
para a faculdade e que eles tinham sido indicados pelos professores para

participarem, sem expor o real motivo da indicacao.

Participaram, entdo, do grupo, em torno de treze (13) alunos, sendo a
maioria meninos e apenas duas (2) meninas. Inicialmente, demonstraram-se um
tanto agitados, mas, aos poucos, foram prestando atencéo e interessando-se pelo
gue estava sendo falado. Expliquei sobre a realidade atual da EJA, da quantidade de
adolescentes, e disse que a ideia era entender melhor o que tinha sentido para eles
na escola, a fim de pensar aulas mais significativas e que eu acreditava que aquele

grupo tinha condi¢cdes de me ajudar neste trabalho.

Figura 15: Primeiro encontro do Grupo Focal

Neste dia, distribui tarjetas coloridas para colocarem nos cartazes que
tinham as seguintes perguntas, as quais foram respondidas, conforme quadro

abaixo:



Figura 16: Quadro da primeira dindmica do Grupo Focal
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COM QUEM VOCE MORA? ONDE VOCE TRABALHA? QUAL O SEU MAIOR SONHO?
e “Com pai” .
. “Mie P irmaos” “Fasso curso!” “Ter uma chance de jogar futebol!!!”
. "Famill.i.a” “No centro” “Fazer um curgo e faculdade”
e “Com meus pais” “Ndo trabalho mais!” “Nem seil”
e “Familia” P “Ainda ndo trabalho... Mas “Ajuda minha mae”
e “Comamie” pretendo...” “Eu ficar vivo”
- - e “Eu trabalho na costursdo civil” “E acabar todos os estudos”
e “Minha mée e duas irmas “N3o” “N3o tenho sonho”
“E inha familia” , ,
: ”F:mn?I(i);f’) com a minha famiia “Belém Novo” “E continuar tabbalhado”
e “Com meus pais” “N3ao trabalho” “Ganhar dinheiro 100 trabalhar”
e “Eumoro colr)n 0s meus pais e irmaos” “Néo trabalho” “Ser arquiteto”
e “Mieepai” P “No comércio” “Terminar os estudos... Logooo.”
e “Com m’i)nha m3e e meu padasto” “Nao trabalho” “Ainda ndo sei”
. “C inha m3e” P “N&o trabalho” “Ter uma galeria de arte”
on minha mae “Na obra” “Fica vivo!ll”
. “Mie”
QUE MUSICAS E CANTORES O QUE FAZ NO HORARIO LIVRE? O QUE A ESCOLA REPRESENTA
VOCE GOSTA? (esporte, lazer, cultura, familia) PARA VOCE?
“Aprendizagem”
L “Esporte futebol” p P ’g "
e “Varios tipos” “ ” A escola é legal
o Vou pra casa do namorado! " ) Y
e “Eletrénica Pagode Fank” “Jogando futebol” Aprendizagem
e “Sertanejo Eduardo Costa” “ ” “Espaco lazer e aprendizagem”
) Skate, net observa natureza " i
e “Reegae, Rock, Surf Music” “Futebol y volei” A escola é um momento de
o “Reegae Pagode Dance” “Durmir” aprendizage”
e “Todas as musicas” “Fico na rua” “Fundamental”
e “Havaianas Sanba Crew” “Esporte = futebol.” “Lazer e aprendizagem”
o “Peter Tosh” p P o . “Meu futuro!”
Ando de skate jogo bola saio com os “ W
e “Fank K9” amigos!” Estudar e aprender!
“ - jo” - “Meu estudo e futuro!!!”
¢ ”Funk S.erta_nsjo “Fico com os amigos” “Um | h —
° Rap Racionais “Com minha minal!l” m lugar pra conhecer amigos!
e “Fuck = K9” . - “Sair a0s fi de semana” “A escolz'a, é um lugar aonde a jete
e “MC K9 MC Martinho MC Maikinho “Me divirto com minha familha” aprende
Racionais Bob Marlei” e . Y “Um lugar de aprendizagen.”
Fico em casa! Jogo bola! Fico na Net " N ”
A escola ndo a merenda

E possivel perceber, nas imagens abaixo, o quanto os alunos dedicaram-se

para a realizacdo dos trabalhos.

Figura 17: Alunos participando da dindmica

Figura 18: Alunos incluindo as respostas
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Figura 19: Aluna incluindo suas tarjetas Figura 20: Aluno incluindo suas respostas

Evy

4.2.1 Analise e Discusséao sobre o Perfil do Grupo

No segundo encontro, realizado na biblioteca, iniciamos os trabalhos

discutindo o perfil do grupo e os motivos pelos quais haviam colocado tais respostas.

Na andlise do perfil, foi possivel constatar que a maioria dos adolescentes
mora com a familia e ndo tem trabalho e/ou emprego. Os sonhos destes alunos
consistem em concluir os estudos e ajudar os pais e, 0 que mais chamou atencao,
foi que alguns ainda nédo sabem e outros tém como sonho permanecer vivo. Um dos
alunos disse que seu maior sonho é ganhar dinheiro sem trabalhar. Eles preenchem
seu tempo livre realizando algum tipo de esporte, e seu gosto musical € bem
eclético. Na visdo deles, a escola representa a aprendizagem e uma porta para o
futuro. Outros veem a escola como espaco de lazer e de fazer amigos. Um deles

manifestou que para ele o mais importante era: “A escola ndo, a merenda”.

Baseada no perfil do grupo e nas falas dos professores sobre os
comportamentos destes alunos, com a finalidade de refletir sobre este perfil, as
seguintes perguntas foram feitas:

e Por que a maioria dos adolescentes ndo esté trabalhando?

¢ Por que alguns alunos adolescentes disseram que néo tém sonhos?

¢ Qual o significado de “ficar vivo” ser um sonho?

e Por que alguns alunos consideram a escola como espaco de lazer?

e Por que alguns alunos ndo conseguem permanecer em siléncio para se

concentrar e facilitar o andamento das atividades em sala de aula?
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Figura 21: Grupo Focal (2° encontro) Figura 22: Discusséo sobre o Perfil do Grupo

Em relac@o a questdo do trabalho, passam a ideia de que existem férmulas
magicas para ter uma profissdo e uma estabilidade financeira na vida, como
apareceu na seguinte fala: “Quero ganhar na mega-sena”. Também apareceram
falas do tipo: “E ruim acordar cedo”, referindo-se ao fato de querer ganhar dinheiro

sem trabalhar.

A este respeito, Charlot (1996, p. 56) diz que:

Esses jovens que ligam escola e profissdo sem referéncia ao saber tém
uma relacdo méagica com a escola e a profissdo. Além disso, sua relacéo
cotidiana com a escola é particularmente fragil na medida em que aquilo
gue se tenta ensinar-lhes na escola ndo faz sentido em si mesmo mas
somente para um futuro distante.

Em contrapartida, um dos alunos disse que “quando a gente é jovem, a
gente ndo pensa muito nisso, mas quando a gente cresce e amadurece, a gente
pensa: O que eu vou fazer amanha&? Minha méae nao vai viver para sempre, quero

trabalhar num lugar limpo, bem arrumado.”

Quanto a questdo dos sonhos de vida, eles disseram: “A gente tem o sonho
de ficar vivo por causa das balas perdidas”. “Hoje em dia tem que pensar em ficar
vivo”; “Numa vila assim, como é que a pessoa pode ndo sonhar com estar vivo?”,
referindo-se ao fato de morarem em regides onde existe o trafico. Nestes locais,
seguidamente assistem a cenas de disputas por pontos e, consequentemente,
cenas de tiroteio. Um dos alunos manifestou-se dizendo: “Por que fui ameagado de
morte.” E outro, de forma sarcastica, disse que “Pra sonhar tem que estar vivo.” Esta
forma € uma das caracteristicas marcantes da personalidade dos adolescentes, que

tendem a responder e a comunicar-se com o mundo adulto debochadamente.
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Outro aspecto importante das caracteristicas desta faixa etéria, agora no
campo fisioldgico, mas que influenciam sobremaneira no psicolégico, € unanime
também na fala deles: “A gente tem muita preguica.” Nota-se, no dialogo e nas
respostas dos adolescentes, que eles tém consciéncia de que estdo passando por
uma fase dificil da vida do ser humano e verbalizam esta compreenséao dizendo que
‘o adolescente é muito bipolar”, como manifestou um dos alunos. Zaguri (2006, p.
28) diz que a afetividade, nesta fase, apresenta-se muito contraditéria. “E comum
periodos de serenidade sucederem-se a outros de extrema fragilidade emocional,
com demonstragées frequentes de instabilidade”. Desta forma, fica facil de entender
o porqué de tantos conflitos em sala de aula e a necessidade de estabelecer um
olhar diferenciado diante destes alunos que dizem abertamente: “A gente quer
chamar a atengdo”. Esta € uma caracteristica marcante de adolescentes que muitas
vezes estdo invisiveis para a sociedade, que apresentam comportamentos rebeldes
para dizerem gque ndo estao felizes com alguma coisa: “Quando a gente chega novo

na escola, tem que patifar.”

Trevisol (s/d, p. 3) defende, em seu estudo, que:

“a indisciplina pode representar, de um lado, a discordancia a praticas de
excessivo autoritarismo, tirania e, de outro, estimulo a uma espécie de
tirania as avessas, na qual o projeto pedagdgico fica submetido a vontade
do aluno ou do adolescente”.

O fato de fazerem amigos e utilizar a escola como um espaco de
socializagdo explica o porqué de considerarem este local como um espaco de lazer.
Quanto aos limites e regras, os alunos referiram-se ao fato de poderem ou néo fazer

determinadas coisas, dizendo que: “O limite ta na tua cabega”.

A escola da qual estes jovens falam aqui ndo é a instituicdo oficial, aquela
onde sdo alunos, ao lado de outros alunos e face aos professores, mas o
lugar de vida, em parte subterranea e intersticial, onde eles encontram cada
dia os amigos e onde eles estdo, precisamente, mais preocupados em ter
amigos do que estar em conformidade com as normas da instituicao oficial
(Charlot, p. 43).

E, quanto aos comportamentos inadequados em sala de aula, um dos
alunos disse ser um ‘tédio” e que, prestar ou ndo atencdo na aula, “depende da

matéria” e, provavelmente, dependa também do professor.
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Charlot (1996, p. 55) retrata esta questdo em seu estudo e demonstra que
existe uma forte correlacdo entre “gostar do professor” e “gostar da matéria’.
Inclusive, a este respeito, estabeleceu um perfil a partir do que os jovens
escreveram e/ou disseram nos Balancos de Saber': O bom professor se esforca,
explica bem e repete com paciéncia, provoca a vontade de estudar, € tranquilo,
propde passeios. Ele ressalta ainda que uma frase se repete com frequéncia,

sempre da mesma maneira: “ele conversa com a gente’.

Antes mesmo de realizar a andlise e discussado sobre o perfil do grupo,
como o meu foco de trabalho era entender a relagédo dos adolescentes com o saber
e com a escola, propus, ainda no primeiro encontro, uma atividade que pudesse me
dar algumas pistas para uma possivel analise e discussdo também sobre tal relacao,

conforme descrevo a seguir.

4.2.2 As aprendizagens escolares em 2011

Quanto as aprendizagens escolares, eles escreveram 0 que consideravam
aspectos positivos e aspectos que poderiam ser melhorados em relagdo aos alunos

e em relacdo aos professores (ver ANEXO IV).

E importante destacar que, assim como nos Balancos do Saber, em todas as
atividades realizadas no Grupo Focal, procurei [...] por um lado, garantir aos alunos
0 anonimato a fim de obter respostas tao “sinceras” quanto possivel; por outro lado,

dispor de informacgdes sobre os alunos, o que é Util para interpretar as respostas.

' Os Balancos de Saber, que antigamente era chamado de Inventarios do Saber, é um instrumento
inventado pela equipe de pesquisa de Charlot que foi sendo melhorado aos poucos. Este instrumento
consiste em uma série de perguntas organizadas de forma que o aluno obriga-se a fazer escolhas, e
o convida a explicita-las (CHARLOT, 1996 e 2001).
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Figura 23: Imagem da segunda atividade do primeiro encontro do Grupo Focal

Classifiquei estas producbes escritas em duas categorias: aspectos
socioafetivos e sociocognitivos. Charlot (2000, p. 19) defende que, para as respostas
fazerem sentido, € necessério reagrupa-las, categoriza-las, o que supfe que seja
preciso fazer escolhas — de forma que a categorizacdo esta igualmente ligada a

relacdo com o saber do proprio investigador.

Embora o instrumento utilizado para coleta de dados tenha abordado a
questao das aprendizagens, diferentemente de Charlot, que utilizou os “Balangos de
Saber”, é fato que ele n&o permitiu analisar diretamente a relacdo que o0s
adolescentes estabelecem com o saber. E, ao dar-me conta desta problematica e
nao havendo mais tempo habil para retomar esta questdo com o grupo, busquei em
Charlot (2000) uma alternativa para realizar as andalises sobre a categorizacdo que
estabeleci na organizacdo dos dados, constante na pagina seguinte. Quanto a isto,
ele deixa clara a sua opinido dizendo que:

[...] para compreender a(s) relagdo(6es) dos jovens com o(s) saber(es) e
com a escola, particularmente dos jovens das camadas populares, é preciso
interessar-se também por suas relagdes, mais gerais, com o “aprender”. Os
fracassos, os abandonos, as violéncias que a escola deplora sao também
efeitos da heterogeneidade, da concorréncia, dos conflitos entre formas do
aprender, das rela¢cdes com o aprender (CHARLOT, 2001, p. 151).



Figura 24: Quadro categorizado da Aprendizagem Escolar
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APRENDIZAGEM ESCOLAR 2011

SOCIO-COGNITIVOS

SOCIO-AFETIVOS

Pedir para o professor explicar mais de uma vez a matéria

Ter educacéo com todos os alunos

O conhecimento é bom

Pedir para os alunos ficarem sem fazer bagunga na sala
de aula

Aprender as matérias

Eu conheco bastante alunos

Muita conversa e ndo déa pra copiar direito

Ter educagéo com todos os alunos e professores

Estudando

Responsabilidade de “alguns” alunos nem todos tem...

Aprendem facil

Amizade

Recreios mais longos e os banheiros abertos

Quando os alunos nao estdo num dia muito legal

Prestar mais atengéo

O respeito e a amizade

Fazer os trabalhos em grupo

Tem alguns professores que sdo educados

Ter aula de segunda a sexta

Fazer amizade

Sempre aprendo bastante com os professores e com suas
matérias

Os professores precisam ser mais calmos antes de
xingar alguém

Ter mais educagéo fisica

Os professores sédo muito nervosos

Eu acho que esta bom o ensino

Calma e respeito

Eu acho que esta bom o modo de ensino

O respeito com os alunos

Aprender

Tinha que ser um dia de cada matéria

E para que todos colaborem

A escola esta fazendo a sua parte para que nunca ficamos
100 aula

Melhorar a convivéncia entre uns alunos e outros

Horario de ir embora as 10:00 e ndo as 10:30

Ficar quieto nas aulas

Diminuir a conversa pois tem alunos que ndo conseguem
entender devido a ela

Quando bate tem que estar na porta porque quando bate
nds esperamos minutos e minutos

Os alunos que fiquem na sala na troca de periodos

Terem mais paciéncia com os alunos mais burros

Os professores

Separar os fumantes dos ndo fumantes na hora do
recreio

Aula na sexta

Os professores precisam ter mais autoridade dentro da
sala

Fechar a quadra (em cima)

Menos conversa

E pedir o guarda vir sempre

Os professores sédo melhores quando eles querem
melhoras

Ter mais educagéo fisica

Professor de geografia explicar a matéria

Mais estudo

Pode melhorar, pois tem professores muito rapidos.

Mais exercicios e menos texto (Historia)

A aula esta boa, mas pode revisar mais os exercicios
(Matemética)

A explicagdo

O recreio tem que ter mais tempo

Trocar de salas no periodo




4.2.3 Quem eu Sou
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A Ultima atividade realizada com o grupo, dentro, ainda, da proposta de

acao, retomei com eles a conversa sobre o perfil e realizamos uma dinamica a partir

da musica “Quem eu Sou” da banda Hori, que consistia em responder a quatro

guestdes, conforme quadro abaixo:

Figura 25: Quadro da segunda atividade proposta no segundo encontro

lhador e honesto e também
sou brincalhdo

e hiperativo

trabalhador, e honesto

COMO EU PENSO COMO OS OUTROS COMO EU COMO EU GOSTARIA
QUE SOU PENSAM QUE SOU REALMENTE SOU DE SER
Sou legal, estudioso, traba- Eles pensam que eu sou chato | Eu  sou legal, estudioso, Eu gostaria de ser mais

honesto e rico para poder dar
dinheiro as caridades

Sereno e bastante presente

Inteligente e isforsado e bom
para uma amizade e bastante
amigos

Tranquilo e muito calmo e
bastante de ver o futuro

Mais bonito, mais inteligente,
mais istudioso e muito mais
educado

Esperto, simpatico, d bem com
avida!

Louco, sonhador, imperativo,
brincalh3do!

Observador, sincero, brinca-
lhdo, pensativo, sonhador

Mais objetivo, mais bonito,
mais inteligente, mais atleta.

divertido, respeitador, amigo e
humilde.

que eu sou um cara tri.

converssar e me divertir

N3do sei porque eu ndo to | Sou alegre. Gosto de falar | Eu sou normal. Eu ndo gostaria
Eu sou normal. Sou legal . R
dentro da mente deles muito. de ser diferente.
Eu penso que sou um cara - .
P q Eu acho que os outros pensam | Eu sou alegre gosto de | Eu gostaria de ser do geito que

sou

Eu penso as vezes que sou
muito chato!

Legal, quieto e tri.

Legal, de vez enquando sou
chato.

Eu gostaria de ser mais legal.

Eu sou nor mau como as outras
pessoas

Eu ndo sou pelos outros. Eu sei
kem eu sou e sei o jeito que eu
sou

Eu sou um pouco diferente dos
outros cada um tem o seu jeito
de ser.

Eu gostaria de ser uma pesoua
muito legal para soutras a sim
como elas sdo para mim.

Eu penso do jeito que sou.

Ndo sei. Ndo tem que pensar
nada. Eu te nho que pensar?

Sou alegre brincalhona e

divertida

Gostaria s6 de ser mais um
Pouco feliz...

Eu penso que sou uma menina
moleka sou feliz “gosto” da
vida. Sempre temos problemas
mas sempre eu gosto se ser do
jeito que sou.

Uma pessoa bem diferente da
realidade. Sou simpdtica e legal
mas ndo é essa a impressdo.
Pensam ao contrario.

Eu me sinto satisfeita do jeito
que sou. Tenho “tudo” pra ser
feliz.

Esta atividade tinha a intencao de fazer com que os adolescentes refletissem

sobre suas condi¢cOes pessoais e suas representacdes identitarias. Infelizmente, nédo

foi possivel realizar um proximo encontro para dar continuidade a esta atividade.

Porém, é notavel o quanto este trabalho oportunizou momentos de amadurecimento.

Ficou evidente o quanto estes encontros alteraram o comportamento destes alunos,

durante a realizagdo dos mesmos, e 0 quanto a investigacdo do meu problema

materializou-se na realizacdo deste grupo, pois os préprios adolescentes e 0s

professores solicitaram a continuidade deste trabalho.
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Neste sentido, é importante destacar também que apareceram falas dos pais
ressaltando a mudanca no comportamento dos filhos(as) e o quanto a escola estava

contribuindo para esta mudanca®.

Assim como Charlot, parti do pressuposto de que “os individuos ndo sao
simples objetos de pesquisa, mas agentes capazes de subverter a l6gica dominante,
mesmo que o fagam localmente e com o simples intuito de melhorar um pouco o
modo de vida” (Pinheiro, 2009).

2 Conversas individuais com os adolescentes para resolver questdes pontuais; contato com os pais
para falar sobre os comportamentos inadequados dos filhos e para conhecer um pouco melhor a
realidade vivida por eles, entre outras, sdo acdes constantes realizadas pela escola.



CONSIDERACOES FINAIS

Diante das analises e discussdes feitas a partir da realizacdo da pesquisa-
acao-participante e, mais especificamente, a partir dos resultados obtidos através do
Grupo Focal, apresento as seguintes consideracgoes:

E imprescindivel que a escola adote, como parte de seu planejamento
politico-pedagogico, a realizacdo anual de pesquisa participante com os alunos da
EJA para que possamos discutir, pensar e colocar em pratica aulas que tenham

sentido para estes alunos.

Realizar uma pesquisa participante neste espaco configurou-se na
possibilidade destes sujeitos compreenderem-se e compreender 0 outro como
sujeitos atores-autores de um aprendizado no qual, mesmo quando haja diferencas
e saberes, todos aprendem uns com os outros e uns através dos outros (BRANDAO,
2006, p. 13).

Durante todo o processo de realizagdo deste trabalho, aconteceram
discussbes sistematicas dos professores e mudancas significativas de postura,
principalmente com o reconhecimento da necessidade de trabalhar a partir da
realidade destes alunos, de entendé-los, de dar visibilidade e de instiga-los a serem
protagonistas de suas proprias construcdes histéricas a partir da valorizacdo de seus
saberes.

Ainda, em relacdo a pratica pedagogica, urge dizer que € necessario que
ressignifiquemos sempre o processo de pesquisar, aprender, conhecer e ensinar.
Utilizar-se de metodologias de investigacdo que aproximem ensino e pesquisa na
Educacédo de Jovens e Adultos, tornando um habito cultural vivo, dindmico, criativo e

solidario entre todos os envolvidos no processo se avalia determinante.
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Assim, definimos o conceito de didlogo, o qual € a condigcdo a metodologia.
Organiza-se um conjunto de acdes estratégicas para compreender a realidade
histérica, tendo como referéncia para o trabalho "o encontro dos homens
mediatizados pelo mundo" (FREIRE, 1987).

Outro aspecto a ser ressaltado, a partir da realizagdo deste trabalho, foi a
necessidade de auto-gestdo imposta pelos proprios professores, ndo diminuindo a
importancia de haver uma coordenacéo. O grupo mobilizou-se para a constru¢do do
calendario de atividades a serem realizadas até o final do ano; para a organizacao
de um Sarau e para a preparacdo de momentos nas reunifes pedagogicas a fim de
dar continuidade as formag0des e reflexdes sistematicas sobre a Educacdo Popular.
O grupo de alunos da Totalidade 6, a partir das propostas vindas apos todas estas
reflexbes, também se mobilizaram e se auto-gestaram na organizacao da formatura,
influenciando significativamente na quantidade de alunos que conseguirdo concluir

seus estudos no final deste ano.

A respeito ainda da importancia de se trabalhar com algo que faca sentido
para os educandos e educadores, € necessaria a permanente busca sobre este(s)
sentido(s). Neste trabalho, ainda inacabado, pois se prop0s a gerar uma acéo, que,
felizmente, gerou um movimento na escola e extrapola os limites de uma
sistematizacao inicial (TCC), foi possivel observar que sdo muitas e diversas as
relacBes com o saber que estes adolescentes estabelecem com a educacao escolar
e fora dela. Charlot, em entrevista concedida a Varén (2003), quando perguntado

sobre o que influencia o saber, disse que ndo sabia, mas acrescentou dizendo que:

O que vai decidir é a atividade intelectual do préprio aluno. A atividade
intelectual requerida pelo aprendizado de Matematica ndo é a mesma para
o aprendizado do Portugués, por exemplo. A questdo do prazer € muito
importante, mas deixando claro que isso ndo é o oposto do esforco. Uma
boa analogia para isso é o esporte. A questao da auto-estima também tem a
ver com 0 prazer, pois 0 prazer mais importante para um individuo é se
sentir inteligente, perceber que entende a aula.

Charlot acrescenta dizendo que, para interferir nessa relagdo do jovem com

o0 saber, para motiva-lo, é necessario saber que:

a légica do aluno do meio popular é diferente da légica da escola e também
da dele. E por isso que esse trabalho é, ao mesmo tempo, dificil e
apaixonante. [...] Ha professores que buscam motivacfes externas para
motivar um aluno, mas isso pode criar um outro sentido. Tome como
exemplo o professor que quer fazer um bolo para ensinar Matematica. O
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gue o aluno quer é fazer e comer o bolo. Isso € muito artificial. O importante
ndo é criar motivagdo, mas mobilizacdo. E esta € interna e supde o desejo
do préprio aluno. O professor carrega nos seus ombros o patrimbénio da
humanidade. O problema é transmitir isso para o aluno. E essa transmiss&o
gue permite ao aluno se tornar um ser humano, se tornar um adulto [...]
(ibidem).

Enfim, acredito que o meu projeto de pesquisa tenha ido muito além das
expectativas e objetivos aos quais me propus a investigar. Tanto a pesquisa
participante, quanto as dinamicas realizadas no grupo focal imprimiram mudancas
significativas na vida destes sujeitos. As posturas sdo outras, os olhares séo outros,
as falas sao outras, sem tantas verbalizacGes, mas ditas e sentidas na linguagem
corpérea. Esta escuta e reflexdo sistematica sobre a pratica estabeleceram o
dialogo, os espacos de abertura, a apropriacdo destes espacos, a consciéncia, a
vontade de conhecer e de chegar mais perto destes adolescentes, ndo sé daqueles
que participaram do grupo, mas de todos os alunos que fazem parte da EJA. Os
caminhos que os resultados poderiam indicar foram sendo trilhados durante todo o
processo. Sem duvida este caminho ainda € longo, mas o que torna este trabalho

mais enriquecedor é o fato de que estes sujeitos ja iniciaram esta jornada.

Embora o0 adolescente transgrida e, muitas vezes, apresente
comportamentos inadequados em sala de aula, ele sabe identificar e diferenciar uma
aula significativa, que valoriza aquilo que ele sabe, que conhece os espagos em que
ele vive e preocupa-se com ele. Segundo Charlot (ibidem), “no Brasil, o saber deve
ter efeitos emocionais para ter valor”. Ao valorizar, dar visibilidade e escutar estes
adolescentes, suas posturas na escola com certeza se modificam. Cabe ressaltar
aqui as sabias palavras de Freire, citadas por Brandao (2001, p. 30): “O ser humano
aprende a ser um humano aprendendo as significacdes que os outros humanos dao

a vida, a terra, ao amor, a opresséo e a libertagéo...”.
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. Atual profissdo Futura profissao Tempo sem Série em
N° Aluno(a) Sexo | Idade Onde mora Cidade Natal . p .
(Ramo de Atividade) (Area de Atuagéo) estudar que parou
01 A M 17 Chapéu do Sol Porto Alegre Vendedor, Servigos Gerais Cabeleireiro 4 anos 4a
02 B F 33 Chapéu do Sol Alvorada Diarista Enfermeira 5 anos 4a
03 C F 38 Ponta Grossa Porto Alegre Domeéstica Cabeleireira 25 anos 4a
, P Seguir carreira
04 D M 16 Chapéu do Sol Lavras do Sul Area Naval | 2 anos 4a
na area naval
05 E F 15 Hipica Porto Alegre Estudante Ainda né&o decidiu 1ano 4a
06 F M 17 Hipica Porto Alegre Estudante Ainda ndo decidiu (N quer trabalhar) 2 anos 5a
07 G F 15 Ponta Grossa Porto Alegre Baba, Secretéria, Estudante Advogada 2 anos 5a
08 H F 38 Ponta Grossa Porto Alegre Cozinheira, Artesa Seguir carreira como cozinheira 30 anos 2a
09 | F 53 Ponta Grossa Porto Alegre Hotelaria, Aposentada Adquirir conhecimento 8 anos 32
10 J M 16 Ponta Grossa Sapucaia Pintor Engenharia Elétrica 3 anos 4a
11 K F 38 Chapéu do Sol Uruguaiana Dama de Companhia, Manicure Saude (funcionéria publica) 27 anos 5a
12 L F 16 Ponta Grossa Porto Alegre Estudante Telemarketing 6 anos 4a
13 M M 22 Ponta Grossa Sé&o Borja Azulejista, Carpinteiro, Capoeirista Engenheiro Civil 3 anos 5a
14 N F 42 Ponta Grossa ljui Domeéstica Adquirir conhecimento 31 anos 5a
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ANEXO Il

Questionario aplicado na Pesquisa

EMEF CHAPEU DO SOL

EJ

1.
2
3
4.
5
6
7

8.

9.

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20

21

22
23
24
25

26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.

37
38
39
40
41

. Em que bairro vocé mora?
. Ha quanto tempo vocé mora nesse local?
. Estado civil:

A —PROJETO 1° SEMESTRE 2011 — IDENTIDADE

() Masculino ( ) Feminino

. Idade
. Data de nascimento

Cidade onde nasceu

() Solteiro ( ) Casado/Unido estavel ( ) Divorciado/Separado ( ) Viuvo(a)
Vocé tem filhos?

Quanto tempo vocé leva para chegar a escola?
. Como vocé vem para a escola?
. Com quem vocé mora?
. H& alguém com problema de salde em sua casa? Qual?
. Vocé tem animais de estimacgéo? Quantos? Quais?
. Vocé realiza alguma atividade que gere renda? Qual? Desde que idade?
. Que habilidades profissionais vocé tem?
. Tempo sem estudar: Série em que parou: Série atual
. Em que profisséo vocé pretende atuar?
. A que horas vocé inicia suas atividades diarias?

. A gue horas encerra suas atividades diarias?

. Com que freqUiéncia vocé vai a:

( ) Bailes ( ) Bares () lIgreja
( ) Cinema () Teatro () Shows
() Shopping () Outro? Qual?

. Participa de algum grupo?

() Associacédo de Moradores () Escola de Samba () Sindicato
() Partido Politico ( ) Time () Grupo de Danga
() Grupo Religioso () Grupo de Jovens ( ) Centro

( (

() Comunitéario
. Tem alguma religido? Qual?
. O que vocé gosta de assistir na televisédo? Quais seus programas favoritos?
. Vocé assisti a filmes em casa?
. Que tipo de filme gosta de assistir:

() Comédia ( ) Romance () Terror () Agéo

) Clube de Maes ) Outro? Qual?

Que tipo de musica vocé gosta de ouvir/dancar?

Vocé tem acesso a tecnologia? () computador ( )celular ( )DVD ( )MP3 ( ) outros
Vocé participa de alguma rede social? ( ) MSN ( ) Orkut ( ) twiter ( ) facebook ( ) outros
Vocé gosta de ler? Que tipo de leitura?

Vocé janta na escola? Qual a freqiiéncia?

O que vocé geralmente faz no seu tempo livre?

Qual seu esporte favorito? Vocé pratica algum esporte?

Que palavras melhor descrevem sua personalidade?
O que vocé considera mais importante na sua vida?
Quais as maiores dificuldades que vocé encontra no seu dia-a-dia?
Como vocé acha que os outros lhe véem?
( ) Calmo () Alegre () Amigo () Agressivo
() Timido () Comunicativo () Outros, quais?

. O que vocé espera da EJA?
. O que acha que esta bom?
. O que vocé modificaria?
. Qual sua opinido sobre a Escola Chapéu do Sol?
. Que pergunta(s) vocé gostaria de fazer aos seus professores deste ano?
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ANEXO Il

TABULACAO DA PESQUISA-ACAO-PARTICIPANTE

Dos 211 alunos matriculados na EJA, 97 responderam ao questiondrio aplicado na Escola.

Questao 1:

Género

43% W Masculino
WFeminino

Questao 2:

Idade

W15a29anos

m30a60ou+
66%

Juventude no Chapéu

24% W15al18anos

W19a 29anos
76%

Mais da metade dos alunos da EJA sdo do sexo feminino.

66% dos alunos que frequentam a EJA sdo jovens que tém
idade entre 15 e 29 anos.

Dos jovens que frequentam a EJA, 76% sdo adolescentes
que tém entre 15 e 18 anos de idade incompletos.

Questado 3 (Data de Nascimento — Dado ndo tabulado)

Questao 4

Cidade de Origem

HPorto Alegre

W interior

m Outro Estado

m Regido Metropolitana

A grande maioria (72%) dos alunos que frequentam a EJA
sdo de Porto Alegre. 20% nasceram no interior do Estado;
5% sdo da Regido Metropolitana de Porto Alegre e apenas
3% nasceram em outros estados do Brasil.



Questao 5

Bairro onde mora

M Chapéu do Sol
W Ponta Grossa
W Belém Novo
M Hipica

Questao 6

Tempo em que vive no bairro

M Desde que nasceu
W Até 5 anos

mDeb allanos
mMais de 10 anos

m 3o respondeu

Questao 7

2% 3?41 Estado Civil

m Solteiro

m Casado (unido estavel)
m Divorciado/separado
mViivo

W Naorespondeu

Questdo 8

Possuifilhos?

WSim
W Nio

Questdo 9

Tempo que leva para
chegar na escola

4%

B 5min

B 15min

W25 min
E50min

W Ndorespondeu
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A maioria dos alunos da EJA sdao moradores dos bairros
Ponta Grossa (38%) e Belém Novo (35%). Os outros 24% e
3% moram no Chapéu do Sol e Hipica, respectivamente.

Apenas 5% dos alunos moram nos locais indicados desde
gue nasceram. 27% dos alunos vivem a mais de 10 anos nos
locais onde moram. 11% ja vivem onde moram de 6 a 10
anos e, 28%, fazem apenas cinco anos que moram nos
bairros indicados na questao anterior.

29% dos entrevistados ndo responderam a questdo.

47% dos alunos dizem-se solteiros e, 40%, afirmam possuir
uma unido estavel. 8% sdo divorciados e apenas 2% sdo
viuvos.

3% dos alunos ndo responderam a questao.

61% dos alunos nao possuem filhos e 39% dizem que sim.

A maioria dos alunos (35%) leva em torno de 5 minutos para
chegar na escola. 27% e 22% dos alunos dizem que levam de
15 a 25 minutos, respectivamente, e 13% deles demoram
até 50 minutos para chegar até a escola.

Apenas 3% dos alunos ndo responderam a questao.
Questdo 10



Deslocamento até a Escola

HmApé

M Bicicleta

m Onibus

M Carro

m Naorespondeu

Questao 11
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A grande maioria dos alunos da EJA vai a escola a pé (71%).
Os demais vdo de bicicleta (15%); de oOnibus (7%) e, de

carro, (5%).

Apenas 2% nao responderam a questado.

2% Com quem mora

WPais e/ouFamilia

msofilhos{as)
msozinho

MEsposo{a), filhos{as)e/ou pais
WEe, irmE{os) e/oufamiliares
Wsdmie, so avd, 56 pai e/oufamiliares
MEsposo{a), companheiro{a)

mFilhos(as), netos(as) e/ou pais

Questao 12

Ha alguém com problemas de
saude em sua casa?

WSim

EmN3o

Questao 13

Vocé tem animais de
estimagao?

mSim
W Ndo

Mais da metade dos alunos diz ndo possuir problemas de

saude na familia.

A grande maioria dos alunos da EJA possui animal de

estimacdo (78%) e, apenas 22%, afirmam nao possuirem.

Daqueles que possuem, o numero elevado de animais é

expressivo. Geralmente tém cdes, gatos e aves.

2% 4% Quantidade de animais que

possui

Hl m2 m3
m4 W5 m6
m7 W8 9

Animais que possuem

W Cdes

W Cdes e gatos

W Cdes, gatos e aves

M Cdes e aves

m Cdes e outros animais
W Gatos

m Porquinhoda india




Questao 14

renda?

50% WSim
HNao

Desenvolve atividade que gera

Ndo respondeu

Questao 15

13% dos alunos ndo responderam a questao.

Habilidades profissionais que possui

N&o respondeu 22
Servigos gerais (baba; camareira; carpinteiro; diarista; faxineira; 21
Nenhuma 12
Mecénica (aplicador de insulfime; borracheiro; polidor; lavador e pintor de carro; montador de bicicleta) 10
Comeércio (auxiliar de caixa; balconista; crediario; empacotador; vendedor) 10
Gastronomia (auxiliar de cozinha; cozinheira) 7
Domeéstica (do lar) 6
Artesanato (biscuit; croché; trico) 5
Construgéo Civil (Pedreiro) 4
Saude e Beleza (manicure; massoterapeuta; aplicador de injegao) 4
Transporte 3
Outras (secretaria; danga; decoradora) 3
Computagao 2
Seguranca (vigilante; segurancga) 2
Agricultura (lavoura; granja) 2
Vérias 2
Algumas 1
Todas 1

Questao 16

Tempo sem estudar

Série em que parou

Série/Ano/Etapa atual

Nao respondeu 23 N&o respondeu 20 T1 5
Nenhum/Nunca parou 13 52 série 10 T2 8
Hé& algumas semanas 1 42 série 9 T3 12
Hé& alguns meses 4 78 série 9 T4 12
Ha 1 ano 9 82 série 8 T5

De 2 a5anos 9 62 série 7 T6

De 6 a 10 anos 7 32 série 5 Ensino Médio

De 11 a 20 anos 11 N&o parou 2 Jardim

De 21 a 30 anos 7 12 série 2 62e 72 16
Ha mais de 40 anos 3 22 série 1 8a 13
Nunca estudou 6 Nao respondeu 15
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50% dos alunos da EJA dizem desenvolver algum tipo de
atividade que gera renda e 37% dizem que nao.



Questao 17
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Profissao pretendida

Saude Servigos Gerais Servigo Publico
Area da satde Motorista Concurso publico
Enfermagem Baba Bombeiro
Médico(a) Carpinteiro/Marcenaria Brigadiano(a)

Atendente de farmécia

Eletricista Militar

Nutrig&o

Merendeira escolar Policial/Policial militar

Técnico(a) em enfermagem

Pintor

Cursos Técnicos

Cursos Superiores

Habilidades Mecanico

Professor(a) (diversas areas)

Jogador de futebol Computagéao/Informética

Administracéo Dancarino Curso Técnico
Advogado(a) Modelo Técnico(a) em informética
Assisténcia Social Torneiro mecanico
Contabilidade Comeércio

Educagéo Fisica Crediario Mecanica
Juiza Mascate Aplicador de insulfime
Pedagogia Engenheiro automotivo
Veterinaria Gastronomia Engenheiro de aviagao

Web Designer

Chefe de cozinha

Confeiteiro I Banco |

Construgéo Civil

Pedreiro

I Seguranca | I Administrativo |

Questao 18

Hora de inicio das atividades diarias (Dados nao tabulados)

Questao 19

Hora de encerramento das atividades diarias (Dados ndo tabulados)

Questao 20

Vocé vai a: Com que frequéncia?
Bailes 43 Raramente; As vezes; De 1 a 2 vezes ao més; Aos sabados; Nos finais de semana; 2
vezes por semana; Sempre; Bastante
Igreja 34 | De vez em quando; Aos domingos; De 1 a 3 vezes por semana.
) As vezes; 1 vez por semana; Toda semana; Regularmente; Aos domingos; Aos finais
Shopping 33
de semana.
Bares 25 | As vezes: 2 vezes por semana; 6 vezes por semana; Bastante; Todos os dias; Sempre.
Cinema 23] 2 vezes ao ano; As vezes; 1 vez por més; Aos domingos; De 1 a 3 vezes por semana;
Shows 10 | As vezes; A cada 2 meses; 1 vez por més; Bastante
Teatro 6| 2 vezes ao ano.
Outros (mercado, futebol) | 5] Todas as semanas
Litoral 1 | Periodicamente
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Questao 21

Participa de algum grupo?
Néao respondeu 42 | Sindicato 3
Time 9 | Outro 3
Grupo de jovens 9 | Clube de Maes 2
Né&o 8 | Partido politico 1
Associacdo de Moradores 5 | Religioso 1
Centro Comunitario 5 | Academia 1
Escola de Samba 4 | Grupo de Amigos 1
Grupo de danga 4
Questao 22
Tem alguma religido? QUET
N&o respondeu 31 | S6cré em Deus 2
Catolica 20 | Ateu 2
WSim Né&o 15 | Luterana 1
m Nio Evangélica 12 | Espirita 1
m N3o respondeu Cristé(o) 4 Moérmom 1
Umbanda 4 Protestante 1
Batuque 3 Centro religioso 1

Questao 23
O que assiste na televisdo? Programas favoritos (Dados ndo tabulados)

Questdo 24

Assiste a filmes em casa?

A grande maioria (70%) dos alunos assiste a filmes em

mSim casa e 16% afirmam ndo assistir. 6% disse assistir as
m Nio vezes e/ou raramente.

m Asvezes/Raramente

M N3o respondeu 8% nao respondeu.

Questao 25

Tipo de filme que gosta

W Comédia

M Terror

W Agdo
ERomance

m Outros

m Ndorespondeu




Questao 26

Tipo de musica que gosta de ouvir

Funk 21 | Dancing 4
Pagode 21 | Roméantica 4
Sertaneja 17 | Rock 4
Todas 11 | Gauchesca 3
Hip Hop 6 | N&o respondeu 6
Questdo 27
Tem acesso a tecnologia?

Celular 75

DVD 65

Computador 53

MP3 36

Néao respondeu 9
Questao 28

Participacdao em Redes Sociais

| MSN
H Orkut
M Nao respondeu
M Facebook
W Twitter
W Outros
Nao participa

Questao 29
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Estilo Literario

N&o respondeu 28 | Fantasia 1
Gostade ler? Romance 17 | Ficgéo 1
Poemas/Poesias 6 | Historia 1
HQ 5| Livros infantis 1
ESim Espirita 3| Piadas 1
B Nio Jornais e revistas 3] Policial 1
57% . Véarios/Todos 3 | Revistas religiosas 1
Néo respondeu Auto-ajuda 2 | Textos em geral 1
Livros 2 | Estou aprendendo a ler 1
Cléssicos 1] Revistas religiosas 1
Contos de fadas 1




Questao 30

Janta na Escola?

W Nao
HSim

Ndorespondeu

Frequénciados que jantam
na Escola

4%

m Todos os dias
B Asvezes
2 vezes por semana

M Nao da tempo

Questao 31
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O que faz no tempo livre?

N&o respondeu 13 | Dango

Assisto TV/Filmes 11 | Jogo video game
Descango/Durmo 11 | Namoro
Leio/Estudo/Escreve no diario 11 | Tomo chimarréo

Né&o faco nada

10

Ando a cavalo

RlR|RrRRrRRrRNNIN|N

Vejo a familia/Visito parentes/Converso com amigos 10 | Artesanato
Caminho/Ando de bicicleta/Skate/Academia 7 | Cuido da horta
Saio/Passeio/Vou a parques 6 | Fumo
Computador/Internet/LanHouse 5 | Jogo futebol
Servigos domésticos 4 | Mexo na moto
Fico em casa/Fago churrasco 3| Pesco
Ougo musica 3| Viajo
Questdo 32
Esporte favorito Pratica algum esporte?
Futebol 38 | Academia 1 | Handbol 1
Vélei 19 | Andar a cavalo 1| Kildé 1
N&o respondeu | 18 | Basquete 1 | Montonbike 1 .Slfm
Caminhada 4 | Corrida 1| Remo 1 mho
Nenhum 4 | Descansar 1| Todos 1 Nao respandeu
Danca 2 | Golf 1| Video game 1
Ténis 2
Questdo 33
Personalidade (Como sou?)
N&o respondeu 29 | Solidario 3 | Determinada 1 | Objetiva 1
Alegre 8 | Divertido 2 | Diferente 1 | Observadora 1
Amigo(a) 7 | Feliz 2 | Esforgado 1 | Pacifico 1
Timido 6 | Prestativo 2 | Estudioso 1 | Paciente 1
Simpatico 5 | Tranquilo 2 | Extrovertido 1 | Participativo 1
Sincero 5 | Améavel 1| Fofa 1 | Pastor 1
Calmo 3 | Apatico 1 | Generoso 1 | Possessiva 1
Forte 3 | Bondoso 1| Gentil 1| Sério 1
Legal 3 | Carinhoso 1| Humilde 1| Trabalhador 1
Quieto 3 | Comunicativo 1 | N&o sabe 1 | Vagabundo 1




Questao 34

74

O que é mais importante na sua vida?
Familia 38 | Amigos 2
Filhos(as), netos(as) 18 | Esposo(a) 2
Mae 12 | Ajudar o proximo 1
N&o respondeu 12 | Cultura 1
Amor; Felicidade; Paz; Harmonia; Respeito 9 | Escola 1
Deus 5 | Estar vivo 1
Estudo 5 | Gostar de mim mesmo 1
Irma&o(s) 4 | Meu carater 1
Saude 3 | Meu futuro 1
Trabalho 3 | Meu orgulho 1
Questao 35
Dificuldades encontradas no dia-a-dia
Né&o respondeu 22 | Escrever 1
Nenhuma 18 | Estudar a noite 1
No Trabalho/trabalho pesado 8 | Falta de tempo 1
Acordar cedo 4 | Fazer amigos 1
Né&o saber ler 4 | Ir para o trabalho com chuva 1
Onibus lotado/transporte publico 3 | Mau humor e falta de educagéo das pessoas 1
Problemas de saude 3 | Morar longe (distancia) 1
Muitas coisas 3 | N&o sabe 1
Cansago/Sono/Stress 2 | N&o ver o pai 1
Deixar filhos para trabalhar 2 | Poucas 1
Falta de trabalho/de oportunidades 4 | Preconceito 1
Paz e tranquilidade 2 | Realizar tarefas da escola em casa 1
Relacionamento com filho(s) adolescente(s) 2 | Rotina 1
Alcoolismo 1| Sempre tem alguma 1
As de sempre 1 | Sobrevivéncia 1
Caminhar 1 | Tarefas domésticas 1
Comunicagéo 1| Timidez 1
Curso 1 | Ver as pessoas se drogando 1
Questao 36
Como acha que os outros lhe véem?
Alegre 54 | Chato 3
Calmo 44 | Triste 1
Amigo 44 | Nervoso 1
Timido 27 | Mais ou menos bonito 1
Comunicativo 26 | Desenfreado 1
Agressivo Brabo 1

N&o respondeu




Questao 37
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O que espera da EJA?
Estudar/Aprender mais 17 | Mais professores 2
N&o respondeu 14 | Nada 2
Concluir os estudos 12 ] Que o E.M. continue 2
Passar de ano 9] Atingir metas 1
Futuro melhor 7 | Educagéo melhor para todos 1
Ler e escrever 5] Mais compreens&o com o E.M. 1
Melhorias 4 | Mais oportunidade para outras turmas 1
Oportunidade (qualificagéo; aprendizado) 4] Mais turmas do E.M. 1
Mais ateng&o, compreenséo e paciéncia 3| Né&o sabe 1
Muitas coisas 3| Progredir 1
Tudo 3| Que a EJA continue 1
Tudo de bom 2| Ser amigo de todos 1
Aulas melhores 2| Ser um bom aluno 1
Certificagéo no EM. 2| Terminar o ano letivo 1
Continuar como esta 2
Questdo 38
O que esta bom na escola?
Tudo/Tudo 6timo 28 | N&o sabe 2
N&o respondeu 24 | Escola 1
Aulas/contetidos 16 | Estudos 1
Professores(as) 13 | Internet 1
Colegas/amigos 3 | N&o ter aula na sexta 1
Horério 3 | Numero reduzido de alunos nas turmas 1
Forma de ensinar 2 | Organizagéo 1
Atengéo 2 | Salas 1
Direcéo 2 | Ter voltado a estudar 1
N&o tem o que reclamar 2 | Tranquilidade 1
Questao 39
O que vocé modificaria na Escola?

Nada/Gosto muito 28 | Estacionamento 1
Né&o respondeu 23 | Horério de saida 1
Alguma disciplina/professor 9 | Mais comunicagao por parte da direg&o atual 1
Mau comportamento (principalmente da gurizada) 9 | Mais didlogo por parte da coordenagao 1
Recreio 6 | Mais horas de aula 1
Mundo 3 | Mais reforgo 1
Mais ateng&o com o E.M. 2 | Meus amigos 1
Abertura do E.M. para os outros alunos 1 | Minhas atitudes 1
Mais turmas de E.M. 1 | N&o sabe 1
Melhorar a relagdo com E.M. 1 | Preciso avaliar, sou nova na escola 1
Adiregéo 1 | Salario, mais trabalho, mais educagéo 1
A comida 1| Seguranga 1
As leituras 1




Questao 40
Opinido sobre a escola

Boa 30 | Desorganizada 1
Muito boa 16 | E segura 1
N&o respondeu 12 | Gosta dela 1
Legal 8 | Liberal 1
Otima 6 | Limpa 1
Tudo de bom 5 | Lugar sossegado 1
Nenhuma 5 | E a melhor escola 1
Precisa melhorar 4 | Muito legal 1
Est4 conhecendo 2 | Normal 1
Nada a declarar 2 | Pequena 1
Pouca seguranca 2 | Razoavel 1
Acolhedora 1

Questdo 41

76

Perguntas que gostariam

de fazer aos professores

Né&o responderam

25

Sou uma boa aluna?

Nenhuma

19

Que venham melhores aulas...

Vou passar de ano?

18

O que vocés gostariam de mudar no nosso comportamento?

Como eu estou? Como estd minha evolugéo?

Vocés séo felizes?

Até que ponto vocés estédo apoiando o E.M.

Adoro Vocés...

Qual a opinido de vocés em relagéo a nossa situacéo (E.M.)?

Me ajudem!

O que os professores acham do E.M. na escola?

O que vocé acha de mim?

Quantos anos vocé tem?

Vamos fazer gincanas, excursdes?

Vocé gosta de dar aula para n6s?

Porque ndo comunicam a troca de periodos?

Como conseguem ter paciéncia para dar aula?

O que vocés pensam dos nossos futuros?

O que te levou a ser um professor?

Como é dar aula para adultos?

Vocés gostam de nos?

Por que vocés escolheram esta escola?

Como vocé vive no dia-a-dia?

O que vocés sentem quando entram na aula?

Vocé me acha interessado(a) nos estudos?

Quando v&o comegar coisas da oitava série?

Nem sei...

6
2
2
2
2
2
2
2
1
1
1
1

O professor de matemética e geografia véo melhorar?
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ANEXO IV

APRENDIZAGEM ESCOLAR 2011

EM RELACAO AOS ALUNOS
Aspectos positivos Aspectos a serem melhorados
1. Ter educagdo com todos alunos. :
2 . 1. Tinha que ser um dia de cada matéria.

2. Pedir para os alunos ficarem sem fazer bagunga na sala de aula e pedir para o

professor explicar mais de uma vez a matéria. 2. E para que todos colaborem BA escola fazendo a sua parte para que nunca ficamos
3. O conhecimento é bom e eu conhego bastante alunos. A0 s .

» 3. Melhora a convivéncia entre ums alunos e outros.
4. Ter educacdo com todos os alunos e os professores. ) . .
iy 4. Hordrio de ir embora as 10:00 e ndo as 10:30.
5. Aprenter as matérias. . I
6. +ou-arelagdo. Muita conversa e ndo dé pra copiar direito. Z e q:et: s e s & )
i s e s mi s e
7. Responsabilidade de “alguns” alunos nem todos tem... zlij::t:s BB RS U SSAL I pCte P HEARHT DATRNOS eSDATBIRE MINUI
8. 'Esnidando’s amisade: 7. Diminuir a conversa pois tem alunos que ndo conseguem entender devido a ela,
9. Quando os alunos ndo estan no dia muito legal.
i ) 5 8. Equando os alunos de seres melhorados para a nosa escola.
20 Aprendt.em BAER. Prextacnis stanclio. 9. Os alunos que fiquem na sala na troca de periodos.
&L Crespaltors mmace: 10. Os professores. Aula na sexta.
12. Recreios mais longos. Os banheros abertos.
EM RELACAO AOS PROFESSORES
Aspectos positivos Aspectos a serem melhorados
1. Terem mais pacencia com os alunos mais burros.

1. Tem alguns professores que séo educados. 2. Fechar a quadra (em cima). E pedir o guarda vir sembre, e separar os fumantes dos
2. Fazer amizade, aprender, fazer os trabalhos em grupos, e ter aula de segunda a nédo fumantes na hora do recreio.

sexta. 3. Os professores ter mais autoridade dentro da sala.
3. Sempre eu aprendo bastante com os professores e com suas matérias. 4. Ter mais educagio fisica.
4. Serem mais calmos antes de chingar alguém. 5. Professor de giografia esplica as matérias.
5. Ter mais educagéo fisica. 6. Mas tem que melhorar mais um pouco. Menos conversa e mais estudo.
6. Euacho que estd bom o ensino. 7. Mas pode melhorar pois tem professores muito répidos. Fora isso esta tudo bom...
7. Euacho que esta bom o modo de ensino. mais exercicio menos texto (Historia). Ta boa a aula mas pode revisar mais os
8. Os professores sdo muito nervosos ou gando eles estam com pesando positivo. exercicios. (Matematica).
9. Calma e respeito. 8. Os professores sdo buito melhores quando eles querem melhoras.
10. O respeito com os alunos. 9. Aexplicagdo.
11. Fissica é as matérias 10. O recreio tem que mais tempo.

11, Trocar de salas nos perildo.
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ANEXO V

UFRGS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Adolescéncia na EJA — Desafios e Possibilidades

Pesquisador responsavel: Jaqueline Alves

Nome do voluntério;

RG:

O Sr. (® estd sendo convidado(a) a participar do referido projeto de pesquisa, de
responsabilidade do citado pesquisador.

Nestas circunstancias, serdo informados em linguagem acessivel os seguintes itens:

Descrigdo detalhada dos métodos de pesquisa e riscos associados.

Beneficios esperados.

Explicacdo de como o voluntario deve proceder para sanar eventuais davidas acerca dos
procedimentos, riscos, beneficios e outros assuntos relacionados com a pesquisa.
Esclarecimento que a participagdo € voluntaria e que este consentimento podera ser
retirado a qualquer tempo, sem prejuizos.

Garantia da confidencialidade das informacgdes geradas e da privacidade do sujeito da
pesquisa.

Uso de imagem sem prejuizo moral.

Eu, , RG n° ,
declaro ter sido informado e concordo em participar, como voluntério, do projeto de pesquisa acima

citado.

Porto Alegre, de de 2011.




