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MENSAGEM

Agora veja doutor, a diferenca. O senhor chega em casa cansado. A cabeca
até que pode doer no trabalho que o senhor faz. Pensar, escrever, ler, falar esses
tipos de fala que o senhor fez agora. Isso tudo cansa também. Mas - continuou -
uma coisa € chegar em casa, mesmo cansado, e encontrar as criangcas tomadas
banho, vestidinhas, limpas, bem comidas, sem fome, e a outra € encontrar 0s
meninos sujos, com fome, gritando, fazendo barulho. E a gente tendo que acordar
as quatro da manha do outro dia para comecar tudo de novo, na dor, na tristeza, na
falta de esperanca. Se a gente bate nos filhos e até sai dos limites ndo € porque a
gente ndo ame eles, ndo. E porque a dureza da vida ndo deixa muito para escolher.

(Dialogo entre Freire e um pai trabalhador - Pedagogia da Esperanca).



RESUMO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) permeia a histdria da educacao, sendo que
esta segue os ritmos da historia da sociedade em seus modelos econdémicos,
politicos e sociais ditados por relacbes de poder de grupos dominantes. Na
educacédo e especificamente na EJA, questdes significativas emergem na busca de
saberes docentes necessarios direcionados a este segmento de ensino que segue a
margem da histéria da educacédo. Este trabalho € fruto de uma pesquisa vinculada
ao Curso de Especializacdo em Educacao de Jovens, Adultos e de Privados de
Liberdade, da Faculdade de Educacao, da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. O objetivo deste trabalho € o de tecer reflexdes sobre a formacéo inicial e
continuada dos professores da EJA no municipio de Viamdo, RS. A coleta de
informacfes se deu através da aplicacdo de questionarios semiestruturados, em
entrevistas abertas com 5 professoras da rede e em conversas informais
permanentes, bem como de revisao literaria e documental sobre a tematica. A fim de
contribuir para uma educacdo basica de qualidade e uma politica de formacéo e
valorizacao dos profissionais da educacéo, as praticas dos mesmos sdo analisadas
como momentos de construcdo de conhecimentos que associam 0s saberes
técnicos aos da experiéncia vivida no cotidiano educacional. Traz ao debate a
relevancia da formacao continuada, principalmente quando esta nao foi contemplada
na formacéao inicial dos professores, de maneira a dar significancia aos processos de
producéo pedagodgica.

Palavras-Chave: Educacao de Jovens e Adultos; formacédo profissional continuada;
saberes docentes
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Falar da modalidade de Educacgdo de Jovens e Adultos no Brasil, hoje, nos
remete inicialmente a trajetoria histérica desta modalidade de ensino instituida com
todas as suas contradicdes e conflitos desde a catequizacdo indigena (PAIVA,
1973), até os modelos mais recentes. A Educacdo de Jovens e Adultos se
estabeleceu e se configura como modalidade de ensino permeando a marginalidade

e as lacunas do sistema educacional regular.

Muitas sao as iniciativas e programas idealizados por governos que passaram
e passam com um so discurso: o da erradicacao do analfabetismo e formacdo dos
profissionais. Da erradicacdo do analfabetismo a formacdo continuada dos
profissionais da area sabemos que nenhuma plataforma de governo chegou ao feito
realizado de oportunizar, através de politicas publicas concretas, ao maximo as
possibilidades de criar projetos com vinculos de permanéncia efetiva. A pesquisa na
Educacdo de Jovens e Adultos tem se intensificado, sendo que um marco
importante dessa trajetoria mostra-se evidente com Paulo Freire e a leitura de
mundo, enfatizando os saberes populares de diversos grupos culturais (HADDAD&;
DI PIERRO, 2000).

Assim, a formacdo do profissional da educacdo de jovens e adultos pode
representar, através de um projeto consistente e embasado na continua formacao,
num importante fator para um possivel sucesso das politicas de acesso e
permanéncia dos educandos, pois € através da acao consistente do educador que
novas vivencias sao implementadas nos projetos, dando uma maior amplitude nos
modelos e das realidades a serem almejadas como experiéncias pedagdgicas,
oportunizando um debate maduro e inovador a respeito da formacéo continuada dos

profissionais da area.

N&o resta duvida de que a EJA é um assunto de ordem social e educacional
sempre tentando uma afirmacdo como modalidade de ensino. Uma modalidade de
inclusdo escolar e formacédo continuada num contexto social em que a educacédo
inclusiva também busca afirmacédo, versa sobre as construcdes das politicas e

propostas pedagdégicas para essa modalidade de ensino e como elas se articulam



13

no contexto educacional e sistema de governo vigente em nosso pais (HADDAD; DI
PIERRO, 2000).

Uma analise historica da articulacdo entre as politicas publicas e suas
propostas pedagdgicas na EJA no Brasil se fazem necessérias. E preciso levar em
conta a caracteristica de marginalidade da modalidade de ensino, as plataformas de
governo e as propostas pedagdgicas oferecidas a cada momento histérico da
educacdo em nosso pais. Com isso buscamos produzir um registro do passado que
contribua para solucéo dos problemas atuais.

Num primeiro momento, o estudo apresenta uma reflexdo sobre a educacao
de jovens, adultos e idosos a partir das exigéncias de formacéo de professores para
essa modalidade de ensino. Busca identificar, com base na forma em que a
sociedade contemporanea esta organizada, os elementos que podem contribuir para

a formacéo do professor que trabalha na EJA.

Um segundo elemento que pode colaborar na formacéo do professor de EJA,
sdo as contribuicbes que os movimentos sociais a que 0s alunos estdo inseridos
podem trazer para o campo de formacdo como meio de organizacdo de uma
educacdo pautada no acesso e permanéncia desse grande numero de alunos e o
aproveitamento de experiéncias como fator preponderante na contemplacdo de
formacOes especificas dos professores. Com esse estudo indago até que ponto
esses cursos desempenham um papel relevante e diferenciador na pratica

profissional da EJA.

Na dultima parte do trabalho busco compreender, de maneira mais
aprofundada, a necessidade de se proporcionar uma formacéo profissional mais
adequada as realidades sociais. O estudo é pautado, através de graficos e tabelas,
numa perspectiva direcionada aos saberes docentes, suas experiéncias, vivéncias e
formacBes contemporaneas, de forma, a saber, suas necessidades e preocupacoes.

A formacéao de profissionais dedicados a educacéo de jovens e adultos, pela
sua especificidade, € uma modalidade de ensino que deve ser pensada e de forma
diferente das outras modalidades educacionais, por isso é referendada nas partes

finais do trabalho através de um olhar mais atento a respeito das possibilidades, em
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curto prazo, de melhorias e implementacbes das formagdes continuadas dos

professores de EJA.
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2 MINHA INSERCAO NA EJA

A Educacédo de Jovens e Adultos se configura em um importante campo da
area educacional onde podemos analisar e entender os processos de supostos
fracassos e sucessos na organizacdo de Politicas Publicas da formacdo de
professores.

E através da acdo consciente do educador, sabedor dos problemas
existentes, que as agcOes deveriam ter linha coerente com 0s objetivos propostos,
onde a realidade de cada aluno deve ser diagnosticada, tornando viavel a juncéo
das tarefas docentes e os desejos do educando, podendo assim, superar os altos
indices de desisténcia e evasdo, 0 que pode garantir a permanéncia desse grande
objetivo da populagcédo brasileira que historicamente esteve excluida do sistema

educacional.

Quando, em 2003, comecei a trabalhar com jovens e adultos fui vivenciando o
grande potencial de experiéncias diarias e a grande possibilidade de aponta-las na
sala de aula. Alunos diferentes, com ou sem maturidade, com experiéncias, vontade
de estudar, de aproveitar o tempo que passou, de diferentes idades e muita vontade
de trocar experiéncias adquiridas ao longo de suas vidas, sem contar os jovens e

suas observac0des a respeito da vida moderna, dos seus cotidianos e realidades.

Esses caminhos diferentes, e ao mesmo tempo muito parecidos, pois
segundo alguns, as diferencas maiores estdo apenas nas idades, tornaram 0s meus
objetivos mais claros e, sem duvida, uma possibilidade real de trabalhar o conjunto,
pois as tematicas geradas estdo presentes indispensavelmente das idades e

experiéncias.

O tempo foi passando e a procura por uma identidade relacionada ao ensino
de jovens e adultos foi se tornando uma necessidade extrema em minha vida
profissional, pois sabia que os educandos tinham diferentes projetos, sem contar
gue fui aprendendo muito com aqueles alunos considerados como “fora do contexto”

da realidade escolar.

Essa vontade de encarar novos desafios, ndo ficando apenas no mundo

especifico do ensino fundamental foi me conduzindo a vontade de conhecer algo
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diferente e inovador, a vontade de formar uma necessidade basica antes

adormecida, e que agora € algo que move meus caminhos pela Educacéo.

Aproveitei a oportunidade para concluir a licenciatura em Historia, pois tinha
apenas Estudos Sociais e, achava que era 0 momento para desenvolver e aprimorar
mais 0s meus conhecimentos, naquele momento tudo era pouco para 0 que eu
pretendia, pois antes de qualquer coisa eu era um agente de saberes e opinides, um
professor com muita vontade de ensinar e também aprender. Aproveitei os desafios
da minha profissdo para me desafiar, pois a grande dificuldade enfrentada
atualmente e se acomodar com o que se tem, alids, os desafios que para muitos é

algo deixado de lado, para mim € 0 momento que consigo crescer e aprender.

Graduado em Estudos Sociais (1985), aproveitei que a prefeitura de Viamao
estava oportunizando a conclusdo da graduagcdo (2004) para aprimorar meus
conhecimentos, isto €, uma possibilidade para desenvolver meus conhecimentos,
adquiridos ao longo dos anos, com a realidade académica, um grande desafio, uma

superacao diaria.

Ao completar o curso senti a necessidade de procurar algo que contemplasse
meus estudos de formacdo na area de Jovens e Adultos, afinal, era uma realidade
gue tomava forma no meu projeto de vida profissional, algo que era uma afinidade
em minha linha de pensamento. Quando procurei uma vaga no curso de
especializacdo em Jovens, Adultos e Privados de Liberdade, era o inicio de uma
nova caminhada em direcdo a formacao profissional, querer saber mais e, ao
mesmo tempo atender a uma perspectiva de futuro: as atuais necessidades de

atendimento a uma demanda que cresce todo dia, dos jovens e adultos.

Meus objetivos estdo direcionados a formacao dos profissionais que atuem na
area, seus anseios e necessidades, suas diferencas e como procurar maneiras para
dar suporte a essa realidade. Este didlogo, discussdo ou qualquer que seja a
possibilidade de intencdo de conhecimentos, seja através de experiéncias positivas
ou negativas, € de suma importancia para entender onde queremos chegar, onde
buscar subsidios, qual a melhorar a maneira de interagir e, quem sabe, como

podemos planejar algo duradouro.
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Objetivo: O objetivo deste trabalho é o de tecer reflexdes sobre a formagéo

inicial e continuada dos professores da EJA no municipio de Viamao, RS.

3 METODOLOGIA

A pesquisa na EJA, pela caracteristica de contexto social envolvido e carater
de diagnéstico formativo nos remete a um tipo de investigacdo em que o dialogo e o
conhecimento da realidade propdem a insercédo do pesquisador neste processo em
que o mesmo faz parte do conjunto pesquisado (BRANDAO, 1984).

Nesta Otica, instaurou-se a dialogicidade entre sujeitos diferentes, porém imbuidos
de um objetivo comum, frente a um mesmo horizonte. Esta pesquisa preocupou-se
de que a relacédo de integracdo entre o pesquisador e 0 pesquisado acontecesse
através do dialogo cotidiano que se apresenta na afinidade do trabalho e na busca

de respostas como elementos de contribuicdo para a sociedade.

O recurso metodologico utilizado neste trabalho de pesquisa foi o de estudo
de caso, tendo como publico pesquisado todos os docentes da modalidade de EJA
do municipio de Viamao. Partindo do empirico, da realidade dada, busquei respostas
através de categorias de analises que surgiram nas falas dos professores.
Inicialmente, optei como principal instrumento para a coleta de dados, um
guestionario aplicado ao maior numero possivel de professores que se
disponibilizaram a respondé-lo (ver Anexo 1). Além deste, diversas entrevistas
informais foram realizadas com eles, quando dos encontros que ocorreram, seja
para a entrega do questionario, seja na devolu¢cdo do mesmo. O questionario foi
formulado levando-se em conta os elementos mais significativos para esta pesquisa.
Assim o instrumento de coleta de dados se constituiu de dezoito perguntas

buscando tracar, inicialmente, a caracterizacao do perfil do conjunto docente.

Como ja relatei acima, num primeiro momento encaminhei um questionario
com perguntas semiestruturadas, para os professores em efetivo exercicio, logo em
seguida 5 professores que se disponibilizaram a aprofundar o dialogo, foram
entrevistados e contaram pessoalmente sua trajetdria de vida na escola, o que me

permitiu obter mais elementos para as analises.
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Por fim, categorizei as informagbes em trés conceitos-chave: a vida, o

trabalho e a escola.

Logo a seguir, discorro sobre a histéria da formacdo de profissionais na
modalidade EJA no Brasil e no municipio estudado, assim como os conceitos-chave,

para dialogar com a revisao literaria sobre a tematica.
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4 HISTORICO DA FORMACAO ESCOLAR - MODALIDADE EJA

Neste capitulo sera apresentado um breve panorama histérico da EJA.

4.1 NO BRASIL

Conforme Paiva (1973, p, 165):

O histérico da Escolarizacdo de Jovens e Adultos, no Brasil,
perpassa pela trajetéria do préprio desenvolvimento da educacdo que vem
se institucionalizando desde a catequizacdo dos indigenas, alfabetizacdo e
a transmisséo da lingua portuguesa servindo como elemento de aculturacao
dos nativos.

Segundo Bannell (2001, p. 165) “a realeza procurava facilitar o trabalho
missionario da igreja, na medida em que esta procurava converter os indios aos

costumes da Coroa Portuguesa”.

A EJA comeca definitivamente a marcar seu espaco na historia da educacao
do Brasil nos anos 30, findada a Primeira Republica, com as mudancas politicas e

econdmicas e com o processo de industrializacdo. (PAIVA, 1973).

A década de 40 foi marcada por grandes transformacdes e iniciativas que
possibilitaram avancos significativos na educacdo e também na EJA. A criacdo do
SENAI vem corroborar 0 que estava claro a sociedade capitalista e aos grupos
econdmicos dominantes: sem educacdo profissional ndo haveria desenvolvimento

industrial para o pais.

Nos anos de 47 a 50, o publico de EJA passa a ser composto por pessoas
nao atendidas na idade convencional (6 a 14 anos) e através de uma acao educativa

estende o atendimento a essa demanda.

A Educacdo de Adultos no Brasil pode ser considerada oficial, a partir de

1947, com a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA)
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coordenada por Lourenco Filho®, um dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova de 1932, no governo de Eurico Gaspar Dutra. Como plataforma
politica de governo, Lourenco Filho entendia a educacdo de adultos como peca
fundamental nos niveis de escolarizacdo para a elevagdo do nivel cultural dos
cidaddos. Organizou as escolas rurais com curriculo basico visando expanséo
agricola. Mas a Educagdo de Varzea, como ficou conhecida, ficou restrita a
alfabetizacéo e, por isso foi também denominada “Fabrica de Leitores”. Dessa agao
ficou a certeza de que somente a alfabetizac&o n&o resolveria, era preciso uma agao

mais ampla junto as comunidades. (DI PIERRO, et al, 2001).

Em 1958, no Congresso de Educacdo de Adultos surgiu a experiéncia do
grupo de Pernambuco liderado por Paulo Freire. A experiéncia se constituia em um
movimento de educagéo voltado para o desenvolvimento com criticas muito fortes a
precariedade dos prédios escolares, a inadequacdo do material didatico e a
formacdo do professor. O momento também se caracterizou por inovagdes
pedagodgicas enfatizando uma educacdo com o homem e ndo para o homem.
Propunha uma renovacdo dos métodos e processos educativos, abandonando os
processos estritamente auditivos em que o discurso seria substituido pela discussao
e participacdo do grupo. Esse movimento serviu de base para a teoria de Paulo
Freire na década de 60. (PAIVA, 1973).

Os anos de 1958 a 1964, segundo Moacir Gadotti (2006, p. 36), foram

marcados por acdes em que:

[...] a educacdo de adultos era entendida a partir de uma viséo das causas
do analfabetismo, como uma educacdo de base, articulada com as
“reformas de base” defendida pelo governo popular/populista de Joao
Goulart.

Com o 2° Congresso Nacional de Educacédo de Adultos, nasce a idéia de um
programa permanente de Educacdo de Adultos e surge o Plano Nacional de
Alfabetizacao de Adultos (PNAA), dirigido por Paulo Freire. Este € extinto pelo Golpe
de Estado em 1964, juntamente com os demais movimentos de alfabetizacdo de

adultos vinculados a idéia de fortalecimento popular.

! Educador brasileiro conhecido por sua participacdo no movimento dos pioneiros da Escola Nova.
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No ano de 1965, em oposicado as idéias de Paulo Freire, surgiram em Recife a
Cruzada ABC (Acao Basica Cristd), de carater conservador e semi-oficial. A Cruzada
ABC pretendia contestar politica e pedagogicamente os programas anteriores de
alfabetizacdo de adultos, particularmente o Sistema Paulo Freire, adotado
oficialmente pelo governo deposto de Jodo Goulart. O apoio e a convergéncia de
propésitos que os movimentos de alfabetizacdo de adultos progressistas haviam
encontrado no governo Goulart, a Cruzada ABC iria encontrar nos governos
militares, na segunda metade dos anos sessenta. Os obstaculos a sua acéo,
anteriores ao golpe, ou seja, 0s movimentos progressistas/de esquerda, com seu
centro irradiador, e ainda, o governo Arraes, em Pernambuco, declinaram e, assim,

o projeto ABC podia ser colocado em pratica.

O MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacao - 1967) e a Cruzada ABC,
constituiram-se em “movimentos concebidos com o fim basico de controle da
populacdo, através da centralizagcdo das orientacbes, supervisdao pedagogica e
producdo de materiais didaticos” (DI PERRO, et al, 2001, p. 61).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 5692/71 (MEC),
instituiu a supléncia fazendo referéncia a reposicdo de escolaridade, o suprimento
como aperfeicoamento, a aprendizagem e formacdo sinalizando para a

profissionalizagéo.

A partir de 1985 com a redemocratizacdo do pais, o MOBRAL € extinto e
ocupa seu lugar a Fundacdo EDUCAR, com as mesmas caracteristicas do
MOBRAL, porém sem o suporte financeiro necessario para a sua manutencédo. Com
extincdo da Fundacdo EDUCAR ocorre a descentralizacdo politica da EJA,
transferindo a responsabilidade publica dos programas de alfabetizacdo e pos-
alfabetizacdo aos municipios (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

De acordo com Machado (1998), o governo Fernando Collor de Mello lanca o
Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), que tinha como objetivo
reduzir 70% do numero de analfabetos do pais em cinco anos. Para atingir esse
objetivo foi criada a Comissao do Programa Nacional da Alfabetizacdo e Cidadania,
que aos poucos foi se desarticulando, em virtude da completa fragmentacéo e

desvinculacdo do Programa e da Comissao na liberac&o de recursos.
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Segundo Haddad; Di Pierro (2000), a década de 90 foi marcada pela
relativizacdo nos planos cultural, juridico e politico — dos direitos educativos das
pessoas jovens e adultas conquistadas em momentos anteriores, e a
descentralizacdo da problemética, bem como a situagcdo marginal da EJA nas

politicas publicas do pais.

Nesta década a articulacdo em torno da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n° 9394/96), reafirmou a modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos incorporando uma mudanga conceitual ao substituir a
denominagédo Ensino Supletivo por Educagdo de Jovens e Adultos, avaliada de
forma positiva por profissionais da area. Esta mudan¢ca de denominagéo € fato

guestionavel e concordamos com Soares (2003, p. 12) que:

A mudanca de ensino supletivo para educacao de jovens e adultos
ndo é uma mera atualizacdo vocabular. Houve um alargamento do conceito
ao mudar a expressdo de ensino para educacdo. Enquanto o termo ensino
se restringe a mera instrucdo, o termo educagdo € muito mais amplo
compreendendo os diversos processos de formacao.

Porém no artigo 38 dessa Lei, a referéncia aos exames supletivos continua a
vinculacao da supléncia a ideia de compensacéao e de correcao de escolaridade. As
idades minimas de 15 anos para o ensino fundamental e de 18 anos para o0 ensino
médio vem corroborar as falhas desta modalidade de ensino, privilegiando a idade e
a certificacdo em detrimento dos processos pedagogicos. (RUMMERT; VENTURA,
2007).

A Declaracdo de Hamburgo resultado da CONFINTEA (Conferéncia

Internacional para a Educacdo de Adultos - 1997) enfatiza que:

A educacao de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para
0 século XXI; é tanto conseqiiéncia do exercicio da cidadania como uma
plena participacdo na sociedade. Além do mais, € um poderoso argumento
em favor do desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da democracia, da
justica, da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento socioecondmico e
cientifico, além de um requisito fundamental para a construcdo de um
mundo onde a violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada
na justica.

O Parecer 11/2000, das Diretrizes Curriculares para a Educacédo de Jovens e
Adultos, preocupa-se com a conceituacdo e sobressaem as funcdes: reparadora,
pela restauracdo de um direito negado; equalizadora, de modo a garantir uma

redistribuicdo e alocacdo em vista de mais igualdade na forma pela qual se
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distribuem o0s bens sociais; e qualificadora, no sentido de atualizagdo de

conhecimentos por toda a vida.

A nova concepcédo conceitual da EJA néo interfere nas politicas publicas para
essa modalidade de ensino e a mesma continua sendo excluida. Prova disso
constatamos com a criagdo do FUNDEF - Fundo de desenvolvimento para a
Educacéo e Valorizacdo do Magistério que contava os alunos do ensino fundamental
para o retorno dos recursos, mas ndo considerava os alunos da EJA e, apesar de
algumas iniciativas do Estado ha permanentemente uma desconfianca em relacéo a
elas, ainda que seus dirigentes demonstrem compromisso com o0s programas. O
afastamento da Unido nas politicas publicas de EJA, transferindo a responsabilidade
para Estados e Municipios, proporcionou inumeras iniciativas de cunho popular
caracterizando uma pulverizagdo de programas na tentativa de minimizar a
problematica de EJA no Brasil. (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

O governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, sinalizou com iniciativas
para as politicas publicas de EJA com maior énfase do que o tratamento de
governos anteriores. A criacdo do Programa Brasil Alfabetizado envolveu a criacao

de trés programas de cunho social na modalidade de EJA:

- O Projeto Escola de Fabrica que oferece cursos de formacao profissional

com duracao minima de 600h para jovens de 15 a 21 anos.

- O Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — PROJOVEM — que esta
voltado ao segmento juvenil de 18 a 24 anos, com escolaridade superior a 42 série,
mas que nao tenha concluido o ensino fundamental e que nao tenha vinculo formal
de trabalho.

- O PROEJA, voltado a educacao profissional técnica em nivel de ensino
medio.

Os trés principais programas, apesar de buscarem a escolarizacdo dos
adultos e constituirem iniciativas ampliadas para as politicas de EJA, estabelecem
aclOes no sentido da profissionalizacdo. Mas reforcam a idéia de fragmentacao de
programas, em que a certificacdo € meta na busca da universalizacdo da educacao
e erradicacdo do analfabetismo sem, contudo, uma perspectiva de continuidade

caracterizando a formacdo inicial. Germina ai, o carater do capital humano
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assinalando a forga do trabalho tomada como mercadoria na producao de capital

econdbmico.

4.2 HISTORICO DA EJA NO MUNICIPIO DE VIAMAO

Neste item, historicizo a EJA no municipio de Viamdo, a partir de
levantamento de dados que realizei junto a Secretaria de Educacéo, de certa forma
colaborando com a instituicdo na medida em que as informagdes sao agrupadas e
analisadas, configurando uma espécie de projecao estatistica e, surpreendendo as
expectativas, pois ndo havia, até entdo, sido usadas as informacgdes para qualquer

finalidade.

O Processo n°- 338/27.00/02.8, de 25/03/2003 aprovou o Regimento Escolar
das Escolas Municipais de Educacao Infantil e Ensino Fundamental do municipio de
Viamao, nas modalidades Padrdo - Educacdo Infantil, Padrdo - Ensino
Fundamental I, Padréo — Ensino Fundamental Il e Padrdo Ensino Fundamental na
Modalidade em EJA.

Em novembro de 1998, iniciou-se no municipio de Viamao o Projeto AJA,
convénio Prefeitura Municipal e MEC/FNDE, resgatando, com isto, uma divida

educacional que levou em conta o indice de analfabetismo do Municipio.

Durante a execucéo do projeto foram realizadas diferentes atividades culturais
envolvendo as turmas e fornecida assessoria direta aos professores com relacao
aos conhecimentos construidos em sala de aula, bem como as intervenctes
didatico-pedagogicas necessarias para a mudanca, em nivel de cada aluno visando

a alfabetizacao.

Para o enriquecimento do mesmo, foram também fornecidos, além de
materiais para os alunos, materiais de suporte para o professor, como livros de
fundamentacdo tedrica da proposta, jogos, cadernos de atividades, etc. Foi
agregada, também, a proposta de Arte e Cultura na sala de aula com conhecimento
da histéria de vida de varios artistas e pintores, de diferentes épocas,

acrescentando-se a isto, a compra de quadros para exposicao e estudo nas escolas.



25

Assim sendo, o projeto desmembrou-se em trés etapas no qual os alunos
aprenderam a ler e escrever em trés meses: 12 etapa: novembro/1998 a janeiro/1999
- 236 alfabetizados; 22 etapa: marco a junho/1999 - 370 alfabetizados; 32 etapa: julho
a outubro/1999 - 256 alfabetizados.

Com o despertar do desejo e a vontade de aprender desses jovens e adultos,
foi estabelecido o Projeto AJA fazendo valer o direito a Educacéo, a cidadania e a
inclusdo na cultura, possibilitando a criticidade, a autonomia e, com isso,

favorecendo a transformacgéo da sociedade.

O novo paradigma de qualidade de vida adquirido por estes jovens e adultos
fez com que, cada vez mais o conhecimento fosse alimentado por diferentes
saberes construidos a partir das aprendizagens socializadas nos grupos. Com isto,
houve a solicitacdo dos alunos alfabetizados ao Prefeito Municipal para a
continuidade dos seus estudos. Dessa forma, em marco de 2000 iniciou-se 0
Programa de Educacéo de Jovens e Adultos ( EJA ), convénio Prefeitura Municipal e
MEC/FNDE.

O programa teve e tem como principal objetivo propiciar a Educacédo de
Jovens e- Adultos orientada a populacao de classes populares, com idade a partir de
15 anos, que nao teve acesso a Educacdo Basica ou continuidade de estudos nas
séries iniciais (12 a 4a série) e oportunizando, com isto, a sequéncia dos estudos do

Ensino Fundamental.

Frente a este estimulo, o 1° semestre de 2000 atendeu alunos de
alfabetizacdo e de 22 a 42 séries em turmas multiseriadas, com 900 alunos
matriculados, constituindo 51 turmas envolvendo 46 escolas municipais da rede,

uma ONG e uma escola estadual.

Cada etapa, entre alfabetizacdo e 42 série compreende trés meses, sendo 0
aluno promovido ao final de periodo, para a etapa seguinte. As acdes deste
programa incluem atividades de musica, teatro, artes plasticas, inclusdo nos eventos
das escolas onde as turmas funcionam objetivando a integracdo das mesmas e
incorporando a Cultura ao processo de ensino, em consonancia com os desejos e

interesses dos alunos.
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O ano de 2001 teve, em média, 400 alunos cursando a 52 série regular ou
supletivo. Nesse ano, as escolas municipais contaram com 1052 alunos
matriculados nas etapas 1 e 2. A Secretaria Municipal de Educagédo em convénio
com o MEC/FNDE proporcionou aos professores da EJA, cursos de formagao
permanente, tendo como objetivo buscar subsidios teérico — préticos, a fim de
proporcionar e qualificar o trabalho docente diante de uma clientela diferenciada.
Durante esse periodo foi construido o Regimento da EJA juntamente com a rede
municipal de ensino, ampliando o atendimento para as etapas 1, 2, 3 e 4 e

oportunizando o atendimento, também, aos analfabetos funcionais.

Em 2002, a EJA contou com 2233 alunos matriculados, compreendendo as
etapas 1, 2, 3 e 4 em escolas municipais, sendo o Regime de Ensino por Etapas de
Conhecimento. O convénio entre Prefeitura Municipal e MEC/FNDE manteve-se
nesse periodo, subsidiando recursos para a formacgéao continuada dos educadores
da EJA. Ja em 2003, os alunos matriculados atingiram o numero de 2800, nas

escolas municipais e, desde entdo, vem sempre crescendo.

Tradicionalmente a EJA tem sido vista com uma perspectiva meramente
compensatoOria para resgatar o tempo perdido, onde o curriculo é analogo ao do
Ensino Fundamental Regular, mas reduzido em quantidade e, ndo raro, em
gualidade. Neste sentido tornou-se crucial investir na formacdo continuada de
educadores para atuarem e lecionarem em proposta de educacdo de jovens e

adultos distinta das ja existentes.

Buscando subsidios fundamentalmente em Paulo Freire, mas n&o reduzindo a
base tedrica somente na sua obra, e exercitando a curiosidade epistemologica, para
evitar o mero ativismo de um discurso panfletario, aquele que apenas denuncia o
velho e anuncia a novidade, foi ressaltada a necessidade do desenvolvimento de
propostas politico pedagdgicas de formacdo continuada de jovens e adultos
baseada numa lbégica critico-reflexiva que contemplasse a complexidade das
relacdes pedagdgicas, de modo a constituir e instituir espacos de fala e autoria que
respeitassem a diversidade de saberes que assumem a pratica socio-politico-
cultural, que nado dissociassem: ensino e pesquisa; investigacao e acao; docéncia e

discéncia; escola, cultura e sociedade.
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Tratava-se, também, de perceber-se em um navegar na contra-corrente de
senso comum educacional vigente h& décadas nos sistemas de ensinos brasileiros -
aqueles que considera a EJA dentro de uma perspectiva compensatoria reducionista
da complexidade inerente ao seu objeto de estudo e acao.

A EJA é entendida como um processo de construgdo dindmico, critico e
permanente que se da na ldgica e na ética do didlogo, transcendendo o nivel da

simples alfabetizag&o da leitura e da escrita.

7

Entretanto, € necessario compreender que as praticas pedagdgicas nao
podem, ndo devem reduzir-se a um mero repassar de contetdos prontos, acabados,
estanques, estéreis, acéticos e historicos onde os simbolos graficos decodificam-se
por si, ingenuamente desprovidos de suas condicbes de (re) producédo, (re)

significacao e representacao.

Devem, pois, ser percebidas como praticas soécio-historicas, politicas e
culturais cujos sujeitos estabelecem entre si uma relacdo de equilibrio dindmico dos
saberes reconhecidos/aprendidos/ensinados como significativos mutuamente em um

dado tempo-espaco.

Para Paulo Freire um professor ndo mais visto como proprietario do saber e
detentor do conhecimento, mas como personagem critico na proposicéo de desafios
e encaminhamento de processos de procura, sabendo sempre que “ninguém ignora
tudo, ninguém sabe tudo” (FREIRE, 2000, p. 31), pois toda acdo educativa do
mestre deve sempre perseguir um objetivo essencial, um determinado sonho que

abomina a moralidade.
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5 FORMACAO, VALORIZACAO E DESAFIOS

No campo das politicas educacionais, a formacdo, o desenvolvimento
profissional e a valorizacdo dos trabalhadores em educacao (professor e funcionério)
sempre estiveram de alguma forma presentes na agenda de discussédo. Mas,
possivelmente, em nenhum outro momento histérico tenham merecido tamanha
énfase por parte de diferentes agentes, instituicbes, organismos nacionais,

internacionais e multilaterais como nas ultimas décadas.

A concepcéao de formagéao do profissional da educacao deveria se pautar pelo
desenvolvimento de solida formacao teorica e interdisciplinar em educacdo de
criancas, adolescentes, jovens e adultos, no campo e na cidade e nas areas
especificas de ensino, pela unidade entre teoria e pratica, pela centralidade do
trabalho como principio educativo na formacéo profissional e pelo entendimento de
gue a pesquisa se constitui em principio cognitivo e formativo e, portanto, eixo
nucleador dessa formacédo. Deveria, ainda, considerar a vivencia da gestao
democratica, o compromisso social-politico e ético com um projeto emancipador,

transformador e formador das relacdes sociais.

Nessa perspectiva, a questdo da formacao e profissionalizacdo, por repensar
guase todos os demais temas, tem gerado inimeros debates no cenario educacional
brasileiro,desencadeando politicas,assim como a mobilizacdo dos diversos
agentes,na tentativa de construir uma educacdo publica laica e gratuita para
todos,definindo-se padrdées nacionais para todas as escolas brasileiras.Nesses
debates,tem ficado claro que as duas facetas — Formacao e valorizacéo profissional

— ao indissociaveis.

Neste contexto, o trabalho desenvolvido podera gerar condi¢cdes especiais
para superar o individualismo e produzir novas relagdes sociais e culturais na
atividade docente, privilegiando o trabalho coletivo e solidario, em sintonia com a
realidade social onde esta inserido, de modo a transformar as condicfes atuais da

escola publica e da educacao na perspectiva das transformacdes sociais almejadas.

Por tanto, ao se pensar em politicas para a formacdo de docentes, é

importante pensar que este profissional este inserido em uma realidade especifica,
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onde o0s sujeitos trazem contribuicbes de suas vivéncias que devem auxiliar o
trabalho do educador. E nesse sentido que ao pensar em formacéo docente, Bannell
(2001, p.122) diz que

E pensar que cada sala de aula esta inserida em um contexto
sociocultural, que é plural, marcado pela diversidade de grupos e classes
sociais, visdes de mundo, valores, crencas, padrdes de comportamento etc.;
uma diversidade que esta refletida na sala de aula, realidade a qual o
professor deve estar atento e que deve nortear sua pratica formativa,
enquanto educador dessa realidade.

Com o desenvolvimento da sociedade moderna, surgiram novas realidades e
a sociedade se estrutura de tal forma que, as praticas educacionais que em
determinados periodos davam conta de uma possivel formagdo para aquela
realidade e para inserir o individuo de forma consciente na sociedade, com 0s
avancos dessa sociedade as necessidades e as prioridades passam a serem outras
gue exigem uma nova postura do educador em relacdo, a sua acao docente e novas
habilidades para desenvolver um efetivo processo de acesso do educando na

sociedade através da educacao.

Segundo Brasil (2002, p. 180):

[...] diante dessa nova realidade, a atitude do professor deve ser de valorizar
0s conhecimentos e as formas de expresses que cada aluno traz de suas
experiéncias de vida e dos grupos sociais e culturais a que estao inseridos,
para gque o sucesso no processo de socializagdo possa ser um grande
aliado na garantia da permanéncia dos jovens e adultos.

Para que isto ocorra, a formacdo permanente dos professores de EJA se

fazem essenciais. Os desafios que pretendo contribuir com as analises a seguir.

6 DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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6.1 PROTAGONISTAS: PERFIL DO GRUPO

Sem deixar de considerar que em educacdo entram profissionais no ambito

técnico — administrativo e em outras funcdes, com importante papel no

desenvolvimento de acfes educacionais, o foco desse trabalho sera a formacéo de
profissionais que atuem na EJA.

Antes de apontar especificamente a questdo de formacéo dos professores da
EJA no municipio de Viamao, caracterizo o perfil destes professores. Dos 40

profissionais que atuam no ensino de Jovens e Adultos, entrevistei 33, dos quais: 20
séo do sexo feminino e 13 do masculino. (Gréfico 1).
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Gréfico 1: Género dos entrevistados.

Analisar o processo de constituicdo da identidade dos sujeitos
envolvidos na EJA, em especifico dos alfabetizadores, é fundamental porque

possibilita a compreensao de como sédo formados os educandos. Como assinalou
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Freire (1983), trata-se de um olhar sobre a forma como ocorre a acéo e reflexao
no mundo e sobre o mundo, trata-se de tornar-se sujeito de sua propria historia.
No Gréfico 2, os docentes sdo de maioria branca (26 entrevistados) para 7 de
afrodescendentes.

Cor/Raga

Cor Branca ~
Cor Negra — /

Gréfico 2: Identidade dos entrevistados.

Constituir-se educador de jovens e adultos € mais do que meramente um
professor que da aula, pois o0 compromisso com 0s oprimidos torna-o um agente
com a possibilidade de instigar processos de conscientizacdo que primam pela
libertacdo em detrimento do aprisionamento junto aos seus alfabetizandos, nas

mesmas correntes da justica social.

Do alfabetizador ao educador das séries finais (42 etapa — 72 e 82 séries), 0

profissional em educacdo podera constituir-se sujeito, autor e intelectual reflexivo
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que causa, cria, transforma e produz conhecimento a partir de sua prépria pratica,
pois ele é um importante agente no processo de transformacdo das condicdes
sugestivas e objetivas do processo educativo. Dessa forma, conforme Freire (1983)
€ necessario que o docente estaja inserido na comunidade em que atua. No Gréfico
3, identificamos que 19 professores da EJA sdo moradores do municipio. Sendo
14b sdo de outros municipios ais quais ndo estdo inseridos no dia a dia da realidade
local.
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Graéfico 3: Local de residéncia dos entrevistados.

Entre as vivencias dos atores que afetivamente produzem na EJA, mesmo
vivendo em condi¢cdes adversas, deve-se levar em consideracdo, além do estar no
cotidiano do aluno da EJA, ser compromissado com 0 grupo, procurando captar o

sentimento dos sujeitos em relacdo ao mundo do conhecimento.

A pratica pedagogica é sempre dinamica e, por isso, pode ser investigado de
diversos angulos, conforme as necessidades e interesses do investigador. Nesse
sentido, é uma fonte permanente de conhecimentos. Este tipo de investigacdo é

comum aos professores e aqueles profissionais que, em seu trabalho, se relacionam
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com pessoas. A idade é uma possibilidade, entre os educandos da EJA, para um
novo e aberto olhar sobre as experiéncias de cada um, uma versdo mais abrangente
do que se pode atribuir a educac¢éo da vida. No Gréfico 4 apresenta-se a faixa etaria
dos entrevistados. A faixa etaria vai dos trinta aos sessenta anos de idade.
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Gréfico 4: Idades variam entre 30 e 60 anos.

6.2 VOZES DA PROFISSAO: FORMACAO E ATUACAO NA EJA

Em seu discurso acerca de que a qualidade da educacédo brasileira é
proporcional a formacéo dos professores, a socidloga Maria Alice Setubal, aponta a
urgéncia de colocar os educandos no centro das politicas publicas. Segundo ela,
coloca-se “a educagao com prioridade no discurso, € ndo na pratica” (SETUBAL,
2009, p. 23).

Nesta linha o trabalho desenvolvido busca a verdadeira necessidade que
permeia a formacao dos profissionais do ensino de jovens e adultos, primeiramente

escutando as vozes da profissdo para depois fazer uma analise dos elementos
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pertinentes aos projetos ja desenvolvidos e aqueles que modificaram ao longo dessa

trajetéria da EJA, assim como a forma de entender as praticas docentes.

6.2.1 Saberes Profissionais — técnicos

A formacgdo dos profissionais que atendem as praticas e necessidades dos
jovens e adultos tem-se calcado como questionamento central em varios debates,
principalmente quando colocado a melhora da qualidade do ensino e suas
verdadeiras possibilidades de ndo exclusdo, em relacdo as idades e suas

potencialidades como geradores de satisfacGes e contribuicao intelectual.

Dificuldade em tipos de metodologia a serem aplicados, material de ensino,
profissionais preparados, garantia de vagas, direito a alimentacdo, ndo muito
diferente do ensino regular, ddo conta que pouco se pensa a respeito daqueles
educandos que um dia ja foram excluidos, por varios motivos, de um modelo que

chamam de normal, no ensino do nosso pais.

Este trabalho além de todos esses motivos ja apontados como geradores de
falta de qualidade na EJA, também quer procurar esclarecer e definir aspectos a
respeito de formacé&o ou falta de formacéo capacitada para atender as necessidades
no ensino de jovens e adultos, procurar entender os motivos que levam os
profissionais da area nao refletirem as suas praticas como dificuldades de acdes
formativas e, quando isso acontece as metodologias ndo tornem objetiva a mudanca

entre o saber e contexto de experiéncia.

Apontar as reflexdes tao atuais do livro Pedagogia do Oprimido, da década de
1960, e reafirmar as convic¢des do autor em Pedagogia da Esperanca e Pedagogia
da Autonomia, escritos na década de 1990, chama a atencdo dos educadores de
jovens e adultos para a atualidade do pensamento freireano no contexto da

realidade brasileira.

O reencontro com Freire € a experiéncia de dialogar com quem produziu
reflexdes acerca da teoria e da pratica na educacao de jovens e adultos a partir de

sua vivéncia, é que ele mesmo chamava de “o saber de experiéncia feito” (FREIRE,
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1992, p 31). E ao mesmo tempo, um convite para os professores que atuam em
alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos revisitarem e refletirem sua propria
pratica. Uma contribuicdo importante da Pedagogia da Esperanca e o reencontro
com Pedagogia do Oprimido, para alfabetizadores e educandos de jovens e adultos,
é refletir sobre conceitos fundamentais da pratica cotidiana, com o de alfabetizacao.

Quem procura cursos de alfabetizacdo de adultos quer aprender a
escrever e a ler sentencas, frases, palavras, quer alfabetizar-se. A leitura e
a escrita das palavras, contudo, passa pela leitura do mundo. Ler o mundo é
um ato anterior a leitura da palavra. O ensino da leitura e da escrita da
palavra a que falte o exercicio critico da leitura e da releitura do mundo é
cientifica, politica e pedagdgica, capenga (FREIRE, 1992, p.79).

Do universo de quarenta (40) professores legalmente matriculados no ensino

de jovens e adultos, trinta e trés (33), correspondente a 82%, responderam o

guestionario.
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Grafico 5: NUmero de entrevistados.

Todas as entrevistas foram realizados durante as etapas do processo de
formacdo continuada desenvolvida pela Secretaria de Educacdo, cada escola

participou com temas geradores atribuidos pela instituicdo organizadora.
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A maior dificuldade enfrentada durante a coleta de dados e pesquisa apurada
individual foi a distancia entre as escolas, tendo em vista 0 municipio ser o maior da
regido metropolitana, além dos horarios dos professores, tudo isto contribuindo para
gue néao atingisse os 100% de profissionais como havia sido planejado.

Quanto a carga horaria de cada educador (Gréfico 6), um bom elemento para
caracterizar uma categoria que vive um mundo das horas fechadas, ou seja, grande
parte dos profissionais atua sem ter horas para pesquisa ou formacgao, pois a falta
de professores leva a Secretaria e as Escolas a exigirem dos profissionais carga

maxima em sala de aula, conforme quadro demonstrativo.

25+

20+

15+

101 OColunas 3D 1

até 5hs até 10 até 15 até 20 até 40
hs hs hs hs

Grafico 6: Carga horaria semanal dos professores.

Dos trinta e trés professores que desenvolvem suas atividades na EJA,
aproximadamente 23 (70%) tem carga horaria fechada, sem a possibilidade de
executar algum tipo de pesquisa, visto que o tempo disponivel é algo impossivel,
sem contar que muitos ainda desenvolvem atividades fora do contexto educacional,

caso bem comum entre a categoria profissional.

Assim percebemos que a complexidade de ser professor, ndo esta somente
em ser professor da educacédo de jovens e adultos, mas sim ser profissional, pois o
educador € alguém gue deve habitar e construir sem proprio espaco pedagogico de

trabalho de acordo com a limitagdo complexos do meio.
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Com relacdo a formacdo profissional as respostas obtidas ndo foram uma
surpresa, pois a trajetdria de educador ao longo de vinte e cinco anos ja apontava
alguns dados ja estabelecidos, por mim mesmo, quando dos encontros anteriores,

em formagdes continuados com toda a Rede de Professores.

Utilizando o quadro Formacdo Profissional, podemos identificar algumas
semelhancas com a educacdo fundamental, pois ambas tém diversidades de
profissionais atuando em é&reas diversas das realidades pretendidas e ditas como

um fator de evolugéo profissional.

Disciplina Numero de Professores
. 1
Geografia
_ 1
Ed. Artistica
Ed. Fisica 2
. 5
Matematica
Historia 5
Biologia 6
Letras 6
. 7
Pedagogia

Quadro 1: Formacéao profissional dos Educadores

Outro dado importante coletado na pesquisa, revela que vinte e oito
professores (85%) atuando na modalidade de ensino de jovens e adultos tem algum
tipo de especializacdo (Quadro 02), desde a Psicopedagogia, educacédo social até a
educacdo, inclusive, dando énfase a dois professores que desenvolveram
recentemente especializacao em jovens e adultos.

Apesar do inexpressivo percentual de professores com cursos de formacgao
na modalidade EJA (6,5%) é correto afirmar que a grande maioria dos profissionais

da EJA em Viamado estad preocupada com os aspectos formativos de sua area,
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exigindo e procurando um pilar de sustentacdo para que aproxime mais 0S

educandos.

Especializagfes N° de professores
Psicopedagogia 4
Ed. Infantil 2
EJA 2
Pedagogia institucional 2
Gestdo em movimentos sociais 2
Literatura infantil 1
Educacéo inclusiva 1
Filosofia 1
Sociologia 1
Educacédo Especial 1
Métodos da matematica 1
Recursos humanos 1
Gestéo educacional 1
Artes plasticas 1
Pedagogia da saude 1
Educacé@o ambiental 1
Educacéo social 1
Continua:

Cont.

1
Cooperativismo
Histéria contemporénea 1
Proeja 1

Quadro 2: Tipos de Especializa¢des.
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Este movimento é que permite através da formacg&o continuada e, através da
construcao/reconstrucdo de um projeto pedagdgico, a constituicdo e formacédo do
professor da educacdo de jovens e adultos, com saberes e competéncias
especificas para esta modalidade de ensino, também na constituicdo da educagéo
jovem como possibilidade de acesso a varias condicfes que serdo importantes para

gue homens e mulheres interajam no mundo de forma consciente.

A postura do sujeito critico e a0 mesmo tempo aberto as oportunidades de
aprender sdo essenciais para que o educador se posicione, pela participacéo e pela
atitude critica, de modo a estar compromissado politicamente com as propostas de
mudanca. Assim, € imprescindivel que ele descubra o significado da mudanca
mediante o aparecimento de seus pressupostos filosoficos e politicos (FREIRE;

SHOR, 1987, p. 72).

Por considerar a formagcdo dos profissionais como algo de fundamental
importancia, Mialaret (1991, p. 96) alerta para o fato de que néo se deve processar
uma formacé&o idéntica de todos os educadores para leva-los a serem exemplares
do mesmo modelo, mas proporciona-los condi¢cdes de serem bons educadores, em

funcado de suas qualidades.

A formacédo continuada do professor deve ser um compromisso dos sistemas
de ensino comprometidos com a qualidade do ensino que, nessa perspectiva,
devem assegurar que sejam aptos a elaborar e a implementar novas propostas e

praticas de ensino para responder as caracteristicas de seus alunos.

Na falta de alguns professores fica claro que o grupo ao qual pertence faz
diferenca e sem davida também interferira na construcéo deste professor da EJA, ja
gue a realidade de trabalhar com adultos nao foi fonte de uma formacéo inicial e

nesta davida a formacao continuada ou em servigo e de grande relevancia.

Quando questionamos, qual a trajetéria profissional destes docentes e que
fatores os levaram a fazer esta opcdo temos que considerar que €& o fator
experiéncia, que esta sendo ressaltado. Parece que os acontecimentos e vivéncias
ao longo da trajetoria profissional foram induzindo o profissional a fazer esta opcao.

O perfil de opcbes aparece bem claro, na pergunta sobre o conforme o Quadro 3:
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Por opcéo do professor 14
Designacao através da secretaria 8
Complementacéo de horario 7
Outros motivos 6
EJA como area de formagédo 5
Complementacao salarial 4

Quadro 3: Motivos da lotagéo.

A construcdo da identidade de professor esta além das paredes da escola,
das abordagens técnicas e metodologicas as praticas educativas. A evolugao
historico-social-cultural em que vivemos traz para as praticas educativas a realidade,
e, neste ponto, podemos destacar o contexto social atual que exige do professor

saberes especificos ha modalidade de ensino EJA.

Desta forma, percebe-se que ensinar adultos exige dos professores o dominio
de novos saberes docentes ou saberes profissionais, apoiados por saberes praticos

adquiridos através da experiéncia e da sua propria felicidade no que desenvolve.

Como dizem Freire; Shor (1987, p. 46):

A educacdo libertadora é fundamentalmente, uma situagcdo na qual
tanto os professores quanto os alunos devem ser 0os que aprendem; devem
ser 0s sujeitos cognitivos, apesar de serem diferentes. Este €, pra mim, o
primeiro este de educacéo libertadora que tanto os professores como 0s
alunos sejam agentes criticos do ato de conhecer.

Como fica claro, o professor, nessa concepc¢do, ndo é um sujeito ousado
responsavel apenas pelo conhecimento cognitivo dos seus alunos, o esforco da sala
de aula é tanto fundamental de estudo para o professor. Trata-se de estabelecer
uma postura de quem reflete e avalia constantemente as escolhas e os caminhos
gue toma, de quem esta sempre aberto a aprender, de quem usa 0 espaco do

ensino com um processo de aprendizado.

O professor ndo mais visto como proprietario do saber e detentor do

conhecimento, mas como personagem critico na proposicdo de desafios e
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encaminhamento de processos de procura, sabendo sempre que “ninguém ignora
tudo, ninguém sabe tudo” (FREIRE, 1979).

Toda acao educativa do mestre deve sempre perseguir um objetivo essencial,
um determinado sonho, que abomina a neutralidade ou a indiferenca por parte de
guem educa. Isto ndo significa que o professor deve impor ao aluno sua opcao,
antes despertando nele para suas préprias e autenticas opg¢des e seus sonhos e

conquista da felicidade.

Pensar a formacao do professor de forma geral e em particular a formacéo do
educador de jovens e adultos, enquanto acdo permanente, construida ao longo da
vida, atraves de percepcdes diarias da realidade onde o educador esta inserido e da
percepcao das mudancas pelas quais 0 mundo esta passando € uma das exigéncias
para essa modalidade de ensino. A esse respeito, Haddad; Di Pierro (2000, p.191-2)

afirma;

A educacdo continuada é aquela que se realiza ao longo da vida,
continuadamente, € inerente ao desenvolvimento da pessoa humana e
relaciona-se com a idéia de construcdo do ser. Enfim, a idéia de uma
educacédo continuada associa-se a prépria caracteristica distintiva dos seres
humanos.

Neste contexto, cabe ao alfabetizador atualizar-se constantemente num
processo de continua aprendizagem. Na busca de oferecer aos educandos um
ensino que lhes possibilite reflexdo, e entendimento da sociedade, de suas
condicbes, de possibilidade de mudancas e de acbes conscientes perante a
realidade posta, pois consiste na aquisicdo de novos dados do saber mas muito

mais social, de seu papel como interlocutor necessario no dialogo educacional.

Portanto o professor mediante sua formag¢do deve proporcionar muito mais
gue os saberes sistematizados, mas a valorizacdo da cultura, pensar, questionar,
acompanhando sempre os movimentos da realidade, onde educador/educando

estardo juntos no processo continuo de desenvolvimento e de aprendizagens.

Entretanto, para além da necessaria formacao inicial e continuada ha o saber
de experiéncia feita, como nos diz Freire em muitas das suas obras relacionadas a
educacdo, daqueles que ndo tiveram oportunidade de estudar em tempo habil, e
hoje, através da EJA podem criar um mecanismo de superacao das suas diferencas,

uma compensa(;éio.
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A felicidade é colocada pelo mestre como sinénimo de luta sendo assim,
somente pode ser inteiramente feliz a pessoa que acredita em si e em sua
transformacéo e se dispde a empreender uma caminhada em direcdo a essa meta,
sabendo que, ao atingi-la, outras por certo surgirdo e, dessa forma, os desafios
serao inevitaveis, uma realidade das metas diarias que a sociedade impde a todos.

6.2.2 Saberes Praticos - O saber da experiéncia feita

Para analisar as impressfes dos professores (as) sobre suas aprendizagens
a partir de experiéncias em EJA, selecionei cinco (5) professores e, abaixo, descrevo

sinteticamente o perfil de cada um; com pseudénimos criados por mim:

- Professora Maria, idade 44 anos; reside na mesma cidade; com formacao
em histéria, com especializacdo em cooperativismo, sem formacédo especifica para
EJA. Atua ha cinco (5) anos na EJA; tem carga horéria total de 40 horas, dando 20

horas nessa modalidade, nas 3?2 e 42 etapas;

- Professora Ana, 45 anos; reside na mesma cidade; com formacdo em
magistério e Biologia, sem especializacdo, sem formacéo especifica na modalidade
EJA. Atua ha quatro (4) anos na EJA; tem carga horaria total de 60hs, dando 20hs

nessa modalidade, nas 12 e 22 etapas;

- Professora Leti, 46 anos; reside na mesma cidade; professora com formacao
em Educacdo Artistica, com especializacdo em Artes Plasticas, sem formacéao
especifica para EJA. Atua h& (8) anos na EJA; tem carga horaria total de 20hs, nas

32 e 42 etapas;

- Professora Denise, idade 32 anos; reside na mesma cidade; professora com
formacdo em Pedagogia e Direito, com especializacdo em EJA. Atua ha seis (6)
anos na EJA; tem carga horaria total de 40hs, 20hs nessa modalidade, atuando

como Vice-Diretora.
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Pautei o item experiéncia através de uma pergunta que torna o professor
como agente compensatorio social, estimulando as necessidades de cada aluno e,
procurando de alguma forma a inclusdo diante desse contexto de transformacéo.

Pergunta: Para além da sua formacdo académica inicial e das funcbes

técnicas, 0 que a experiéncia docente em EJA lhe ensina / ensinou?

Segunda a professora Maria:

“a experiéncia docente na EJA me proporciona uma maior e melhor
integragdo com o aluno. O aprendizado do contetdo ocorre em conjunto,
com as experiéncias de vida de cada aluno. O aluno da EJA mostra-se mais
interessado com o processo ensino-aprendizagem. Fato este comparado,
pela necessidade de estudo que a vida Ihe coloca. Além disso, esta claro
gue o professor que leciona na EJA precisa ter o perfil adequado. O
professor da EJA deve gostar de lecionar a noite, interagir com o0s
adolescentes e adultos, com seus problemas pessoais, 0s quais se
salientam no desenvolvimento dos alunos. O professor da EJA, além de
dominar o conteddo que leciona este profissional deve saber tratar,
encaminhar e resolver questdes sociais, ouvindo muitos problemas de seus
alunos, pois estes necessitam de quem os ouga, dizer uma palavra amiga,
mesmo que ndo possamos resolvé-los”.

Percebemos na resposta da educadora que ela acredita na mudanca do perfil
do professor e do aluno, pois ambos estdo experimentando novas realidades, pois,
conforme Prado (1993, p.99): “O aprendizado de um novo referencial educacional

envolve a mudanca de mentalidade”.

Na fala da professora de séries iniciais, Ana, as caracteristicas marcantes

séo: as diferencas de idade e o conhecimento ja existente.

Sua resposta vai em direcdo as diversidades que existem na sala, pois sao

jovens e adultos, dando os primeiros passos a realizacdo de um sonho.

Conforme a professora entrevistada,

Também aprendi, digo, foi necessario trabalhar com atividades
diversificadas em virtude de ter a mesma turma de alunos com Varios niveis
de aprendizagem, mas mesmo assim gosto muito do que eu faco. Isso é
gratificante.

Vigotsky (1989, p. 44), afirma que a linguagem e o desenvolvimento soécio-
cultural determinam o desenvolvimento do pensamento. Assim, o sistema simbdlico
fundamental na mediacdo sujeito-objeto é a linguagem humana, instrumento de

mediacédo verbal do qual a palavra é unidade béasica.
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Diante deste contexto de transformacgao e de novas exigéncias, em relacao ao
aprender as mudancas presentes, ndo dizem respeito a adocdo de métodos
diversificados, mas sim a atitude diante do conhecimento e da aprendizagem, bem

como uma nova concepc¢do de homem, de mundo e de sociedade.

Com um pouco mais de experiéncia na area de jovens e adultos, a professora
Leti, formada em Educacdo Artistica e, com especializacdo em Artes Plasticas

coloca:

“Como formadores de opinido estamos nos tornando formadores de
familias, como psicélogos que temos que ser em sala de aula. Ndo levamos
em consideracdo mais o que ensinar, e sim preparamos eles, para o que
vird”.

Sua fala identifica tracos marcantes na Pedagogia que precisamos
diariamente, esta professora atua numa escola de periferia, com tracos de uma
estrutura social que leva a indices alarmantes de jovens envolvidos com drogas,
trafico, gravidez na adolescéncia, desemprego e até outros tipos de violéncia, pois
muitos destes alunos chegam a escola sem uma estrutura sécio-afetiva necessaria
minima, que possa dar-lhes um caminho na realidade do mundo que vivemos. Para
compreender o individuo, é necessario compreender as relacdes sociais que ele
estabelece no ambito em que vive, ndo basta o conhecimento de sala de aula, o
contetudo escolar, é preciso trabalhar o conhecimento de mundo, as questbes

sociais.

Uma fala comum que ouvi constantemente nos encontros de formacédo de
professores é relatada por Leti, “uma coisa é teoria, outra é pratica [...]", dizem os
professores “fiz cursos de especializagdo, conheco as teorias pedagogicas, mas
quando entro em sala de aula, a pratica é outra”. A formacgao do professor, para que
consiga construir coeréncia entre seus estudos e a sua pratica, ndo pode se limitar
apenas ao dominio do conhecimento necessita também da reflexdo ética sobre o

uso dos conhecimentos em sua pratica pedagogica.

A professora Denise coloca o seu ingresso na educacao de Jovens e Adultos
como algo casual, pois foi mais uma entre os profissionais escolhidos através de
critérios da prépria Secretaria de Educacdo, que em 2003 selecionou alguns

profissionais com magistério para atuar na EJA rural.
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Diz ela:

“A partir dai fui me aperfeicoando nesta area, até chegar ao cargo
de Vice-Diretora desta modalidade. E com certeza, os significados que esta
experiéncia trouxe para minha vida foram indmeros. Comecei a
compreender a necessidade de uma formacéo especifica do educador para
trabalhar com esta modalidade de ensino, bem como a formacéo
continuada com processo de construgdo e reconstrucdo dos saberes
docentes. Pois trabalhamos com sujeitos que trazem uma bagagem cultural,
experiéncia profissional e de vida das mais diversas, possuem
especificidades e particularidades que requerem outro olhar na elaboracéo
de uma proposta de trabalho. E que a nossa pratica pedagdgica deve vir
prescindida de afeto, carinho para o atendimento qualitativo desses
sujeitos”.

A formacédo continuada é aqui colocada pela professora enquanto exigéncia
para o exercicio profissional do educador. O conceito de formag&do continuada
decorre da compreensdo do ser humano que embasa o0 pensamento pedagdgico
freireano, entendido como finito e inconcluso. Na obra Pedagogia do Oprimido,
Paulo Freire (1975) mostra que a preocupagdo com a humanizacdo, tarefa
permanente de todo o ser humano, implica admitir o confronto a desumanizagéao: “A
desumanizacdo ndo € apenas uma possibilidade ontologica, mas uma realidade
histérica” (FREIRE, 1983, p.30).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Eu chego ao final, deste trabalho, nd&o com uma conclusdo, mas com
descobertas e algumas diretrizes para o desenvolvimento das acbes de formacéo
dos educadores da EJA, essas identificam prioridades significativas de

enfrentamento e, das mudancas a serem implantadas no ensino de jovens e adultos.

Ao buscar as questdes relativas a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil,
desde a trajetéria pelos meandros deste processo encontrei muitas relacdes
contraditérias e conflituosas acerca da EJA em nosso pais. Os avancos e
retrocessos que afloram neste percurso sdo de dire¢cbes desencontradas, sem
politicas eficientes para elucidacdo de uma, hoje, modalidade de inclusédo escolar
gue sempre seguiu a margem do sistema educacional. Ocupando ingénuas
inferéncias a EJA foi se inserindo na legislacdo oficial através da luta de alguns

icones da educacéo popular como o Mestre Paulo Freire.

As primeiras palavras de Pedagogia da Esperanca mostram-nos a convic¢ao
de Paulo Freire (1992) sobre a necessidade da esperanca e do sonho para a
existéncia humana e a necessaria luta para fazé-la melhor. Segundo ele, a
esperanca € uma necessidade ontolégica, pois sem o minimo de esperanca nao
podemos sequer comecar o embate. Alerta, entretanto, que atribuir & esperanca o
poder de transformar a realidade seria um modo excelente de cair na desesperanca,
pois “enquanto necessidade ontolégica a esperanga precisa da pratica para tornar-
se concretude historica” (FREIRE, 1992). Assim ele explica a necessidade de uma
educacdo da esperanca, pois como programa, a desesperanca nos imobiliza e nos
faz sucumbir no fatalismo onde ndo é possivel juntar as forcas indispensaveis ao

embate recriador do mundo.

Uma das tarefas do educador € desvelar as possibilidades para esperanca,
nao importam os obstaculos. A pedagogia da esperanca faz-se também necessaria
para o enfrentamento das situacdes-limites, ou seja: os obstaculos e barreiras que
precisam ser vivenciadas ao longo de nossas situacdes limites, ou as percebem
como um obstaculo que ndo podem transpor; ou como algo que nao querem

transpor; ou ainda como algo que sabem que existe e precisa ser rompido e entdo
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se empenham na sua superacdo. Assim, € preciso atentar para que seus
profissionais sejam capacitados para atuar no sistema regular de ensino, tendendo a
uma demanda carregada de herancas soOcio-afetivas muito presentes, uma pratica
gue nossos educadores ndo estdo acostumados e, portanto, tem de ser objeto de
formacgao continuada, visando atender com qualidade as demandas desses alunos.

Dois grandes desafios de imediato estdo colocados para o sistema de ensino
e para a sociedade brasileira, fazer que os direitos retratassem o plano de
movimento instituido legalmente e construir valores educacionais que atendam as

necessidades dos alunos.

Ao longo da caminhada, pude perceber que o municipio de Viamao, atraves
dos professores da EJA e coordenacdo da Secretaria da Educacdo, estédo
procurando atender de maneira significativa as demandas de 2011. Em uma ampla
discussdo com professores e representantes do Setor Pedagogia da Secretaria foi
criado o plano de curso para as disciplinas, metas, formacdes continuadas
especificas e, 0 mais importante para as acdes a serem desenvolvidas: o

compromisso da ampliacdo de escolas que visem atender a demanda crescente.

Poder perceber que mais de 85% dos profissionais da rede municipal
possuem especializacdo nas mais variadas modalidades de ensino, € também criar
a expectativa de uma melhora na qualidade de ensino, pois sdo educadores que
desenvolveram e, através de acles formativas tem a capacidade de interagir com
jovens e adultos, tanto levando o conhecimento essencial, quanto as questdes muito
pressentes relacionadas a afetividades. O educador mediante sua formacdo deve
proporcionar muito mais do que saberes sistematizados, mas a valorizacdo da

cultura e das experiéncias vividas, num processo de liberdade de pensar.

Ao contrario do que imaginava os educadores que hoje estdo desenvolvendo
suas atividades na EJA, assim o fazem por ter uma identificagdo muatua, ou seja, por
apresentar algumas caracteristicas de extrema necessidade como 0 ensino
diferenciado, como procurar algum desafio diario, coisa que em sua grande maioria

guer um pouco de acomodacao nas atividades desenvolvidas.

Sentimentos de procura, necessidade, vontade e comprometimento foram

pautando os assuntos tratados nas oito atividades formativas da EJA, de alguma
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forma integrando os profissionais ali presentes. A propria Secretaria de Educacgéo
criou uma metodologia de trabalho que incentivou a participacédo e discussao dos
assuntos e teméticas a serem abordados. Em oito anos de EJA eu néo havia tido
tanta liberdade e, ao mesmo tempo, producdo de ideias como tive até o presente
momento, poderia dizer que foi, e estd sendo um raro momento de democracia na
Educacéo de Jovens e Adultos do municipio. E a necessidade de acreditar que o
professor pode tornar a si direito da direcdo de seu trabalho e, comprometendo-se
com a busca de uma sociedade justa, provocando em seus alunos a capacidade de

inventar um mundo alternativo.

Enquanto sujeitos de direito e com consciéncia de que a educacdo € um ato
permanente, se pensa uma educacdo onde os educandos da EJA n&o se limitam
apenas ao saber ler e escrever, mas seres de autonomia, pois segundo Freire
(2000, p. 129): “Nenhuma teoria da transformacdo social do mundo me comove
sequer, se ndo parte de uma compreensdo do homem e da mulher enquanto serem

fazedores de histéria e por ela feitos, seres de decisao, da ruptura, da opgao”.
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