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RESUMO

Este trabalho visa & apresentacdo de um estudo realizado em uma escola do sistema de
ensino publico em Porto Alegre/RS, durante o ano de 2011, escola esta que funciona dentro de
uma Fundacdo de Atendimento Socioeducativo. A temética enfoca os Laboratérios de
Aprendizagem e a producdo de conhecimento por adolescentes e jovens privados de liberdade,
buscando responder a duas questdes de pesquisa: como se da a organizagdo dos Laboratorios
de Aprendizagem (L.A.) na Internacdo Provisoria de uma fundagdo de atendimento
socioeducativo do Rio Grande do Sul? Qual é a repercussédo do trabalho desenvolvido nos
Laboratorios de Aprendizagem na (re)construgcdo dos conhecimentos dos adolescentes
privados de liberdade?

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa qualitativa de cunho sociocultural desenvolvida
por meio de entrevistas semi-estruturadas. Ele decorre de analise das narrativas, obtidas por
meio de entrevistas realizadas com trés professoras e cinco adolescentes ligados & instituicdo
que foi palco do estudo.

A partir das andlises realizadas, evidenciamos que todos os professores acreditam que o L.A.
busca integrar o aluno novamente no ambiente escolar, objetivando desafid-los a rever os
fracassos, as frustragBes, as angustias ocorridas no processo de aprendizagem, resgatar a
auto-estima, reconhecer que eles séo capazes de produzir aprendizagens significativas, enfim,
a sua propria histéria de conhecimento. E quanto aos adolescentes, observamos que
percebem o resgate de seus saberes a partir das praticas propostas no L.A. e,
consequentemente, elevam sua auto-estima. Decorre disto que a possibilidade de retorno a

escola, apds o periodo de Internacao, se torna mais concreta.

Palavras-chave: Privados de Liberdade. Laboratério de Aprendizagem. Juventude. Sucesso

escolar.
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1. INTRODUCAO

Todo o ser humano é capaz de aprender!
Se néo esta sendo,
tem de ser ajudado e nao rotulado ou excluido!
Celso Vasconcellos
O Laboratério de Aprendizagem (L.A.) visa a acolher alunos com
defasagem escolar entre faixa etaria e nivel de conhecimento. Esses alunos,
em sua grande maioria, tém histérias de vida marcadas por condicdes
precarias de sobrevivéncia, baixa renda, auséncia de base e estrutura familiar.
Acabam sendo excluidos da escola devido a dificuldade de a instituicdo lidar
com esses estudantes tanto em termos pedagoégicos como disciplinares. Em
funcdo disso, o L.A. busca integrar o aluno novamente no ambiente escolar,
objetivando rever os fracassos, as frustracbes, as angustias ocorridas no
processo de aprendizagem, resgatar a auto-estima, mostrar que eles sdo
capazes de produzir aprendizagens significativas, enfim, a sua propria historia
de conhecimento.
Pensando nas dificuldades tipicas do universo escolar quanto ao
estabelecimento de relagbes significativas com esses alunos, no longo
processo de construcdo do conhecimento e no desafio de superar essas

dificuldades, concordamos com Celso Vasconcellos quando diz:

A sala de aula é um espago de conflitos e contradi¢cbes, como parte
da sociedade que é. E claro que existem alunos que n&o apresentam
as condicdes ideais de aprendizagem (segundo as expectativas do
professor). Até porque, se todos estivessem interessados,
disciplinados [...] ndo haveria muita necessidade de professor:
bastaria uma méaquina de ensinar... A grande questdo é justamente
saber enfrentar a realidade concreta que temos no processo ensino
aprendizagem (Vasconcellos, 2003, p. 55).

Sendo assim, propomos, nesta investigacdo, um estudo relacionado
especificamente as relacdes entre o trabalho desenvolvido em Laboratérios de
Aprendizagem e a producdo de conhecimento por adolescentes privados de

liberdade, buscando responder a duas questfes de pesquisa: como se da a



organizacdo dos Laboratérios de Aprendizagem na Internacdo Proviséria de

uma fundacéo de atendimento socioeducativo do Rio Grande do Sul? Qual é a

repercussdo do trabalho desenvolvido nos Laboratérios de Aprendizagem na

(re)construcao dos conhecimentos dos adolescentes privados de liberdade?

Esta pesquisa tem 0s seguintes objetivos:

e objetivo geral: compreender a repercussédo do trabalho desenvolvido em
Laboratérios de Aprendizagem numa fundacdo de atendimento
socioeducativo do Rio Grande do Sul na producédo de conhecimento dos
adolescentes privados de liberdade;

e oObjetivos especificos: investigar, através de um resgate historico, a
implantacdo e o desenvolvimento dos Laboratérios de Aprendizagem;
analisar a relacdo ensino-aprendizagem a partir de atividades
desenvolvidas em Laboratorios de Aprendizagem em espacos de privacao
de liberdade.

A Escola investigada, neste trabalho, funciona dentro de uma fundagé&o
de atendimento socioeducativo no Rio Grande do Sul. Sua escolha se justifica
pelo fato de la serem realizados trabalhos didatico-pedagdgicos, com
adolescentes privados de liberdade, em Laboratérios de Aprendizagem. Neste
ambiente, a rotatividade de alunos é grande, a cada semana entram alunos
novos e outros vao embora, entdo, a docéncia € um desafio diario que envolve
apresentar temas nos quais sao incluidas referéncias a valores e principios
éticos além de conhecimentos especificos de cada area. E preciso ser
professor pesquisador da propria docéncia para estar sempre buscando as
melhores maneiras de instigar a curiosidade do aluno pelo conhecimento. Para
fazer isso, € necessario que se tenha criatividade, comprometimento e
dedicacéao, porque cada aluno tem suas caracteristicas individuais.

Além disso, como o aluno é obrigado a estudar, muitos buscam um
objetivo dentro de sala de aula diferente daquele pretendido pelo professor,
poucos demonstram vontade de aprender, muitos tém como finalidade a
obtencdo de parecer positivo do juiz da Escola, outros, por nao ter opcao,
pedem para estar em sala de aula, mas ndo se sentem reconhecidos nela.
Esse contexto lembra José Antonio Gongalves Leme quando diz: “O que

motiva o aluno tem, muitas vezes, varias origens que vao desde o desejo de



aprender, encontrar-se com outras pessoas, ter a escola como um
passatempo, até a busca de um parecer positivo no laudo criminolégico, entre
outras” (Leme, 2007, p. 117).

Sendo assim, pretendemos, com essa pesquisa, aprender a lidar melhor
com esses alunos, partindo do principio de que eles podem se reinserir
socialmente se acreditarem em si mesmos, se comprometendo e se
interessando pelo ambiente escolar. A crengca em que um novo caminho, um
novo rumo € possivel a partir do estimulo do educador, envolvendo
principalmente a auto-estima do adolescente privado de liberdade, justifica a
proposicdo e desenvolvimento deste estudo pela contribuicdo que sera
possivel oferecer a outros colegas e instituicdes. A fim de construir um recorte
tedrico-metodologico coerente com aquilo que se propde, buscaremos
subsidios em Paulo Freire, Patricia Lupian Torres e Valéria Leoncgo,
desenvolvendo um estudo de caso a partir de uma abordagem qualitativa de

pesquisa.
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2. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E EDUCACAO PRISIONAL

Existe registro de Educacéo Prisional desde os anos 60, referindo que
ela se dava de uma maneira mais precéaria e sem institucionalizacdo na rede de
ensino. No periodo mencionado, a falta de organizacao se faz muito presente
e, talvez por isso, se explique o baixo indice de presos participando de alguma
atividade educacional.

Convém destacar que se a Educacao fosse entendida como direito de
qualquer cidadao, ndo haveria necessidade de nos preocuparmos tanto com a
institucionalizacdo, enfocando-a mais como forma de ressocializacdo do
individuo, pois, como prevé a Lei de Execucdo Penal (LEP), a reinsercédo do
preso na sociedade € dever do Sistema Penitenciario. Nesse sentido, a
Educacdo de Jovens e Adultos deveria ser objeto de uma politica publica
consistente que abrangesse, de maneira eficaz, também a Educacéo Prisional.
Isso se confirma quando, na Constituicdo Brasileira de 1988, mais

precisamente no Artigo 205, se diz que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

O Parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CEB N° 11/2000),
escrito por Jamil Cury, que fala sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao de Jovens e Adultos, cita também o compromisso que se deve ter

com privados de liberdade. Segundo Cury:

[...] a funcdo equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e
a tantos outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes,
aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema educacional
dos que tiveram uma interrup¢do forcada seja pela repeténcia ou pela
evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou
outras condicdes adversas, deve ser saudada como uma reparacao
corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos
individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos
espagos da estética e na abertura dos canais de participagao.
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O Plano de Educacao Nacional, votado no Congresso em 2001, no
Capitulo Il referente a Modalidade de Ensino Educacao de Jovens e Adultos,
estabelece a necessidade de “implantar, em todas as unidades prisionais e nos
estabelecimentos que atendem adolescentes e jovens infratores, programas de
educacado de jovens e adultos de nivel fundamental e médio, assim como de
formacao profissional’. A Lei de Execucdo Penal de 1984, na Secdo que trata
sobre a Assisténcia Educacional, nos diz que esta assisténcia deve ser
materializada através da instrugcdo escolar, da formacao profissional e da oferta
da educacdo fundamental, obrigatorias e integradas ao sistema escolar. A
Declaracdo de Hamburgo sobre Educacdo de Adultos (V Confintea/1997), ja
em ambito internacional, afirma a necessidade de uma educacao ao longo da
vida, atendendo as novas demandas da sociedade e suas diversidades. Em
conformidade com esta proposta, a Agenda para o Futuro, elaborada na V
Confintea, reconhece, em um de seus temas, o direito dos detentos a

aprendizagem, sendo feito assim:

a) informando os presos sobre as oportunidades de ensino e de
formagéo existentes em diversos niveis, e permitindo-lhes o acesso a
elas;

b) elaborando e pondo em marcha, nas prisdes, amplos programas
de ensino, com a participacdo dos detentos, a fim de responder as
suas necessidades e aspira¢cdes em matéria de educacao;

c) facilitando a acdo das organizacdes ndo-governamentais, dos
professores e dos outros agentes educativos nas prisdes, permitindo,
assim, aos detentos, 0 acesso as instituicdes educativas, estimulando
as iniciativas que tenham por fim conectar os cursos dados na prisdo
com os oferecidos fora dela.

Como se pode observar acima, o direito a Educacdo aos infratores esta
assegurado em Atos Normativos e outros Documentos relacionados a EJA,
mas o grande paradigma € fazer com que aconteca de fato em todas as
instituicdes espalhadas pelo Brasil.

No Boletim 06, do Programa Salto para o Futuro (maio de 2007), fala-se
sobre EJA e Educacdo Prisional, mais precisamente num texto de Carlos José

Pinheiro Teixeira em que se afirma que:

As prisdes ndo podem continuar sendo um assunto de poucos e 0s
presos ndo podem continuar ‘“invisiveis” para a sociedade nem
glamourizados, nem demonizados pela midia. Os Udltimos
acontecimentos tém mostrado que esta é uma questao fundamental
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gue deve ser enfrentada com a participacdo direta da sociedade civil
organizada. [...] E preciso mudar as prisdes e a oferta da educacéo é
uma das ac¢Bes possiveis e necessérias, mas € preciso que ela faca
parte de uma politica publica integrada que envolva todas as
assisténcias previstas na Lei de Execuc¢édo Penal (p. 20-21).

No que se refere ao adolescente em conflito com a lei, apesar de o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) estar representando um avanco
nas discussdes sobre o assunto, ainda ha muito que se fazer em relacédo as
politicas de atendimento. As instituicbes estdo mais preocupadas com a
privacdo de liberdade destes jovens do que com sua reinsercao social e com
medidas socioeducativas propriamente ditas — o que tem provocado um
aumento no indice de reincidéncia no crime. A reincidéncia dos jovens em
conflito com a lei esta entre 40 a 60%, dependendo da regido, o que sugere a
necessidade de, a partir desses dados, se fazer uma reavaliacdo da Educacéo

Prisional. Isso se confirma quando Elionaldo Fernandes Julido nos diz que:

A falta de politicas publicas para atendimento aos presos que pagam
suas dividas com a Justica e retornam as ruas, dispostos a levar uma
vida normal, ajuda a alimentar a espiral da criminalidade. Quem se
“ressocializa”, geralmente o faz por conta propria, pois, em uma
avaliacdo mais aprofundada dos fatos, poucas sdo as propostas do
Estado existentes para tal. A Lei de Execug¢fes Penais, por exemplo,
exige que todos os condenados exer¢cam algum tipo de trabalho, bem
como que os presos tenham garantido o acesso ao Ensino
Fundamental. Mas apenas 26% participam de alguma atividade
laborativa e 17,3% estudam (2007, p. 26).

Independente do ato infracional que o cidaddo cometeu, ele foi
submetido a prisdo para cumprir a sua pena. A educacao, nesse contexto, vai
além de qualquer situacao particular do individuo, desempenhando um papel
fundamental na medida que pode promover um processo de ressocializacao.
Cabe lembrar, ainda, que a educacdo € um direito de todos, ou seja, nado
podemos confundir educacdo com beneficio ou privilégio. Conforme Dayse

Martins Hora e Priscila Ribeiro Gomes (2007), devemos sempre lembrar que:

ha um desafio pela frente a ser encarado, e cabe a nés, preocupados
com a situagcao educacional do pais, os esforcos com estudos que
oferecam novos rumos a questdo, contribuindo com subsidios
intelectuais e técnicos, em busca de alternativas curriculares
emancipatorias, criando e recriando propostas nos mais variados
espacgos e tempos em que estivermos envolvidos, com o objetivo de
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planejar acdes politico-pedagdgicas eficazes, que possam vir a somar
para a concretizacdo da tdo sonhada sociedade democrética (2007,
p. 41).

2.1 Histéria das politicas de assisténcia aos sujeitos privados de
liberdade®

Para situar o leitor, cabe fazer um resgate histérico das politicas de
assisténcia aos privados de liberdade no municipio de Porto Alegre,
destacando que a preocupagdo em amparar os “‘menores” Orfaos ou
abandonados data do século XVIII, juntamente com seu crescimento e
densificacdo. Busca-se relatar, aqui, as transformacdes das politicas publicas
relacionadas as criancas e aos adolescentes abandonados ou em conflito com
a lei. Com relacdo especificamente a estes sujeitos, surge uma pergunta: de
guem era a culpa desta infancia desamparada? Se, por um lado, a familia
falhava na sua tarefa de educadora, por outro, culpado era também o Estado,
gue deveria ter o dever de amparar esta infancia.

Em 1927, surgiu o Cddigo de Menores, elaborado e aprovado neste
mesmo ano. Este codigo tratava da necessidade de leis particulares para filhos
das camadas pobres, como se houvesse duas justicas separando a infancia
pobre das demais. Cabe observar que o termo “menor” acabava por indicar
uma parcela especifica da infancia e juventude brasileira: os filhos das familias
pobres que, segundo essa classificacdo, eram chamados especificamente de
“‘menores em situagao irregular’, sendo criadas estruturas de atendimento
vinculadas a assisténcia social, no &mbito da Uni&do e dos Estados.

No ano de 1925, no Rio Grande do Sul, deu-se inicio as primeiras acoes
no atendimento ao menor, com a promulgacdo da Lei Estadual n® 346, que
estabelecia condi¢cbes para a criacdo e a implementacdo de programas e
equipamentos de atencéo a infancia e a juventude. No ano de 1933, foi criado
0 Juizado de Menores, o Abrigo de Menores (masculino e feminino), a Escola
de Reforma e o Conselho de Assisténcia e Protecdo a Menores em Porto
Alegre. Mas, a atencdo a infancia e a juventude s6 foi assumida como

compromisso pelo Estado na década de 40.

! Dados coletados em livro feito por funcionarios da FASE e que apresenta um resgate histérico
do antigo CJA — Centro do Jovem Adulto.



14

Ja em nivel nacional, em 1941, mais precisamente no Estado do Rio de
Janeiro, foi implantada a primeira organizacdo para implementacdo de uma
politica de atendimento ao menor, que foi o Servico de Assisténcia a Menores
(SAM). Em 1945, no Rio Grande do Sul, foi criado, pelo Decreto n°® 890, o
Servico Social de Menores (SESME), com a finalidade de prestar aos menores
abandonados, transviados e pobres, assisténcia social em todos os aspectos.

Com um periodo de autonomia, vinculado ao governador, o SESME foi,
entretanto, integrado a Divisdo de Assisténcia Social (DAS) em 1959, porém,
com a reestruturacdo, o SESME ficou transformado em mero érgdo destinado a
autorizar o internamento de “menores” em suas instituicbes e seu desligamento
das mesmas. No ano de 1962, o SESME obteve novamente a autonomia,
contudo, vale observar que, nesta época, 0s jornais estavam fazendo iniUmeras
criticas as politicas assistenciais em funcionamento na cidade, uma vez que,
apesar destas pequenas assisténcias, o problema do adolescente estava longe
de acabar.

No comeco de 1963, iniciaram-se 0s estudos para a criagdo de um novo
orgdo, fundindo o Servico Social de Menores (SESME) e a Divisdo de
Assisténcia Social (DAS). Esta a¢do tinha por objetivo ampliar a abordagem da
problematica do “menor”, pois os 6rgaos citados eram muito restritos a crianca,
desvinculada do meio social e dos fatores que incidem sobre o processo de
marginalidade. Em 1964, surge o DEPAS — Departamento de Assisténcia
Social, da Secretaria de Trabalho e Habitacdo (Decreto n° 16.816 de
17/09/1964), voltado para uma visdo mais integrativa desta problematica. Ainda
neste mesmo ano, foi também criada, no Rio de Janeiro, pela Lei n® 4513 de 1°
de dezembro, a Fundacao Nacional do Bem-Estar do Menor — FUNABEM, com
0 objetivo de formular e implantar a Politica Nacional do Bem-Estar do Menor
em todo o territorio nacional.

Ja em 1968, devido as novas diretrizes do DEPAS, o Departamento foi
desmembrado em duas &reas, uma voltada para o atendimento direto, e a

outra voltada para a agdo comunitaria.
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2.1.1 A criagéo da antiga FEBEM e sua transformacgéo

Dando-se énfase a parte de atendimento aos adolescentes, iniciaram-se
os estudos para a implantacdo de uma politica que tratasse de forma mais
abrangente a situagao do “menor marginalizado”, dentro das diretrizes e bases
da recém-proclamada Politica Nacional de Bem—Estar do Menor. Estes estudos
culminaram, em 1969, na criacdo da FEBEM — (Fundacédo Estadual do Bem—
Estar do Menor pela Lei n° 5747 de 17 de janeiro) vinculada a Secretaria do
Trabalho e Assisténcia Social.

A FEBEM tinha o objetivo de conjugar esforcos do Poder Publico e da
comunidade para solucionar o problema do “menor” que, por condi¢cdes
econOmicas, nao tinha acesso aos meios normais de desenvolvimento, bem
como executar as sentencas proferidas pela Justicas de Menores aos
considerados de “conduta irregular’. Logo, o 0Orgdo era responsavel pela
formulacdo e execucdo, no ambito estadual, das politicas assistenciais aos
menores carentes e abandonados recomendadas pela FUNABEM, o6rgéo
nacional normativo.

A clientela da FEBEM era bastante diversificada e composta por
“‘menores” cujo problema principal era a caréncia econémica, “menores”
abandonados ou em estado de semi—abandono (dentre estes menores, existia
uma parcela que escapava ao atendimento institucional ou comunitério, era o
chamado “menor de rua”, para o qual a instituicdo passou a formular propostas
de abordagem), “menores” de conduta irregular, considerados até mesmo
como de alta periculosidade, e “menores” excepcionais carentes em situagéo
de abandono. Esta clientela era formada por criangas e adolescentes na faixa
etaria de 0 a 18 anos, provenientes de populacdo marginalizada.

O atendimento aos “menores em situagao irregular” comecava quando
de sua chegada aos Centros de Recepcdo e Triagem da antiga FEBEM,
encaminhados pelo Juizado de Menores. Neste momento, se abria um
prontuario que o acompanhava até a sua saida da instituicdo, onde eram
anotados todos os dados referentes a sua situacdo bem como o
encaminhamento para cada caso. Tendo como objetivo oportunizar a essas

criancas e jovens condicbes para serem sujeitos de seu processo de
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desenvolvimento, os atendimentos eram, em grande parte, voltados para

programas preventivos e de profissionalizacao.

No decorrer das décadas de 70 e 80, a antiga FEBEM procurou
especializar-se na assisténcia aos adolescentes através de varios programas
implantados, tentando, da melhor forma possivel, cumprir com o seu papel no
atendimento aos casos graves de abandono, de problemas de personalidade e
de delinquéncia das criangas.

Embora criada em 1969, a antiga FEBEM passou a funcionar, de fato,
em janeiro de 1970, preocupando-se de imediato em estabelecer seus planos
de acao e suas diretrizes em consonancia com as orientagcdes nacionais da
FUNABEM. Segundo dados obtidos em material produzido a fim de registrar
um pouco da histéria do CJA (Centro do Jovem Adulto), nessa época, a antiga
FEBEM possuia 16 unidades préprias que atendiam, em média, 813 menores,
assim distribuidos:

e dois estabelecimentos para atendimento de menores de 12 a 18 anos,
delinglentes, infratores ou com perturbacdo de conduta grave,
encaminhados pelo Juizado de Menores;

e uma unidade destinada ao acolhimento de criancas de 6 a 12 anos, em
situacéo de abandono;

e uma unidade destinada a menores do sexo masculino, de 12 a 18 anos,
com quoeficiente intelectual baixo ou excepcional, funcionando em ambito
rural;

e uma unidade voltada para menores do sexo masculino de 12 a 18 anos,
com perturbacéo de conduta e capacidade para aprendizado profissional;

e uma unidade para meninas de 6 a 18 anos, abandonadas ou em estado de
abandono;

e dois lares-vicinais de triagem, destinados a criancas de 2 a 9 anos e de 6 a
12, respectivamente;

e oOito lares-vicinais para atender jovens em vias de desligamento.

No ano de 1988, a promulgacdo da nova Constituicdo Federal provocou
uma radical mudanca no enfoque da legislacao relativa a area da crianca e do
adolescente, que foi acompanhada, dois anos mais tarde, pela implantagéo do

Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA.
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O ECA — Lei n°8.069 de 1990 surge na esteira da Constituicao Federal —
a Constituicdo Cidada e da Convencao Internacional dos Direitos da Crianca e
do Adolescente, realizada pela ONU em 1989. A partir do ECA, o Brasil
passou a considerar criangas e adolescentes como “sujeitos de direitos”,
adotando a doutrina de protecdo integral. Tratando a crianca e o adolescente
de uma forma justa e igualitaria, na medida que reconhece seus direitos e
garantias bem como seus deveres e obrigacdes.

As criangas carentes passaram a ter “direito” de serem amparadas nas
suas familias. Ja no caso de criangas “abandonadas”, o tempo de internagao
deveria ser o mais breve possivel, até achar uma situacdo familiar
(provavelmente uma situacdo de adoc¢éo). Quanto aos infratores, em principio,
0 adolescente ndo poderia mais ser privado de sua liberdade, sendo em
flagrante de ato infracional ou por ordem escrita fundamentada da autoridade
judiciaria competente, com limite maximo de internacdo de 3 anos. A este
também passava a ser garantido o direito a medida socioeducativa, compativel
e que tenha como eixo o carater educativo, respeitando seu momento de
formacao de identidade e de relagdes.

No século XXI, amadurecem, em nivel global, as politicas voltadas a
infancia e adolescéncia, havendo modificacbes no ambito legislativo. O
Estatuto da Crianca e do Adolescente passa a vigorar no processo de decisdes
tomadas, inclusive, em relagéo aos adolescentes em conflito com a lei.

Nesta perspectiva, em lei aprovada em 28 de maio de 2002, séo
definitivamente separadas as areas de abrigo daquela voltada para o
adolescente em conflito com a justica. Com esta lei, vem também a mudanca
do nome, passando de FEBEM para FASE - Fundagcao de Atendimento Socio
Educativo do Rio Grande do Sul. O surgimento da FASE representou o
reordenamento juridico necessario para a continuidade do processo de
adequacao ao ECA. Isso se completa, segundo Ana Paula Motta Costa e Katia
Maria Martins Ferreira (2002), no livro Jovens Privados de Liberdade no RS:
um novo olhar, uma nova pratica, com a produ¢do de uma contracultura

relacionada a Doutrina da Protecao Integral:
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[...] a configuragcdo legal entdo vigente criava sérios impeditivos a
administracdo devido ao desajuste juridico entre o ato de sua
instituicdo e o atual quadro de composicao da Fundacéo. [...] De outra
parte o0 nome FEBEM né&o encontrava razao para sua permanéncia
no contexto de trabalho aqui apresentado e consistia em um contra-
senso a Doutrina da Protecéo Integral que veio romper com a cultura
da menoridade e da situacdo irregular, estigmas carregados pelo
nome FEBEM (2002, p.110).

Com este resgate historico, pode-se perceber que o Brasil € um pais
com grandes problemas no que diz respeito aos individuos que praticam o ato
infracional. Isso se da pela instabilidade politica que desestrutura toda uma
possibilidade de recuperacédo do sujeito em conflito com a lei para a sociedade.

Além disso, é necessario entender que, para a ressocializagdo da
crianca ou do adolescente privado de liberdade, a Educacdo é fundamental
como direito humano; néo, beneficio ou privilégio. Isso se confirma nas
propostas para as instituicbes penais apresentadas pelas Diretrizes Nacionais
para a oferta de educacao de jovens e adultos em situacdo de privacado de
liberdade: “impulsionar politicas publicas integrais e integradas que favorecam
a atencao para a educacdo em espacos de privacdo de liberdade, concebida
como um direito ao longo da vida (e) trocar experiéncias e informacdes,
fomentando pesquisas e cooperacao técnica entre os paises” (2010, p. 19),
destacando que “E necessario que as escolas nos estabelecimentos penais
compreendam as reais necessidades do sujeito privado de liberdade e estejam
voltadas para a garantia de direito e de valorizacéo a reinsercao social” (2010,
p. 25).

Neste contexto e sob influéncia desses discursos, surge, na década de
2000, na FASE/RS, um trabalho educativo incipiente envolvendo
desenvolvimento de atividades com os adolescentes e jovens em Laboratérios
de Aprendizagem (L.A.)) — 0 que torna necessario discorrer sobre as
caracteristicas de um L.A. de modo mais geral, uma vez que néo se disp6e de
discussdo mais especifica sobre o funcionamento de um L.A. e sua dinamica

em espacos de privacao de liberdade.



19

2.2 Laboratorios de Aprendizagem

A partir de 1989, se deu inicio ao trabalho em Laboratorios de
Aprendizagem, que seguem as mesmas concepcdes da Escola Plural (rede
municipal de ensino de Belo Horizonte) e da Escola Cidada (rede municipal de
ensino de Porto Alegre), estabelecendo relacdo direta com as chamadas
Turmas de Progressédo, pois as mesmas visam a acolher alunos com
defasagem escolar entre faixa etaria e nivel de conhecimento.

Segundo o Caderno Pedagodgico n° 9, da Secretaria Municipal de
Educacado de Porto Alegre, de maio de 2003 — Ciclos de Formacéo: Proposta

Politico-Pedagdgica da Escola Cidada, o Laboratério de Aprendizagem é:

um espago pedagdgico da escola que investiga e contribui no
processo de superacdo de dificuldades de aprendizagem dos/as
alunos/as, na sua interacdo com os conhecimentos escolares, com
outros (adultos ou ndo) e com instrumentos culturais de mediacao (ja
existentes ou novos, de origem filogenética ou sécio-histérico-cultural)
no desenvolvimento do pensamento, do conhecimento, da
socializagdo e dos processos comunicativos  construidos
historicamente.(p. 45)

Ele é composto por “professores(as), eleitos(as), anualmente, por seus
pares, mediante apresentacdo de projeto de trabalho, que deve estar em
consonancia com o plano politico-administrativo-pedagdgico da escola” (p. 45)

Os docentes tém como atribuicdes:

a) investigar o processo de constru¢do de conhecimento e possiveis
causas de insucesso dos/as alunos/as, que apresentarem
dificuldades e limitac6es no seu processo de aprendizagem e que s&o
indicados para uma avaliacao;

b) criar estratégias de atendimento educacional complementar, grupal
ou até mesmo individual (excepcionalmente);

c) buscar a integracdo das atividades desenvolvidas no Laborat6rio
de Aprendizagem com o trabalho da turma e do Ciclo, remetendo
todas as informacdes possiveis, referentes ao processo do/a aluno/a,
ao coletivo de professores/as que trabalham com o/a aluno/a que
freqlenta o Laboratério de Aprendizagem e ao Servico de
Coordenacao Pedagogica;

d) proporcionar diferentes vivéncias, visando ao resgate do/a aluno/a
em todas as dimensdes e que contribuam para o real avanco e
superacéo de dificuldades;

e) confeccionar materiais didatico-pedagégicos, juntamente com o
coletivo do Ciclo, que venham facilitar o trabalho cotidiano realizado
nas turmas e nos Ciclos;

f) estabelecer parcerias com as familias dos/as alunos/as, visando ao
comprometimento dos mesmos com o trabalho realizado no
Laboratério de Aprendizagem e nas turmas dos/as alunos/as
envolvidos/as;

g) encaminhar ao coletivo do Ciclo um relatério que retrate o
processo de desenvolvimento do/a aluno/a, a fim de que este
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contribua na avaliacdo formativa e nos encaminhamentos dos
Conselhos de Classes;

h) participar das formacdes e atividades de planejamento da escola ja
gue sua atuacgdo ndo pode ser desvinculada da forma como se d4 a
organizacgéo do ensino e o seu desdobramento nos diferentes ciclos;
i) cumprir as demais atribuicdes disciplinadas no plano politico-
administrativo-pedagdgico da escola (p. 45-46).

Segundo Maria Luisa Merino Xavier, Maria Bernadete Castro Rodrigues,

Roseli Inés Hickmann, Tania Ramos Fortuna e Heloisa Junqueira (2000), no

artigo Turmas de Progressao na Escola Cidada — A Organizacdo Escolar, o

Planejamento Pedagdgico e a Construcdo das Normas de Convivéncia em

discussdo, quando pensam a situagcdo vivida nos Laboratorios de

Aprendizagem, 0 que motiva a migracao dos sujeitos para este espaco:

é a dificuldade de lidar com esses estudantes tanto em termos
pedagogicos como disciplinares. Esta-se falando de meninos/as de
rua, internos/as da FEBEM, multi-repetentes, alunos/as oriundos/as
de escolas especiais, alunos/as na sua grande maioria com histérias
de vida dificeis, oriundos de familias de baixa renda e em geral com
déficit de conhecimento em relacéo a faixa etaria (2000, p. 1).

O grande desafio da escola hoje é acolher todos/as os/as alunos/as sem

distincdo alguma, criando um espaco de superacao e socializacao, para que o

mesmo consiga concretamente, e sem dificuldades futuramente, ler, escrever e

resolver problemas. Como destacam as autoras:

A escola, nesta perspectiva, precisa comecar a ser vista, além de
espaco de aquisicao, producao e difusdo de cultura e conhecimento,
como espago também de socializaco de criangas e jovens. E preciso
gue o/a aluno/a aprenda a se expressar, a ler, a escrever, a realizar
operacdes mateméticas, a entender o mundo natural e social, mas é
preciso, para isto, que aprenda, de forma concomitante, a viver numa
coletividade, socializando-se, civilizando-se, sem perder sua
individualidade, resistindo a domesticagéo (Xavier et allii, 2000, p.11).

Sobre o Laboratorio de Aprendizagem, pensando nele como espaco de

superacao e integracdo de toda a escola, Valéria Carvalho Leonco (2002)

explica que ele:

faz parte de um todo na escola, ndo se caracterizando como uma
“sala de milagres” ou “sala de refor¢o”, mas apresentando-se como
um espago onde sera depositado o esforco para alcangar as grandes
transformacgBes na acdo pedagdgica. Esse espaco de investigacédo e
inovacao torna-se uma extensdo da sala de aula, tendo como meta
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atender tanto ao aluno, como fornecer subsidios as estratégias
didaticas do professor. E aqui que iremos pensar nos alunos que
apresentam lacunas, defasagens, comprometimentos no campo da
aprendizagem, apostando, antes de qualquer coisa, nas
possibilidades de superacdo. Sdo criancas e adolescentes que néo
se enquadram na metodologia destacada em sala de aula e, quase
sempre, apresentam um diagnéstico operatério aquém do que
naturalmente se esperaria, isto €, uma organizacdo mental pouco
estruturada, com dificuldades nos processos simbdlicos (2002, p. 3-
4).

Ainda, para Leonco (2002), o Laboratério ndo pode ser pensado como
espaco de reforco, € um lugar em que tanto o professor como o0 aluno devem
aprender a lidar com as lacunas, resgatando, nestes/as alunos/as, o vinculo
com o conhecimento, com o/a professor/a. Nao se pode restringir o Laboratério
de Aprendizagem apenas a uma sala de recreacdo, jogos, desenhos sem
sentido, pois assim se distancia do principal objetivo que é buscar prazer nas
relacdes entre o aprender e o0 ensinar, entre pessoas e a especificidade dos

conteudos. Assim fala Leonco:

[...] o trabalho no Laboratério de Aprendizagem vai exigir, do
profissional que nele atua, conhecimentos e posturas especificas no
que se refere ao diagndstico e a intervengdo e uma atuagdo
competente na expectativa de resgatar o vinculo com o
conhecimento, com a escola, com o professor da sala de aula;
intervindo nas ansiedades, medos, frustracdes e conflitos frente aos
novos desafios em que certamente ele, aluno, devera ser envolvido.
O quefazer no laboratério de aprendizagem ndo se restringe a uma
sequéncia de jogos de regras, a um amontoado de desenhos e a um
uso insano e sem sentido de material concreto. Sem um
conhecimento profundo do aluno, dos fatores que naquele momento
bloqueiam suas estruturas operatérias e o distanciam da
aprendizagem, ndo sera possivel realizar um trabalho de resgate
afetivo (2002, p. 5-6).

No que diz respeito ao trabalho do professor, ndo parece ser uma tarefa
facil, pois o mesmo tem que lidar com frustragcbes constantes e acreditar
sempre na possibilidade de sucesso para estes/as alunos/as, na sua extrema
capacidade de afeto, tendo tolerancia, paciéncia e muita persisténcia. Quem
completa este pensamento € ainda Leongo (2002):

Trabalhar em um espaco que precisa rever constantemente o0s
fracassos, as frustragdes, as angustias, ocorridas no processo de
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aprendizagem, e que, de alguma forma, determinaram a chegada do
aluno até o laboratério de aprendizagem, requer que o profissional
disponibilize uma grande capacidade afetiva, espirito de persisténcia
e alta taxa de tolerancia a frustracdo, buscando sistematicamente
capacitar-se (2002, p. 9).

Clarice Gorodicht e Ronimar Del Pino (1994), em outro artigo sobre o
Laboratério de Aprendizagem, enfocando seu contexto social, complementam

essa idéia:

O trabalho de LA é essencialmente um trabalho de leitura critica de
mundo por parte dos que nele estdo envolvidos. Tanto o educador
deve ler a realidade que se apresenta quanto o aluno se exercitar
nessa pratica, superando ou transcendendo o processo de alienacéo
a que ambos sao submetidos cotidianamente no ambito de suas
relacdes sociais, afetivas, culturais e econdémicas.

E preciso garantir ao educando o lugar que lhe é de direito: o de autor
das transformacdes sociais possiveis de ocorrer na sua vida e na
comunidade em que se insere. O reconhecimento dos valores, das
linguagens, dos conhecimentos que compdem a sua identidade social
e cultural (e, portanto, individual) é um dos ingredientes
imprescindiveis para a apresentacdo de outros valores,
conhecimentos e linguagens, especificamente aqueles que serdo
veiculados pela escola como cientificos e legitimos que, naquele
momento de seu estar no mundo, podem ser estranhos (1994, p. 63-
64).

Neste mesmo artigo, os autores fazem uma relacdo com a

aprendizagem no L.A. que cabe ressaltar:

Todos os humanos aprendem: nao importa se € um filho de pescador
gue aprende o oficio de pesca, um papeleiro na sele¢do de materiais
reciclaveis, um aluno de escola da rede privada, um aluno de periferia
numa escola de rede publica, uma crianca portadora de necessidades
especiais... se a perspectiva for a de aprendiz, o humano aprende,
apesar da escola.

O trabalho de LA, portanto, ndo pode se constituir numa reproducéo
de rigidez das praticas educacionais regida pela racionalidade
instrumental. Nao deve se fundar num trabalho linear, sequencial,
reprodutor. Pelo contrario, precisa ser um ambiente desafiador
criativo, no qual o aluno possa construir experimentalmente um
cenario no qual se expresse e desenvolva seu potencial; um
ambiente que trabalhe na perspectiva global de humano em
desenvolvimento, que respeite as diferencas e as inclua como objeto
de conhecimento, que articule os véarios tempos e dimensbes das
concepcdes de aprendizagem, um ambiente, enfim, com as portas
abertas ao tempo (1994, p. 65-67).
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Verifica-se que os Laboratérios de Aprendizagem tém como objetivo
investigar as causas de insucesso dos alunos que apresentam dificuldades e
limitacdes durante sua histéria de escolarizacdo. Quanto as estratégias
pedagdgicas, o Laboratorio de Aprendizagem trabalha a partir do Iudico, ou
seja, de atividades que interessem os alunos, que apresentem desafios e
contribuam para a superacéo das dificuldades, através de jogos, resolucao de
problemas, leituras, e tendo como objetivo desenvolver a leitura, a escrita, as
habilidades fonolégicas e o raciocinio légico-matematico, resgatando, com a
participacdo do educando, a auto-estima, e aprimorando suas habilidades, para
gue possa (re)construir o conhecimento, partindo desta interacdo entre os/as
proprios/as alunos/as sob a orientacdo do/a professor/a. Enfim, sdo atividades
gue buscam o resgate das dimensdes sociocultural, afetiva e cognitiva dos/as
alunos/as.

Cabe ressaltar que este modo de organizacdo esta legalmente
amparado na Lei N° 9394/96 — Lei das Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional, que delibera em seu Artigo 23 que:

A educacéo bésica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancias regulares de periodos de estudo,
grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em
outros critérios, ou por forma diversa de organizagao, sempre que 0
interesse do processo de ensino aprendizagem assim o recomendar.

2.2.1 Pedagogia da Pesquisa

A pedagogia da pesquisa € uma proposta metodologica de Regina
Bochniak que tem por objetivo ir além das propostas tradicionais de reproducao
de conhecimento por despertar e desenvolver no aluno “uma postura autbnoma
de sujeito pesquisador” (Torres, 2002, p. XXIV), centrando na construcdao do
conhecimento e colaboracdo entre seus pares. Patricia Torres, em 2002,
propds a integracdo entre a pedagogia da pesquisa e o laboratorio de
aprendizagem. Com esta metodologia, os/as alunos/as podem rever conceitos,

propor alternativas, debater idéias, ou seja, é:

uma troca constante de informagbes, de pontos de vista, de
guestionamentos, de resolu¢des de questdes, de avaliagbes. Nesse
processo de gestéo de atividades, os alunos se organizam, repartem
papéis, discutem idéias e posicBes, interagem entre si, definem
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subtarefas, tudo isso dentro de uma proposta elaborada, definida e
negociada coletivamente (Torres, 2002, p. 74-5).

Nesse sentido, a partir de Torres (2002), a pedagogia da pesquisa

caracteriza-se pela:

participacéo ativa do aluno no processo de aprendizagem;

mediagcao da aprendizagem feita por professores e tutores;

construcdo coletiva do conhecimento, que emerge da troca entre pares,
das atividades praticas dos alunos, de suas reflexdes, de seus debates e
qguestionamentos;

interatividade entre os diversos atores que atuam no processo;

estimulacdo dos processos de expressao e comunicacgao;

flexibilizacdo dos papéis no processo das comunicacdes e das relacbes a
fim de permitir a construcéo coletiva do saber;

sistematizacdo do planejamento, do desenvolvimento e da avaliacdo das
atividades;

aceitacdo das diversidades e diferencas entre alunos;

desenvolvimento da autonomia do aluno no processo ensino
aprendizagem;

valorizacéo da liberdade com responsabilidade;

comprometimento com a autoria,

valorizacdo do processo e nao do produto.

A aprendizagem colaborativa, gerada a partir de trocas entre alunos e

aluno/professor que se efetuam nos Laboratérios de Aprendizagem, desde uma

perspectiva de pedagogia da pesquisa, configura-se, pois, como fator de

consolidacdo de processos interativos e mediacionais que legitimam a

producdo e a construcdo dos saberes e fazeres do ensino e aprendizagem,

respeitando os alunos como individuos diferentes que, na heterogeneidade,

produzem e crescem juntos. Desse modo, quando se pensa em fazer o sujeito

assumir sua autonomia e seu espirito critico no pressuposto da aprendizagem

colaborativa, torna-se imprescindivel considerar a fala de Shor e Freire (1986),

guando nos advertem que, na escola que produz a educacéao bancaria,
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os estudantes sdo excluidos da busca, da atividade, do rigor [...]. O
conhecimento lhes é dado como um cadaver de informacdo — um
corpo morto de conhecimento — e ndo uma conexdo viva com a
realidade deles. Hora apés hora, ano apés ano, o conhecimento nédo
passa de uma tarefa mono6tona de um programa oficial (p. 14-15).

Rita de Cassia Veiga Marriott, em sua Dissertacdo de Mestrado,

apresenta uma tabela em que compara o ensino tradicional (educacéo

bancaria) com a aprendizagem colaborativa:

CARACTERISTICAS DO PROCESSO
DIDATICO DO ENSINO TRADICIONAL

CARACTERISTICAS DA APRENDIZAGEM
COLABORATIVA

O professor é o responsavel pela
aprendizagem.

O aluno é o responsavel pela aprendizagem.

O ensino é um processo de instrugao.

O ensino / aprendizagem é um processo de
construcéo.

Os alunos séo passivos.

Os alunos sao ativos.

O professor instrui e d& aulas expositivas.

O professor facilita e aconselha (o professor
atua como um tutor).

O aluno trabalha com material apenas
escrito, gravado ou televisionado.

O aluno tem possibilidade de ter acesso a
um namero muito grande de informagdes
através das novas tecnologias educacionais.

O aluno recebe informacéo.

O aluno é uma pessoa criativa que resolve
problemas e usa a informacéo.

Projetos e conquistas individuais.

Trabalho colaborativo.

Figura 1 — Distin¢cfes entre Ensino Tradicional e Aprendizagem Colaborativa

A educagcdo € o desenvolvimento integral de todas as faculdades

humanas, nas suas capacidades fisicas, morais e intelectuais. Para Freire

(1996), em Pedagogia da Autonomia, educacéo:

€ uma forma de intervengdo no mundo. Intervengdo que além do
conhecimento dos contetidos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos
implica tanto o esforco de reproducdo da ideologia dominante quanto
o seu desmascaramento. Dialética e contraditéria, ndo poderia ser a
educacdo s6 uma ou sO a outra dessas coisas. Nem apenas
reprodutora nem apenas desmascaradora da ideologia dominante.
Neutra, “indiferente” a qualquer dessas hipoteses, a de reprodugao da
ideologia dominante ou a de sua contestagéo, a educacéo jamais foi,
é, ou pode ser. E erro decreta-la como tarefa apenas reprodutora da
ideologia dominante como erro é toméa-la como forca de desocultagdo
da realidade, a atuar livremente, sem obstaculos e duras dificuldades.
Erros que implicam diretamente visfGes defeituosas da Histéria e da
consciéncia (p. 98-99).

Dentro desta perspectiva, ainda Freire (1996) no diz que “Ensinar exige

reconhecer que a Educacéo é ideoldgica”, ou seja,
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para me resguardar das artimanhas da ideologia ndo posso nem devo
me fechar aos outros nem tampouco me enclausurar no ciclo de
minha verdade. Pelo contrario, o melhor caminho para guardar viva e
despertar a minha capacidade de pensar certo, de ver com acuidade,
de ouvir com respeito, por isso de forma exigente, € me deixar
exposto as diferencas, € recusar posi¢cdes dogmaticas, em que me
admita como proprietario da verdade. [...] Estar disponivel é estar
sensivel aos chamamentos que nos chegam, aos sinais mais
diversos que nos apelam, ao canto do passaro, a chuva que cai ou
gue se anuncia na nuvem escura, ao riso manso da inocéncia, a cara
carrancuda da desaprovacéo, aos bracos que se abrem para acolher
ou ao corpo que se fecha na recusa. E na minha disponibilidade
permanente a vida a que me entrego de corpo inteiro, pensar critico,
emocdao, curiosidade, desejo, que vou aprendendo a ser eu mesmo
em minhas rela¢des com o contrario de mim. E guanto mais me dou a
experiéncia de lidar sem medo, sem preconceito, com as diferencas,
tanto melhor me conhecgo e construo meu perfil (p. 134).

2.2.2 Laboratorios de Aprendizagem na FASE

Associando referenciais articulados a concepgdes que compreendem a
educacdo como possibilidade de producdo de autoria e de identidade por
sujeitos enquanto vivem seu processo de construcdo de conhecimento, a partir
da pesquisa, da autonomia e do desafio, em Laboratérios de Aprendizagem
gue privilegiam trabalhos o0s quais seguem essas caracteristicas, esta
investigacdo pretende estabelecer o dialogo entre esses referenciais e as
praticas protagonizadas por adolescentes e jovens privados de liberdade que
estudam numa escola situada no interior da uma Fundacdo de Atendimento
Socioeducativo (FASE) do Rio Grande do Sul.

O trabalho com L.A. de que se trata, aqui, € realizado num Centro de
Internacdo Provisoria, local onde os adolescentes tém seu primeiro contato
com a FASE e no qual permanecem no aguardo da sentenca do Juizado da
Infancia e Juventude, num prazo e 45 dias que pode ser prorrogado por mais
45 dias. Ou seja, o adolescente ficara no Centro durante um prazo maximo de
90 dias (3 meses). Durante seu periodo de permanéncia no local, de acordo
com o Artigo 54 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°
8.069/1990, e com o Artigo 4 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao, Lei n°
9.394/1996, € dever do Estado garantir o ensino.

A Escola, localizada neste Centro de Internacdo Provisoria, tem a

seguinte organizacdo quanto ao acolhimento e avaliacdo do aluno:
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primeiramente o aluno vai para o Laboratério de Sondagem, que se propde a
obter dados sobre o processo de aprendizagem do aluno por meio da aplicacéo
de instrumento composto de anamnese e atividades adequadas ao nivel de
conhecimento apresentado na execuc¢do da matricula. O instrumento oferece
subsidios para a professora conhecer o estagio do aluno no que se refere a
leitura e interpretacdo de idéias bem como ao conhecimento da escrita e das
operacdes basicas. No final deste processo de analise é feita uma avaliacéo
descritiva na qual a professora registra suas conclusoes, a partir da producéo
feita pelo aluno, e encaminha para o Laboratério de Aprendizagem
correspondente as necessidades apresentadas por ele, podendo ser o
Laboratério de Alfabetizacéo, Laboratério de Pés-alfabetizacdo, Laboratorio de
Matemética e Portugués, cada um com seus respectivos niveis.

Buscando conhecimento maior sobre o0s objetivos e modo de
funcionamento de um L.A. numa FASE, esta investigacdo procurou identificar
os referenciais que orientam os trabalhos desenvolvidos neste L.A. bem como

seus efeitos sobre a produgéo de conhecimento pelos jovens.
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3. METODOLOGIA E ANALISE DE DADOS

3.1 Inscrigdes teodricas

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa qualitativa de cunho
sociocultural desenvolvida por meio de entrevistas semi-estruturadas (Apéndice
). Ele implica na analise das narrativas, obtidas por meio das entrevistas, de
trés (03) professoras que introduziram o trabalho com Laboratério de
Aprendizagem numa escola da rede estadual de ensino localizada dentro de
uma Fundacdo de Atendimento Socioeducativo (FASE) do Rio Grande do Sul,
e com 5 (cinco) adolescentes, com idade entre 17 a 19 anos, que foram
escolhidos de acordo com o tempo de permanéncia na instituicdo e que
desenvolveram este trabalho em sala de aula. O critério de escolha das
professoras, para fins de realizagdo da entrevista, tem relacdo com o fato de
elas terem introduzido este tipo de trabalho na instituicdo e, também, porque
cada uma delas atua num Laboratoério de Aprendizagem diferente.

Na dimensdo tedrico-metodolégica deste estudo, tem-se como
referenciais Maria Cecilia de Sousa Minayo (2007) e Laurence Bardin (1979),
pois estas autoras contribuem para a compreensdo dos aspectos fundamentais
da pesquisa qualitativa, que leva em conta o meio social, a cultura e a historia
dos sujeitos envolvidos, e de uma metodologia de andlise de dados
respectivamente. Elas possibilitam, por meio da apropriacdo de seus
referenciais, empreender maior aproximacdo em relacdo aos contextos,
simultaneamente, de privacéo de liberdade e de producédo de conhecimento em
gue educadores e educandos se inserem na instituicdo que foi palco da
investigacao.

A pesquisa qualitativa, nesta perspectiva, serve como aporte que
possibilita direcionar nossos olhares ndo apenas para 0 que se Vé
objetivamente, como acontece na perspectiva positivista de ciéncia, na qual a
concepcao de pesquisa centra-se na “preocupagao por constatar, descrever,
congelar e prever fatos, comportamentos humanos e sociais ou sistemas de
representacdo como se fossem objetos inanimados ou distanciados do
pesquisador” (Gamboa, 2007, p. 28). Pelo contrario, na abordagem qualitativa,
direcionamos nossos olhares, principalmente, para 0s aspectos que se

descortinam durante o processo a medida que adentramos no carater subjetivo
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presente neste tipo de abordagem. Segundo Maria Cecilia Minayo, no livro
Pesquisa Social: teoria, método e criatividade (2007), a pesquisa qualitativa
ocupa-se com aspectos sociais de dificil ou impossivel mensuragdo, uma vez
que:

ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracOes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto
de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade
social, pois 0 ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por
pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir
da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes. O universo da
producdo humana que pode ser resumido no mundo das relagdes,

das representacdes e da intencionalidade e € objeto da pesquisa
qualitativa dificilmente pode ser traduzido em ndameros e indicadores
guantitativos (p. 21).

A pesquisa qualitativa voltada para as ciéncias humanas possibilita,
dessa forma, a relacdo entre sujeitos carregados de culturas e histérias que
definem seus modos de pensar e agir. No decorrer da conversagao, em
entrevistas semi-estruturadas, estas marcas sdo explicitadas através da
linguagem e das formas de interacdo. Neste processo, ambos, sujeito e
pesquisador, estdo em constante aprendizagem, visto que a explicitacdo e a
escuta das vivéncias individuais passam a constituir o conhecimento de si
mesmo na interagdo com o outro.

Dessa forma, a pesquisa qualitativa se baseia em trés etapas:

A fase exploratéria consiste na producéo do projeto de pesquisa e de
todos os procedimentos necessdarios para preparar a entrada em
campo [...]. O trabalho em campo consiste em levar para a pratica
empirica a constru¢do tedrica elaborada na primeira etapa [...]. A
terceira etapa, [...] Andlise e tratamento do material empirico e
documental, diz respeito ao conjunto de procedimentos para valorizar,
compreender, interpretar os dados empiricos, articula-los com a teoria
qgque fundamentou o projeto ou com outras leituras tedricas e
interpretativas cuja necessidade foi dada pelo trabalho de campo
(Minayo, 2007, p. 26-27).

Objetivamos, entdo, com o desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa
alicercada na abordagem sociocultural, trilhar um processo dialdégico e
compartilhado, no qual as narrativas funcionem como instrumentos mediadores
na construcdo compartilhada de conhecimentos, buscando a possibilidade de
estabelecer espacos de interacdo entre sujeitos em que suas vozes sejam
valorizadas em sua autenticidade, carregadas de sentidos e significados
proprios de suas vivéncias fora e dentro de uma escola situada num espaco de

privagdo de liberdade.
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A andlise de dados foi feita a partir de Laurence Bardin (1979) que

explica a analise de conteudos como:

conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de
producao/recepc¢édo (variaveis inferidas) destas mensagens (p. 42).

No caso desta investigacdo, este método é recomendado, porque
possibilita o estudo “das motivagdes, atitudes, valores, crengas e tendéncias”
(Bardin apud Minayo, 2007, p. 159). Dentre os procedimentos metodoldgicos
da analise de contetdo utilizados a partir da abordagem qualitativa de
pesquisa, destacam-se: categorizacao, inferéncia, descricdo e interpretacao. A
categorizacdo ou classificacdo € importante para garantir a homogeneidade.

Segundo Minayo (2007), a classificacao deve ser:

(a) exaustiva ( deve dar conta de todo o conjunto do material a ser
analisado [...]);

(b) exclusiva (isso significa que um aspecto do conteddo do material
analisado nao pode ser classificado em mais de uma categoria);

(c) concreta (ndo ser expressa por termos abstratos que trazem
muitos significados);

(d) adequada (em outras palavras, a categorizacdo deve ser
adaptada ao contelido e ao objetivo a que se quer chegar) (p. 89).

7

A inferéncia é um procedimento importante, que significa deduzir de
maneira l6gica o que esta sendo analisado, fazendo perguntas baseadas nos
estudos ou partindo de experiéncias prévias, para, assim, fazer inferéncias
acerca do assunto que estamos analisando. Se tratando da interpretacao,
podemos considera-la como o resultado final de nossa pesquisa:

Chegamos a uma interpretacdo quando conseguimos realizar uma
sintese entre: as questbées da pesquisa; os resultados obtidos a partir

da andlise do material coletado, as inferéncias realizadas e a
perspectiva tedrica adotada (Minayo, 2007, p. 91).

Em outras palavras, a organizacdo da andlise de conteddo passa por
trés momentos distintos: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados. A pré-analise visa entender o material selecionado para a pesquisa,
de maneira exaustiva, buscando pressupostos para ajudar na exploragao e
tratamento dos resultados, tendo uma viséo de todo o conjunto. A exploracgao,

como o préprio nome diz, implica explorar o material, fazer a analise de todo o
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conjunto, tirando conclusfes, articulando com o0s conceitos teoéricos que
orientam a analise. Ja o tratamento dos resultados € considerado como parte
final e envolve sintetizar o material, dialogando com os objetivos propostos na
pesquisa.

Seguindo a perspectiva da analise de conteudo, o pesquisador enfoca o
conteudo dos textos (entrevistas semi-estruturadas respondidas pelas
educadoras e pelos alunos respectivamente), buscando compreender o
pensamento dos sujeitos entrevistados através do contelddo expresso em suas
respostas.

Com base nestes pressupostos, usou-se como técnica de coleta de
dados a entrevista semi-estruturada que corresponde a “perguntas fechadas e
abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema
em questao sem se prender exclusivamente a indagacédo formulada” (Minayo,
2007, p. 64). A entrevista teve como finalidade compreender, neste estudo de
caso, a repercussao do trabalho desenvolvido em Laboratérios de
Aprendizagem, numa Fundagao de Atendimento Socioeducativo do Rio Grande
do Sul, na producéo de conhecimento dos adolescentes privados de liberdade.

Tomando-se as respostas de educadores (doravante referidos como PA,
PB e PC) e de educandos (doravante referidos como Al, A2, A3, A4 e A5) as
entrevistas como corpus para andlise, foram identificadas algumas categorias?
gue possibilitaram melhor sistematizar e interpretar os conteldos expressos em
suas falas e/ou escritas:

e categoria I: significados, fun¢des e motivos do trabalho no L.A.;
e categoria ll: funcdes de educadores e educandos no L.A;;
e categoria lll: pratica pedagdgica no L.A. e seus efeitos.

A seguir, serdo apresentadas as categorias por meio de analises que
permitem o aprofundamento da reflexdo sobre o que alunos e professores
pensam a respeito do trabalho em laboratério de aprendizagem num espaco de

privagéo de liberdade.

2 Num primeiro momento, foi feita a analise das falas e sua distribuicdo em categorias por meio
de tabelas que podem ser consultadas nos Apéndices 3 e 4.
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3.2 Significados, fungdes e motivos do trabalho no L.A.

No que se refere aos significados e funcdes de um Laboratério de
Aprendizagem (doravante referido como L.A.), pode-se constatar que, na
perspectiva dos trés professores (PA, PB e PC), o L.A. pode ser compreendido
como um espaco de trabalho didatico-pedagdgico que organiza o
planejamento, estabelecendo relagdes reais entre as finalidades de ensino dos
conteudos escolares e as necessidades de aprendizagem dos alunos em
fungcdo da “defasagem escolar em que chegam os adolescentes” (PC), e
também um espaco de “descoberta do conhecimento pelo aluno” (PB).

Esta interpretacao se justifica por elas terem mencionado elementos que
fazem parte da dindmica de um L.A.: 0 momento da “Sondagem” e, a seguir, do
encaminhamento do aluno para o Laboratério, considerando dois elementos —
“‘defasagem escolar muito grande” (PA) e “nivel de conhecimento” (PA) do
aluno. Sobre o0 modo de funcionamento do Laboratério, PC explica que “uma
professora faria a sondagem de conhecimento de cada aluno para apds
encaminha-lo a turma onde sera oportunizado recuperar dentro do possivel os
problemas (defasagens)’, destacando a preocupacgédo em propor “‘uma maneira
gue a aprendizagem fosse mais proveitosa para estes alunos”.

Portanto, o L.A., dentro de um Centro de Internacdo Proviséria, € um
espaco de trabalho didatico-pedagdgico onde os estudantes fazem o resgate
de seu conhecimento, pois, quando entram na Instituicdo, apresentam uma
defasagem cognitiva significativa, ou seja, em sua grande maioria ndo estédo
adequados a série em que se encontram no histoérico escolar.

Desde o ponto de vista dos estudantes, € possivel perceber que, para os
adolescentes, o Laboratério de Aprendizagem € “a escola” (Al, A2 e A3), ou
seja, assume o lugar de uma escola em que eles ndo estiveram antes da
internacdo em funcao das experiéncias diferenciadas que nele vivem. Segundo
A5, o L.A. “¢ 0 que eu ndao me lembro |a da rua (atividades), que estou
aprendendo aqui, para resgatar minha memaria”. Ou ainda, segundo A4, numa
articulacdo entre o trabalho desenvolvido no laboratério e elementos

relacionados a sua realidade, o L.A. é
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bom pra gente aprender o que a gente esqueceu, se eu fosse estudar
agora la na rua sem estar nos Laboratérios de Aprendizagem eu nao
ia saber fazer nada, agora estou aqui e estou me lembrando como se
faz as coisas, para quando eu voltar a estudar na rua eu conseguir
acompanhar a minha série, e ter forca de vontade de estudar.

Portanto, estabelecendo relacdo com as manifesta¢cées dos educadores
segundo as quais o L.A. considera os interesses e dificuldades dos alunos e os
toma como pontos de partida para o trabalho, pode-se dizer que os alunos, no
laboratério, se sentem mais ambientados na escola, percebem o resgate de
seus saberes e, consequentemente, elevam sua auto-estima. Decorre disto
gue a possibilidade de retorno a escola, apds o periodo de Internacéo, se torna
mais concreta.

Fazendo uma relacdo com o referencial tedrico consultado, percebe-se
gue existe certa semelhanca entre a dindmica de um L.A. na instituicdo
pesquisada e a dinAmica adotada em escolas da rede municipal de ensino de
Porto Alegre: nos dois casos, se busca acolher alunos com defasagem escolar
entre faixa etaria e nivel de conhecimento. Segundo o Caderno Pedagdgico n°
9, da Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Alegre (maio de 2003) —
Ciclos de Formacdo: Proposta Politico-Pedagodgica da Escola Cidada, o
Laboratério de Aprendizagem é:

um espacgo pedagdgico da escola que investiga e contribui no
processo de superagdo de dificuldades de aprendizagem dos/as
alunos/as, na sua interacdo com o0s conhecimentos escolares, com
outros (adultos ou ndo) e com instrumentos culturais de mediacéo (ja
existentes ou novos, de origem filogenética ou sécio-historico-cultural)
no desenvolvimento do pensamento, do conhecimento, da
socializacdo e dos processos comunicativos  construidos
historicamente.(p. 45)

Também Valéria Carvalho Leonco (2002) pensa que os Laboratérios de
Aprendizagem sao espacos didatico-pedagdgicos de superacdo e integracao
de toda a escola, explicando que um L.A.

faz parte de um todo na escola, ndo se caracterizando como uma
“sala de milagres” ou “sala de refor¢o”, mas apresentando-se como
um espago onde sera depositado o esfor¢o para alcancar as grandes
transformac6es na acdo pedagoégica. Esse espaco de investigacdo e
inovacao torna-se uma extensdo da sala de aula, tendo como meta
atender tanto ao aluno, como fornecer subsidios as estratégias
didaticas do professor. E aqui que iremos pensar nos alunos que
apresentam lacunas, defasagens, comprometimentos no campo da
aprendizagem, apostando, antes de qualquer coisa, nas
possibilidades de superagdo. Sao criancas e adolescentes que nao
se enquadram na metodologia destacada em sala de aula e, quase
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sempre, apresentam um diagnéstico operatério aquém do que
naturalmente se esperaria, isto €, uma organizacdo mental pouco
estruturada, com dificuldades nos processos simbdlicos (2002, p. 3-
4).

Neste aspecto, as semelhancas sao evidentes quando se pensa no
Laboratério de Aprendizagem que, na rede publica municipal, desde 1989
representa uma alternativa as dificuldades identificadas nos educandos — e
gue, com o tempo, foi se ampliando para outros espacos. O fato é que, da
mesma forma que nas escolas municipais, em uma escola situada em espaco
de privacdo de liberdade ndo podemos ignorar os adolescentes que néo
superam suas dificuldades. E necessario nos unirmos cada vez mais para fazer
com que eles se sintam capazes de avancar em seu conhecimento,
melhorando suas expectativas e projetos de vida.

Quando se fala a respeito dos motivos do trabalho com Laboratérios de
Aprendizagem (0 que esta relacionado ainda a Categoria 1), se constata que,
na visdo dos trés professores (PA, PB e PC), o motivo do trabalho foi a
dindmica especifica de uma escola que funciona dentro de um Centro de
Internacdo Provisoria, onde os estudantes ficam por um prazo maximo de 90
dias. Ou seja, leva um tempo até os estudantes entrarem em sala de aula; até
se adaptarem decorre ainda um outro tempo. Logo, seguindo uma organizagao
mais linear e sequencial, como costuma ser o curriculo nas escolas seriadas, 0
trabalho ndo atingia os estudantes, tornando-se origem de angustia tanto por
parte deles quanto dos professores que ndo conseguiam desempenhar seus
papéis de educadores atentos as caracteristicas muito singulares do grupo de
educandos.

Os proéprios professores entrevistados relataram que o trabalho realizado
‘gerava angustia, pois o aluno ndo acompanhava a série por causa dessa
defasagem escolar” (PA), chamando a atencdo para uma situagcdo muito
preocupante: “se recebia meninos de 72 série e/ou 82 que mal conseguiam ler
ou calcular, eles ndo conseguiam entender” (PC). Diante disso, somada a
angustia vem a frustracdo e a desmotivacao.

Além disso, ndo se conseguia dar continuidade ao trabalho proposto,
pois a cada dia chega um estudante e outro vai embora, ocorrendo grande
rotatividade no corpo discente. Como lembra PA: “aquilo que a professora

estava falando era muito longe muito distante...”. Também a professora PB nos
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diz que “os guris ficam pouco tempo”, ou seja, ndo se consegue atingi-los de
fato, resultando num trabalho sem sentido tanto para os estudantes como para
os professores.

O interesse dos professores é que estes estudantes consigam retomar
suas aprendizagens e, se possivel, retornar a escola com conceitos novos e
outra motivacdo. No entanto, para isto a escola tem que atingi-los, se
aproximar deles e de suas realidades sociais, afetivas e cognitivas. I1sso se
evidencia quando PC nos explica que um dos motivos dos Laboratérios de
Aprendizagem “é voltar atras para revisar contetdos que foram mal aprendidos
ou por falta de atencao ou por didatica mesmo. Este voltar atras nédo se refere
ao seu ano escolar, mas sim a sua aprendizagem” (PC), portanto, considera
sobretudo o estudante como sujeito de conhecimento que esta construindo
uma trajetéria de aprendizagens (ou de auséncia delas) que precisa ser
considerada no planejamento das aulas.

Neste sentido, verifica-se semelhanca entre o que dizem as professoras
guando pensam a situagao vivida por estes adolescentes privados de liberdade
e 0 que propdem Xavier et allii (2000), no artigo Turmas de Progressdo na
Escola Cidadd — A Organizacdo Escolar, o Planejamento Pedagdgico e a
Construcdo das Normas de Convivéncia em discussdo, sobre o motivo dos

Laboratorios de Aprendizagem:

[...] a dificuldade de lidar com esses estudantes tanto em termos
pedagogicos como disciplinares. Esta-se falando de meninos/as de
rua, internos/as da FEBEM, multi-repetentes, alunos/as oriundos/as
de escolas especiais, alunos/as na sua grande maioria com historias
de vida dificeis, oriundos de familias de baixa renda e em geral com
déficit de conhecimento em relagédo a faixa etéria (2000, p. 1).

No que se refere aos objetivos e estratégias nos Laboratérios de
Aprendizagem, pode-se concluir que sua principal finalidade € resgatar o
conhecimento destes estudantes, ou seja, diminuir a defasagem idade/série,
despertando no adolescente o prazer em aprender e se sentir bem no ambiente
da escola. As estratégias envolvem sondagem que é feita por uma
psicopedagoga: ela faz primeiramente uma anamnese nos adolescentes e, no
decorrer da entrevista, verifica qual seu nivel de conhecimento, independente
do que diz o seu histérico escolar — o que confirma que o objetivo é resgatar

conhecimentos; ndo, seriar os alunos. Sendo assim, as estratégias séo
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construidas com o intuito de resgatar aquilo que o estudante perdeu e/ou
esqueceu devido a diversos aspectos sociais, trabalhando sempre questdes
articuladas a auto-estima, valorizacao de conhecimentos prévios e motivacao,
para, consequentemente, cativar o adolescente para o ambiente escolar. Tais
acOes podem ainda favorecer a criacdo de novos conceitos e habitos de modo
gue o sujeito se sinta mais respeitado.

Essas analises se justificam pelo fato de os professores relatarem
elementos que fazem parte da dindmica da escola e remetem a compromissos
assumidos pelos docentes em relacdo ao resgate dos alunos e de seus
saberes. PA nos fala que o resgate do conhecimento de da a partir “da
sondagem [uma vez que] se segue as estratégias para poder diminuir esta
defasagem escolar em que chegam... as atividades s&o individuais de acordo
com aquilo que a professora escreve na hora da sondagem”.

Na perspectiva de PB, “o objetivo é resgatar um pouco mais do
conhecimento deles, porque eles ficam muito tempo sem estudar, o que chega
a essa defasagem cognitiva”. Logo a estratégia se faz a partir do “nivel de
dificuldade em que se encontra... se trabalha muito em cima da auto-estima, da
super valorizacdo dos seus trabalhos — 0 que € uma descoberta para eles”.

PC confirma as falas de suas colegas, nos informando que os objetivos
sdo resgatar o conhecimento e, de fato, fazer com que esses adolescentes
criem “outros conceitos e modos mais educados, criando habitos de pedir
licenca, cumprimentar, respeitar e saber seus limites, sendo tudo isso também
trabalhado pela escola”. PC também cita que os “alunos superam problemas
ortograficos ou de leitura e eles ficam mais felizes ainda” uma vez que, antes
do inicio do trabalha no L.A., ocorre que “as vezes nao sabem nem escrever

seus nomes, e ter uma identidade é muito importante”.

3.3 Funcdes de educadores e educandos no L.A.

No que diz respeito as funcbes dos educadores, pode-se constatar que,
na escola pesquisada, os professores desenvolvem inimeras funcdes: além de
educadores, séo psicologos, maes e/ou familiares e assistentes sociais, entre
outras. Esses adolescentes ficam longe de suas familias, o que exige do
educador que trabalhe a auto-estima dos alunos, desempenhando diversos

papéis a fim de que eles pensem diferente para poder ingressar novamente na
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sociedade com outros projetos de vida. Este compromisso politico-pedagdgico,
gue orienta a pratica, faz com que o professor busque apresentar caminhos
educativos para a ressocializagdo dos adolescentes, mostrando-lhes sua
capacidade de vencer obstaculos, superar dificuldades. Pode-se concluir isso
pelos relatos dos professores: na perspectiva de PA, os professores exercem

inUmeros papéis que vao além de educadores, sendo assim

[...] isso nos torna mais proximas a eles, pois quando eles precisam
ouvir e precisam de um limite, nés, como figuras femininas,
conseguimos fazer. Vem a pressao, a auséncia da mae, a gente
consegue suprir, nés demonstramos afetividade através do didlogo e
a firmeza também, eu acho que essa afetividade e essa firmeza séo
essenciais para nosso trabalho aqui dentro.

Sendo assim, se percebe a real importancia de se demonstrar afeto e
firmeza com estes estudantes, pois a fungdo dos educadores é fazer com que
eles se sintam bem no ambiente escolar, buscando rever seus fracassos e
frustracOes e resgatando sempre a auto-estima.

As atribuigdes/fungbes dos educadores identificadas nas falas das
professoras entrevistadas coincidem com as citadas no Caderno Pedagdgico

n° 09 da Secretaria Municipal de Educacéo de Porto Alegre (2003):

a) investigar o processo de construgdo de conhecimento e possiveis
causas de insucesso dos/as alunos/as, que apresentarem
dificuldades e limitac6es no seu processo de aprendizagem e que séo
indicados para uma avaliacao;

b) criar estratégias de atendimento educacional complementar, grupal
ou até mesmo individual (excepcionalmente); [...]

d) proporcionar diferentes vivéncias, visando ao resgate do/a aluno/a
em todas as dimensfes e que contribuam para o real avanco e
superacéao de dificuldades; [...] (p. 45-46).

Entretanto, cabe ressaltar que, no estabelecimento de dialogo entre as
falas dos sujeitos entrevistados e as concepcOes dos autores estudados,
somente foi citado o que se percebe de semelhanca, até porque as escolas
pesquisadas trabalham com um publico diferenciado, ou seja, adolescentes
privados de liberdade que moram em um Centro de Internagéo Provisoria.

Pensando nas func¢des dos educandos, pode-se concluir que os alunos
tém como funcdo primordial a descoberta do conhecimento, resgatando as
defasagens cognitivas, se ambientando na escola, se sentindo capazes de
serem ressocializados para, quando sairem da instituicdo, terem um novo

projeto de vida, visando novos conceitos, criando habitos e valores que antes
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nao tinham sido abordados em suas vidas, ou até foram, mas ndo de maneira
adequada.

Isso se evidencia quando os professores declaram que os estudantes
‘crescem muito como pessoas aqui dentro” (PA), desenvolvendo “boas
maneiras” e aprendendo “a enxergar seus limites”. PA relata que os jovens
chegam muito desorganizados e os professores “organizam eles,
estabelecendo limites, regras, direcdes e que sao coisas que eles levam para a
vida deles”. Sendo assim, os adolescentes estudam para “superar seus erros
mais frequentes” (PC) e descobrir possibilidades outras de insercéo social,
ampliando seus saberes e tendo seus conhecimentos reconhecidos e
valorizados.

Sobre este assunto, no artigo Turmas de Progresséo na Escola Cidada —
A Organizacdo Escolar, o Planejamento Pedagodgico e a Construcdo das

Normas de Convivéncia em discussao, destaca-se que:

A escola [...] precisa comecar a ser vista, além de espaco de
aquisicdo, producdo e difusdo de cultura e conhecimento, como
espaco também de socializagdo de criangas e jovens. E preciso que
o/a aluno/a aprenda a se expressar, a ler, a escrever, a realizar
operacdes matematicas, a entender o mundo natural e social, mas é
preciso, para isto, que aprenda, de forma concomitante, a viver numa
coletividade, socializando-se, civilizando-se, sem perder sua
individualidade, resistindo a domesticagcao (Xavier et allii, 2000, p.
11).

3.4 Pratica pedagogica no L.A. e seus efeitos

Sobre a pratica pedagogica no Laboratério de Aprendizagem, as
professoras afirmam que fazem um trabalho diferenciado, acompanhando os
ritmos dos alunos. Utilizam o ludico, jogos e material concreto. Trabalham com
situacfes do dia-a-dia, como, por exemplo, com a construcdo do calendério do
més. PA nos diz que: “eu trabalho muito, sempre com o més em que estamos
vivenciando, entdo eu faco muita atividade em cima do més em que estamos”,
ou seja, ela trabalha no L.A. “a partir do cotidiano deles”.

Anteriormente, a pratica pedagdgica desenvolvida na escola era
diferente: os alunos tinham todas as disciplinas, ou seja, um periodo de cada
disciplina por semana, o que fazia com que ndo houvesse continuidade no
trabalho, pois, quando voltavam a ter a disciplina, ja tinham esquecido tudo o

gue haviam feito na aula passada. O que se explica também pelo fato de suas
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defasagens cognitivas serem muito significativas: cada um tem um nivel de
conhecimento, esta num estagio, e as professoras ndo conseguiam atingir o
aluno de fato.

Para esses adolescentes, 0os sentimentos gerados nos Laboratérios de
Aprendizagem revelam gratificacdo, ou seja, eles se sentem bem, esquecem,
na medida do possivel, do momento conturbado por que estdo passando,
passam a acreditar em suas capacidades, se sentem integrantes deste espaco
didatico-pedagdgico. Tudo isto permite dizer que os L.A. estdo conseguindo,
sob certo aspecto, obter o objetivo almejado que é o resgate do conhecimento,
a ressocializacdo, o0 aumento da auto-estima, a producdo de novos conceitos
gue estdo sendo vivenciados por estes estudantes, amenizando o momento
ruim por que estéo passando, gerando talvez vontade, interesse em continuar
os estudos apos a saida da Instituicao.

Isso se evidencia na fala dos adolescentes, quando Al, A2, A3, A4 e A5
dizem: “me sinto bem, os professores nos passam tranquilidade” (Al), “Me
sinto bem, completamente diferente da escola na rua, onde n&o tinha um
sentimento bom” (A2), “Me sinto bem, gosto das atividades, o tempo na escola
passa muito rapido, relembro da escola Ia na rua dos momentos bons” (A3),
“Me sinto bem, aqui estou aprendendo o que nao sei...” (A4) e “Me sinto bem,
pois me distraio com as atividades... na escola consigo esquecer que estou
preso” (Ab).

Neste contexto, se consegue perceber que existe relacdo entre os
sentimentos expressos pelos educandos e objetivos e estratégias relatados
pelos educadores, pois os professores trabalham dentro dos Laboratérios as
dificuldades destes alunos, possibilitando que se faca o resgate e/lou a
descoberta do conhecimento por estes adolescentes. Se os adolescentes
manifestam um sentimento bom, consequentemente a dinamica em forma de
Laboratérios de Aprendizagens esta sendo satisfatoria tanto para educandos
como para educadores.

Quando se fala nos efeitos exercidos pelo L.A. sobre a produgéo do
conhecimento do aluno, desde a perspectiva de PA é possivel evidenciar

uma série de efeitos positivos:
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[...] rever varios contelidos e que na lembranca deles vieram.

[...] j@ estd quase no nivel de conhecimento, ele ja poderia ir
acompanhar a sua seriagao.

[...] revendo isso (o0 estudo) est4 voltando na mente dele esse
processo de alfabetizagdo e agora ele estd lembrando.

[...] isso conseqguentemente podera gerar maior interesse em
continuar os estudos la na rua.

[...] ele sente o que lhe pertence.

Logo, com a organizacdo em L.A os professores conseguiam fazer com
gue os alunos resgatassem o0 conhecimento, muitas vezes conseguindo
adequacado a serie em que se encontravam, 0 que acaba por gerar interesse
pela volta aos estudos no periodo que se segue ao da internacdo, mostrando-
lhes suas capacidades de produzir aprendizagens significativas. Isso se

confirma, quando as professoras nos dizem que:

[...] a motivacdo é muito grande, porque aquilo ali o aluno vai fazer
porque sabe, porque vai conseguir fazer, entdo a aprendizagem
acontece muito naturalmente. [...] hA um aumento na auto-estima, os
alunos se sentem mais capacitados (PA).

[...] antes os alunos ndo conseguiam acompanhar, resgatar o
conhecimento, se enturmar, o que fazia com que eles ficassem muito
soltos, ndo se sentiam motivados na escola (PB).

Ainda sobre os efeitos do trabalho nos Laboratérios de Aprendizagem,
se percebe que o efeito positivo é percebido pelos estudantes mais
rapidamente do que pelos professores. Os jovens mostram que conseguem
enxergar de maneira diferente, que conseguem resgatar grande parte da
defasagem cognitiva, demonstram interesse em voltar para o ambiente escolar.
Mais uma vez se conclui que os L.A. estdo conseguindo atingir suas metas e
objetivos. Tais afirmacdes se justificam pelo modo como os adolescentes

relatam o que aprenderam nos Laboratorios de Aprendizagem.

[...] aprendi a resolver situacdes problemas. Aqui aprendi mais e
consigo resolver mais (Al).

[...] aprendi a multiplicacdo e divisdo com dois nimeros, que l4 na rua
eles foram me passando de série e ndo me ensinaram a resolver,
consigo aprender bastante coisa aqui (A2).

[...] estou aprendendo bastante coisa, mas também relembrando
muita coisa que me passaram ha rua e ja tinha esquecido (A3)

[...] estou aprendendo o que ndo lembro mais, estou com uma cabeca
melhor pra quando sair na rua, vou conseguir voltar para a escola... ja
aprendi bastante coisa (A4)
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Eu me sinto interessado pelas atividades, me sinto esforcado.
Consigo aprender bastante coisa, coisas que ndo sabia fazer, ja
estou fazendo. Me sinto seguro em fazer as atividades sozinho, estou
mais atento a acentos, pontuacdes, que antes passavam batido (A5).

Pode-se constatar uma diferenca na percepcdo dos educadores em
relacdo a dos educandos no que tange aos efeitos dos L.A., pois, quando
falamos sobre os efeitos nos educandos, eles sdo mais imediatos. Os préprios
adolescentes relatam isso quando dizem gue conseguem perceber o resgate
de aprendizagens, de defasagens cognitivas, se sentindo capazes e
interessados pela volta aos estudos fora da Instituicdo. Ja, para os professores,
este efeito € menos imediatamente visivel, pois muitas vezes nao se consegue
atingir totalmente as metas e objetivos pretendidos.

Valéria Leonco (2002), quando se refere a pratica pedagdgica e aos

seus efeitos, diz que:

[...] o trabalho no Laboratério de Aprendizagem vai exigir, do
profissional que nele atua, conhecimentos e posturas especificas no
que se refere ao diagndstico e a intervencdo e uma atuagdo
competente na expectativa de resgatar o vinculo com o
conhecimento, com a escola, com o professor da sala de aula;
intervindo nas ansiedades, medos, frustracdes e conflitos frente aos
novos desafios em que certamente ele, aluno, devera ser envolvido.
O que fazer no laboratério de aprendizagem néo se restringe a uma
sequiéncia de jogos de regras, a um amontoado de desenhos e a um
uso insano e sem sentido de material concreto. Sem um
conhecimento profundo do aluno, dos fatores que naquele momento
bloqueiam suas estruturas operatérias e o0 distanciam da
aprendizagem, ndo sera possivel realizar um trabalho de resgate
afetivo (2002, p. 5-6).

Ainda Clarice Gorodicht e Ronimar Del Pino (1994), em outro artigo
sobre os Laboratorios de Aprendizagem, complementando a fala de Leonco

(2002) e dos sujeitos entrevistados, nos dizem que:

O trabalho de LA é essencialmente um trabalho de leitura critica de
mundo por parte dos que nele estdo envolvidos. Tanto o educador
deve ler a realidade que se apresenta quanto o aluno se exercitar
nessa pratica, superando ou transcendendo o processo de alienacao
a que ambos sdo submetidos cotidianamente no ambito de suas
relacdes sociais, afetivas, culturais e econémicas.

E preciso garantir ao educando o lugar que Ihe ¢é de direito: o de autor
das transformacdes sociais possiveis de ocorrer na sua vida e na
comunidade em que se insere. O reconhecimento dos valores, das
linguagens, dos conhecimentos que compdem a sua identidade social
e cultural (e, portanto, individual) € um dos ingredientes
imprescindiveis para a apresentacdo de outros valores,
conhecimentos e linguagens, especificamente aqueles que serédo
veiculados pela escola como cientificos e legitimos que, naquele
momento de seu estar no mundo, podem ser estranhos (1994, p. 63-
64).
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Conforme j& foi dito no referencial teo6rico, os Laboratérios de
Aprendizagem tém como objetivo investigar as causas de insucesso dos alunos
gue apresentam dificuldades e limitacdes durante sua historia de
escolarizacdo. Quanto as estratégias pedagogicas, o Laboratorio de
Aprendizagem trabalha a partir do ladico, de atividades que interessem o0s
alunos, que apresentem desafios e contribuam para a superagcdo das
dificuldades, através de jogos, resolucdo de problemas, leituras, tendo como
objetivo desenvolver a leitura, a escrita, as habilidades fonolégicas e o
raciocinio logico-matematico. Resgata, com a participacdo do educando, a
auto-estima. Aprimorando suas habilidades, para que possa (re)construir o
conhecimento, no L.A. se parte desta interagdo entre os préprios alunos sob a
orientacdo do professor. Enfim, sdo atividades que buscam o resgate das
dimensdes sociocultural, afetiva e cognitiva dos alunos.

Enfim, acreditar no trabalho em que se faz é essencial, e percebemos
essa satisfagdo claramente nos professores: eles acreditam que o0s
adolescentes sdo capazes de se tornarem sujeitos, cidaddos, ou seja, através
desta organizacao, os adolescentes conseguem ter projetos de vida, resgatar a
auto-estima, o conhecimento. Esta organizagdo foi uma conquista para a

escola que antes ndo conseguia atingir de fato estes adolescentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com esta pesquisa conseguimos entender melhor a dindmica da escola
gue funciona dentro de uma Fundagdo de Atendimento Socioeducativo, mais
precisamente, num Centro de Internacdo Provisoria — lugar este que
desenvolve um trabalho didatico-pedagoégico cujo objetivo maior é o resgate do
conhecimento por parte de adolescentes que, em sua grande maioria, tém
histérias de vida marcadas por condi¢cbes precarias de sobrevivéncia, baixa
renda, auséncia de base e estrutura familiar.

Podemos entender como lidar melhor com estes alunos, partindo do
principio de que eles podem se reinserir socialmente se acreditarem em si
mesmos, se comprometendo e se interessando pelo ambiente escolar.

A partir do resgate histérico do que se tem produzido nesta Instituicdo no
gue tange a educacéao, concluimos que a didatica de trabalho com Laboratorio
de Aprendizagem € a mais apropriada devido ao tempo que os alunos
permanecem dentro deste Centro e as suas caracteristicas de aprendizagem.
Os proprios alunos reconhecem isso e se sentem mais ambientados na escola,
percebem o resgate do conhecimento, conseguindo elevar sua auto-estima e
até mesmo, em alguns casos, ter uma ressocializacdo positiva. Nesse sentido,
a referida escola tem como objetivo, nos Laboratorios de Aprendizagem,
minimizar a defasagem conhecimento/série e despertar no aluno o prazer em
aprender.

Da mesma forma, pode-se dizer que o modo de organizacéo da escola é
0 mais apropriado para estes educandos. Eles conseguem perceber mais
rapidamente a repercusséo positiva que o trabalho com L.A. tem em suas vidas
pelo resgate daquele conhecimento que haviam perdido e pelo entendimento
de alguns dos significados do estudo para eles — neste caso, o de
(re)construcao de seus conhecimentos e de seus projeto de vida.

Um dos fatores que mais nos chamou atengéo foi o reconhecimento da
potencialidade do trabalho com L.A. por parte destes educandos. Percebemos
gue eles se sentem ambientados, acolhidos, interessados em fazer uma
trajetdria diferente. Convém destacar, no entanto, que isso nao atinge cem por
cento da populacdo — 0 que ndao desmerece a proposta, pois, independente de

guantos alunos sejam tocados pelos efeitos do trabalho com L.A., esta
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dindmica é de grande valia. Apesar disso, ainda permanece uma duvida: sera
gue todos os cinco alunos entrevistados de fato consideram bom o trabalho
desenvolvido nos Laboratérios de Aprendizagem ou seus comentarios positivos
se devem ao momento de espera do parecer do juiz? Dificil responder a esta
pergunta sem reinvestir nesta investigacdo. Sendo assim, como a duvida
permanece, a pesquisa nao finaliza por aqui, estaremos dando continuidade,
retornando aos sujeitos entrevistados, ampliando o espaco de escuta deles e
incluindo novos alunos na pesquisa a fim de que suas respostas sejam, de
novo, analisadas. De qualquer forma, pelas manifestacbes obtidas e
interpretadas até este momento se conclui que o Laboratério de Aprendizagem
se traduz como espaco de producdo de conhecimento e de acolhimento de
adolescentes e jovens em situacdo de privacado de liberdade, cumprindo o

papel a que se destina.
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ANEXO 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E INFORMADO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE ENSINO E CURRICULO

Porto Alegre,  de de 2011.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E INFORMADO

O Projeto de Pesquisa Laboratdrios de Aprendizagem e producdo de conhecimento por
adolescentes e jovens privados de liberdade tem como objetivo compreender a repercussdo do
trabalho desenvolvido em Laboratérios de Aprendizagem, numa fundacdo de atendimento
socioeducativo do Rio Grande do Sul, na producdo de conhecimento dos adolescentes privados
de liberdade. A participacdo no projeto envolve responder uma entrevista semi-estruturada

aplicada pela pesquisadora de forma individual e anénima.

Fica garantido o bom uso das informagfes para 0 avanco do conhecimento e 0 bem-
estar das pessoas, assim como a confidencialidade e manutencdo do anonimato dos sujeitos

entrevistados, na eventual divulgacdo dos resultados.

Diante do exposto, ficaram claros para mim quais sdo os propdsitos do estudo, 0s
procedimentos a serem realizados, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos

pertinentes. Portanto, eu, , fui suficientemente

informado/a a respeito da pesquisa, tendo discutido com Carla Daiane Martins Ferreira Pires
sobre a minha decisdo em participar dessa investigacdo e concordo voluntariamente em
consentir a minha participacdo, sabendo que poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer

momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades ou prejuizos.

Nome e assinatura do participante

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria este consentimento livre e

informado, para a participacdo dessa pessoa neste estudo.

Carla Daiane Martins Ferreira Pires - responsavel pela pesquisa
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ANEXO 2 — CARTA DE APRESENTACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE ENSINO E CURRICULO

Porto Alegre, de de 2011.

SENHOR/A DIRETOR/A:

Ao cumprimenta-lo/a apresentamos a V.Sa. a aluna Carla Daiane Martins Ferreira
Pires, pertencente ao Curso de Especializacdo em Educacdo de Jovens e Adultos e
Educacdo de Privados de Liberdade, regularmente matriculada, e, a0 mesmo tempo,
solicitamos permissdo para que possa realizar uma pesquisa nesta instituicao.

Tal trabalno €é de cardter obrigatério na programagdo do Curso e Visa,
fundamentalmente, a oportunizar um contato com o cotidiano educacional numa instituicdo de
privacéo de liberdade.

Vale mencionar que o comprometimento tanto da instituicdo como da aluna que ora se
apresenta é de respeitar os valores éticos que permeiam esse tipo de trabalho. Desta forma,
informamos que quaisquer dados obtidos junto a esta instituicdo estardo sob sigilo ético.

Considerando a importancia desta oportunidade de aproximagdo do trabalho e da
realidade educacional em instituicoes de privacdo de liberdade a formagdo da aluna, esperamos
contar com a disponibilidade desta instituicdo para a concretizagdo dessa proposta de trabalho.

Desde ja agradecemos sua atencdo e colocamo-nos a disposicdo para outros
esclarecimentos e eventuais ddvidas.

Cordialmente,

Doris Maria Luzzardi Fiss
Professora do Curso/UFRGS

Pesquisador/a Telefone: (51)98075755
Nome: Carla Daiane Martins Ferreira Pires
Endereco eletronico: profcarlapires@ig.com.br

Orientadora: Ddris Maria Luzzardi Fiss Telefone: (51)91446742
Endereco eletronico: fiss.doris@gmail.com



mailto:profcarlapires@ig.com.br
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ANEXO 3 — TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

DADOS DE IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO

Nome da Instituicdo:

Nome do/a Diretor/a:

Endereco:

Bairro: Fone:

TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

Através deste Termo, informo que o Projeto de Pesquisa Laboratérios de
Aprendizagem e producdo de conhecimento por adolescentes e jovens privados de
liberdade tem como objetivo compreender a repercussdo do trabalho desenvolvido em
Laboratérios de Aprendizagem, numa fundagdo de atendimento sdcioeducativo do Rio
Grande do Sul, na producgéo de conhecimento dos adolescentes privados de liberdade. O
estudo serd realizado com adolescentes e jovens, do sexo masculino, com idade entre 12
e 21 anos, e com professoras que desenvolvem seu trabalho em escola localizada no
interior de uma Fundacdo de Atendimento Sécio-Educativo do Rio Grande do Sul. A
participagdo no projeto envolve responder uma entrevista semi-estruturada aplicada pela

pesquisadora de forma individual e andnima.
Solicito sua autorizacdo para o uso das informacdes concedidas nas entrevistas.

Fica garantido o bom uso das informacgGes para 0 avan¢o do conhecimento e 0
bem-estar das pessoas, assim como a confidencialidade e manutenc¢do do anonimato dos
sujeitos entrevistados, na eventual divulgacéo dos resultados.

Sendo assim, a direcdo esta ciente das condi¢des para que a aluna Carla Daiane
Martins Ferreira Pires, regularmente matriculada no Curso de Especializacdo em
Educacdo de Jovens e Adultos e Educagdo de Privados de Liberdade da UFRGS,

realize sua pratica de pesquisa nesta instituicdo e concorda com elas.

ASSINATURA DO(A) DIRETOR(A)

DATA: / /
CARIMBO/INSTITUICAO
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TEMPO DE ATUAGCAO NA INSTITUICAO:
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APENDICE 1 - ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA
DIRIGIDA AS PROFESSORAS

DADOS DE IDENTIFICACAO DO/DA EDUCADOR/A

TEMPO DE EXPERIENCIA NO MAGISTERIO:

N =

8.

9.

ROTEIRO DE QUESTOES PROPOSTO

O que é um Laboratério de Aprendizagem? Como tu defines um L.A.?
Por que se iniciou o trabalho com Laboratérios de Aprendizagem nesta
escola?

Como se deu essa organizacao?

Podes fazer um breve histérico de como funcionava a prética de ensino
antes de o trabalho pedagogico ser organizado na forma de um
Laboratério de Aprendizagem?

Quais os objetivos de uma Laboratoério de Aprendizagem nesta escola?
Que estratégias sdo usadas? Em que principios estas estratégias
adotadas pelos professores se baseiam?

Que tipos de atividades s&o propostas? Poderias me dar alguns
exemplos ou copia do material utilizado?

Qual é a repercursdo do trabalho desenvolvido sobre a producdo de
conhecimento dos alunos?

E qual é a sua repercussdo em termos gerais (atitudes, auto-estima,
ressocializacao etc.)?

10. Quais séao as fungdes desempenhadas pelos educadores? Com que

finalidades?

11.Quais séo as funcbes desempenhadas pelos educandos? Com que

finalidades?
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APENDICE 2 — ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA
DIRIGIDA AOS ALUNOS
(ADOLESCENTES E JOVENS PRIVADOS DE LIBERDADE)

DADOS DE IDENTIFICACAO DOS ALUNOS

IDADE: _ GRAU DE ESCOLARIZACAO:
TEMPO QUE ESTA NA ESCOLA:

ROTEIRO DE QUESTOES PROPOSTO

1. Por favor, me diga, com as tuas palavras, o que é um Laboratério de
Aprendizagem.

2. Tu percebes alguma diferenca entre o trabalho realizado nos
Laboratérios de Aprendizagem e o trabalho realizado em outros lugares
onde estudastes antes de ingressar na FASE?

3. Cite caracteristicas de um Laboratério de Aprendizagem, das atividades
desenvolvidas nele (tipo de atividade, objetivos etc.). Como sdo as
atividades desenvolvidas nele?

4. Qual seu sentimento em relagcdo ao Laboratério? Qual é a tua avaliacao
sobre o trabalho desenvolvido a partir dos L.A.? Justifique.

5. Consegues aprender com as atividades desenvolvidas nos
Laboratérios? Que aprendizagens ja realizastes? O que aprendestes no
L.A. que ndo conhecias ou sabias antes?

6. O que tu mais gostas de fazer no Laboratério de Aprendizagem? Por
qué?

7. O que tu menos gostas de fazer no Laboratorio de Aprendizagem? Por
qué?
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APENDICE 3 - ANALISE DAS ENTREVISTAS COM AS PROFESSORAS

A B C

Definicdo de | Na perspectiva de A, o | Na perspectiva de B, 0 | e “defasagem

L.A. — L.A. pode ser | L.A. pode ser | escolar em que chegam

categoria 1 compreendido como um | compreendido como um | os adolescentes”
espaco de trabalho | espaco de trabalho | e “uma maneira
didatico-pedagdgico que | didatico-pedagogico que | que a aprendizagem
organiza o planejamento | organiza o planejamento | fosse mais proveitosa
estabelecendo relacbes | estabelecendo relagoes | para estes alunos”.
reais entre as | reais entre as | e “uma professora
finalidades de ensino | finalidades de ensino | faria a sondagem de
dos contelidos | dos conteldos | conhecimento de cada
escolares e as | escolares e as | aluno para apos
necessidades de | necessidades de | encaminha-lo a turma
aprendizagem dos | aprendizagem dos | onde sera oportunizado

alunos em funcdo de

sua defasagem
(dificuldades), e também
um espaco de
descoberta do
conhecimento pelo
aluno. Esta

interpretacdo se justifica
por ela ter mencionado
elementos que fazem
parte da dinamica de
um L.A.: 0 momento da
“Sondagem”, do
encaminhamento do
aluno para o laboratério,

considerando dois
elementos -
“defasagem escolar

muito grande” e “nivel
de conhecimento” do
aluno.

alunos em funcdo de
sua defasagem
(dificuldades), e também
um espaco de
“descoberta do
conhecimento pelo
aluno” (Profa. B). Esta
interpretacdo se justifica
por ela ter mencionado
elementos que fazem
parte da dinamica de
um L.A.: (o]
encaminhamento do
aluno para o laboratorio,
considerando dois
elementos -  “uma
defasagem enorme” e
“nivel de conhecimento”
do aluno.

recuperar dentro do
possivel os problemas
(defasagens)”

TUAS CONCLUSOES SOBRE ESTE ASPECTO (sintese):
O L.A dentro de um Centro de Internacao Proviséria € um espaco de trabalho didatico
pedagdgico, onde o aluno faz o resgate de seu conhecimento, pois quando entram na
Instituicdo apresentam uma defasagem cognitiva significativa, ou seja, em sua grande maioria
ndo estdo adequados na série em que se encontram no histérico escolar.

Motivos do
trabalho com
L.A. -
categoria 1

Para a proff.A o motivo
que levou a escola a
trabalhar com L.A foi
devido a dindmica da casa
ser um centro de
Internagéo Provisoria,
onde os alunos ficam num
prazo maximo de 90 dias.
A prof® relata que “gerava
angustia”, pois “o aluno
nao acompanhava na aula
a seérie por causa dessa
defasagem escolar, muito
fraco...”. Ainda nos diz que:
“aquilo que a professora
estava falando era muito
longe, distante,...”.

Na visdo de B o motivo
gue levou a escola a
trabalhar com L.A foi
devido a dindmica da
casa ser um centro de
Internagdo  Provisoria,
onde os alunos ficam
num prazo maximo de
90 dias. Esta
interpretacdo se justifica
por ela ter mencionado

que “os guris ficam
pouco tempo”, e
também relata a
angustia dos

professores quando “se
recebia meninos de 72

Na perspectiva da
profa.C, o motivo se
da pelo mesmo fato
relatado pelas profe.
AeB

e “E um voltar
atras apenas
para revisar
conteados que
foram mal
aprendidos ou
por falta de

atencdo ou por
didatica mesmo.
Este voltar atras
ndo se refere ao
seu ano escolar,
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elou 82 série, que mal
conseguiam ler ou
calcular, eles nao
conseguiam entender...”.

mas sim a sua
aprendizagem.”

TUAS CONCLUSOES SOBRE ESTE ASPECTO (sintese):
O motivo que levou a escola a trabalhar com L.A foi devido a dindmica da casa ser um centro
de Internagdo Provisoéria, onde os alunos ficam num prazo maximo de 90 dias, o que de fato
nao conseguiam dar continuidade em nenhum trabalho desenvolvido, pois gerava angustia por
parte dos professores e dos alunos.

Objetivos e
estratégias no
LA —
categoria 1

O objetivo no L.A para a
profa, A é o resgate do

conhecimento, “partindo da | e

sondagem se
estratégias
diminuir
escolar em que chegam, a
profd. A nos diz que: “ as
atividades s&o individuais
de acordo com aquilo que
a professora escreve na
hora da avaliacdo
sondagem.”

segue
para poder
esta defasagem

da

Na
profd.B:

perspectiva  da
“O objetivo na
verdade dos L.A é
resgatar um pouco
mais do
conhecimento deles,
porque eles ficam
muito tempo sem
estudar o que chega
a essa defasagem
cognitiva.

A estratégia se faz a
partir do
dificuldade em que se
encontra...se
muito em cima da auto
estima,
supervalorizagédo
seus trabalhos o que é
uma descoberta para
eles.”

“nivel de
trabalha

da
dos

e “outros conceitos
e modos mais
educado, criando
habitos de pedir
licencga,
comprimentos,
respeitar e saber

seus limites,
sendo tudo isso
também
trabalhado pela
escola.”

e “meus alunos
superam
problemas

ortograficos ou
de leitura e eles

ficam mais
felizes ainda, as
vezes nao
sabem nem
escrever seus
nomes e ter uma
identidade é
muito
importante.”

TUAS CONCLUSOES SOBRE ESTE ASPECTO (sintese):
O principal objetivo dos L.A é resgatar o conhecimento dos alunos, nesse sentido, a referida
escola tem como objetivo, nos Laboratérios de Aprendizagem, minimizar a defasagem

conhecimento/série e despertar no aluno o prazer em aprender.

Funcbes dos
educadores —
categoria 2

“desenvolve muitas

fungdes”.

Relata que acaba sendo mais
do que a professora;

“faz muitos papéis e
iSsO nos torna mais
proxima a eles por
isso, pois quando eles
precisam  ouvir e
precisam de um limite
nés como figura
feminina conseguimos
fazer bem, a presséao,
a auséncia da mée a

gente consegue
suprir, nés
demonstramos

afetividade através do
didlogo e a firmeza
também, eu acho que
essa afetividade e

N&o encontrei
respostas na profé.B

Nao encontrei
respostas na profé.C
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essa firmeza
essencial para nos
trabalho aqui dentro’

é
SO

TUAS CONCLUSOES SOBRE ESTE ASPECTO (sintese):
Nesta escola os professores desenvolvem inimeras fung¢des, passam a ser mais do que

educadores, sdo psicélogas, maes, assistentes sociais, entre outras, pois eles ficam longe de
suas familias e tem que se trabalhar a auto estima através desses diversos papéis, fazer com
gue pensem diferentes para poderem ingressar novamente na sociedade com novos projetos

de vida.
FuncgBes dos | Na perspectiva da prof.A | Na visdo da prof2.B a o “ter uma
educandos — | os alunos “crescem muito | funcdo dos alunos é “a identidade”.
categoria2 | como pessoas aqui | descoberta do e “criando
dentro”. conhecimento”. héabitos de
e ‘“desenvolvem e ‘“desenvolver a pedir licenca,

boas maneiras, a
enxergar limites”.

e “a gente organiza
eles, eles séo
pessoas
desorganizadas”.

e ‘“estabelecendo

auto estima”.
A funcao dos alunos é
aprender a acreditar
neles mesmos, isso se
justifica quando a prof? B
nos diz que trabalha “a
supervalorizacdo de
seus trabalhos”.

cumprimento
S, respeitar e
saber seus
limites”.
e ‘“sair
Instituicdo
com outros

da

limites, regras, conceitos e
direcBes e que sao modos mais
coisas que eles educados”.
levam para a vida e ‘“estudam
deles”. para
conseguir
superar seus
erros  mais
freqlentes”.

TUAS CONCLUSOES SOBRE ESTE ASPECTO (sintese):
A funcdo dos alunos é sairem da Instituicdo com um projeto de vida, visando novos conceitos,
criando habitos e valores que antes ndo tinham sido abordados em suas vidas, aprenderem a
enxergar seus limites, para evitar posteriores erros, mostrar que sédo capazes de viverem como

cidadaos normais.

Caracteristicas
da prética
anterior ao

trabalho com

L.A.- categoria 3

Na entrevista com a profa.

A ele descreve que antes

de iniciar os L.A o “aluno

chegava e ele

acompanhava a série
pela qual ele pertencia”.

e “tinha todas as

disciplinas, o que

fazia com que o

aluno tivesse um

periodo por
semana de cada
disciplina. Isso

gerava angustia
nos alunos, pois
guando chegava
a disciplina
novamente ele ja
havia esquecido

tudo, ndo se
conseguia ter
uma

continuidade”.

Para a proff B os
alunos eram
encaminhados para a
sua série, conforme o
histérico escolar, mas
com uma “defasagem
enorme”.

e “Nao tinham
condicbes de
freqlentar uma
52 série, que
estava no
historico
escolar, pelas
defasagens
cognitivas e 0s
professores
nao sabiam
como trabalhar
com esses
alunos”.

Nao encontrei
respostas na
profa.C.

TUAS CONCLUSOES SOBRE ESTE ASPECTO (sintese):
Anteriormente os alunos tinham todas as disciplinas, ou seja, um periodo por semana, 0 que
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fazia com que néo se tivesse continuidade em trabalho nenhum, pois quando voltavam a ter a
disciplina novamente ja tinha esquecido tudo o que haviam feito na aula passada, pois suas
defasagens cognitivas sdo muito significativas, cada um tinha um nivel, ndo conseguiam atingir

de fato o aluno.

Efeitos do
trabalho em L.A.
sobre producgéo
de conhecimento

do aluno —

categoria 4

Na perspectiva da profA, se | Nao encontrei
consegue ter um efeito | respostas na prof2B

positivo, isso se confirma

quando cita alguns
exemplos:

e ‘“rever varios
contetdos e que na
lembranca deles
vieram”.

e “la estda quase no
de
conhecimento, ele ja
ir
acompanhar a sua

nivel
poderia
seriacao”.

e “revendo isso

processo

e “isso

conseglientemente

podera gerar maior
interesse em
continuar os estudos

la na rua”.

e “ele sente o que lhe

pertence”.

(o
estudo) esta voltando
na mente dele esse
de
alfabetizacéo e agora
ele esta lembrando”.

Nao encontrei
respostas na profd
C.

TUAS CONCLUSOES SOBRE ESTE ASPECTO (sintese):
Com a organizacdo em L.A os professores conseguiam fazer com que os alunos resgatassem
0 conhecimento, muitas vezes conseguindo adequacéo a serie em que se encontravam, 0 que
acaba por gerar interesse pela volta aos estudos pos Instituicdo, mostrando-lhes suas

capacidades de produzir aprendizagens significativas.

Efeitos do
trabalho em L.A.
sobre atitudes,
auto-estima,
ressocializacéo
entre outros
aspectos —
categoria 4

Na visdo da proftA, os
alunos  precisam  ser
motivados
constantemente, isso se
justifica quando fala:

e “a motivacdo ¢é
muito grande,
porque aquilo ali o
aluno vai fazer

porque sabe,
porque vai
conseguir fazer,
entao a

aprendizagem
acontece muito
naturalmente”.

e “aum aumento na
auto estima, os
alunos se sentem
mais
capacitados”.

Na perspectiva da
profaB, o efeito dos
trabalhos é o resgate
do conhecimento,
ativar a motivagéo
deles, sua capacidade
como cidadéo. Isso se
justifica quando diz
que “antes os alunos
nao conseguiam
acompanhar, resgatar
0 conhecimento, se
enturmar, o que fazia
com que eles ficassem
muito soltos, ndo se
sentiam motivados na
escola”.

No ponto de vista da
proffC os alunos
saem da escola

“com outros
conceitos e modos
mais educados,

criando habitos...”.
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TUAS CONCLUSOES SOBRE ESTE ASPECTO (sintese):
Os efeitos do trabalho é o resgate do conhecimento, resgatar a motivacéo, sua capacidade

como cidadao podendo voltar a sociedade ressocializados, com outros conceitos e modos mais
educados, sendo assim, resgatando sua auto estima.

Tipos de
atividades —
categoria 3

Nos L.A a profA relata que
as atividades partem do
cotidiano deles, sendo
atividades ludicas de uma
maneira em que consigam
interagir em sala de aula,
isso se confirma quando a
ProffA  diz:  “eu trabalho
muito, sempre com 0 més
em que estamos
vivenciando, entdo eu faco
muita atividade em cima do
més em que estamos...”.
e “Trabalho nos L.A a
partir do cotidianos
deles”.

Nao encontrei
respostas na profB

N&o encontrei
respostas na profaC.

TUAS CONCLUSOES SOBRE ESTE ASPECTO (sintese):
Fazem um trabalho diferenciado, acompanhando os ritmos dos alunos. Utilizam o ladico, jogos
e material concreto. Trabalham com situacdes do dia-a-dia. Como exemplo:construcdo do

calendéario do més.

Consideracdes
finais

e “acredito que esse
trabalho dos
Laboratorios de
Aprendizagem ele é
essencial para essa
clientela que chega

até aqui na
Internacao
Provisoéria”.

e ‘0 aluno vai

aprender aqui é o
resgate daquilo que
ficou esquecido la
trds, entdo o aluno
se torna o sujeito,

cidadao, aluno,
entao essa
organizagéo de

Laboratérios foi a

coisa mais
importante que
conseguimos fazer
para 0S  nOSsO

alunos”.

N&o encontrei
respostas na profeB

N&o encontrei
respostas na profaC
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A B C D E
Oqueé |“O o [¢) “E  bom pra|“O
um L.A? Laboratério é | Laboratério é | Laboratorio é | gente aprender | Laboratorio é
Categoria | a escola a escola. a escola. 0 que a gente | 0 que eu nao
1 esqueceu, se eu | me lembro la
fosse  estudar | da rua
agora la na rua | (atividades),
sem estar nos | que estou
Laboratérios de | aprendendo
Aprendizagem aqui, para
eu nao ia saber | resgatar
fazer nada, | minha
agora estou | memoria”.
aqui e estou me
lembrando

como se faz as
coisas, para
guando eu
voltar a estudar
na rua eu
conseguir

acompanhar a
minha série, e
ter forca de
vontade de
estudar’.

TUAS CONCLUSOES SOBRE ESTE ASPECTO (sintese):
Os alunos no L.A se sentem mais ambientados na escola, percebem o resgate do
conhecimento, consequentemente elevam a auto estima, o retorno a escola apés a sua
Internacdo se torna mais concreto, devido ao entusiasmo que a escola Ihes passa.

Diferencas
entre o LA
e a escola
formal
Categoria 3

“aqui 0s
professores

explicam melhor
do que 0s
professores na
rua, 0s
professores na
rua tocam tudo
pra cima... aqui
no L.A
conseguem

explicar e a
gente consegue

entender

perfeitamente, a
partir do
momento em
gue o professor
da mais
atencéo, eu

passo a ter mais
interesse  pela
aula”.

“‘aqui me sinto
mais a vontade
para
minha davidas,
me sinto mais
acolhido”.

tirar | melhor,

dao

“aqui somos
atendidos
nos
mais
atencao”.

consigo
aprender
mais...

rua
conseguia
me dar
mesma

recebo
professores
aqui”.

“aqui eu

e o
professor da
nao

atencdo que
dos

mais
atengao”.

“aqui tenho
um  pouco

de

TUAS CONCLUSOES SOBRE ESTE ASPECTO (sintese):
O acolhimento no L.A se faz presente em todos os relatos, conseguem entender o porque do
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L.A ndo se sentem diferenciados dos demais, pois no L.A conseguem se sentir humanos,
cidadéo de fato, o que pode vir a gerar uma ressocializagcdo positiva para eles, mais maduros,
com novos habitos e atitudes.

Tipos de
atividade
Categoria 4

“As  atividades
sao boas,
porque séo

diferentes, na
Matematica tem

que pensar
mais, tem que
ter muito
raciocinio pra
fazer aqueles
problemas...

Tenho mais
interesse em
atividades que
tiram a minha
dificuldade. As
atividades que
envolvem o]
raciocinio légico
e que dao
resultado”.

O aluno se
sente bem com
“atividades que
envolvem meu
raciocinio”.
Atividades
cotidianas que
levam o aluno
a pensar.

“Tem
atividades
gque eu ja
tinha  feito
na outra
escola que
nao
lembrava
mais, aqui
eu estou
resgatando
e
conseguindo
aprender”.

“Nos
problemas
as atividades
envolvem
muito
raciocinio, é
0O que a
gente ja
aprendeu la
na rua, mas
muito pouco,
no
Portugués
gquando eu
escrevia eu
nem dava
bola para
pontos de
interrogacéo,
acentos,
para as
virgulas,
agora
nos
Laboratérios
eu ja estou
aprendendo
a usa, ja
estou mais
atento e isso
esta me
ajudando”.

aqui

“Varias
atividades,
faco
atividades
que ja fiz na
rua, s6 que
néo me
lembro,
para
conseguir
resgatar o
que perdi
pelo tempo
sem
estudar.
Aprendi a
mexer em
um
computador
que nao
sabia, a
digitar”.

TUAS CONCLUSOES SOBRE ESTE ASPECTO (sintese):
Os alunos percebem que as atividades fazem parte do seu cotidiano, envolvem raciocinio,
resolucdo de problemas, interpretacéo, de maneira ludica e concreta, onde podem aprender

realmente.
Sentimentos | “Me sinto bem, | “Me sinto bem, | “Me sinto | “Me sinto | “Me  sinto
geradosno | os professores | completamente | bem, gosto | bem, aqui | bem, pois
L.A nos passam | diferente da | das estou me distraio
Categoria 1 | tranqlilidade...”. | escola na rua, | atividades, o | aprendendo | com as
onde néo tinha | tempo na| o que nao | atividades...
um sentimento | escola sei...”. na escola
bom”. passa muito consigo
rapido, esquecer
relembro da que estou
escola la na preso”.
rua do
momentos
bons”.

TUAS CONCLUSOES SOBRE ESTE ASPECTO (sintese):

O sentimento gerado € muito bom, ou seja, se sentem integrantes deste espag¢o didatico
pedagogico, o que de fato se conclui que os L.A estdo conseguindo obter o objetivo desejado
gue € o resgate do conhecimento, a ressocializacdo, a auto estima, novos conceitos estédo
sendo vivenciados por esses alunos, amenizando o momento ruim em que estdo passando,
gerando consequentemente a vontade de continuar os estudos apés a saida da Instituicao.
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Efeitos do
trabalho no
L.A
Categoria 4

O aluno percebe
o efeito dos L.A
pois relata que:
“aprendi a
resolver
situacdes
problemas. Aqui
aprendi mais e
consigo resolver
mais”.

0] aluno
percebe de
imediato 0s
efeitos

positivos no

trabalho em
L.A, isso se
justifica

guando diz:
“aprendi a

multiplicagéo e
divisdo com
dois ndmeros,
que la na rua
eles foram me
passando de
série e ndo me
ensinaram a
resolver ,
consigo
aprender
bastante coisa
aqui”.

0] aluno
percebe de
imediato os
efeitos
positivos no
trabalho em
L.A, isso se
justifica
quando diz:
“estou
aprendendo
bastante
coisa,
também
relembrando
muita coisa
que me
passaram
na rua e ja
tinha
esquecido”.

mas

(@] aluno
percebe de
imediato os
efeitos

positivos no
trabalho em
L.A, isso se

justifica

quando diz:
“estou

aprendendo
0 que nao
lembro mais,
estou com
uma cabeca
melhor pra

quando sair
na rua, vou
conseguir
voltar para
escola... ja
aprendi
bastante
coisa”.

eu me
sinto
interessado
pelas
atividades,
me sinto
esforcado.
Consigo
aprender
bastante
coisa,
coisas que
ndo sabia
fazer ja
estou
fazendo.
Me sinto
seguro em
fazer as
atividades
sozinho,
estou mais
atento a
acentos,
pontuacdes,
que antes
passavam
batido”.

TUAS CONCLUSOES SOBRE ESTE ASPECTO (sintese):
Pude perceber que o efeito do L.A para os alunos acontece mais rapidamente do que para os
professores, eles mostram que conseguem enxergar de maneira diferente, que ja conseguiram
resgatar a dafasagem cognitiva, demonstram interesse em voltar para o ambiente escolar na

rua, estdo mais entusiasmados, se sentem seguros e esse € o objetivo dos L.A.

O que fez
parar de
estudar?

Categoria 3

Um dos motivos
gque levou o
aluno a parar
com os estudos

foi que: “a
escola néo tinha
atracéo
nenhuma,  por
causa das
drogas”.

“envolvimento

com drogas,
escola sem
atracdo, néo
tava mais

conseguindo

acompanhar as
matérias,  0s
professores

sem muita
motivacdo para
ensinar, tudo
ajuda’.

Os motivos
que esse
aluno
ressaltou
foram
inUmeros
mas o0 que
chama
atencdo €
quando
relata que:
“a escola
me  ajudou
também a
desistir, pois
nao
conseguia
entender as
matérias”.

“As mas
companhias,
comecei a
perder o]
interesse, na
real se eu
tivesse
estudando
nem aqui eu
estaria”.

O que fez o
aluno parar
de estudar
foi devido a
miséria,
pobreza:
“nao
conseguia
pensar nos
estudos
sabendo
que a
familia
passava
fome”.

TUAS CONCLUSOES SOBRE ESTE ASPECTO (sintese):
As situacdes que levam os alunos a pararem de estudar sdo inimeras, mas 0 que se destaca é
o fato de a escola la fora nao ter atracéo, talvez pela didatica, as drogas e mas companhias
também se fazem presentes, mas se os alunos ndo verem nenhum atrativo, a escola perde seu
espacgo, 0 que tem que rever é a maneira na qual esta se atingindo esse aluno.




