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RESUMO

Este Trabalho de Concluséo de Curso consiste em um estudo acerca das condi¢des
de trabalho de professores de Matematica da Educacdo de Jovens e Adultos do
Ensino Fundamental, bem como suas percepc¢des sobre suas atividades e sobre o
convivio com os estudantes. Toma-se como referencial teérico as Propostas
Curriculares da EJA do Ministério da Educacéao, livros e periddicos que tratam do
assunto. Através de entrevistas realizadas com professores da rede municipal do
municipio de Canoas, Rio Grande do Sul, faz-se uma breve andlise sobre a
atividade profissional destes docentes, bem como seu sentimento quanto ao
trabalho com esta modalidade de ensino e seu grau de satisfacdo com a atividade

profissional que exercem.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; EJA Adolescente; Docéncia em

Matematica;
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1. INTRODUCAO

No decorrer de minha graduacdo no curso de Licenciatura em Matematica
desta universidade tive contato direto com a escola noturna. Como aluno do curso
noturno e pelo fato de trabalhar durante o dia e ter unicamente o periodo da noite
para cursar minhas disciplinas acabei tendo a oportunidade de realizar as praticas
de ensino em escolas que ofereciam cursos a noite. Na maioria das instituicdes por
onde passei 0 ensino oferecido era na modalidade EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos).

Por esse contato tive a oportunidade de viver um pouco da realidade desse
ambiente escolar que € peculiar e possui caracteristicas diferentes do ensino
regular. Quando cursei meu ultimo ano do Ensino Médio o fiz a noite. Entretanto a
realidade da minha escola era muito diferente das que encontrei nas escolas onde
realizei minhas préaticas de ensino e das escolas onde colegas de curso, com 0s
quais trocava informacdes, realizaram as suas. Havia no meu ultimo ano do Ensino
Médio — que era técnico e profissionalizante — uma motivacéo diferente por parte dos
alunos e também dos professores, a respeito da qual pretendo fazer uma analise no
decorrer deste Trabalho de Concluséo de Curso. O fato € que desde que me envolvi
com as disciplinas de pratica docente notei algo de diferente do que estava
habituado a ver e esperar de uma escola.

A questdo da Educacao de Jovens e Adultos sempre me inquietou durante os
trabalhos de pratica de ensino nas escolas. Essa diferenca do que estava na minha
memoéria de estudante do ensino fundamental e médio para o que eu presenciava
nas escolas no ensino da EJA resultou em alguns dos meus ensaios feitos durante
0S estagios.

Meu objetivo com este trabalho, no entanto, se dirige a uma abordagem
diferente da que tive nos estagios de docéncia. Como um concluinte do curso de
Licenciatura em Matematica, me interessa muito a questdo do professor no cenario
da Educacao de Jovens e Adultos. Quais suas opinides sobre esta modalidade de
ensino? Quais suas inquietacdes? Que satisfacdo ele encontraria em trabalhar com
a disciplina de matematica na EJA?

Muitas vezes, no decorrer das praticas de ensino, tive a sensacdo de existir
certo desanimo por parte de alguns professores baseado em seus relatos sobre os

alunos e suas aulas. Também verifiquei uma descrenca dos professores na



capacidade e na vontade de seus alunos em aprender, o que me motivou ainda mais
a escrever sobre este tema. Através de entrevistas com professores de Matemética
da Educacdo de Jovens e Adultos, desejo verificar se ainda ha interesse em
continuar ensinando para esses alunos e quais as expectativas desses professores
para o futuro da EJA e de seu trabalho.

Esse Trabalho de Conclusdo de Curso traz a busca de uma perspectiva
diferente da que tive a oportunidade de conhecer para a docéncia com jovens e

adultos. Ao final do Trabalho poderemos verificar a possibilidade desta perspectiva.
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2. ESTUDO DOS DOCUMENTOS OFICIAIS DA EJA

Como principio deste trabalho recorri a uma publicacéo oficial para conhecer
o discurso do Governo Federal e do Ministério da Educacdo sobre o Ensino de
Jovens e Adultos e como se espera que seja a formagéo de um aluno na EJA. Da
Proposta Curricular da Educacao de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental do
Segundo Segmento® do Ministério da Educacdo do Brasil (BRASIL, 2002a), vemos
gue ha mais de 35 milhdes de pessoas maiores de 14 anos que nao possuem ao
menos quatro anos de escolaridade.

Este seria um primeiro nimero do contingente potencial de alunos que
poderiam estudar na Educacao de Jovens e Adultos. Somados a estes temos ainda
as pessoas de mais idade que também possuem poucos anos de escolaridade e
tém a necessidade de uma formagdo que seja suficiente para conseguir um
emprego que supra suas necessidades financeiras basicas para o sustento de suas
familias.

O ensino em Educacao de Jovens e Adultos entdo se faz necessario no Brasil
como uma alternativa para que estes cidadaos possam dar prosseguimento em sua
formacdo a fim de atender a demanda cada vez maior por pessoas com boa
qualificacdo. Uma questdo basica para um pais que busca o seu desenvolvimento.

Segundo a Proposta Curricular da Educacéo de Jovens e Adultos do Segundo
Segmento (BRASIL, 2002a), aprender matematica € um direito basico de todos e
uma necessidade individual e social de homens e mulheres. As habilidades de
calcular, medir, analisar informacdes estatisticas, entre outras, sdo requisitos
necessarios para se exercer a cidadania. Isso demonstra a importancia, para o

governo, da matematica na formacéo de jovens e adultos.

No entanto, um ensino baseado na memorizacdo de regras ou de
estratégias para resolver problemas, ou centrado em conteddos pouco
significativos para os alunos certamente ndo contribui para uma boa
formagdo matematica. Quando, porém, estimula a construcao de estratégias
para resolver problemas, a comprovacédo e a justificativa de resultados, a
criatividade, a iniciativa pessoal, o trabalho coletivo e a autonomia advinda
da confianga na prépria capacidade para enfrentar desafios, a matematica
contribui para a formacdo dos jovens e adultos que buscam a escola. Ou,
ainda, quando os auxilia a compreender informacfes, muitas vezes
contraditorias, que incluem dados estatisticos e a tomar decisfes diante de
questbes politicas e sociais que dependem da leitura critica e da

! No ano de publicacdo da Proposta Curricular o Segundo Segmento do Ensino Fundamental
correspondia ao periodo entre a 52 e a 82 série. Hoje correspondentes ao 6° e 9° ano.
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interpretacao de indices divulgados pelos meios de comunicagdo. (BRASIL,
2002b, p. 11)

O aluno que precisa matricular-se na EJA para completar sua formacao
bésica geralmente tem dificuldade de reconhecer informacfes baseadas em dados
estatisticos ou que envolvam interpretacdo matematica. O estudo desta disciplina se
faz necessario para que estes alunos consigam compreender melhor muitas
questdes que fogem do seu convivio habitual.

Em geral, o aluno da EJA vive uma histéria de exclusdo, o que limita o seu
acesso a bens culturais e materiais (BRASIL, 2002b). Através do estudo este aluno
tenta se libertar desta situacdo de exclusédo. O curriculo de matemética para jovens
e adultos deve contribuir para a criacdo de condi¢cdes para que o aluno se torne
agente transformador do seu ambiente, fazendo com que tenha participagdo mais
ativa no mundo do trabalho, podendo utilizar suas habilidades mentais aliadas a, ou
ao invés de sua forca fisica ndo apenas obedecendo a ordens, mas agindo na
tomada de decisbes e também permitindo a melhoria de suas relagbes sociais,
culturais e politicas.

Saber matematica € cada vez mais necessario na sociedade atual, pois nela
esta contida a quantificacdo do real, seja ha contagem, na medicdo de grandezas ou
no dimensionamento do tempo, assim como a criacdo de sistemas abstratos que
organizam e dao compreensao aos fendmenos do mundo fisico.

Ainda segundo a Proposta Curricular, a atividade matematica deve integrar
dois papéis indissociaveis: formativo, voltado ao desenvolvimento de capacidades
intelectuais para a estruturacdo do pensamento; e, funcional, dirigido a aplicacédo
dessas capacidades na vida pratica e a resolucdo de problemas nas diferentes
areas do conhecimento.

Do primeiro papel podemos destacar o trabalho com contetdos de base que
permitam desenvolver a capacidade de raciocinio dos estudantes. Muitas vezes
esses alunos ndo tém ao menos o dominio das quatro operacdes basicas, ou
fracOes, e esses temas sdo necessarios a uma boa capacidade de pensamento
l6gico. O segundo papel deixa a ideia de que podemos trabalhar com assuntos de
aplicacéo e ai se poderia fazer uma associa¢do com situagdes cotidianas, nas quais
os estudantes poderiam aplicar o conhecimento trabalhado em situagdes problemas.

A matematica na EJA partilha de problemas comuns as demais areas de

ensino como um publico diferenciado, um curso com limitacdo de tempo para um
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trabalho de bases sélidas, limitacdo de condicbes materiais, professores muitas
vezes sem formacao especifica para o trabalho na disciplina que lecionam e a falta
de materiais didaticos apropriados para alunos. Além desses fatores somamos o
mito que envolve a disciplina. Em estudo realizado anteriormente a elaboracdo da
Proposta Curricular a matematica foi apontada por professores e alunos como a
disciplina mais dificil de ser aprendida (BRASIL, 2002a).

Atribui-se a matematica grande parte da responsabilidade pelo insucesso dos
alunos da EJA quando esses estudavam no ensino regular (BRASIL, 2002b). Os que
abandonam a escola tomam esta atitude por diferentes razbes sociais ou
econdmicas, mas também por se sentirem excluidos na dindmica do ensino e
aprendizagem. Nesse processo de exclusdo, a falta de éxito no aprendizado de
matematica pode determinar o distanciamento, o temor e a rejeicdo com relacédo a
esta disciplina que parece aos alunos muito dificil e sem relagdo com sua realidade.

Existem também as dificuldades relativas a formacdo de professores em
geral, interpretacdes erradas de concepcfes pedagodgicas compartilhadas pela EJA
pois em geral a formacéo se da para a docéncia nos niveis de ensino fundamental e
médio da educacdo regular e ndo especificamente para o ensino de jovens e
adultos. Acrescido a isso esta a falta de uma politica especifica para a formacéo de
docentes para a EJA que lide com o publico e as demandas proprias.

Outro item que merece destaque é a falta de publicacbes adequadas para o
trabalho com os alunos da EJA. Em muitos casos — e isto pude verificar em
situacdes de pratica de ensino — os professores sao obrigados a adaptar materiais
destinados ao ensino fundamental regular e que séo produzidos visando o trabalho
com alunos entre sete e quatorze anos de idade.

A falta de material interfere diretamente nas escolhas dos professores quanto
a forma de trabalhar os conteddos em sala de aula. Alguns professores utilizam os
livros apenas para 0s exercicios. Alias, exercicios e aulas expositivas sdo as
estratégias didaticas utilizadas com maior frequéncia pelos profissionais na EJA.
Isso pode indicar que eles apresentam aos alunos atividades passiveis de ser
resolvidas de forma mecénica e que os problemas, quando apresentados, se
destinam apenas a aplicar os conceitos ensinados.

Essa mecanizagdo do aprendizado acaba desconsiderando o conhecimento
prévio gerado pelas vivéncias dos alunos e os afasta de um pleno entendimento dos

conteudos estudados nas aulas de EJA. Um material didatico elaborado
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especificamente para os alunos da EJA poderia contribuir sensivelmente para
melhorar as condi¢des de trabalho dos professores.

Sobre a identidade de um curso de EJA encontramos no texto oficial
(BRASIL, 2002a) que sua inclusdo no projeto educativo da escola € de grande
importancia para o cumprimento das funcdes de reparar, equalizar e qualificar. Os
objetivos dos cursos de EJA devem ser os mesmos do Ensino Fundamental e/ou
Médio regulares. Entretanto existem especificidades que precisam ser identificadas

no instante de se construir uma proposta curricular para essa modalidade de ensino.

Determinar a identidade de um curso de EJA pressupBe um olhar
diferenciado para o seu publico. Os alunos jovens e adultos possuem
caracteristicas especificas, pois suas experiéncias pessoais e vivéncias
sociais sdo muito diferentes das de uma crianga. (...)

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢éo de Jovens e
Adultos, € necessario que a escola assuma a func¢éo reparadora de uma
realidade injusta, que ndo deu oportunidade nem direito de escolarizacdo a
tantas pessoas. Ela deve também contemplar o aspecto equalizador,
possibilitando novas inser¢bes no mundo do trabalho, na vida social, nos
espacos de estética e na abertura de canais de participagdo. Mas ha ainda
outra funcao a ser desempenhada: a qualificadora, com apelo a formacao
permanente, voltada para a solidariedade, a igualdade e a diversidade.
(BRASIL, 2002a, p. 87)

Também h& uma preocupacdo do Ministério da Educacdo com relacdo ao
acolhimento dado pelas escolas aos alunos da EJA. Um grande problema a ser
enfrentado na educacéo brasileira € a permanéncia dos alunos na escola. Os fatores
gue determinam o abandono da escola por parte de um estudante sdo muitos,
porém a falta de acolhimento dos alunos pela escola pode condicionar os demais
fatores.

O desconhecimento da diversidade das pessoas que estudam na Educacao
de Jovens e Adultos faz com que qualquer situacdo que néo esteja dentro de um
padrdo previsto seja tratada como um problema do aluno ao invés de ser encarada
com um desafio para a equipe escolar. O acolhimento ao aluno envolve tanto a
valorizagdo dos conhecimentos e das formas de expressao de cada aluno como o
seu processo de socializagdo. Devem ser levadas em conta as duvidas e
inquietacdes, realidades socioculturais, jornada de trabalho e condigbes emocionais

originadas pela exclusao escolar.

Para regressar a escola, jovens e adultos tém de romper barreiras
preconceituosas, geralmente transpostas em funcdo de um grande desejo
de aprender. Assim, essa disposicao para a aprendizagem precisa ser
alimentada por uma préatica pedagoégica que garanta condi¢cdes para que
prevaleca uma atitude positiva diante dos estudos. (BRASIL, 2002a, p. 88)
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A escola que atende a jovens e adultos precisa conhecer e levar em
consideracao as singularidades de seus alunos para que ndo se constitua uma mera
adaptacdo de uma escola de criancas. Cada escola precisa conhecer quem sao
seus alunos para, a partir deste ponto, desenvolver um projeto educativo que
contemple questdes importantes a serem trabalhadas. Diferencas de idade,
caracteristicas socioculturais, se os alunos estdo inseridos ou ndo no mercado de
trabalho, local de moradia e outras variantes devem ser levadas em consideracao na
elaboracao de projetos educativos diferenciados.

O publico da Educacao de Jovens e Adultos justifica o0 seu nome. Ha de fato
jovens com idades minimas para a possibilidade de matricula e adultos com idades
ja avancadas. Atualmente, percebe-se uma procura cada vez maior, principalmente
por jovens, por esta modalidade de ensino, e € possivel notar que o perfil do aluno
mudou com o decorrer do tempo (BRUNEL, 2004, p.17).

O aluno adulto caracteriza-se por responder por seus atos e palavras e tem
por costume assumir responsabilidades pelos desafios da vida. Para este aluno
predomina a racionalidade, ao contrario das criancas e adolescentes, de modo que
pode tomar decisbes motivadas pela razdo. Aquele aluno ao retomar ou iniciar sua
caminhada na escola traz para a sala de aula suas representacdes sobre a escola, o
papel do professor e do aluno. Geralmente, essas representacdes foram construidas
em sua passagem anterior pela escola ou pelo contato com a escola de seus filhos

ou de parentes.

A aula, para os alunos, parece ser uma provacao necessdria para atingir a
meta, que é ter notas para passar de ano. O que da sentido e motivacédo
sd0 as notas, 0s possiveis pontos que vdo ganhar com cada uma das
atividades passadas pelo professor. (DAYRELL, 1996)

Os alunos jovens também possuem suas especificidades que vao além das
idades cronoldgicas e mudancas biolégicas que ocorrem no periodo da
adolescéncia. Eles tém experiéncias, expectativas e motivacdes importantes que
devem ser consideradas pelo professor para o desenvolvimento de seu trabalho
pedagdgico.

A juventude, apesar das transformacdes fisicas que a acompanham, é um
fenbmeno social sem definicdes exatas de seu inicio e fim. Essas definicdes
dependem do momento histérico, do contexto social e da historia familiar e individual
de cada jovem. A intensidade dos desafios e das descobertas vivenciados pelos

jovens leva a uma extrema valorizacdo do convivio entre eles, fazendo com que a
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socializacdo ocupe lugar de destaque em suas vidas. Os grupos de amigos
constituem um importante espago onde vao buscar respostas para suas questoes.

Privilegiando quase sempre uma concepcao do que o jovem precisara na
vida adulta, a escola as vezes pouco se pergunta o que ele necessita agora,
e que dimensdes humanas, potencialidades e valores devem ser
privilegiados nessa fase da vida. (BRASIL, 2002a)

Os alunos jovens possuem uma diversidade de conhecimentos sobre seu
meio e utilizam diferentes formas de expressao que devem ser consideradas na
escola. Reconhecer como legitimas as experiéncias que esses alunos vivenciam no
trabalho, na familia, na rua, nos grupos que frequentam e também na escola, torna-
se condicdo para se estabelecer um dialogo com os alunos, o que é um fator
importante para que o conhecimento escolar tenha sentido para eles.

Segundo o Ministério da Educagédo (BRASIL, 2002a) uma exigéncia da qual
nao se pode prescindir na elaboracdo de um curriculo para a EJA reside n inverséo
da légica que tradicionalmente comandou a organizacdo curricular na Educacéo de
Jovens e Adultos. Uma possibilidade para essa inversdo de légica consiste em
identificar as capacidades ou habilidades que se pretende que os alunos construam
e desenvolvam e toma-las como indicadores no processo de elaboracdo da proposta
pedagogica.

A inversdo da logica tradicional possibilita enfrentar o problema da
organizacdo da escola baseado na divisdo de trabalho entre especialistas das
diferentes disciplinas, sem uma intercomunicacao efetiva e sem a fixacdo clara de
objetivos comuns a serem atingidos. A adocdo de tal perspectiva ndo implica a
desvalorizacdo das disciplinas. Ao invés disso significa passar a considera-las como
recursos que ganham sentido em ralacdo as capacidades que se deseja que 0s
alunos desenvolvam.

Segundo o Ministério da Educacdo (BRASIL, 2002a), o aluno egresso da
Educacédo de Jovens e Adultos deve, no decorrer de sua formagéo, ter desenvolvido
e trabalhado as seguintes caracteristicas:

¢ Compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-
dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

e Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decisfes coletivas;

e Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a no¢ao de
identidade nacional e pessoal e o0 sentimento de pertinéncia ao pais;
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e Conhecer a valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nacdes, posicionando-
se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de
classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou de outras caracteristicas
individuais e socialis;

e Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interacfes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente;

e Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianca em sua capacidade afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de
inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com perseveran¢ca na
busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;

e Conhecer o préprio corpo e cuidar dele, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo
com responsabilidade em relagdo a sua saude e a saude coletiva;

o Utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, grafica,
plastica e corporal — como meio de produzir, expressar e comunicar suas
ideias, interpretar e usufruir as produg@es culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intencdes e situagcdes de comunicagéo;

e Saber utilizar diferentes fontes de informacgéo e recursos tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimentos;

e Questionar a realidade, formulando problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso o pensamento légico, a criatividade, a intuicdo, a
capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos e verificando
sua adequacao. (BRASIL, 2002a)

O mundo atual exige das pessoas capacidades que se relacionam em
diferentes dimensfes da vida, seja no trabalho, participacéo social e politica, lazer e
cultura. Formar cidaddos para o exercicio da cidadania pressupde a participacao
politica de todos na definicdo dos rumos da sociedade, ndo somente escolhendo os
representantes politicos, mas também com a participagdo em movimentos sociais e
no envolvimento com os temas da nacdo em todos os niveis da vida cotidiana. As
mudanc¢as do mundo atual obrigam o cidaddo a compreender melhor o mundo para
gue se possa atuar de maneira ativa, de forma critica, responséavel e transformadora.

No processo de selecdo dos conteudos, o desafio é identificar os campos de
conhecimento das diferentes areas, quais sao socialmente relevantes e de que
forma elas contribuem para o desenvolvimento intelectual dos alunos, ou seja, que
conteldos permitirdo a construcdo e a coordenagdo do raciocinio e o0
desenvolvimento das demais caracteristicas citadas anteriormente.

Os contetdos a serem trabalhados podem ser selecionados em uma
perspectiva mais ampla, procurando identifica-los como formas e saberes culturais
cuja assimilagédo é fundamental para a producéo de novos conhecimentos.

Na proposta curricular (BRASIL, 2002b) os conteudos estdo dimensionados
em conceitos e também procedimentos e atitudes apresentados em blocos de

contetdo ou por eixos tematicos de acordo com as areas. No que diz respeito a
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Matematica a EJA deve visar o desenvolvimento de conceitos e procedimentos
relativos ao pensamento numérico, geométrico, algébrico, a competéncia métrica, ao
raciocinio que envolva proporcionalidade, assim como o raciocinio combinatério,
estatistico e probabilistico.

O processo de identificagdo dos conteddos matematicos conceituais e
procedimentais implica o desafio de identificar, em cada um dos campos
matematicos, aqueles que, de um lado sdo socialmente relevantes para a Educacao
de Jovens e Adultos, e de outro, contribuem para o desenvolvimento intelectual do
jovem e do adulto.

Infelizmente, ainda existem poucas reflexdes especificas sobre a selecao de
conteudos para o ensino de Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos
(particularmente em relacdo ao Segundo Segmento) (BRASIL , 2002b, p.22). Além
disso, também nado foram exploradas as atividades de diagnésticos para a
identificacdo das demandas dos alunos e de suas expectativas em relagdo ao
ensino de matematica.

Em um processo de selecdo de conteudos, é fundamental um estudo sobre
as formas com que serdo incorporados os conteludos de natureza atitudinal, que
envolvem o componente afetivo — predisposicdo, interesse, motivagdo — muito
importante no processo de resgate da autoestima dos alunos da EJA. Nao se pode
esquecer que eles sdo tdo importantes quanto os conteudos conceituais e
procedimentais, pois, de certa forma, funcionam como condicbes para o
desenvolvimento dos alunos.

Entre os conteudos atitudinais destacam-se:

e desenvolvimento da capacidade de investigacdo e da perseveranca na
busca de resultados, valorizando o uso de estratégias de verificacdo e
controle de resultados;

e predisposi¢do para alterar a estratégia prevista para resolver uma situacao-
problema: quando o resultado nao for satisfatério, encontrar exemplos e
contra-exemplos, formular hipéteses e comprova-las;

e interesse em comparar diferentes métodos e processos na resolucdo de um
problema, analisando semelhancas e diferencas entre eles e justificando-os;

e interesse por utilizar as diferentes representagcbes matematicas,
selecionando as que se adaptam com mais precisdo e funcionalidade a
cada situacdo-problema de maneira que facilitem sua compreensdo e
andlise;

e valorizacdo do trabalho coletivo, colaborando na interpretacdo de
situagbesproblema, na elaboracdo de estratégias de resolugdo e na
validacé@o dessas estratégias;

e interesse pelo uso dos recursos tecnoldgicos como instrumentos que podem
auxiliar na realizagéo de alguns trabalhos, sem anular o esfor¢o da atividade
compreensiva,;
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e predisposicdo para usar 0os conhecimentos matematicos como recursos
para interpretar, analisar e resolver problemas em contextos diversos;

e compreensdo da importancia da estatistica na atividade humana, assim
como de que ela pode induzir a erros de julgamento, pela manipulacdo de
dados e pela apresentacdo incorreta das informacdes (auséncia de
indicagdo da frequéncia relativa, construgdo de gréaficos com escalas
inadequadas etc.);

e predisposigdo para analisar criticamente informag6es e opinides veiculadas
pela midia, suscetiveis de analise a luz dos conhecimentos matematicos;

e interesse em dispor de critérios e registros pessoais para emitir um juizo de
valor sobre o proprio desempenho, de modo a compara-lo com o juizo feito
pelos professores e a aprimora-lo.

(BRASIL, 2002b, p.24)

bY

Quanto a organizacdo dos conteudos, em geral, os professores de

matematica fazem essa organizacdo para os alunos jovens e adultos de forma
hierarquizada, reproduzindo a ideia de que cada conteudo € um pré-requisito para o
préximo. Por um lado sabemos que alguns conhecimentos precedem outros, e que a
maneira de organizar os contetdos indica um caminho a seguir. Por outro lado,
sabe-se também que eles ndo se subordinam uns aos outros de forma tdo solida
como se supoe.
Na escola onde realizei meu estagio de docéncia pela disciplina de Estagio em
Educacdo Matematica Ill, no segundo semestre de 2011, tive um exemplo desta
pratica. No inicio das aulas daquele semestre a professora responsavel pela turma
debateu com os alunos o contetdo que interessava a maior parte dos estudantes. A
escolha dos alunos se deu pelo conteddo de porcentagens e juros simples e
compostos e esse assunto em especial, foi destacado pelos alunos como um
conteldo importante para provas de concursos publicos, que muitos haviam
prestado ou tinham intencéo de prestar.

Quanto a esse fato, a professora teve a preocupacao inicial de atender a uma
demanda dos alunos para despertar 0 seu interesse pelas aulas. De certa forma,
notei ao longo do estagio que os alunos desta turma tinham mais interesse nas
aulas. Isso podia ser constatado pelo fato de sempre haver uma participagao destes
alunos nas aulas através da resolucdo dos exercicios propostos, perguntas nos
momentos de davidas e atencédo prestada as explicagdes sobre o conteudo.

Uma forma interessante de organizar os conteudos consiste em buscar
contextos significativos para sua abordagem e, ao mesmo tempo, indicar conexdes a
serem estabelecidas entre os assuntos abordados (BRASIL, 2002b). Uma proposta
de trabalho com a Matematica visando a aprendizagem significativa deve encorajar

a exploragdo de uma grande variedade de ideias matematicas, ndo somente
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numéricas, mas também as relativas a geometria, as medidas e a estatistica,
sempre incorporando contextos do cotidiano para que jovens e adultos adquiram
diferentes formas de perceber conexdes entre matematica e a realidade. Com isso,
ha condicbes para tornar o estudo de diferentes contetdos algo significativo para o
estudante e ndo limitd-los a meros pré-requisitos para outros assuntos.

Quanto as orientagbes didaticas a proposta curricular (BRASIL, 2002b)
aponta que existe frequentemente consenso em torno da ideia de que nao existe um
caminho Unico ou um melhor caminho para o ensino de Matematica em geral, mas
para construir sua pratica o professor precisa conhecer diferentes praticas de
trabalho em sala de aula. Entre essas possibilidades sado destacadas a resolucao de
problemas, historia da matematica, tecnologias da comunicacdo e da informacéo e
0S jogos.

Quanto ao tema resolucdo de problemas, a Proposta Curricular (BRASIL,
2002b) indica que a experiéncia tem mostrado que o conhecimento matematico
ganha significado quando os estudantes se deparam com situacdes que os desafiam
e trabalham para desenvolver estratégias para a sua resolucdo. Dai a importancia
de se tomar a resolucdo de problemas como ponto de inicial da atividade
matemaética.

Ao desenvolver esse trabalho, jovens e adultos terdo oportunidade de ampliar
seus conhecimentos sobre conceitos e procedimentos matematicos tanto quanto sua
visdo sobre o mundo em geral, desenvolvendo sua autoconfianca.

Para que um problema seja realmente um problema, este deve representar
um desafio. Necessita da elaboracédo de um planejamento e a validacdo do processo
de solucdo. Para a maioria dos alunos, resolver problemas significa fazer calculos
com numeros que constam no enunciado ou a aplicacdo de algum conceito visto em
aula, entretanto a situacdo-problema é uma atividade cuja solucdo ndo pode ser
obtida pela busca na memaria, mas exige a elaboracéo e a execugéo de um plano.

A histéria da matematica mostra que o desenvolvimento matematico se deu
em grande parte pela necessidade de responder a perguntas motivadas por
problemas tanto de ordem pratica, como a divisdo de terras ou o calculo de crédito,
qgquanto as vinculadas a outras ciéncias ou por questdes relativas ao proprio
conhecimento matematico.

A abordagem da historia da mateméatica permite ao aluno compreender que o

avanco tecnologico de hoje néo seria possivel sem os estudos que foram feitos em
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geracoes anteriores. Contudo, essa abordagem néo deve ficar restrita a informacdes
relativas a nomes, locais e datas de descobertas. Em muitos casos o recurso a
historia da matematica pode dar significado as ideias matematicas que estdo sendo
construidas nas aulas pelos alunos.

No que diz respeito as tecnologias da comunicacdo e da informacéo,
tradicionalmente a escola se apoia na oralidade e na escrita como formas de
comunicar e conhecer. No entanto, estas vias tradicionais de comunicacdo Sao
crescentemente influenciadas pelos recursos da informatica. Também é fato que
calculadoras, computadores e outros elementos tecnologicos estdo cada vez mais
presentes nas atividades cotidianas. Isso implica em mais um desafio para a escola,
pois é preciso fazer uso dessas tecnologias e contribuir para que os alunos tenham
um acesso amplo a elas em suas diferentes formas.

O uso dos computadores nas aulas de matematica na Educacdo de Jovens e
Adultos pode ter varios objetivos: como fonte de informacdo na formacdo de
conhecimento; como ferramenta (planilhas eletrénicas, editores de textos, banco de
dados, etc.); como meio para desenvolver autonomia através do uso de softwares
que possibilitem pensar, refletir e criar solugbes. Na area de matematica ja existem
muitos softwares que podem ser utilizados em sala de aula para o aprendizado de
diversos conteudos.

A calculadora, por sua vez, é util para a verificacdo de resultados e para a
correcdo de erros, podendo ser um importante instrumento de auto avaliacdo. Pode
ser empregada também na resolugdo de situacdes-problema por permitir que o0s
alunos ganhem tempo na resolugéo dos célculos. Assim ela pode ser usada como
recurso para a aprendizagem. Também é importante permitir gue os alunos saibam
utilizar corretamente e tenham acesso a todas as funcdes que uma calculadora
possa permitir. Geralmente os alunos fazem uso indiscriminado do instrumento e
muitas vezes sem ter segurancga ou clareza do que estao fazendo.

Na escola onde tive a oportunidade de realizar a pratica de docéncia da
disciplina de Estagio em Educacdo Matematica II, trabalhando com uma turma de
oitava série de EJA tive uma perfeita amostra do que foi dito no paragrafo anterior.
Muitas vezes via que os alunos entendiam alguns exercicios e quando iam resolver
guestdes por conta prépria encontravam respostas incorretas. Investigando como os
alunos haviam chegado a tais respostas encontrava quase sempre a mesma causa:

mau uso da calculadora. Muitos alunos resolviam calculos por uma logica prépria e
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ndo a da calculadora e, com isso, mesmo tendo um raciocinio correto na parte
escrita terminavam por errar o resultado numeérico final das questdes.

Ao final deste estagio, como atividade para contabilizar as horas de aula que
a disciplina académica exigia, elaborei oficinas sobre uso de calculadora para as
quatro turmas da escola. Nas oficinas tive oportunidade de conhecer 0s outros
alunos da escola e pude verificar que as duvidas sobre o uso da calculadora eram
partilhadas pela maioria. Ao final das atividades tinha sempre a sensacéo de que tais
momentos haviam sido importantes e esclarecedores e que em muitos calculos
simples os alunos n&o tinham conhecimento de como poderiam ser efetuados na
calculadora. A direcdo da escola também se mostrou satisfeita, pois muitos alunos
haviam comentado que haviam aprendido bastante na oficina.

O importante € que se possam aproveitar, no ensino de Mateméatica na
Educacdo de Jovens e Adultos, ao maximo os recursos tecnolégicos disponiveis,
tanto por sua receptividade por parte dos alunos como para melhorar a linguagem
expressiva e comunicativa dos estudantes.

O recurso aos jogos favorecem a criatividade na elaboragéo de estratégias de
resolucao de problemas e a busca de solugdes. Propiciam a simulagao de situagdes-
problema que exigem solugdes vivas e imediatas, estimulando o planejamento de
acOes e permitem a construcao de uma atitude positiva perante o erro.

As atividades de jogos permitem ao professor analisar e avaliar se os alunos:

e compreendem o processo do jogo;

e constroem estratégias;

e comunicam seus procedimentos;

e tém autocontrole, respeito a si proprios, aos colegas e ao professor.

Os jogos também contribuem para a participacdo dos jovens e adultos em
trabalhos coletivos. Algumas vezes a participacdo em aula para os alunos da EJA
torna-se um obstaculo para sua aprendizagem e o envolvimento com jogos pode
amenizar e esse problema e estimular a participacdo de alunos com mais receio em
interagir com colegas. E importante ter em mente que a escolha dos jogos deve
levar em consideracgéo a faixa etaria dos alunos, evitando-se infantilizacoes.

A Proposta Curricular da Educacédo de Jovens e Adultos, no seu conjunto de
volumes, € um documento abrangente. Para este trabalho foi analisada a parte que
falava diretamente da Matematica, mas ela também detalha possibilidades de

trabalho para outras disciplinas do segundo segmento do Ensino Fundamental.
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O documento abre margem para diferentes interpretagdes e indica formas
possiveis de trabalho. Como documento oficial, cumpre seu papel de informar e
esclarecer. Entretanto, para que tais sugestdes e ideias sejam colocadas em pratica
é necessario muito mais do que so a proposta. E preciso, como fundamento, que as
escolas tenham condi¢cdes para que exista a possibilidade de se aplicar o discurso
de educacdo libertadora e formadora de cidaddos com pensamento critico e
conscientes de seu papel na sociedade.

O que podemos ver na realidade € que além da proposta curricular, pouco é
feito para o estudo de EJA no Brasil. Segundo estudo de Maria Clara de Pierro
(2010), o governo federal ndo fez muito pela Educacdo de Jovens e Adultos nos
altimos anos. A autora afirma que foi dada continuidade em um processo de
desconcentracdo de possibilidades pelo financiamento e provisdo dos servicos

educativos, observando-se uma tendéncia a municipalizacdo das matriculas na

etapa do ensino fundamental regular.
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3. AS ENTREVISTAS

3.1. O Inicio

Este trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo estudar a situacao da
docéncia do professor de Matemética na Educacdo de Jovens e Adultos. Apds
analisar a proposta curricular do Governo Federal para a EJA parto para a
verificacdo da realidade encontrada nas escolas e o papel do professor de
matematica neste contexto.

Para o estudo deste trabalho, foi feita a escolha pela realizac&o de entrevistas
com professores de matematica que estivessem trabalhando na EJA. Através das
entrevistas se poderia verificar as opinides dos professores relacionadas ao trabalho
com jovens e adultos, além de suas percepcdes sobre a escola e 0o ambiente
escolar, as diferencas com relacdo ao ensino regular e sua satisfacdo com o
trabalho realizado.

As entrevistas se caracterizaram por conversas informais, realizadas no
ambiente escolar em momento de intervalo. Todas as entrevistas tiveram gravacao
de audio para que nao fosse perdido nenhum detalhe para a posterior analise das
respostas. Para tanto, foi elaborado um questionario (Apéndice A) com perguntas
destinadas a guiar as conversas e ndo correr o risco de perder algum ponto que
pudesse ser importante para o trabalho.

Neste questionario procurei colocar em cada pergunta alguma duavida que
tinha em relagéo ao trabalho dos professores de EJA. A folha onde constavam as
perguntas ndo foi passada aos professores entrevistados e foi utilizada apenas por
mim para fazer as perguntas que eram respondidas de maneira oral e espontanea.

Neste trabalho foi utilizada a abordagem da entrevista focal (YIN, 2005), na
qual o respondente é entrevistado por um tempo curto. Entretanto as respostas sao
espontaneas e tem carater de uma conversa informal, porém existindo um conjunto

de perguntas que é seguido.
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3.2. As Perguntas

Para um bom aproveitamento do tempo que teria para as entrevistas,
precisava de perguntas que obtivessem as informacfes de que necessitava e ainda
tivessem um tempo de resposta curto. O tempo que me foi colocado a disposi¢éo
para as conversas foram os intervalos das aulas dos professores nas escolas,
portanto além de consistentes, as entrevistas deveriam ser ageis.

Segundo Yin (YIN, 2005) uma das habilidades desejadas em um bom
pesquisador € que ele seja uma pessoa capaz de fazer boas perguntas e de
interpretar suas respostas. Sendo assim, procurei elaborar cada pergunta com uma
determinada finalidade.

Descrevo a seguir o conjunto de perguntas que compuseram o questionario.
No total, foram quatorze questdes que puderam resumir o trabalho de cada
professor em suas escolas.

1) Ha quanto tempo trabalhas com EJA?

Nesta pergunta pedi para que cada professor me dissesse ha quantos anos
trabalhava especificamente com EJA (incluindo o tempo em que tal modalidade de
ensino ainda se chamava ensino supletivo, se fosse o0 caso). Poderia também ser
mencionado o tempo em que trabalhava com ensino regular. O objetivo central da
pergunta era investigar se o professor em questdo havia trabalhado somente com
jovens e adultos ou se também tinha experiéncia do ensino regular.

2) Durante a graduacdo imaginavas que trabalharias com EJA?

Na segunda questdo a intencdo era saber se, durante a sua formagéo, o
professor entrevistado imaginava se iria trabalhar com jovens e adultos, ou se a
intencdo clara era o trabalho no ensino regular. Saber se o professor via como
possibilidade o trabalho com EJA (ou supletivo) no seu tempo de formacgao
profissional € importante, pois dentro da nossa realidade de estudantes de um curso
noturno de formacdo de professores essa € uma possibilidade muito clara para o
futuro profissional.

3) Quais as principais dificuldades que tens encontrado no trabalho com

jovens e adultos?

Nesta questdo minha preocupacdo € investigar as dificuldades que os
professores de EJA encontram na sua rotina profissional. Seja com relacdo as metas

de aprendizado exigidas pelas instituicoes de ensino ou metas de aprovacédo de
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alunos, seja por alguma falta de recurso, etc. Enfim, o que pode ser uma causa de
sofrimento para esses docentes? O que lhes impedem de realizar um trabalho que
os torne plenamente satisfeitos na questao profissional?

4) Como séo teus alunos em geral (perfil socioeconémico)?

O objetivo desta pergunta é saber qual o publico da escola, o perfil socioeconémico
apresentado pelos alunos com os quais o professor trabalha na EJA. Além disso,
que faixa etaria de alunos tem predominancia na escola? E notério que os alunos
mais jovens ingressam cada vez mais em maior numero na Educacéo de Jovens e
Adultos (BRUNEL, 2004), mas qual o impacto disso na escola onde os professores
entrevistados exercem suas atividades? Também era objetivo desta pergunta
verificar se na escola onde o professor entrevistado atua ha alunos em situacédo de
risco social ou mesmo se esta ndo é uma realidade que ndo se apresenta
predominantemente na escola.

5) Que vantagens tens encontrado no teu trabalho?

Esta € uma pergunta para fazer um contraponto a terceira pergunta. Depois de
conhecer um pouco das dificuldades dos professores era importante ver o que
tornava o seu trabalho mais prazeroso. Aqui podem ser investigadas, inclusive,
guestdes de comparagdo com o ensino regular. O que poderia ser mais atrativo para
o professor de matematica que trabalha com jovens e adultos em relacdo ao
profissional que atua junto ao ensino regular? Também podem ser verificadas
possibilidades que os professores tém relacionadas ao curriculo e como é feita a
escolha de conteudos e temas a serem estudados.

6) Os alunos apresentam algum tipo de resisténcia com relacdo a alguma

atividade proposta?

Como o professor de jovens e adultos lida com um publico que os vé de uma
maneira diferente, e ndo como os alunos em idade infantil que costumam ver o
professor com uma imagem de lideranca absoluta e incontestavel na sala de aula?
Algumas vezes esses alunos que ja sdo um pouco mais vividos podem contestar
alguma proposicao do professor relacionadas as atividades de aula. Os alunos mais
velhos, inclusive esperam por uma aula mais expositiva e durante minhas atividades
de docéncia em disciplinas de pratica de ensino. Ao longo destas, deparei-me com
situagcbes em que alunos de mais idade ndo tinham vontade de participar de
atividades que né&o consistissem de uma “aula normal’.

7) Por quem e como sao definidos os conteddos a serem estudados?
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Nesta pergunta o objetivo consiste em investigar como é feita a escolha dos
conteddos que os alunos estudam. Esse tema esta presente na proposta curricular
do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2002b). E importante verificar se a escolha
passa pela comunidade escolar. Se os alunos tém alguma participacdo nesta
escolha. E, caso haja uma proposta pronta de curriculo e como ela é recebida pelos
alunos.

8) De que dificuldades teus alunos mais reclamam quando estdo em aula?

O objetivo desta questdo € saber quais sdo as reclamac¢bes mais comuns dos
alunos aos professores. A caracteristica da EJA € de que os alunos frequentadores
do curso, geralmente trabalham. A maioria dos cursos é noturna em funcéo dessa
realidade. Com isto temos alunos que, além de estudar, trabalham e tém suas
responsabilidades familiares. Por isso muitos ndo conseguem estudar tanto quanto
deveriam e isso pode resultar em reclamacdes dos alunos quanto a quantidade de
tarefas que podem ser exigidas. Também é possivel que os alunos relatem
dificuldades com relacdo aos contetudos estudados e a problemas de ordem social
gue possam estar enfrentando.

9) Na tua visdo, como é o aproveitamento do contetdo pelos alunos?

A intencao neste item € saber dos professores como eles véem a assimilacao
dos conteudos pelos alunos. Num ambiente onde os estudantes possivelmente tém
dificuldades para estudar, pela questdao do trabalho, ou por conta de uma carga
horéria um pouco reduzida, como € comum na EJA, é esperado que eles encontrem
algum tipo de dificuldade e que isto seja percebido pelo professor. Além disso, essa
questdo envolve a avaliacdo do professor com relacdo ao seu préprio trabalho.
Considerando o que ele apresenta em sala de aula e o desempenho dos alunos
baseado em suas avaliagdes.

10) Que tipos de dificuldades tu mais observas em teus alunos com relagéo a

Matematica?

Com esta pergunta a intencdo é saber se, além de dificuldades naturais que
os alunos possam estar enfrentando momentaneamente, existem problemas de
base de conteudos que os estudantes tenham trazido de seus anos anteriores de
escola. Quais seriam as dificuldades mais comuns que os alunos enfrentam nas
aulas de matematica? Resolugdo de problemas? Interpretacdo geométrica?

11) Que tipos de atividades sao desenvolvidas além das aulas?
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Esta questéo busca verificar se as aulas séo mais de carater expositivo ou se
ha formas de participacdo dos alunos na aprendizagem. E importante saber também
de que forma os professores conduzem seu trabalho com a turma. Se ha trabalhos
extraclasse ou outras formas de trabalho.

12) Que materiais de apoio séo utilizados (livros, jogos, softwares)?

A pergunta investiga os tipos de materiais de apoio utilizados pelos
professores. Questiona-se também se na escola sdo utilizadas ferramentas de
informatica como apoio de aprendizagem ou como ferramenta de auxilio em
pesquisas ou tarefas envolvendo outras disciplinas. Além dos recursos ja
mencionados, € relevante saber se os professores utilizam livros didaticos e de que
forma se da essa utilizacdo, e se sdo utilizados livros préprios para a Educacéo de
Jovens e Adultos ou se livros didaticos do ensino regular de forma adaptada.

13) De que forma séo feitas as avaliacbes?

As avaliacdes sdo importantes para se atestar a compreensao do conteudo
estudado pelos alunos. E necessario entdo saber a forma utilizada pelos professores
para avaliar seus alunos. Pode ser verificado também se dentro da escola existem
diferentes formas de avaliagdo para cada disciplina, ou se ha uma forma unificada
de avaliacdo aplicada a todas as disciplinas lecionadas na escola.

14) Qual teu desejo para teus alunos?

Essa pergunta foge um pouco da tematica aprendizado. A questdo é de uma
amplitude maior. Além de considerar o desejo dos professores de que os alunos
saibam os conteudos ao final do curso, a intencdo é saber o que os professores
almejam para seus alunos em termos de uma possivel melhoria em suas condi¢bes
de vida. Que tipo de pessoas eles gostariam que seus alunos pudessem vir a ser no
futuro? Haveria da parte desses professores uma expectativa para que o0s
estudantes desejem continuar os estudos e, se possivel avancar até o ensino
superior e concluir uma plena formacdo? Em minha visdo, cabe aos professores
como educadores incentivar isto em seus estudantes.

As quatorze perguntas acima detalhadas compuseram o questionario a ser
utilizado durante as entrevistas. Depois desta etapa importante partimos para a
realizacdo das entrevistas tentando fazer o momento de conversa com o0s

professores o mais produtivo e interessante possivel.
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3.3 Andlise das Entrevistas

Uma vez concluidas as etapas preparativas havia chegado o momento da
realizacdo das entrevistas. Para esta etapa decisiva deste trabalho de conclusdo
foram escolhidos trés professores de trés escolas da rede municipal da cidade de
Canoas, estado do Rio Grande do Sul.

As trés escolas localizam-se em diferentes regibes da cidade com
caracteristicas sociais e populacionais diferentes. Uma das escolas fica em bairro
proximo ao centro da cidade com populacdo de classe média. A segunda e a terceira
escola estédo localizadas em bairros de periferia com populacdo de classe social
baixa, porém a segunda escola situa-se em regido com povoamento mais recente
engquanto a terceira localiza-se em uma area pobre mais antiga. As escolas seréo
chamadas, neste trabalho?, de Escola Mato Grande, Escola Fatima e Escola
Harmonia, respectivamente.

No municipio de Canoas existem escolas da rede municipal onde a Educacéo
de Jovens e Adultos é ofertada em periodo diurno. As escolas escolhidas para a
realizagdo das entrevistas, no entanto, sdo de EJA noturno, pois meu interesse de
estudo esta nos professores que lecionam a noite.

Com as trés escolas, inicialmente foi realizado um contato telefénico durante
0 qual conversei com 0s responsaveis por suas direcfes. Nos contatos foi colocada
a necessidade de uma entrevista com professores para a realizacao do trabalho de
concluséo de curso e foram marcados novos contatos para que 0s representantes
das direcbes pudessem conversar com os docentes e verificar as possibilidades e os
horérios disponiveis para as entrevistas. Em todos os locais a receptividade foi muito
boa e néo houve dificuldades para os agendamentos. Nas trés escolas as conversas
aconteceriam nos horarios de intervalo de aula dos professores.

A forma encontrada para o registro das entrevistas foi a gravacao do audio em
aparelho telefénico das conversas in loco. Com isto a entrevista poderia decorrer de
forma mais dinamica, pois teria a possibilidade de me concentrar mais nas
conversas sem uma preocupacao com oS registros para a analise posterior. O
registro em video poderia causar constrangimentos, além de exigir uma preparacao

maior antes da entrevista com a questao dos ajustes do equipamento.

% Os nomes atribuidos as escolas sdo, na verdade, pseuddnimos e tém a finalidade de ilustrar o texto
preservando os nomes verdadeiros das escolas.
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As andlises das entrevistas foram realizadas apos a audi¢cdo das gravacoes.
As respostas contidas nesta parte do Trabalho compdem a minha interpretacdo de
suas falas durante as conversas.

Para cada entrevistado foi entregue um termo de consentimento para a
utilizacdo dos registros da entrevista no intuito de que o material pudesse ser
aproveitado neste trabalho de concluséo de curso. Os professores concordaram com
o termo e aceitaram responder a entrevista. Ficou acordado que os nomes dos
docentes ndo seriam utilizados no trabalho. O modelo do documento consta nos
apéndices do trabalho. Para uma melhor identificacdo dos professores no texto
utilizarei pseuddnimos para identifica-los®. Assim, a professora da Escola Mato
Grande foi chamada de Marina, a da Escola Fatima, Elisa, e o professor da Escola
Harmonia, Wagner.

Geralmente, no turno da noite as escolas tém um contingente menor de
alunos do que nos turnos da manhé e tarde. Com isso, em todas as escolas as
entrevistas puderam ser realizadas sem interferéncia de ruidos que pudessem
prejudicar as gravacoes.

Da primeira pergunta respondida pelos professores, que perguntava sobre o
tempo de experiéncia com a EJA, as respostas demonstraram que todos possuiam
experiéncia de alguns anos nesta modalidade de ensino. As professoras Marina e
Elisa com aproximadamente vinte anos de experiéncia com jovens e adultos e o
professor Wagner com oito anos de trabalho nessa modalidade de ensino. As
professoras trabalharam inicialmente com ensino regular e depois de alguns anos
passaram a trabalhar com jovens e adultos, seja no antigo ensino supletivo ou na
EJA, que é mais recente. Ja o professor Wagner trabalhou com jovens e adultos
ainda na graduacdo e desde entdo sempre tem lecionado para esse publico. A
professora Marina trabalha com EJA na escola Mato Grande a noite e durante o dia
também leciona para esta modalidade de ensino em uma escola particular. Os
outros professores trabalham com EJA a noite e durante o dia com ensino regular.

As respostas desta pergunta indicam que a EJA geralmente ndo é a primeira
opcao de trabalho para os professores egressos das universidades. Além disso, néo
recordo de muitos colegas ao longo do curso relatando o desejo em trabalhar com

EJA apo6s a formatura. Geralmente os cursos de licenciatura sdo voltados para a

3 . epr . A s . ars . Iy ~
Aqui o mesmo artificio de nomear as escolas com pseuddnimos foi utilizado para a identificagcdo, no texto, dos
professores. Intencdo de dar fluidez a leitura.
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formacao de professores para atuacdo no ensino regular e ndo é dada uma maior
atencao para a Educacao de Jovens e Adultos.

Segundo Pierro (2010), nos dltimos anos persistiu uma histérica escassez de
oportunidades de formacéo para os educadores da EJA, sendo que pouco mais de
1% dos cursos de formacgdo de docentes no Brasil ofereciam habilitacdo especifica
para a atuacdo nessa area da educacdo basica até o ano de publicacdo de seu
trabalho. Ainda segundo Pierro, ndo existiu a oportunidade de convocar as
instituicbes de ensino superior a considerarem a formac&do do corpo docente para
atuacdo na EJA nos cursos de Graduacdo em Licenciatura, como também a se
engajarem na formacdo continuada de docentes que ja atuam nesta modalidade de
ensino.

Na segunda pergunta, as professoras Marina e Elisa afirmaram que nao
imaginavam trabalhar com EJA quando estavam na graduacdo. Com larga
experiéncia no magistério, elas afirmaram que quando estavam na gradua¢cédo nao
havia a EJA. Era a época do ensino supletivo e ndo era sua intencdo ingressar
naquela modalidade de ensino e sim, trabalhar com o ensino regular. J4 o professor
Wagner contou que durante seus ultimos semestres de graduacéo foi convidado a
lecionar em uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos de uma instituicao
particular. Entdo o trabalho com jovens e adultos foi algo natural e depois do término
do curso teve a oportunidade de dar prosseguimento ao seu trabalho com a EJA.

A terceira pergunta do questionario, sobre as dificuldades do trabalho com
jovens e adultos, gerou uma variedade de opinides. Como as trés escolas atendem
a publicos um pouco diferentes quanto a questdo socioecond6mica, isso contribuiu
para que houvesse diferenca nas respostas de cada professor. Para a professora
Marina a dificuldade estd na juventude da maioria de seus alunos, que na sua
opinido ainda s&o imaturos e nao tratam sua vida estudanti com a devida
importancia. Essa realidade é apontada por Brunel (2004) quando afirma que,
“atualmente, percebe-se uma procura cada vez maior, principalmente por jovens, por
esta modalidade de ensino, e é possivel notar que o perfil do aluno mudou com o
decorrer do tempo”.

Para a professora Marina 0s alunos ndo tém compromisso com 0O proprio
aprendizado. Ela afirma que os alunos comparecem a escola por lazer. Como o
bairro ndo tem muitas opc¢des de entretenimento, a escola acaba se tornando um

ponto de encontro para 0s estudantes estabelecerem suas relagcbes sociais.
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Pensamento parecido com o do professor Wagner que também relatou que os
alunos estdo cada vez chegando mais jovens a EJA. A maioria de seus alunos, ap6s
sucessivas reprovacdes associadas a problemas comportamentais optaram por
estudar a noite por considerarem “mais facil”.

Para a professora Elisa a dificuldade relatada refere-se a violéncia que
circunda a escola e muitas vezes se faz presente dentro do ambiente escolar.
Segundo esta professora, atos de violéncia as vezes acontecem dentro do ambiente
escolar prejudicando de maneira muito forte a concentracdo dos alunos nas
atividades. O professor Wagner citou ainda o trafico de drogas como uma das
dificuldades presentes no seu cotidiano escolar relatando que ha alunos
frequentadores da escola que fazem do trafico o seu modo de vida.

Creio que as duas questbes levantadas pelos professores (alunos cada vez
mais jovens e criminalidade) sdo muito importantes e estdo presentes intensamente
na EJA. Trabalhar envolvido nestas realidades € um desafio que se apresenta ao
professor que atua nesta modalidade de ensino e é preciso ter sensibilidade para
poder desempenhar um bom trabalho dentro deste contexto tentando fazer a
diferenca na formagé&o de cidadaos.

A quarta questdao abriu margem para que os professores falassem das
caracteristicas socioecondmicas dos alunos com os quais trabalham. Nas escolas
Fatima e Harmonia os professores relataram que a regido era de populacao de baixa
renda e que alguns alunos e seus familiares eram pessoas que passavam por
dificuldades extremas.

Em relacdo a escola Mato Grande, a professora Marina apontou uma
mudanca no perfil socioeconémico dos alunos nos Uultimos anos. Como esta
professora trabalha na escola ha muitos anos, ela viu o bairro onde a escola se situa
passar por mudancas radicais. Em anos anteriores a escola era frequentada por
alunos carentes que, em sua maioria, conviviam com diversos problemas de ordem
social. Mais recentemente, a localidade vem recebendo muitos investimentos do
setor imobiliario com a constru¢cdo de novos condominios. Com isso o publico da
escola mudou, pois agora a maioria dos alunos é formada por pessoas que nao tém
dificuldades financeiras e ndo sofrem com a vulnerabilidade social. Os moradores
antigos ja ndo representam mais a maioria da populagédo do bairro, além do fato de

gue ha outra escola que esta localizada mais proxima a area que ocupam no bairro.
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A professora Marina também destacou que na escola particular onde trabalha
com EJA, os alunos que la estudam sdo egressos de escolas de ensino regular
particulares. Isso € um indicio de que os estudantes da rede privada que passam
pela experiéncia das reprovacdes ou dos problemas de mau comportamento
também procuram a EJA para a conclusao de seus estudos, porém o fazem na rede
particular.

As repostas a quinta pergunta do questionario, sobre as vantagens de se
trabalhar na EJA, me surpreenderam. Nao imaginava o entusiasmo dos professores
nas respostas que surgiram. Os trés responderam de forma parecida relatando a
liberdade na hora de preparar suas aulas e atividades, escolhas de conteudo, e
formas de abordar cada assunto. Isso ndo ocorre da mesma forma nas escolas onde
trabalham com ensino regular (casos dos professores Elisa e Wagner). A maneira
como responderam a respeito de suas possibilidades de realizar um trabalho
diferenciado fez com que eu satisfizesse uma de minhas curiosidades, pois ficou
clara a satisfacdo de estar trabalhando nas escolas onde lecionam apesar das
dificuldades.

Os trés professores comentaram que trabalham com projetos
interdisciplinares. A Secretaria Municipal de Educacdo de Canoas define temas
geradores que devem ser trabalhados. Em funcdo dos temas propostos, cada escola
define sua forma de abordagem para o tema. Fica possibilitada a interacao entre
diferentes disciplinas e cada professor define os conteudos que serdo trabalhados
para a compreensao do tema sugerido e também a forma de abordagem de cada
conteudo. Portanto, a liberdade de trabalho € algo concreto e é valorizada pelos
professores entrevistados. Os docentes que atuam também com o ensino regular
afirmaram ndo encontrar as mesmas possibilidades de trabalho em suas outras
escolas o que os faz valorizar a sua opcao pelo magistério na EJA. A professora
Elisa comentou, inclusive, que esta proxima da aposentadoria na escola estadual
onde trabalha com ensino regular, mas que pretende lecionar por muitos anos na
Escola Fatima.

Em resposta a pergunta sobre as resisténcias que os alunos demonstram
guanto a alguma atividade proposta, todos os entrevistados relataram algo que
provoca reclamacgfes pelos estudantes. Para a professora Marina os alunos tém
resisténcia as atividades extraclasse. Ela afirma que apesar de os estudantes néo

gostarem muito das aulas expositivas, eles consideram que atividades como assistir
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filmes ou participar de simulacdes de situacdes cotidianas envolvendo o conteddo
nao sejam importantes. Os alunos demoram a se envolver nas atividades e a tomar
atitudes participativas, o que dificulta a obtencdo de um resultado satisfatorio quanto
ao aprendizado que pode ser obtido. Segundo a mesma professora, os alunos
consideram essas atividades como “mata-tempo”. Para seus estudantes da escola
publica nem a questdo da nota motiva os alunos a terem uma participagdo mais
ativa nessas atividades. Em contrapartida ela conta que na escola particular onde
trabalha os alunos tém um grande envolvimento nos trabalhos relativos aos projetos
de ensino e isso resulta em trabalhos que ela classifica como excelentes.

Ao contrario da professora Marina, a professora Elisa relata que seus alunos
tém grande aceitacdo quanto as atividades relacionadas aos projetos. Ela observa
gue a resisténcia maior se encontra nos exercicios que ela classifica como
“burocraticos ou conteudistas”. Para o professor Wagner a dificuldade se apresenta
no momento em que os alunos devem ter alguma participacdo mais ativa, seja nas
aulas ou nas atividades de projetos. Ele explica que seus alunos tém uma postura
excessivamente passiva. Em primeiro lugar na escala de importancia de seus alunos
esta a interacdo social. Os estudantes na escola sdo bastante jovens e os estudos
nao constituem seu foco principal. Exigir a participacdo ativa nas atividades de
projeto, ou mesmo nas aulas € uma tarefa complicada.

Na pergunta sobre a definicdo dos conteldos a serem estudados, apesar de
eu esperar algumas diferencas nas respostas dos entrevistados, o resultado foi
equivalente para os trés docentes. Foi relatado que a Secretaria Municipal de
Educacdo em conjunto com uma equipe de professores convidados de cada escola
determina os temas geradores a serem trabalhados nas escolas e também os
conteudos minimos. Em seguida, os professores de cada ndcleo escolar se relinem
para avaliar a forma de apresentacdo dos temas interdisciplinares. Apds esta etapa
cada professor determina a abordagem dos temas em suas disciplinas fazendo a
escolha dos conteldos que sejam determinantes para as tarefas que os estudantes
terdo de efetuar nas atividades propostas. A forma com que cada contetddo é
abordado depende da cada professor.

Nas respostas dos trés professores foi possivel verificar que todos valorizam
atividades em que os alunos tenham uma participacdo maior, usando aulas
expositivas em menor escala do que, por exemplo, professores de escolas onde

atuei como estagiario. Um exemplo disso esta no relato da professora Marina que
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citou o ultimo tema gerador com o qual trabalhou: as eleicbes municipais. Em toda a
escola ocorreram atividades analogas as que ocorrem nas eleicdes (escolha de
candidatos, debates, pesquisas de opinido, etc.), e cada disciplina fez a sua relacéo
com o tema. No caso da matematica foi trabalhado com as questbes de
porcentagem, andlise de graficos e tabelas, médias e estimativas. Nas escolas
visitadas os professores tém papel determinante na escolha dos contetdos e essa
possibilidade é valorizada por eles.

Na oitava pergunta, sobre as dificuldades das quais os alunos reclamam, a
professora Marina relatou que seus alunos nao apresentam muita dificuldade, mas
que em geral seus alunos reclamam quando tém de apresentar atividades escritas
gue exijam interpretacdo de algum assunto. Eles tém resisténcia a estudar
profundamente os assuntos propostos e associado a isso ha uma grande dificuldade
de escrita por parte deles. Entdo a ideia de apresentar algum raciocinio de forma
escrita torna-se um incObmodo para os estudantes.

Para a professora Elisa ha dificuldades de base, o que constitui um grande
problema para que muitos assuntos sejam compreendidos pelos alunos. Ela
salientou as aprovacdes que possibilitaram a cada aluno a presenca na série atual,
sempre com muitas dificuldades e sem um aprendizado sélido. Tais aprovacdes
fizeram com que eles chegassem até o estagio em que se encontram sem ter
formado uma base de pensamento mateméatico que Ihes permita compreender o
assunto mais avancado que estejam estudando. O professor Wagner aponta as
dificuldades de base relatadas pela professora Elisa, mas também fala da
dificuldade dos alunos com relacdo a assuntos que exijem alguma abstracdo. Para
ele tudo que “foge do palpavel, do visualizavel’ representa grande dificuldade para
os alunos. Como eles ndo construiram satisfatoriamente a parte cognitiva concreta,
0 abstrato fica muito comprometido.

Em seguida, foi perguntado aos professores sobre suas percepcdes acerca
do aproveitamento dos conteddos pelos alunos. Na opinido do professor Wagner o
aproveitamento é muito pequeno. Ele afirma que seus alunos preocupam-se apenas
em atingir os objetivos quantitativos, ou seja, estdo preocupados com a nota para a
aprovacao. O esfor¢co dos estudantes € 0 minimo necessario para obterem a nota de
aprovacao, seja em provas ou trabalhos. Para a professora Elisa ndo ha grandes
dificuldades que merecam ser ressaltadas no que diz respeito a assimilagdo de

conteudos. Ela aponta que seus alunos tem um bom envolvimento nas atividades
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relacionadas aos projetos e com isso conseguem ter um bom aproveitamento no
aprendizado dos contetdos. A professora relata que h& alguns alunos de inclusédo
(alunos com necessidades especiais) e que estes apresentam dificuldades.
Entretanto suas avaliacdes s&o diferentes das dos outros alunos®. A professora
Marcia considera como satisfatério o nivel de aprendizado e aproveitamento dos
conteuidos, pois como hé tempo para se trabalhar as questdes dos projetos, ao final
deste periodo os estudantes conseguem apresentar um bom nivel de assimilacéo do
que foi proposto.

Na pergunta relacionada as atividades desenvolvidas além das aulas
expositivas 0s trés professores mencionaram as atividades relacionadas aos
projetos dos temas geradores. Como os temas sdo amplos e envolvem todas as
disciplinas, muitas vezes sdo desenvolvidas atividades nas quais o0s alunos
interagem de forma ativa, como no caso das elei¢cdes relacionado pela professora
Marina. A professora Elisa também mencionou em sua entrevista uma das suas
atividades neste ano letivo que envolvia loteamento, construcdo de casas, etc., em
gue seus alunos deveriam fazer medi¢cfes de terrenos, calculos de areas, etc.

O professor Wagner relatou atividades que s&o desenvolvidas fora da escola,
como visitas a empresas ou outras instituicbes de ensino que possuem cursos de
formacao profissional. Ele contou que a unidade de Canoas do Servigco Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC) constantemente convoca a escola para expor
aos alunos as oportunidades de cursos de capacitacdo profissional que estejam
iniciando na instituicdo. Este trabalho tem a utilidade de apresentar aos alunos uma
opcdo para qualificacdo e serve como incentivo a continuidade dos estudos por
parte dos estudantes. Essas atividades relatadas pelo professor Wagner também
ocorrem na Escola Fatima. A professora Elisa comentou que acontecem palestras de
instituicbes de formacao profissional e que o Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI) também convoca os alunos para conhecerem o0s cursos
profissionalizantes e a escola organiza visitas a instituicao.

Na pergunta sobre materiais de apoio, a professora Marina relatou que sao
utilizados jogos e a sala de informatica como material de apoio. Além destes, utiliza
livros didaticos, mas ndo em todas as aulas. Quando considera necessario, utiliza

livros da biblioteca da escola, mas livros que sédo do ensino regular. Ja existiram na

‘A professora néo relatou como se da essa avaliagao diferenciada.
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Escola Mato Grande livros didaticos para a EJA, mas atualmente ndo sdo mais
utilizados apesar de se encontrarem na escola.

A professora Elisa utiliza textos e matérias de jornais relacionadas ao tema de
estudo que esteja trabalhando, mas o que achei interessante foi a mencdo da
professora a utilizagcdo das vivéncias dos alunos fazendo com que eles participem
ativamente das aulas relatando alguma experiéncia pessoal relacionada ao tema de
estudo ou a resolucdo de uma situagcao-problema.. Como nas aulas ha bastante
interacdo da professora com os alunos, a participacdo dos estudantes ocorre com
naturalidade. Isso permite que a professora conhegca um pouco de cada aluno e
perceba a sua realidade e a possivel utilizacdo de algum fato de suas experiéncias
no estudo de algum conteudo.

O professor Wagner relatou que na escola onde atua ha grande
disponibilidade de materiais de apoio. Existem um laboratério de informatica, onde
podem ser desenvolvidas atividades relacionadas aos projetos, recursos
audiovisuais, livros didaticos de ensino regular e também livros de EJA que podem
ser utilizados pelos alunos. E importante ressaltar que o professor mencionou a
possibilidade de uso, ou seja, ndo € imposta a utilizacdo dos livros. O docente
utiliza no momento em que entender que seja necessario, por exemplo, quando
trabalha com um assunto novo e quer que os alunos leiam a explicagcdo deste
assunto, ou para aproveitar uma figura que os alunos possam visualizar durante a
discusséo de um contetdo. Com as respostas a esta pergunta podemos avaliar que,
em geral, ha boas possibilidades uso de materiais de apoio nas escolas visitadas e
que os professores, também neste aspecto, possuem autonomia para definir o que,
e guando, desejam utilizar. No entanto, o professor Wagner observou que algumas
vezes fica complicado de se utilizar certos artificios por falta de planejamento.
Segundo o professor, suas cargas horarias de trabalho em sala de aula ocupam todo
0 tempo em que esta na escola e isso impede que ocorra um planejamento
adequado para a utilizacao de todos os recursos disponibilizados.

Na pergunta sobre avaliagbes a professora Marina foi enfatica na questao da
utilizacao de provas. Para ela € necessario a avaliacdo seja feita desta maneira por
conta da falta de seriedade dos alunos. A docente considera que os alunos adquirem
um maior compromisso com relagdo a aprendizagem por conta das provas e isso, no
seu ponto de vista, contribui contra a evasdo. Ela observa que em disciplinas onde

as avaliacGes sao mais flexiveis, os estudantes faltam muito as aulas e que em suas
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turmas a frequéncia € boa. Ela também utiliza outras formas de avaliagdo, como os
trabalhos e relatorios de atividades dos projetos, mas as provas sdo as principais. A
professora Elisa avalia presenca, participacdo em aula, provas, producéo escrita®,
entre outras formas de avaliar seus alunos. Para a professora é muito importante o
interesse que o aluno demonstra nas aulas e nas atividades propostas.

Para o professor Wagner as avaliagdes devem verificar a habilidade do alunos
em articular diferentes conhecimentos, como por exemplo, na resolucdo de uma
situacdo-problema. Também utiliza testes individuais para avaliar seus alunos, e
sempre permite que eles fagam consultas ao seu material ou ao livro didético,
dependendo da avaliacao. Além dos testes, o professor Wagner faz uso de trabalhos
escritos em sala de aula. Ndo tém muito interesse por provas individuais sem
consulta por considerar que nas tentativas de se utilizar esta forma de avaliacdo o
resultado néo foi satisfatorio.

Na resposta a Ultima pergunta, que questionava qual o desejo de cada
professor para seus alunos, o professor Wagner gostaria que seus alunos pudessem
ter um entendimento sobre o que lhes € apresentado na escola, considerando
possibilidades de adquirirem uma formacdo adequada para o mercado de trabalho
que possa mudar suas realidades de vida. Gostaria também que os alunos se
desapegassem da dependéncia do assistencialismo. Ele comentou que muitos
alunos e suas familias utilizam os beneficios do governo, como bolsa familia e bolsa
escola, como estratégia de sobrevivéncia. E considera que muitos estudantes que
estudam na escola ndo estdo tirando proveito dessa fase de aprendizado e das
oportunidades que estdo sendo oferecidas por instituicdes externas a escola, como
as que foram relatadas na sua resposta a décima pergunta. Ele considera que o
aproveitamento destas oportunidades ajuda na valorizacdo da escola.

A professora Marina espera que seus alunos se sintam estimulados a
continuar seus estudos, concluir o nivel fundamental, se encaminhar para o ensino
médio e depois cursar uma faculdade. Mas, além disso, espera também que “seja
plantada uma semente de paz dentro deles”. Ela considera que os alunos estdo com
um comportamento muito violento e busca, em seu trabalho, conseguir envolvé-los
no pensamento de desenvolver uma boa indole, de saber conversar e conviver com

as pessoas. Ela diz aos alunos que “ndo adianta nada saber tudo de calculo e usar

° Producéo escrita relacionada a textos utilizados pela professora para o estudo de determinado
assunto. A professora avalia a compreenséo do aluno sobre o texto estudado.
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isso para enganar as pessoas’. Entdo, ela espera que seus alunos possam sair da
escola e tornarem-se pessoas de bem e aptas a viver dignamente em sociedade.

Para a professora Elisa a esperanca € de que seus alunos possam se libertar
da realidade de conviver com as drogas. No bairro onde se localiza a escola Fatima
a criminalidade esta muito presente e afeta diretamente a vida dos alunos que a
frequentam. Ela espera que eles consigam aprender os ensinamentos da vida
escolar e que possam “ser diferentes daquilo que imaginam que serdo, e muitos
serdo aquilo que os outros pensam que eles serdo”. A esperanga da professora é
que os alunos consigam reverter esse pensamento e mudar suas perspectivas e que
eles sejam diferentes do que a sociedade imagina que eles serao.

As respostas a esta pergunta me levaram a reflexdo de que mesmo estando
em bairros com realidades diferentes e sendo frequentadas por alunos diferentes, ha
uma questao de criminalidade e violéncia presente nesses trés espacos escolares. A
expectativa e os desejos dos trés professores sao similares. Eles esperam que seus
alunos mudem suas perspectivas de futuro. Que possam sair da escola como seres
humanos melhores e como cidaddos de bem e para isso colocam seus trabalhos a

disposicéo e empenham seus esforc¢os.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Apos a etapa de planejamento deste Trabalho quando iniciei minhas reflexdes
sobre minhas experiéncias nas disciplinas de praticas de ensino, fiz uma insercao
mais aprofundada no ambiente da Educacdo de Jovens e Adultos. Minha intencao
era conhecer melhor a realidade do ensino das pessoas que tiveram menos
oportunidades, ou que tiveram um aproveitamento ruim nos seus primeiros anos de
escola e que voltaram a ela na tentativa de recuperar um pouco do tempo que
deixaram de estar empenhados na sua formacdo. Ou seja, um publico que merece
muita atencao.

Considerei importante conhecer a proposta do Ministério da Educacao para
essa modalidade de ensino. Ao conhecer um pouco mais da EJA durante a
execucdo do trabalho precisava de uma base para saber se 0 que estava
conhecendo era condizente com o que o 6rgdo responsavel pela educacdo no pais
prega.

As propostas para a Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2002a),
(BRASIL, 2002b) apresentam possiveis formas de trabalho, bem como temas
importantes de serem desenvolvidos pelas escolas na formacgao de seus discentes.
Algumas praticas a serem adotadas também sdo explicitadas nesses documentos.
Destaco a mencao feita quanto a importancia do desenvolvimento da capacidade de
resolucao de problemas e a articulacdo com temas transversais.

Resolucdo de problemas é importante para a vida. Estamos quase que
diariamente em contato com situacdes-problema e sua resolucdo é importante para
gque o ser humano rompa suas barreiras e atinja niveis mais elevados de
desenvolvimento.

A articulacdo dos conteddos matematicos com outras disciplinas ou areas de
conhecimento é fundamental para que os estudantes reconhecam a importancia da
matematica para a humanidade, a sua participacdo em outras ciéncias e em
situagcdes corriqueiras de nosso cotidiano. Precisamos entender como funciona o
mercado financeiro; como sdo empregados pelos governos 0s recursos publicos
arrecadados através dos nossos impostos e que devem gerar beneficios para todos
os cidadaos; que consequéncias sofreremos ao tomar uma quantidade errada de

determinado remédio, ou saber que quantidade de tinta sera necessaria para fazer a
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pintura da nossa casa. A matematica ajuda a entender a vida (!), dai ser preciso
conhecé-la.

Além das duas praticas citadas acima destaco a importancia do recurso as
tecnologias de informacdo e comunicagdo, aspectos dos quais ndo podemos
prescindir. Os equipamentos eletrdnicos ja fazem parte do nosso cotidiano e saber
utiliza-los de forma associada ao conhecimento, mais do que por mera diversao abre
novas oportunidades para os estudantes no futuro.

Embora a proposta curricular do Governo Federal para a EJA seja
esclarecedora quanto as intencdes e apresente aspectos interessantes quanto ao
que deve ser adotado na rede de ensino, 0s investimentos correspondentes
necessarios a melhoria do ensino nao estao sendo feitos, e isto inclui a formacéo de
professores. As metas tracadas para esta modalidade de ensino no Plano Nacional
de Educacdo nado foram alcancadas nos ultimos anos (PIERRO, 2010). Esta
situacao impede a melhoria nas condi¢cdes da Educacédo de Jovens e Adultos.

Com a analise das respostas dos professores esperava esclarecer algumas
davidas que tinha durante as disciplinas voltadas aos estagios de docéncia. Portanto
a fase de formulacdo das perguntas se tornou muito importante, pois sabia que
precisaria esclarecer alguns aspectos importantes do trabalho dos professores e
sobre o funcionamento das escolas em uma conversa que ndo poderia tomar muito
tempo dos entrevistados.

ApoOs a elaboracdo das perguntas pude fazer as entrevistas com professores
de trés escolas do Municipio de Canoas. Nas experiéncias com 0s estagios tive
contato apenas com escolas estaduais, por isso fiz a op¢do por conversar com
professores do municipio onde resido, visando conhecer as condi¢cées da EJA em
minha cidade.

A fase das entrevistas me surpreendeu, pois esperava por um pouco de
dificuldade quanto ao aceite das escolas, ou dos professores em participar das
conversas, ou quanto ao agendamento para oS encontros. Isto, felizmente, nao
ocorreu. A receptividade que tive pelas escolas e pelos docentes entrevistados foi
muito boa de maneira geral. As entrevistas foram muito produtivas e os professores
responderam as questdes de forma aberta e com bastante conteudo. A questdo do
tempo para as conversas nao atrapalhou. Apenas na segunda escola tive que
apressar a Ultima pergunta pois a professora preferiu dar a entrevista na sala de aula

e ao final, os alunos ja estavam entrando na sala para o inicio do periodo.
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Antes de iniciar o Trabalho, eu tinha algumas questbes pessoais para as
quais buscava respostas. Uma delas era se os professores de EJA tinham satisfacao
pelo seu trabalho. Quando cursei as disciplinas de Laboratorio de Pratica de Ensino
e Aprendizagem e Estagios em Educacdo Matematica conheci alguns professores
gue me passaram a imagem de desinteresse ou de falta de motivagéo. As respostas
dos professores entrevistados me levaram a outro pensamento. Notei nestes
docentes uma grande satisfacdo por estarem trabalhando na EJA. Talvez exista esta
diferenca de sentimentos por que a realidade que eu conheci nas disciplinas que
cursei envolvia escolas estaduais, enquanto as escolas pesquisadas neste Trabalho
sdo municipais. O fato é que, como disse Freire (1996, p. 67), “ndo posso desgostar
do que faco sob pena de n&o fazé-lo bem”. E preciso, entdo, sempre tentar fazer o
melhor para atingir um resultado satisfatorio.

Outra inquietacdo que eu tinha ao inicio do TCC e que me acompanhava
desde as disciplinas de prética dizia respeito ao que pensam o0s professores com
relacdo a seus alunos e quais suas inquietacfes. Neste assunto as entrevistas me
fizeram considerar que a grande inquietacdo dos professores é a violéncia que
circunda o ambiente escolar da EJA. Nenhum dos entrevistados relatou episodios de
ameacas ou de confronto com alunos. A inquietacdo dos professores diz respeito a
violéncia entre os proprios alunos. A mensagem dada indiretamente pelos
professores na ultima pergunta demonstra seu interesse com a questédo da violéncia.
Desejam muito que seus alunos possam sair desta realidade e ter uma vida digna
em sociedade.

A questdo das drogas que esta presente principalmente nas escolas das
regides de periferia, também pode ser inserida neste rol de inquietacbes. Com
relacdo ao seu trabalho em sala de aula ndo ha maiores problemas.

Encerro este Trabalho de Conclusdo de Curso com o pensamento de que
atuar como professor na Educacdo de Jovens e Adultos € uma tarefa social de
grande importancia para a sociedade e disto nunca tive davida. Também fico com o
pensamento de que trabalhar com a EJA pode ser uma atividade satisfatéria em
termos de realizacéo profissional e fico com a esperanca de que as condicbes das
escolas possam melhorar. Que se facam investimentos na formacdo de novos
professores e que sejam enfatizados alguns aspectos fundamentais relativos a essa
modalidade de ensino. E que também se invista na formacdo continuada dos

professores para que seu trabalho seja aprimorado ao longo do tempo.
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Quanto a producédo deste Trabalho, considero que ele tenha contribuido para
mudar a minha visdo com relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos. Conhecia
apenas uma pequena parte de um grande conjunto de escolas que desenvolve seu
trabalho com esta modalidade de ensino. Pude ampliar um pouco esta experiéncia e
conhecer escolas que possuem recursos basicos para educar com qualidade e onde
0s professores estdo satisfeitos com a sua profissdo. Existem problemas? Sim! E
Muitos. Mesmo assim, consegui ver professores motivados a desenvolver um bom
trabalho e confiantes em uma melhora na formacédo estudantil e pessoal de seus

alunos.
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6. APENDICES

Apéndice A: Questionario de entrevista

1)
2)
3)

4)
5)
6)

7
8)
9)

Questionario de entrevista

Ha quanto tempo trabalhas com EJA?

Durante a graduacao imaginavas que trabalharias com EJA?

Quais as principais dificuldades que tens encontrado no trabalho com jovens
e adultos?

Como séo teus alunos em geral (perfil socioeconémico)?

Que vantagens tens encontrado no teu trabalho?

Os alunos apresentam algum tipo de resisténcia com relacédo a alguma
atividade proposta?

Por quem e como séo definidos os contelddos a serem estudados?

De que dificuldades teus alunos mais reclamam quando estdo em aula?

Na tua visdo, como € o aproveitamento do conteudo pelos alunos?

10)Que tipos de dificuldades tu mais observas em teus alunos com relagéo a

Matematica?

11)Que tipos de atividades sédo desenvolvidas além das aulas?

12)Que materiais de apoio séo utilizados (livros, jogos, softwares)?

13)De que forma séo feitas as avaliagoes?

14)Qual teu desejo para teus alunos?
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Apéndice B: Formulario de consentimento de trabalho de conclusdo de curso

Formulario de Consentimento de Trabalho de Concluséo de Curso
Este Trabalho de Conclus&o de Curso tem 0s seguintes objetivos:
a) Preencher requisito para a colacdo de grau, visto que o TCC é obrigatério para todos os
alunos de Licenciatura em Matemética da UFRGS;

b) Verificar o sentimento de professores de Matematica da Educacgéo de Jovens e Adultos para
com seu trabalho e condi¢6es de trabalho.

Eu, , entendo que:

(participante do estudo)

1. Ainformacé&o obtida ao longo de nossos encontros serd utilizada para a escrita deste Trabalho, que
podera ser disponibilizado aos interessados em sua area de pesquisa,

2. Nomes proéprios serdo utilizados na escrita apenas com a autoriza¢édo dos participantes;
3. Fotos seréo utilizadas no Trabalho apenas com a autorizag&o dos participantes;
4. Receberei uma cépia da verséo final do Trabalho apés sua concluséo, se assim o desejar;

5. Tenho o direito de abandonar este Trabalho a qualquer momento. Neste caso, as informacgdes
obtidas de mim ao longo do mesmo me serdo devolvidas imediatamente;

6. Este consentimento pode ser revisto de acordo com as contingéncias do Trabalho;

Eu (permito/ndo permito) ao pesquisador a gravacéo ou a filmagem de entrevistas com um gravador
ou uma filmadora.

Assinatura do participante:

Eu (permito/ndo permito) ser citado com ou sem mencao especifica.

Assinatura do participante:

Eu concordo em patrticipar deste Trabalho de acordo com os termos precedentes.

Assinatura do participante:

Data:

Eu concordo em conduzir e relatar este Trabalho de acordo com os termos precedentes.

Assinatura do pesquisador:

Data:




