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RESUMO

Esta pesquisa esta marcada pela fala dos surdos e comentarios que faco
sobre as mesmas, trazendo as representacdes que fazem sobre as Fronteiras da
escola especial. Foi realizada na cidade de Caxias do Sul, na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Helen Keller, trazendo depoimentos de surdos do Ensino
Médio, Ensino Fundamental e instrutores surdos que trabalham na escola.

A partir destes depoimentos, fago uma incursdo tedrica dentro da referida
instituicdo, trazendo o cotidiano da mesma, a partir de como os alunos se véem
representados dentro dela e como esta faz a representacao dos surdos e da surdez.

N&o trata-se de uma releitura de falas, mas sim uma imersdo nestas
Fronteiras, que ficam veladas nas acdes que sdo vivenciadas pelos surdos. Assim,
através destas narrativas, trago reflexdes acerca da educacdo de surdos, e as
marcas do Pds-colonialismo, imersos nas falas de quem participa de um processo,
sem muito interagir ou participar das decisdes ouvintistas que ainda permeiam um
trabalho educacional.



ABSTRACT

This research is based on deaf people’s speech, showing the interpretations
that they make of the frontiers of the special school. It was carried out in the city of
Caxias do Sul, at Helen Keller Elementary school, and it contains statements of the
deaf in high school, elementary school as well as deaf instructors who work at the
school.

From these statements, | make a theorical approach within the institution,
based on regular analysis, of how the students see themselves represented in it and
as how the deaf and deafness are regarded.

It is not about a re-reading of speech. It is a deep analysis of these frontiers,
which are in the actions experienced by the deaf. This way, through these narratives,
| bring up points to ponder regarding the deaf's education, the outcomes of Post-
colonialism, what lies beneath what is said by someone who takes part in the
process, without interacting much in the decisions of those who are capable of
hearing and are part of the educational work.
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INTRODUCAO

A CAMINHADA

Pensei em muitas palavras para introduzir o tema a ser apresentado, e a

cada uma que me vinha a mente, logo o “backspace™

era acionado. O comecar nem
sempre nos parece ser tao facil, mas a caminhada foi enriquecedora ao longo deste

periodo de trabalho. Decidi assim falar da trajetoria de como tudo comecou.

Trabalho com alunos surdos desde 1989, porém meu contato com eles
tenha sido iniciado bem anterior a isto. Em 1987, ainda estudante do curso de
Pedagogia, tive a oportunidade de conhecer um pouco sobre a surdez e foi nesta
época que 0 primeiro contato com eles aconteceu mais diretamente. A principio
fiquei encantada com a LIBRAS? aquela Lingua® tdo diferente que podia dizer

tudo... tudo que eu ndo entendia quando rapidamente gesticulavam na minha frente.

! Tecla do computador que apaga uma palavra ou letra digitada.
? Lingua Brasileira de Sinais. E assim denominada a Lingua usada pela comunidade surda no Brasil,
sendo a sigla referendada pela comunidade surda e pesquisadores desde outubro de 1993. Embora
tenham aparecido outras siglas para determinar a mesma (LSCB- Lingua de Sinais dos Centros
Urbanos ou LSKB: Lingua de Sinais Kaapor, usada por uma tribo de indios brasileiros, conforme
pesquisa feita), o termo LIBRAS remete-nos a conhecer a Lingua dos surdos no Brasil. (BRITO,
1993)

® Sempre que falar sobre a Lingua de Sinais, opto por usar o termo em letra maitscula, referendando
um sistema convencional de comunicacdo. (MATURANA, 1999)



Que Lingua seria esta capaz de expressar as mesmas coisas que eu conhecia com
a minha Lingua? E foi desta curiosidade que tudo comecou. Lembro-me que na
época, jamais pensava em ser professora de surdos, afinal de contas estava
fazendo Pedagogia com a area de estudos voltada para o ensino do Deficiente

Fisico e Mental, mas minha curiosidade foi mais forte no inicio.

Assim, acabei indo fazer um curso de “basico™, de 14 ( quatorze) horas,
achando que sairia conhecendo o suficiente para poder comunicar-me com 0S
surdos. Ledo engano meu, pois findado o curso eu ndo tinha nem coragem de tentar
uma aproximacao. Precisava haver mais contato, e assim reservei todas as sextas-
feiras de noite para ir até a S.S.C.S°.. E assim fiz durante um ano seguidamente,
porém haviam as dificuldades que eu ndo conseguia entender muito bem: Achava
que muitas vezes ou eu nao o0s entendia, ou 0 pensamento deles estava
completamente “errado”; Eu ndo conversava com 0S surdos que somente
sinalizavam, somente com o0s que articulavam algumas palavras, obviamente pelo
fato de ndo entender na maioria das vezes o que queriam me dizer e por pura falta
de conhecimento meu de sua Lingua; O choque de opinides era claro em diversas

situacdes e eu nao conseguia entender o porqué disso.

Por estar sempre presente uma vez por semana na S.S.C.S., acabaram
convidando-me para ser secretaria da mesma, logo eu que nada entendia de surdez

ou de surdos, tinha somente o desejo de aprender aquela Lingua, e ndo entendia

* Farei uso dos “aspas” em varios momentos, tentando enfatizar palavras que nem sempre tem o
significado que necessariamente aparentam. Uma forma coloquial de dizer “serd isso mesmo?”, ou
ainda, “ndo é o que parece ser”, embora creia que fique claro no contexto da frase em que poderéo
aparecer, marcando uma entonagéo diferente.

® Sociedade dos Surdos de Caxias do Sul, fundada em 1986, possibilitando ao surdo ter um espaco
para encontros, discussdes e lazer.



gue o universo disso tudo era bem maior. Passado 1 ( um ) ano acabei afastando-
me. Foi entdo que surge a oportunidade de fazer um curso adicional para poder
trabalhar com surdos, conciliando estagio do meu curso, familia, escola ( trabalhava
na época com meninos e meninas que viviam pelas ruas), e o desejo falou mais alto.
Foram meses em que tinha todo meu horario ocupado, manha, tarde, vespertino e

noite...brealmente foi dificil, e eu faria tudo novamente.

Poder conhecer um pouco mais, acreditei ser este o caminho. Na época o
curso enfatizava a educacéo oralista’ e sua importancia na educacdo dos surdos.
Alguns tracos da Comunicacéo Total® faziam-se presente ao longo do curso, embora

sem muita énfase.

Em 1989 ingressei na Escola Municipal Helen Keller®, ja havia terminado
meu curso de graduacédo. Pois bem o curso eu tinha, um pouco de Lingua de Sinais
também, mas como trabalhar? Era um novo recheado de um curso tedrico, algumas
vivéncias com a comunidade surda e nada mais. Meu primeiro trabalho na escola foi
com a Terapia da Fala'®, entrava em uma sala, com as paredes todas revestidas
para isolar o som ( e eu pensava... “mas se eles nem escutam, porque tudo isso?”).
Deram-me fichas com varios vocabularios, desenhos que mostravam aonde colocar

a mao no rosto da crianca para que ela emitisse um som. (Quanta dificuldade!!!) Nao

® As reticéncias que também uso freqiientemente, por vezes podem interromper uma idéia que acabei
de exprimir, passando para outra consideracdo, ou ainda dando a entender que a idéia ndo se
completa com o término delas, mas sim nos faz imaginar o que esta além delas.

" Educacéo que primava pela “fala” da crianca surda, acreditando ser este a Unica possibilidade para
gue eles pudessem compreender o0 mundo que os rodeava. Na histéria da educacao dos surdos, foi 0
que norteou o trabalho em muitas escolas por muito tempo ( em algumas ainda norteia ), aparecendo
claramente estes objetivos na segunda metade do século XIX. (SKLIAR d, 1997).

® Filosofia de trabalho que prima pelo uso concomitante da Lingua oral e da Lingua sinalizada. Os
educadores somente “valem-se” dos sinais para o ensino do Portugués. (BRITO, 1993)

® H& um capitulo somente sobre a escola e sua trajetéria dentro da educacéao dos surdos.

1% Trabalho que consistia em “auxiliar” o aluno na producéo de sons orais.
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posso esquecer de falar dos fones de ouvido, tinha isto também, e ao entrar o aluno
deveria colocar sempre. Como na maioria das vezes eles ndo entendiam (pelo
menos eu percebia isso), acabava usando algum sinal para tentar uma
comunicacdo, o que muitas vezes surtia mais efeito na compreensao (é claro que
com o minimo vocabulario que eu tinha na época). Ndo demorou muito para que eu
fosse chamada na época pela coordenadora, solicitando gentilmente que eu né&o
usasse muitos sinais, pois havia um grupo de professores um tanto que

descontentes ao me verem fazendo isso.

O que pensar disso tudo?, a filosofia da Comunicacdo Total'' estava
presente na escola, 0s sinais eram aceitos, mas nao considerados importantes para
a compreensdo dos surdos, a énfase maior ainda estava na Lingua oral. Acabei
retornando para a S.S.C.S., 0 meu desejo em aprender mais sobre a Lingua de
Sinais somente crescia, era assim que eu conseguia entender o que queriam me
dizer. Neste periodo surge o interesse de um grupo de surdos em retornar para a
escola. Depois de muitas conversas e reunides, conseguimos ter uma noite apenas
para eles na escola, uma Unica classe e a vontade de dar prosseguimento aos
estudos, mas era um comec¢o. No ano seguinte conseguimos duas noites e assim
sucessivamente, surdos que estavam inseridos no mercado de trabalho durante o
dia e que durante a noite freqlentava a escola. Este foi 0 comeco do ensino noturno
dentro da escola. Abre-se a possibilidade para eles retornarem aos livros, ao saber
didatico, que nem sempre condizia com a realidade deles...mas estavam na escola

com seus pares, trocando, aprendendo.

! Especifico mais detalhadamente sobre a Comunicacéo Total no capitulo sobre A Educac&o.
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Aos poucos, a Lingua de Sinais crescendo, tomando seu espaco de direito
para verdadeiramente podermos nos comunicar com eles, foi um processo lento ( e

ainda é), mas tudo fez e faz parte desta caminhada.

Ao longo destes anos todos, muito aprendi, aprendo e sei que tenho muito
que aprender com eles, e foi por eles que veio o0 desejo de poder ingressar neste
curso de poOs- graduacdo. Nao conseguimos avancar sem poder justificar nossos
desejos, sem subsidios tedricos que justifiquem nossa pratica e nossa vontade de
mudar. Foi assim que em 1993, tivemos o primeiro contato com pessoas que traziam
idéias que poderiam nos auxiliar nestas mudancas tdo desejadas, de querer uma
educacao justa, um reconhecimento do surdo enquanto individuo capaz, a aceitacao
de sua Lingua sem pensar nela como apenas um recurso para a comunicacao entre
eles e com eles. Conhecer o professor Carlos Skliar e o professor Carlos Sanchez,
pode-se considerar um separador de aguas*? na educacéo dos surdos em Caxias do
Sul, o que tinhamos antes e apds o primeiro contato sobre como eles viam a

educacao dos surdos e em que acreditavam.

Neste universo riquissimo, encontro-me até hoje, dentro da escola,
trabalhando diretamente com eles ao longo destes anos. Muitos temas sempre
surgiram-me para escrever algo, porém queria eles junto comigo nesta producédo (ou
pelo menos uma tentativa de o ser), buscando trazer um pouco deste universo em

gue vivem, 0 que pensam, como viram a escola do passado e como a véem hoje.

2 Este termo “separador de aguas”, tenta simbolicamente mostrar o quanto foi importante para a escola e 0os
surdos poderem ter conhecido um pouco sobre o que estes pesquisadores nos traziam sobre a educacao dos
surdos e toda uma nova proposta de trabalho que naquele momento passa a fazer parte do “fazer pedagdégico”
dentro da escola.
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Na&o foi facil escolher os alunos que fariam parte deste trabalho junto comigo.
Os primeiros alunos que havia escolhido, acabaram por ndo frequentarem a escola
em 2001, e eu queria ndo somente um vinculo de trabalho, era necessario haver
mais que isso, uma afinidade, uma troca, um conhecimento que possibilitasse a
todos, momentos de prazer e discussao, pois entraria em suas vidas, questionando,
querendo saber de como tudo comecou, de que representacdes significativas eles
tinham para poder falar da escola e de tudo que vivenciaram e ainda vivenciam
dentro dela. Uma narracao dos fatos, trazendo momentos de reflexdo, e porque nao

dizer, de angustia também. N&o querer narrar ao outro simplesmente.

“A escola ndo estad no meu coragdo... mesmo gostando um pouco dela.” (

surda- Ensino Médio )

...ter a escola é muito importante, porque aqui encontro todos
meus amigos; sei que nos surdos precisamos aprender sempre, mas as
vezes penso que a escola é fraca, porque nos falta muito. Os novos
professores do 2° grau, ja falaram que falta muita coisa para a gente, mas
ndés ndo temos culpa se os professores ndo ensinaram. (surdo- Ensino
Médio)

Meu objetivo maior sempre foi trazer o pensamento dos alunos sobre suas
vivéncias escolares, as representacdes que esta escola teve em suas vidas, as
Fronteiras invisiveis aos olhos dos ouvintes, mas concreta no coragdo dos surdos.
Com o passar dos anos, como professora e intérprete de Lingua de Sinais, acabei
vendo eles crescerem dentro da escola, participei de muitos momentos importantes
de suas vidas e isto nos faz sermos cumplices, de certa forma, de tantas coisas
partilhadas. Temos uma intimidade para falarmos dos nossos desejos, NOSS0S

pensamentos, e para mim isso é fundamental. Nao estou trazendo sujeitos em uma

dissertagéo, estou trazendo a fala de pessoas que podem julgar, inferir sobre os
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fatos e ter sua prépria maneira de pensar respeitada e reconhecida. Sentimentos

nos unem, antes de mais nada.

Os sentimentos estdo ligados ao emocional e ao intelectual. Eles
possibilitam identificar a sua natureza e posicionar-se ante o mundo. (THUMS, 1999,

p. 59)

Os sentimentos sempre nortearam meu trabalho ao longo dos anos, nao de
compaixao, pois vejo os surdos como pessoas capazes e se tem um sentimento pelo
qual nunca tive um olhar dirigido a eles foi o de pena. Acredito no respeito mutuo,
nas trocas, nos crescimentos favorecidos pelo que aprendemos com 0S outros, no
que Paulo Freire (1998, p. 159) coloca como querer bem aos educandos, sem

preocupar-se em ser um docente sério, sem medo de expressar sentimentos.

Meu trabalho ird girar em torno do depoimento de varios alunos e
Instrutores, de suas vidas e sobre o0 que pensam, sobre estes significados que
aparecem em suas colocacdes, que questionam, fazem pensar, refletir...Que escola

temos hoje para nossos alunos?

N&o posso e nao devo especificar este ou aquele aluno, este ou aquele
Instrutor, por mais que isto tenha me sido solicitado; infelizmente a educacao ainda é
comandada por ouvintes, e nem todos 0s surdos sentem-se seguros em expor Seus
pensamentos. Conforme ia conversando com eles e fazendo meus registros, por
varias vezes eles me perguntavam se o0 nome deles apareceria no trabalho,

assegurei a eles que ndo. Vou aqui falar de uma Escola, vista pelos olhares dos
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surdos, sem pensar em omitir para ndo me expor, muito pelo contrario, deixo bem

claro meu posicionamento sobre as falas e as traducdes que fiz delas.

O TRABALHO

Queria poder fazer deste trabalho uma leitura prazerosa, ndo somente com
citacdes'® , mas mostrar que o que pensamos (eu e os surdos), também tem um
respaldo dado por outro pesquisador; como um prato mal feito, como diz Rubem
Alves (2001), que néo provoque vomitos e diarréia ( ALVES, 2001 p. 39 ), mas que
leve o leitor a compreender um pouco sobre surdez, surdos, mesmo sabendo que ha
bastante literatura sobre este assunto. Que ndo seja algo duro de roer, (ALVES,
2001, p. 50), ou uma simples leitura académica. Tudo que € engolido é esquecido,

(ALVES, 2001, p. 58)

O trabalho foi dividido em cinco capitulos, aonde trago a problematica de

uma educacao, vista pelos olhares dos surdos.

No capitulo um abordo a questdo da Alteridade, seus significados

permeados pelo saber ouvintista e praticas colonialistas.

No capitulo dois, fagco um breve histérico da educacéo dos surdos, trazendo

um pouco dos caminhos que permearam idéias e interpretacdes acerca da surdez.

13 «Citar ndo pode ser, ainda, um artificio, através do qual alongamos nosso texto com retalhos de
textos dos outros” ( FREIRE, 1997, p. 64)
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No capitulo trés, faco algumas consideracdes sobre a escola que temos
hoje, uma educacao fragmentada por idéias muitas vezes nao corroboradas pela

comunidade surda.

No capitulo quatro inicio minha incursdo dentro da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Helen Keller, fazendo uma trajetoria breve desde o inicio do

trabalho com surdo em Caxias do Sul, até os dias atuais.

No capitulo cinco, falo da proposta pedagogica intitulada “Areas (campos de
acao), um espaco significativo dentro da escola, pois € um trabalho coordenado e

dirigido somente pelos Instrutores surdos.

Nas consideracdes finais, tento fazer um fechamento deste trabalho, que foi

muito gratificante ter elaborado.

Durante o decorrer do trabalho, visualizam-se as falas dos surdos, que me
guiaram para aliar a teoria a pratica, correndo sempre o risco de errar, pois o saber
em nada é dogmatico e em educacdo ndo ha verdades, mas sim saberes que se

multiplicam tentando encontrar um senso comum.



1 ALTERIDADE- O OUTRO QUE EU NAO SEI QUEM E

Para falar de alteridade, fui em busca, a principio, de uma definicdo desta
palavra; queria compreender a alteridade sem vincular ela a filosofia, direito,
educacdo, psicologia, religido, enfim, ter uma definicdo simplificada do termo.™
Skliar ( 1999 ), faz uso do termo “alteridade deficiente”, remetendo o significado para
todas as pessoas que tenham algum tipo de deficiéncia, ou segregacdo social.
Talvez a dificuldade seja minha, mas o termo “deficiente” me remete ao imperfeito;
certamente a alteridade torna-se imperfeita no momento em que dificimente
conseguimos ser o outro de alguém, mas devo confessar que tenho restricbes
quanto ao termo deficiente. Vejo a todos nds como deficitarios, o ser humano por si
s6 € um ser com muitas falhas, podemos saber um pouco do tudo, mas com certeza
esse pouco, € inimaginavel diante de tantos conhecimentos que nos cercam,
portanto temos um déficit, isso nos caracteriza como deficientes? Temos diferencas,
mas nao podemos confundir uma diferenca como sendo um deficit, pois
encorreriamos no risco de apontar somente o que nos falta e ndo o que
conseguimos conquistar. Convivemos em uma sociedade de diferentes, e quando
respeitamos as diferencas, ndo tentamos fazer do outro um modelo do que somos.
Dentro do modelo clinico de educacéo, na area da surdez, esse termo, deficiente, é
usualmente aceito e corroborado pelo poder dos ouvintes e muito questionado e
debatido entre os surdos. Perlin ( apud SKLIAR (org), 1998, p. 56 ), coloca o surdo
tem diferenca e ndo deficiéncia, n0s que trabalhamos na area, sabemos quantas
vezes escutamos isso, é diferente, ndo é surdo-mudo, ndo € deficiente...e assim por

diante. A alteridade dentro da escola, consiste em “fazer do outro a nossa imagem”,
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Skliar ( 2000, p. 1) “a imagem do outro depende do mundo a partir do qual estamos
falando”, e educadores que somos, sempre querendo o melhor para o outro, e 0
melhor é fazer dele o que somos. Pensar assim € simplesmente tornar todos iguais,
pois no momento que o aluno passa a identificar-se comigo ele torna-se somente
mais um. Continuando neste raciocinio, aparecem ao meu ver dois
guestionamentos: 1) Se na alteridade eu faco do outro a minha imagem, qual sera a
identidade do outro? 2) Se a identidade nos torna membros de um grupo, a que
grupo pertence o outro se faco dele minha imagem? Uma relacdo de poder, a
dominacédo do outro, Miller (2002, p. 15) “é um espaco marcado pela dominacéo do

outro, de um outro estranho, distante, selvagem”.

“As relacdes sociais onde se realizam as representacdes da alteridade surda

sao relacdes de poderes” ( PERLIN, apud SKLIAR (org), 1998, p. 67)

Alteridade do surdo, do negro, do branco, do indigena, da mulher, do
homem...em todos os grupos ha alteridade, uns querendo fazer do outro a sua
imagem e semelhanca. O poder dos ouvintes determinando os caminhos pelos quais
a educacdo se desenvolve, mas eles ndo conseguem ver 0 outro como capaz,
individuo, independente, pertencente a um grupo distinto, com Lingua propria,
cultura distinta e assim por diante; uma coisa € afirmar teoricamente que isso &
aceito, outra é possibilitar que isso aconteca sem a interferéncia do suposto saber
ouvinte, que segundo Lulkin, (2000, p. 1) “inventa” um outro, segundo suas préprias

representacoes.

4 pesquisando na Internet, encontrei o termo “alteridade” vinculado “a vérias areas de trabalho. Pude
constatar que o termo é muito utilizado pelos psicanalistas, sendo que em muitos momentos seu
significado fica confuso.
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O etnocentrismo™ denota a maneira pela qual um grupo,
identificado por sua particularidade cultural, constr6i uma imagem do
universo que favorece a si mesmo. Compde-se de uma valorizacao positiva
do outro préprio grupo, e uma referéncia aos grupos exteriores marcada
pela aplicacdo de normas do seu préprio grupo, ignorando, portanto, a
possibilidade de o outro ser diferente. (TELLES, apud ARANHA e MARTINS
(org), 1987, p. 75)

Este trecho, nos remete ao poder que um grupo pode exercer sobre outro,
com certeza um grupo que seja mais valorizado, que sua cultura seja mais
reconhecida” que sua Lingua seja a mais correta, aonde suas normas sirvam de
exemplos para grupos minoritarios, aonde a diferenca do outro ndo esta em voga,
mas sim torna-los membros de um Unico grupo; nego sua identidade, sua cultura,

sua Lingua e fagco dele membro do meu grupo; uma clara relacao de poder.

“Imagens do outro. O outro. Uns e os outros... Todos somos uns para o0s

outros e outros para uns... ” ( GARCIA, apud LARROSA e LARA (org), 1998, p. 24)

Serd que sempre somos a imagem do outro? Ndo h& necessidade de nos
tornarmos idem ao outro, embora tudo ao nosso redor faga com quem mais “idens”
existam; o dificil no mundo de hoje é ser alter, de ser distinto, de buscar o
posicionamento pessoal que nos fara, por diferentes, Unicos. NG6s ndo somos
originais e unicos porque somos idem. E os surdos? Idem a nés?, segundo Skliar
(1998), para os ouvintes a surdez remete a perda de comunicacdo, solidao,
isolamento, auto-excluséo, portanto, fazer do outro a nossa imagem, seria falar de

uma pessoa comunicativa, integrada, participativa e que comunica-se de forma

clara.

!> Etnografia: 1) Estudo descritivo dos povos, sua racga, lingua, costumes, etc. 2) Descri¢do da cultura
material de um povo. (ROCHA, 1996 p. 262)
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“Os professores somente nos entendem na maioria das vezes, se fazemos
uso da fala junto com os sinais. Ja nos acostumamos com isso”. (surda, Ensino

Médio)

Quando visualizei o depoimento acima, a primeira idéia que me veio foi de
que “ser surdo muitas vezes € sinbnimo de paciéncia”’; os surdos acabaram
acostumando-se com a idéia (ou bem colonizados?*® ) de que para haver uma
efetiva comunicacdo com os ouvintes, ha a necessidade do uso da fala
concomitantemente, mesmo que essa Sseja pouco perceptivel ao ouvido de quem
esta escutando, mas o importante é que ocorra. Lopes (apud SKLIAR, (org) 1997)
também nos relembra isso ao colocar que, para muitas familias e professores
ouvintes a cobranca de uma modalidade oral de comunicacdo € constantemente
exigida da crianca surda. Parece-me que se os surdos falam, marcam que podem
ser parecidos com 0s ouvintes, justificando que o que EU ( ouvinte ) olho naquele
momento é minha imagem e ndo a do outro; assim o problema da surdez, como
bem lembra Hoffmeister ( apud SKLIAR (org), volume 2, 1999 ), passa a ser

atenuado, desde que tudo se faga para tornar o surdo mais parecido com o ouvinte.

1.1 ALTERIDADE- ESPACO COLONIAL DO SILENCIO

a)“- O ortofonista nos havia dito para ndo nos inquietarmos porque vocé iria
falar. Deu-nos uma esperanca. Com a reeducacao e os aparelhos auditivos, vocé se
tornaria uma ouvinte. Atrasada, certamente, nas vocé chegaria la.” ( LABORIT, 1994,

p. 24)

'8 Colonizar o outro, remete-nos ha todo um discurso que incapacita o sujeito surdo (poderiam ser
negros, indios, mulheres...), subordinado sua Lingua, sua cultura e sua identidade.
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b) [...] quando eu era pequena, disseram para meus pais que era
importante eu ir para a fono, e eles me levavam toda a semana; usava um
aparelho também, porque a fono dizia que ele me ajudaria a escutar. Nunca
escutei nada com ele, os ruidos eu sentia pela vibracdo do corpo e nada
mais. Quando tinha nove anos resolvi ndo mais usar o aparelho e pedi para
meu pai vender ele e comprar um TDD'. Também disse que ndo queria
mais ir na fono, porque tinha que ir se sou surda? Queria que todos
aprendessem a Lingua de Sinais. ( surda, Ensino Médio )

¢) eu nunca fui para a fono, mesmo que minha familia tivesse tido
orientacdo para isso; meus pais sempre aceitaram a minha surdez e nunca
fizeram dela um problema, creio que isso tenha ajudado na deciséo deles
de ndo quererem me transformar em algo que eu ndo era...uma falante.(

surda, cursando Pedagogia)
d) “- a fala é importante sim, porque com ela eu posso me comunicar com
todas as pessoas; eu sei que meus colegas pedem para eu fazer mais sinais, mas

ainda estou aprendendo.” ( surdo, Ensino Fundamental )

e) “- os professores ndo sabem quase nada em Lingua de Sinais, mas eles

sdo bonzinhos e com o tempo aprendem.” ( surdo, Ensino Médio )

O que temos aqui nestes depoimentos séo falas bem distintas, mas que nos
remetem a um uUnico eixo... a Lingua de Sinais. Hoffmeister (in SKLIAR (org) ,volume
2,1999, p. 115 ) “Muitos profissionais estabeleceram a situacdo de que uma vez que
ser surdo é uma negacéo, a Lingua dos surdos é um problema.” Skliar ( 1998 ), nos
fala dos surdos sendo definidos sempre a partir de tracos negativos, pessoas que
precisam de um tratamento diferenciado para poderem fazer parte da normalidade.
A quantidade de informacdes que os pais de uma crianga surda recebem apos o
diagnéstico da surdez € deveras alarmante; geralmente a primeira coisa a que sao
orientados € sobre os beneficios da fala, sobre a audicdo que fica clara estar sendo
negada neste momento. No depoimento de Laborit, (a), por mais tempo que levasse,

ela aprenderia a falar e fazer leitura labial, isso assegurado por um profissional, o

" TDD- Telefone para surdos., no qual a mensagem ¢ digitada e lida por um visor.
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mesmo ocorre na fala seguinte ( b ), quando a orientacdo dada aos pais era de que
a surda aprenderia e era algo importante para sua vida, até que ela mesma pode
romper com isso e fazer sua escolha, o que acontece em raros casos, pois as
familias ainda continuam acreditando no Doutor que estudou e tem a capacidade de
fazer seu filho falar. Cabe aqui relembrar um fato que ocorreu com a aluna que fez
tal depoimento ( b ); Fui professora dela na 1% série do Ensino Fundamental, na
época um grupo de criangas ativas e espertas, cheios de curiosidades ( como toda
crianca tem ), porém um grupo de pais que tinham a orientacdo da importancia da
leitura labial. Tinham um dominio restrito da Lingua de Sinais, pois Ihes era cobrado
diariamente a fala, neste universo rico tinha eu que ignorar este fato e MOSTRAR
algo que era Obvio, mas naquele momento parecia ser 6bvio somente para mim, que
era a importancia do aprendizado da Lingua de Sinais para que pudessem
desenvolver-se naturalmente, ja que estariam adentrando no mundo da escrita, uma
aquisicdo complexa, mas nao impossivel. No inicio as maes até me olhavam de cara
torta, e eu taxativa em colocar que meu trabalho era desenvolvido com Lingua de
Sinais (isso que na época eu ainda fazia um Portugués sinalizado por nédo ter
dominio da Lingua claramente); assim o tempo foi passando, os pais percebendo
que seus filhos estavam aprendendo e que isso em nada afetava ou comprometia a
leitura labial que faziam; passado um ano, eu tinha os pais nha escola fazendo aulas
de Lingua de Sinais, até que um certo dia trés deles vieram conversar comigo, pois a
fonoaudidloga ( era a mesma do grupo todo ), havia feito algumas colocacfes, como:
vocés terdo que escolher, ou eles falam ou fazem gestos, pois hoje eu tento fazer
meu trabalho, mas eles me respondem mais com gestos do que com a fala, para
uma mae foi mais taxativa ainda...seu filho ndo consegue desenvolver a fala porque

estda aprendendo gestos, vai ter que fazer uma opcao, pois assim ele nunca vai
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aprender a falar. Bem, ndo precisa muito mais se falar para saber que nossa
conversa foi muito rica neste dia, de imediato quatro familias optaram pela
desisténcia do trabalho com a fonoaudidloga, mas antes pedi que consultassem
seus filhos. Trabalhar diretamente com os surdos nos faz ouvir tais coisas em muitos
momentos, e dependendo do profissional que escuta, a orientagdo pode ser
benéfica ou ma, depende do que acreditamos e justificamos como necessario, e

nem sempre encontramos justificativas boas para determinadas orientacdes.

O depoimento posterior ( ¢ ), € muito interessante, visto que a surdez nunca
foi empecilho dentro de sua casa, a surda nunca foi obrigada a tentar fazer leitura
labial, e conhecendo ela hoje ( embora conheca desde 1996 ), percebo nela uma
grande profissional, comprometida, esclarecida e acima de tudo muito observadora
guanto as questdes referentes a surdez; interessante ressaltar que outro dia ouvi
uma colocacao interessante sobre o fato dela nunca ter ido para a fono, escutei de
um profissional da escola “como que ela nunca foi para a fono e tem tanta
compreensao sobre as coisas?”...realmente, para muitos ainda, o surdo que fala é o
que sabe mais, compreende mais e quanto a isso tenho minhas ressalvas.*®

O depoimento seguinte ( d ), foi dado por um aluno meu. Para ele, falar é
importante, ja que usa a fala diariamente, e isso sempre lhe foi cobrado, porém sua

compreensao das coisas, da vida, das relacdes, do aprender pedagdgico € téo

'® N&o é o tema do resto auditivo ou ndo gue estou abordando neste momento, porém, como profissional que
trabalha diretamente com os surdos, tenho feito ao longo dos anos algumas observac¢des que muito me instigam
para novos trabalhos; uma delas sobre os surdos que tém resto auditivo e fazem uso constantemente da fala,
geralmente o atraso intelectual e perceptivo das coisas que estdo ao seu redor é abruptamente assustador;
tenho atualmente em minha classe trés alunos que usam praticamente somente a fala, e a compreensédo que
eles tém é minima ( sdo surdos adultos), nesse universo, ja discutido anteriormente com adultos surdos, que
também tém a mesma percepgdo que eu, fica evidente que sdo alunos sem uma identidade definida, pois nao
pertencem ao mundo dos surdos e nem ao mundo dos ouvintes. Quem s&o eles?; outra observacdo que tenho
feito ao longo dos anos trabalhando com os surdos e diversos profissionais, € da dificuldade que muitas pessoas
tem de aprenderem a Lingua de Sinais, pode passar anos, e tem gente que nunca evolui, ndo avanca daquele
“be-a-ba” , daqueles poucos sinais...receio de se expor?, ndo acreditar na potencialidade da Lingua de Sinais?,
dificuldade de coordenac&o? ...enfim, dois temas que realmente cada vez mais me chamam a atencéo. E claro
que sempre havera quem contraponha estas colocagfes, principalmente no que tange ao surdo com resto
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inferior, que muitas vezes o0s proprios colegas pedem que ele sinalize...mas
como?...ele ndo consegue seguir um pensamento, uma logica somente
sinalizando...e muito menos falando. Uma vez perguntei a ele...Vocé é surdo ou
ouvinte? E ele me respondeu: sou surdo, mas eu escuto bem. E o que ele faz com
esse resto auditivo, tdo valorizado pela maioria dos ouvintes?...pouca coisa!
Confesso que isso inquieta um pouco, pois muitas vezes fico pensando e refletindo
sobre o que fez a “educacéo” com esse sujeito? Ele nasceu com um déficit auditivo,
somente diferente por ndo ouvir 100%, mas ao longo do tempo sua identidade,
acaba sendo fragmentada por dois mundos: por um lado a familia que sempre |he
cobrou a fala e por outro lado professores que sempre valorizaram sua fala, e ele?,
talvez, sentindo-se mais ouvinte que surdo, deu valor a sua fala, que com o passar
dos anos néao lhe garantiu um pleno desenvolvimento. Sinceramente, isso nem tenho
condicbes de questionar com ele, porque ndo sabe me dar respostas, ndo faz
inferéncias ou hipdteses, ndo questiona, mas aceita tudo o que eu possa colocar,
nao faz uma critica, passivamente aceita. Trabalho com pessoas que tém uma
diferenca, e em muitos momentos somente me resta sentir o coracdo apertar e
tentar buscar algo para amenizar o que vejo, mesmo sabendo que o tempo né&o
apaga algumas marcas tdo sedimentadas, em sujeitos que nao construiram nem

uma identidade e nem conseguem inferir sobre escolhas ou decisdes.

O ultimo depoimento retrata uma realidade vivida diariamente; muitas vezes
julguei isso como passividade, mas ao longo dos anos, as contribuicdbes dos meus

colegas do NUPPES®, as trocas com os Instrutores surdos da escola, as leituras, o

auditivo, porém conseguem me apontar um, dois no maximo que tenham se desenvolvido satisfatoriamente, mas

e o resto?, os que nao se desenvolveram?. Dois temas instigantes a serem pesquisados.

9 Nucleo de Politicas Educacionais para Surdos do Programa de P6s-Graduagédo em Educacéo da Faculdade de
Educacéo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, coordenado pelo Pr. Dr. Carlos Skliar



24

convivio com a comunidade surda, me fizeram ver de outra forma. Uma marca clara
do colonialismo ouvintista; é tanto tempo de opresséo do ouvinte sobre o surdo, que
muitos surdos somente conseguem reproduzir 0 mesmo discurso ouvintista, 0s

mesmos posicionamentos, as mesma idéias.

“...0s professores aprendem Lingua de Sinais com o tempo, e enquanto isso

a gente ajuda eles para poder entender as aulas.” ( surdo, Ensino Médio)

...muitas vezes nao entendo bem o que estd querendo ser
ensinado, acho que é porque o Portugués é muito complicado mesmo e nés
surdos ndo conhecemos muito bem; os professores escrevem bastante e
muitas vezes ndo conheco as palavras, mas eles nos explicam. (surdo,
Ensino Médio )

“...eu estou muito feliz porque hoje temos o segundo grau, mesmo sabendo
gue os professores pouco conhecem sobre nés surdos, mas com o tempo eles

aprendem.” ( surda, Ensino Médio)

...acho que é um pouco dificil os professores entenderem a gente;
a Lingua de Sinais é bem diferente do Portugués, assim agora a gente fez
um acordo, eles nos ensinam o Portugués e nds ensinamos para eles a
Lingua de Sinais, e assim a gente aprende. ( surdo, Ensino Médio )

Apesar de serem ja surdos adultos, percebe-se nos depoimentos a
aceitacdo das dificuldades dos ouvintes; ndo estd querendo-se discutir se 0s
profissionais sdo bons ou maus, longe disso, mas sim questionar o discurso que hoje
estes alunos nos trazem. Tentei conversar com varios surdos, porém a unica
resposta que recebia era € bom...a escola € boa..., mas questionando o porque,
voltava a mesma resposta porque é boa. Conforme ia dando andamento ao meu

trabalho, ficava dificil obter respostas mais diretas, que ndo fossem fruto de uma
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colonizacdo, respostas que mais parecem em alguns casos, o proprio dircurso

ouvintista ja tao enrijecido no outro.

Comentei isso com os Instrutores de escola, que concordaram e ainda
colocaram: “..nem todos os surdos podem questionar, deduzir ou tomar
determinadas situacoes; se hoje parecem incapazes, € porque toda a educacéo que

receberam os induziu a isso.” ( surdo, cursando Pedagogia )

...as vezes parece que alguns surdos estacionaram no tempo, a
maneira como pensam agem, somente retrata o quanto foi falha a educacéo
por que passaram; com alguns 0s assuntos sdo limitados, pois nao
conseguem fazer inferéncias ou argumentar algo além do que esta sendo
falado; € uma realidade triste, mas € a realidade de muitos surdos. (surda,
cursando Pedagogia)

O espaco do siléncio...aonde o outro cala para repetir as palavras que EU
(ouvinte ), quero escutar, e reproduz assim aquele outro que EU imaginei. Muitos
surdos nem dao-se conta disso, pois nesse espago do siléncio, de n&o
conseguirem ter uma visao critica sobre seu mundo, eles corroboram com o ouvinte,
para que o0 mesmo possa seguir pensando no outro, ndo importando para ele quem

seja esse sujeito.
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1.2 ALTERIDADE HIBRIDA

A primeira vez que ouvi o termo hibrido® na educacdo dos surdos, foi
através das reflexdes da Gladis Perlin®* em sua pesquisa sobre “Identidade dos
Surdos”, aonde ela coloca que seria uma identidade fragmentada por dois mundos,
como ela mesma declara Perlin (apud SKLIAR, (org), 1998, p. 64 ) vocé ndo € um,
vocé é duas metades., referindo-se aos surdos que nasceram ouvintes e que com 0

tempo tornaram-se surdos.

Na alteridade, ndo é deixado de se ver o outro como um ser fragmentado;
sabe-se que ele pertence a um mundo de interpretacfes diferente do dos ouvintes,

mas isso nao € aceito, e as praticas educacionais revelam isso.

A relacéo de poder que se estabelece é como diz Perlin (apud SKLIAR (org),
1998 ), uma rede de poderes, mascarados no discurso da fala, da integracéo e do

colonialismo.??

“A comunicacdo € a base do conhecimento humano. A ferramenta

indispensavel nas relacdes entre homem e homem.” ( FREITAS, 1998, p.17)

20«0 hibridismo é o nome desse deslocamento de valor do simbélico ao signo que leva o discurso dominante a
dividir-se ao longo do eixo de seu poder de se mostrar representativo, autorizado. O hibridismo representa
aquele “desvio” ambivalente do sujeito discriminado em diregcdo ao objeto aterrorizante, exorbitante, da
classificacdo parandica- um questionamento perturbador das imagens e presencas da autoridade.....a
especularidade colonial, duplamente inscrita, ndo produz um espelho onde o eu aprende a si proprio; ela é
sempre a tela dividida do eu e de sua duplicagdo, o hibrido.” (BHABHA, 1998, p. 165 )

! Doutoranda surda e pesquisadora do NUPPES/PPGEDU/FACED/UFRGS- Nucleo de Pesquisa em Politicas
Educacionais para surdos do Programa de Pés-Graduacao da Faculdade de Educacao da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul.

22 Segundo Bhabha (1998), o colonialismo retrata uma problematica da diferenca cultural e racial. Quando ha um
posicionamento contrario a isso, esta colocando-se em praticas a autoridade, através de estratégias discursivas
e fisicas, o poder discriminatorio.
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Na alteridade, isso € ponto crucial para a persuasao com intencdo. O ouvinte
sabe comunicar-se, portanto € capaz, o surdo precisa aprender a comunicar-se,
falta-lhe algo, o objetivo maior dessa tentativa de comunicacéo € o de persuadir ao
outro, mostrando a ele que para vencer, ser alguém, poder conviver na sociedade, &
necessario que seja parecido com o ouvinte. Fragmenta-se o outro, esquecendo-se
de sua Lingua, sua cultura e seu grupo social. Desta forma, passa assim a ficar claro
neste processo persuasivo, 0S cargos, 0s papeis e hormas no qual o outro se insere;
0 outro que passa a nem saber exprimir o que vé, sente ou deseja, pois seu
entendimento fica afetado, pela falta de comunicacdo- segundo Freitas (1998) é
através da comunicacdo que 0 pensamento se desenvolve- complementaria...
comunicacao, ( no que cerne aos surdos, o desenvolvimento da Lingua de Sinais),
participacdo, levantar hipéteses®, ter valorizada sua cultura. Mas em verdade o que
acontece € vermos surdos narrando-se como ouvintes Skliar (apud SILVA e VANZIM
(org), 2001), pois assim sao obrigados pelos ouvintes e seus discursos de alteridade,
suas praticas ouvintistas, que segmentam ao surdo tornando-os meros repetidores

do que pensam.

a) “...eu sei que é muito importante aprender a falar, pois os ouvintes la fora
ndo nos entendem e falando podemos nos comunicar com eles.” (surdo, Ensino

Fundamental )

b)...a escola é importante e todos os professores querem que a
gente aprenda porque isso faz falta quando vamos procurar um emprego.
Na firma aonde trabalho, falaram que todos tem que estudar ou vamos para
a rua. Esta certo, porque assim a gente volta para a escola e na firma
aprendemos a nos comunicar melhor com o chefe. (surdo, Ensino
Fundamental)

2 “Hipotese vem de hypo, “debaixo de”, “sob”, e thésis, “preposicao”. Hipétese é o que esta sob a
tese, 0 que esta suposto. A hipétese € a explicacdo proviséria dos fendmenos observados.” ( Aranha
e Martins, 1997, p. 156)
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c) ...as vezes eu tenho vontade de ir para casa e nem vir para a
escola, porque acordo cedo para ir trabalhar, mas sei que se ndo estiver
estudando eu posso ir para a rua. Eu ndo quero trocar de trabalho um dia, é
bom o que eu fagco, mesmo que seja um trabalho pesado e na fabrica todos
me entendem, la ninguém conhece Lingua de Sinais e entdo eu falo, eu
aprendi a falar bem.( surdo, Ensino Fundamental )

d) ...algumas pessoas acham que eu escuto bem porque eu
sempre falo, mas eu escuto s6 um pouco. Em casa eu so falo, porque todos
me entendem bem, sé na escola as vezes os surdos pedem para eu fazer
sinal quando falo com a professora, € porque eles sdo surdos e nao falam
como eu.( surdo, Ensino Fundamental )

€) ...eu sou surda, mas eu escuto bem e falo bastante também.
Em casa, minha familia s6 fala comigo e eu entendo tudo, s6 as vezes
minha mae briga e eu ndo sei porque, mas eu deixo porque ela é velha e
ndo me entende. Agora a L. sempre diz que eu tenho que fazer sinal porque
ela ndo me entende, e eu estou aprendendo, mas eu falo mais do que faco
sinal; tem sinal que eu ndo conheco as vezes. (surda, Ensino Fundamental)

Estes depoimentos acima, revelam o quanto fica distorcida a imagem do
outro, ser surdo mas...mas...as vezes por falarem ou fazerem uso da leitura labial,
véem nisso uma grande diferenca, até mesmo ndo se reconhecendo como
totalmente surdo, mas sim uma pessoa que faz parte do mundo dos ouvintes, que é
mais aceito que o outro porque fala e assim por diante. Identidades fragmentadas
que fazem com que o sujeito nem reconheca a si mesmo como surdo, mas sim ao
outro como no depoimento ( d ), eles sdo surdos, infelizmente ndo conseguem fazer
a seguinte pergunta: E eu quem sou? Segundo Skliar (apud SILVA e VANZIM (org),
2001, p. 100 ) “A construcéo das identidades surdas dependera, entre outras coisas,
da forma como cada sujeito é inventado, traduzido, interpelado e interpretado no
contexto no qual vive.”, assim as experiéncias vivenciadas pelos surdos, sao fator
determinante para a construcdo de sua identidade; com certeza um surdo que
convive somente com ouvintes, terd uma identidade diferente daquele que convive
mais com a comunidade surda. Identidades fragmentadas por um discurso, de quem

nao aceita a surdez e pensa em fazer deles cépias do que nunca poderao ser.



2 A EDUCACAO COM SURDOS- UM POUCO DE SUA HISTORIA

“Os oprimidos, como objetos, como quase coisas, nao tem finalidades. As
suas, sdo as finalidades que Ihes prescrevem os opressores” (FREIRE, 1983, p. 50)
Na educacao dos surdos, sempre houve, muito mais, as decisdes e determinacdes
dos ouvintes, do que dos surdos. Os oprimidos e 0S opressores, 0S surdos e 0s
ouvintes. Os surdos néo discutindo a forma de educacao, os caminhos tracados nas
instituicbes e os ouvintes no direcionando o trabalho pedagdgico, que mais

aproximaria o surdo do modelo ouvinte de ser.

A educacao dos surdos ha muito € motivo de debates, este ou aquele
método? , falar ou sinalizar? Segundo Sanchez (1990 ), a histéria da surdez é téao
antiga quanto a humanidade. A historia de opressao vivida pelas comunidades
surdas, esta efetivamente ligada ao fato de ndo partilharem da mesma Lingua da
comunidade na qual estavam inseridos, a comunidade ouvinte. Os oprimidos pelo

ouvintismo, submetidos as representacdes do ouvinte sobre a surdez.

“O que é, mais explicitadamente, o ouvintismo? Trata-se de um conjunto de
representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e

narrar-se como se fosse ouvinte.” (SKLIAR, 1998, p.15)

O termo ouvintismo, portanto, € a forma de dominacdo dos ouvintes, que
Lane (1992) também pontua como audismo, o ouvinte exercendo sua autoridade

sobre a comunidade surda.
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A concepcao de surdez tem modificado e avancado ao longo dos anos,
acarretando mudancas também na educacado dos surdos. Até 1750 os surdos viviam
isolados, considerados incapazes de se comunicarem, ndo eram reconhecidos como
cidadados. Somente aos surdos de familias mais nobres era ensinado ler e escrever
para poderem assim ter o direito as herancas. Em 1755, o abade L'Epee (SACKS,
1990) iniciou um trabalho revolucionario recolhendo os surdos pobres das ruas de
Paris e aprendendo a Lingua de Sinais com eles. A partir deste inicio de
conhecimento da Lingua o abade tentou fazer uma associacdo dos sinais com
palavras escritas e imagens, procurando assim que 0s surdos tivessem acesso a
cultura através da leitura e escrita. Ja em 1755, L’Epee havia fundado uma escola
para surdos e treinado varios professores. Quando de sua morte, no ano de 1789,
haviam 21 escolas de surdos espalhadas pela Europa. Em pouco tempo as escolas
de surdos da Europa e Estados Unidos comecaram a fazer uso da Lingua de Sinais,
sendo que em 1850 a proporcao de surdos professores de surdos chegava a 50%.
De acordo com Sacks, os estudantes surdos eram alfabetizados e instruidos, na
mesma proporcao que 0s ouvintes, sendo capazes de expressar-se tanto na Lingua

de Sinais como na Lingua escrita francesa. (SKLIAR, 1997).

No entanto, no Congresso Internacional de Educadores de Surdos, realizado
em Mildo em 1888, decidiu-se pela proibicdo do uso da Lingua de Sinais nas
escolas, numa votacdo onde os professores surdos foram excluidos, ficava assim
“sancionado definitivamente a eleicdo do método oral puro como o unico método de
ensino” (SKLIAR, 1997, p. 50). No final daquele século decaiu muito o niamero de

surdos envolvidos com a educacdo de surdos. Nos EUA, eram somente 25% os
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professores surdos e em 1960 apenas 12%. Houve um decréscimo nas conquistas

educacionais dos surdos e no grau de instrucéo geral.

Num relato detalhado sobre a historia da surdez, Sanchez (1990) aponta
para o fato de que até o século XIX a surdez era considerada a partir de um ponto
de vista social e pedagogico. Porém, a partir da mudanca na concepcao da
mudanca defendida por Pinel, a surdez também foi incluida como enfermidade e os
adjetivos passaram a ser os de corrigir a anormalidade, evitar a manifestacao da
diferenca e fazer com que os surdos falassem como se fossem ouvintes. Segundo
Sanchez, no século XIX ocorreram tentativas de integracao de surdos em classes de
ouvintes, na Alemanha e na Franca, sendo que essa experiéncia ndo teve 0s
resultados esperados. O mesmo autor aponta para as justificativas apresentadas
guanto aos fracassos na integracdo dos surdos nas escolas comuns, sendo que as
justificativas do século XIX continuam sendo usadas, isto €, invocam-se fatores de
ordem externa ao sujeito, como ma preparacéo dos professores, pouca colaboracdo
dos pais, problemas emocionais e socio-econémicos e falta de apoio especializado.
No entanto ndo se discute o ponto principal que € a “limitacdo de linguagem que se
impdéem a crianca surda em um ambiente em que se utiliza exclusivamente a

comunicac&o oral.” ( SANCHEZ, b, 1990, p. 66)

O oralismo, apesar de insistir na possibilidade dos surdos profundos
adquirirem uma boa bagagem cultural, ndo conseguiu lograr éxito em mais de 90%
dos casos, segundo Sanchez (1999). Na concepcdo dos oralistas, 0 uso
concomitante de sinais e fala poderia provocar uma confusao nas idéias.

(SKLIAR, 1997)
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Segundo Ferreira Brito (1993, p.31), a Comunicacao Total, em sua primeira
concepcao por volta de 1969, pretendia reconhecer a “Lingua de Sinais como um
direito fundamental da crianca surda” porém, como vem sendo usada, apenas
mascara a sua pratica educativa que, segundo essa autora, € uma técnica manual
do oralismo. A Comunicacdo Total faz uso de todos 0s recursos e técnicas que
permitem estabelecer um fluxo comunicativo usando formas de comunicacao, tais
como: mimica, pantomima, gestos, sinais, estimulacdo auditiva, adaptacdo de
aparelhos de amplificacdo sonora individual, leitura labial, oralizacdo, leitura e
escrita. Desta forma a Comunicacao Total reflete a educacéo voltada as habilidades
e cultura do professor ouvinte e ndo da crianca surda. Ao eleger a necessidade de
usar todos 0s recursos para que a comunicacao se efetive, ndo considera a Lingua
de Sinais como a Lingua natural do surdo. A Comunicacdo Total ainda ndo se
desprendeu da visdo de surdo como um deficiente, ou incapacitado que deve,
através da educacéo, aproximar-se cada vez mais do modelo e da cultura ouvinte.
Nessa filosofia, a Lingua de Sinais € considerada uma ferramenta a mais que pode
ajudar no desenvolvimento da crianga surda. A comunicacao neste contexto se faz,
em geral, pelo uso simultaneo da fala e dos sinais, (Bimodalismo®) mantendo a
estrutura da Lingua oral, e é “impraticavel se se quer preservar a estrutura das duas

Linguas” ( BRITO, 1993, p. 31)

Os fracassos do oralismo e suas imposicOes pelos ouvintes, evidenciou um

fracasso escolar e na comunicacao, pelo simples fato da ndo aceitacdo da surdez.

24 Uso concomitante da Lingua de Sinais e da Lingua oral.
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Os fracassos na comunicacao do dia-a-dia da crianca surda foram,
inUmeras vezes, causas de inseguran¢as que a perturbaram por toda sua
vida, levando-a a rejeitar sua condi¢do de surda, na busca constante de um
modelo ouvinte, um meio que provavelmente ndo atingiria. (BRITO,1993, p.
56)

Em 1997, Skliar ja levantava das possiveis interpretacfes que poderiam

surgir deste erro, considerado por ele muito “global"®>.

Defensores desta proposta
educativa, ressaltam a importancia de ser valorizada a Lingua natural do surdo como
primeira Lingua e posteriormente a aquisicdo ou dominio de uma segunda. (SKLIAR,

1997, 1998, QUADROS ,1997)

“.ndo defino a educacdo bilingiie®® para os surdos enquanto
desenvolvimento de habilidades linglisticas em duas ou mais linguas...Refiro-me a

uma dimensao pedagodgica da educacdo bilingte..” ( SKLIAR, 1998, p.25)

Skliar (1997) e Quadros (1998), fazem mencdo a um ponto crucial na
proposta de educacao bilingtie, quando falam das condi¢cdes que a crianca tem de
dominar uma segunda Lingua. Parte-se do pressuposto que para haver o
aprendizado de uma segunda Lingua, a primeira deveria estar bem estruturada.
Skiar ainda faz mencdo ao fato de ndo poder haver comparagdes entre surdos e
ouvintes nesta aquisicdo, sendo que o termo bilingle deveria remeter a uma

aceitacdo pedagogica antes de mais nada.(SKLIAR, 1997, 1998)

Skliar (1997), elenca pontos importantes para que realmente pudesse
efetivar-se a aquisicdo de duas Linguas: Identidade: importante que o surdo tenha

sua identidade, reconheca-se como surdo dentro de um modelo e um processo

> Melhor explicitado em capitulo posterior.
%6 «Bilingtie: Em duas linguas; Que fala dois idiomas. ( Rocha, 1996, p. 89 )
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pedagogico significativo. Perlin, (1998), também nos traz muito sobre este tema em
seu artigo; Valores: que valores tém as duas Linguas a serem aprendidas? Primeira
Lingua: Que a Lingua de Sinais estivesse presente em todas as atividades
desenvolvidas; Difundir: Levar a Lingua de Sinais e a cultura dos surdos para fora da
escola, além de suas fronteiras; Temas: Ter bem claro que temas culturais e que
conteudos devem ser trabalhados com os surdos, para que possam ter acesso a um

namero maior de informacdes; Profissionalizacdo: Promover acfes que possibilitem

ao surdo sua insercdo e acesso no mercado de trabalho; Ensino: Como ensinar a
segunda Lingua para os surdos. Ter claro de como desenvolver este processo de

aquisicao dentro das fronteiras escolares.

O aprendizado de uma Segunda Lingua, remete-nos a crer que uma
primeira ja tenha sido aprendida; o que muitas vezes ocorre € que com 0s surdos,
nem da-se bem a aquisicdo da Lingua de Sinais e cobra-se uma outra, geralmente a
fala, para posteriormente ser dele cobrado a Lingua escrita. Enquanto ndo houverem
propostas pedagogicas que assegurem ao surdo o aprendizado de sua Lingua
natural, creio que o aprendizado da escrita ficara ainda por muito tempo

enfraquecido; enquanto isso deixamos eles fadados ao fracasso escolar.

Aonde erramos entdo para os fracassos continuarem existindo? Mentimos de

alguma forma ao falarmos somente dos sucessos. No proximo capitulo, inicio com

uma poesia, tentando fazer uma analogia com a educacéo dos surdos.

2.1 A IMPLOSAO DA MENTIRA
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Mentiram-me.

Mentiram-me ontem

e hoje mentem novamente.

Mentem de corpo e alma completamente.

E mentem de maneira tdo pungente

gue acho que mentem sinceramente.

Mentem sobretudo impunemente.

N&o mentem tristes,

alegremente mentem.

Mentem tdo nacionalmente

gue acho que mentindo histdria a fora

vao enganar a morte eternamente.

Mentem, mentem e calam

nas frases falam e desfilam de tal modo nuas

gue mesmo o cego pode ver a verdade em trapos pelas ruas.
Sei que a verdade é dificil e para alguns é cara e escura,
mas nao se chega a verdade pela mentira

nem a democracia pela ditadura.

Evidentemente, crer que uma flor nasceu em Hiroschima
e em Auschwitz havia um circo permanentemente.
Mentem, mentem caricaturalmente,

mentem como a careca mente para o pente,

mentem como a dentadura mente ao dente,

mentem como a carro¢a a besta em frente,

mentem como a doenca ao doente,

mentem como o espelho transparente

mentem deslavadamente como nenhuma lavadeira mente
ao ver a nédoa sobre o rio

mentem com a cara limpa e na mao o sangue quente,
mentem ardentemente como doente nos seus instantes de febre,
mentem fabulosamente

como o cagador que quer passar gato por lebre

e nessa pilha de mentiras a caca é que cacga o cagador
e assim cada qual mente indubitavelmente.

Mentem partidariamente,

Mentem incrivelmente,

Mentem tropicalmente,

Mentem hereditariamente,

Mentem, mentem e de tanto mentir bravamente
Constréem um pais de mentiras diariamente.

Afonso Romano Sant’Anna



3 A ESCOLA A SERVICO DE QUEM?

Quando li este poema do Afonso Romano Sant’Anna, na hora lembrei-me da
escola. Das tantas mentiras que rodeiam este universo. Nao estou querendo ser
taxativa ao fazer tal colocacdo, mas questionando a realidade na qual estou inserida.
Mentimos quando falamos em uma educacdo bilingle sem que todos os que
trabalhem com surdos dominem a Lingua de Sinais; mentimos quando falamos que
aceitamos a sua diferenca, mas ndo entendemos o que nos faz ser diferentes sem
sermos vistos (ouvintes) como detentores do saber; mentimos quando pensamos
que eles pouco sabem porque sdo surdos esquecendo de todo um fracasso escolar
oriundo do nosso suposto saber; mentimos quando elegemos uma educacao
democratica e participativa sem a participacdo dos surdos para tomadas de

decisfes, mentimos...e mentimos.

“Nao somos consultados a maioria das decisdes tomadas e muitas vezes
nem nos comunicam. Percebemos que as coisas acontecem ao nosso redor, € nem

sempre concordamos.” ( surda, concluindo Pedagogia)

...muitas vezes ficamos sabendo das coisas quando ja
aconteceram, ou mesmo tantas outras vezes nem sabemos mesmo. Penso
isso ser uma falha, pois para que estamos na escola?, se somos modelos
para os alunos, deveriamos ter mais participacdo nas decisbes tomadas
dentro da escola. Quando questionamos algumas coisas as vezes, 0 que
recebemos é um “vocés sabiam”, e calamos, pois nem sempre temos
argumentos, pois parece que 0s ouvintes sabem e no6s ndo. (surdo-
cursando Pedagogia )

O sentido que dou a uma educacdo e a uma escola possivel se
refere a criacdo de politicas linglisticas, de identidades, comunitarias e
culturais, pensadas a partir que 0s outros, os surdos, se representam como
possivel e de modo como os outros, os surdos, reconstroem o proprio
processo de educacdo. (SKLIAR, 1998, p. 26)



37

Supomos que a escola esteja sempre interessada na educacdo de seus
alunos, para que adentrem no mundo das palavras e das coisas com o0 saber
académico que lhe é dado de valor. Nem sempre a escola € pragmatica, por vezes o
curriculo fala mais alto, sendo ele fechado ou simplesmente assumindo uma postura
passiva frente aos educandos. Segundo Lunardi (1998), a escola, tanto regular
como a de surdos compartimenta e seleciona os conteudos de acordo com 0s

interesses do “grupo que centraliza as decisdes” ( LUNARDI, 1998,p. 55).

Se isto acontece, que mundo queremos mostrar aos nossos alunos? Um
mundo segmentado, aonde ele podera aprender o que acharmos que Ihe convenha?
Freire em seu livro Pedagogia da Autonomia, nos fala tdo claramente da “ética™’, e

qual seria nossa ética ao elencarmos quais seriam 0s conteudos a serem

trabalhados ou ndo?

A escola séria, como diz Freire (1999), pode existir sim, mas precisa haver
coeréncia entre a pratica e o discurso de quem esta dentro dela, e para isso o
curriculo precisa ser reformulado, para que condiga com o que se pensa, com 0 que
se quer; ndo “selecionando” conteudos, mas trazendo a“leitura de mundo (FREIRE,

1999, 1983 ) de forma critica e coerente.

Como vimos no capitulo anterior, a educacao dos surdos por muito tempo
sofreu com a ouvintizacao (ainda sofre!!!), “A homogeneidade curricular na educacéo

de surdos pode ser traduzida pelo termo “ouvintismo curricular” (LUNARDI, 1989, p.

2" “primeiras Palavras”, basicamente o autor deteve-se no termo “ética” para colocar seu

posicionamento nesta primeira parte do livro. Enfatiza a importancia da ética na formacao profissional
do professor.
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55 ), ou seja, os ouvintes escolhendo por que caminhos o surdo deva passar na

escola, o que deve aprender, julgando, pensando saber!!!

Os professores da escola (na época de 5% a 8% sempre fazem o
resumo do conteddo, s6 porque ndés somos surdos precisa um trabalho
especial?. Ndo, nés surdos precisamos aprender o que esta nos livros, ndo
ta certo fazer o resumo e tirar um contetdo dificil s6 por sermos surdos.
(surda, Ensino Médio ).

Este depoimento nos tras para a realidade de certa forma. Uma realidade
que esta dentro da escola de surdos e que Lunardi (1989), também faz referéncia
em sua dissertacdo de mestrado. Uma realidade muitas vezes mascarada, forte,
alicercada na competéncia do ouvinte para determinar o que é melhor ou pior. Um
guestionamento que deveria permear com certeza todos os passos dentro da escola,
todas as acOes desenvolvidas, todas as atividades programadas, enfim, o fazer

pedagdgico.

Durante os quinze anos de convivéncia com a comunidade surda, aprendi
muito, e ainda aprendo certamente, porém, cada vez fica mais presente em mim, o
quanto é falha a falta de informagBes por que passam os surdos. A sua grande
maioria, ndo encontra no meio em que vivem, pessoas que dominem a Lingua de
Sinais; a televisao que esta presente na grande maioria de lares brasileiros, ndo esta
acessivel para a comunidade surda. Claro que podem os leigos pensarem....”"mas

28 e sabemos

hoje em dia ha televisores com a possibilidade do closed caption
gue a grande maioria da comunidade surda ndo consegue acompanhar a leitura e

ter um entendimento claro do que esta sendo transcrito. Jornais, revistas, enfim,

8 Recurso utilizado para legendar programas de televisdo, comumente chamado recurso da legenda
oculta.
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meios de comunicacdo que para a grande maioria da comunidade surda, ndo tem

muito significado.

Ler: E um conjunto de habilidades e comportamentos que se
estendem desde simplesmente decodificar silabas ou palavras até ler
Grande Sertdo Veredas de Guimardes Rosa... uma pessoa pode ser capaz
de ler um bilhete, ou uma histéria em quadrinhos, e ndo ser capaz de ler um
romance, um editorial de jornal... Assim: ler € um conjunto de habilidades,
comportamentos, conhecimentos que comp&em um longo e complexo
continuum: em que ponto desse continuum uma pessoa deve estar, para ser
considerada alfabetizada, no que se refere a leitura? A partir de que ponto
desse continuum uma pessoa pode ser considerada letrada, no que se
refere a leitura? (SOARES, 2001, p. 48)

Escrever: E também um conjunto de habilidades e
comportamentos que se estendem desde simplesmente escrever o préprio
nome até escrever uma tese de doutorado... uma pessoa pode ser capaz de
escrever um bilhete, uma carta, mas ndo ser capaz de escrever uma
argumentacdo defendendo um ponto de vista, escrever um ensaio sobre
determinado assunto... Assim: escrever é também um conjunto de
habilidades, comportamentos, conhecimentos, que compdem um longo e
complexo continuum: em que ponto desse continuum uma pessoa deve
estar, para ser considerada alfabetizada, no que se refere a escrita? A partir
de que ponto desse continuum uma pessoa pode ser considerada letrada,
no que se refere a escrita? (SOARES, 2001, p. 48-49)

Um grande dilema dentro da educacdo dos surdos, embora seja um
problema da grande maioria do povo brasileiro; quando fala-se do surdo,
rapidamente remete-se ao fato de que pela falta de audicdo, a aquisi¢ao da leitura e
da escrita torna-se mais dificil, assim muitas vezes € justificado o uso da leitura

labial, acreditando os profissionais que isso favoreca o processo de alfabetizac&o.?

Segundo Pablo Gentili, em entrevista concedida ao jornal Pioneiro no dia 06
( seis ) de abril de 2002, somente 26% ( vinte e seis ) dos alfabetizados no Brasil
sabem exatamente o que |éem; isso realmente € um dado alarmante sobre o
analfabetismo funcional, visto que varios programas de governo pleiteiam o acesso e

permanéncia na escola, embora isso ndo remeta a um trabalho pedagdgico de
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qualidade. Como Freire (1999) coloca de um lado o quantitativo e de outro o

qualitativo, ao falar sobre os déficit da educacéo brasileira.

O letramento® |, remete-nos & inlmeros questionamentos, a partir do
momento em que um analfabeto pode ser um letrado; pode ele néo ter
necessariamente o dominio da escrita e da leitura, mas nada o impede de pedir para
que alguém escreva algo que ele dite, assim, mesmo sem saber escrever, conhece
as funcdes da escrita. Por outro lado, uma pessoa pode ser alfabetizada e nao ser
letrada, como lembra Soares (2001), ndo sabe ler e escrever, mas faz uso da escrita
ao pedir que alguém escreva para ela; por outro lado, ha pessoas alfabetizadas que
nao sdo letradas, pois mesmo sabendo ler e escrever, ndo cultiva as praticas da
leitura e da escrita, sendo que nao |é jornais e nem livros, tendo dificuldades na
interpretacdo de textos além de ter dificuldades em fazer uso da escrita. Seriam na

verdade, os 26% (vinte e seis), mencionados pelo Gentili na entrevista dada.

O QUE E LETRAMENTO?%

Letramento ndo € um gancho em que se pendura cada enunciado,
nao é treinamento repetitivo de uma habilidade,
nem um martelo

guebrando blocos de gramatica.

29 “Alfabetizacéo: acdo de ensinar/aprender a ler e a escrever.” ( SOARES, 2001, p. 47)
%0 «|_etramento: estado ou condi¢cdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as
Elréticas sociais que usam a escrita.” ( Soares, 2001, p. 47)

“Uma estudante norte-americana, de origem asiatica, Kate M. Chong, ao escrever sua histéria
pessoal de letramento, define-o em um poema; a traducdo do poema, com as necessarias
adaptacdes, € a seguinte....”
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Letramento é diversao
é leitura a luz de velas

ou la fora, a luz do sol.

S&o noticias sobre o presidente,
o tempo, os artistas da TV
e mesmo Monica e Cebolinha

nos jornais de Domingo.

E uma receita de biscoito,

uma lista de compras, recados colados na geladeira
um bilhete de amor,

telegramas de parabéns e cartas

de velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,
sem deixar sua cama,
€ rir e chorar

com personagens, herdéis e grandes amigos.

E um atlas do mundo,
sinais de transito, cacas ao tesouro,
manuais, instrucdes, guias,

e orientacdes em bulas de remédios,

“Retirado do livro: McLAUGHLIN, M. & VOGT, M.E. Portfolios in Teacher Education. Newark, De:
International Reading Association, 1996.” ( SOARES, 2001, p. 40- 41)
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para que vocé nao fique perdido.

Letramento é, sobretudo,
um mapa do coracdo do homem,
um mapa de quem voce €,

e de tudo que vocé pode ser.

Com isso, quero sem lancar um indice percentual, colocar que a grande
maioria dos surdos nao sdo letrados, sendo que muitos, nem alfabetizados.
Certamente , ndo por serem surdos, mas por um trabalho pedagdgico, que ao longo
dos anos foi marcado por tentativas e tentativas. Passa-se o tempo e 0 que vemos
nas escolas sédo propostas, muitas vezes colocadas por um novo termo tedrico que
esteja sendo discutido, da Comunicacado Total para o Bimodalismo, deste para o
Bilingliismo, e nada disso mascara a evidéncia de que a maioria dos surdos nao
dominam a Lingua escrita, ndo léem fluentemente, ndo fazem uso de jornais,
revistas, livros, por ndo conseguirem ler sem preocupar-se com 0 significado de
cada palavra, esquecendo da compreensdo do todo. Segundo Gentili, essa é uma
realidade brasileira, porém se formos ver em nameros qualitativos, na educacao dos
surdos é gritante esta constatacdo. Mas é dificil, para os ouvintes, darem-se conta
disso, por “n” fatores, que vai desde como concebem o surdo e a surdez, até o ponto
de questionar o trabalho que desenvolvem (isso raramente ocorre, saberes
inquestionaveis ), e apesar de haver tanta literatura, tantos momentos de discussoées

por que passaram na escola, podem simplesmente justificar suas acdes por alguma
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fala de um escritor famoso® ou porque somente conseguem interpretar o que

querem ver.

Segundo Sodré*, a cultura® do individuo, a relacdo dele com o seu real,
sua realidade, de onde advém o0s conteudos formativos, seriam base para sua

formacgao no processo educacional. Como diz Freire (1999, p.11)

a leitura do mundo precede na leitura da palavra”. Mas que leitura
os surdos fazem do mundo? Convivem em um mundo de ouvintes, aonde
as leituras visuais que fazem, raramente sdo entendidas se ndo lhes é
passada a informacéo. Para os ouvintes isso parece muitas vezes passar
desapercebido (negacado da surdez?), mas tentar colocar-se em um espaco
sem informacéo auditiva e somente visual, faz-nos pensar. Um exercicio
gue fazia ha alguns anos atras, era de tirar todo o som da televiséo e ver as
cenas desenvolvendo-se; caso vocé nunca tenha visto uma cena e néo tem
informacao alguma sobre ela, a experiéncia é riquissima para ilustrar o que
coloco aqui- Assistir a uma propaganda sobre cigarros parece até
engracado, pois vocé fica pensando...

E um filme?... propaganda de carro?...ou uma grife nova?...ou ainda um
passeio turistico?” e eis que no final aparece a carteira de cigarro. Faco uso desse
exemplo, sempre que alguém argumenta que o surdo pode fazer uma leitura labial-
sugiro ao questionador que assista na televisdo a algum jornal, aonde o jornalista

posiciona-se de frente para as cameras. Qual sera seu entendimento?-

Freire (1997), coloca que a educacdo é uma prética indispensavel aos seres
humanos, bem como aprender e ensinar fazem parte da existéncia humana.
Realmente, fundamental, mas o que se quer ensinar? Colonizar aos outras para

tornarem-se iguais a n6s?

20 que néo diriam os ouvintes se lessem o que Freire (1998,f- p. 36 ), coloca “Em primeiro lugar, a
oralidade precede a grafia...” , com certeza nem leriam o resto do texto, mas justificariam, como
tantas vezes o fazem, que “alguém” disse, sem assumir que na verdade € o que pensam e acreditam.
%8 Muniz Sodré- Professor titular da Escola de Comunicacéo da UFRJ.

% para Bhabha (1998), a cultura é distinta, significativa, influente, que precisa ser traduzida e
disseminada, por haverem culturas bem diferenciadas entre tantas ragas.
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“... la escuela, el maestro y el saber se debaten en una dialéctica cuyas
mutaciones estarian dadaspor los cambios de dominacion o por el desplazamiento

de una a outra instancia de control.” (BOOM e NARODOWSKY, 1996, p. 61)

Essa relacdo de poder — saber, faz parte da educacdo, ndo somente dos
surdos, mas da educacdo em si , com suas praticas pedagdgicas voltadas para uma
formacdo muitas vezes considerada insatisfatéria. Por ocasido do Il Seminario

Nacional®®

, realizado em Caxias do Sul, no més de abril/l2002, duas palestras
distintas chamaram-me a atencédo, na abertura Pablo Gentili nos colocando da dura
realidade brasileira com seus indices de analfabetismo funcional e no encerramento
o professor Carlos Rodrigues Brandao, falando da esperanca de se acreditar em
mudancas, esperanca na construcdo de uma escola digna, capaz de atender as
necessidades de seus alunos, uma escola aonde o saber sobrepuja o poder,
tornando-a mais proxima da realidade, esperanca de novos caminhos e conquistas .
Com certeza precisamos ter esperanga, € no que cerne a educacdo dos surdos,
percebo ela utdpica muitas vezes , pois 0 ouvinte ainda tem muito poder sobre a

mesma . Mas como dizem a esperanca € a Ultima que morre, bem lembrada na fala

suave e esperancosa do professor Brandao.

% palestras ainda ndo disponiveis pela SMED- Secretaria Municipal da Educacgéo, somente em video.



4 ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL HELEN KELLER

4.1 HISTORICO DA ESCOLA

Para melhor nos aproximar da realidade da Escola, dividimos sua historia
em trés momentos. Ressalto que as alteracbes que ocorreram ao longo dos anos
sdo explicadas pelos momentos histéricos vivenciados pelos surdos, pelas suas

familias e profissionais, na educacao dos surdos em Caxias do Sul.

4.2 PRIMEIRO MOMENTO

Em 1960 surge a Escola Municipal de Surdos - Mudos com uma metodologia
oro - audio - visual (fala e leitura labial), o trabalho desenvolvido era voltado para a
oralizacdo. Os alunos recebiam reforco pedagdégico com o objetivo de
encaminhamento para as Escolas regulares. No decorrer dos anos ainda na década
de 1960, ocorreu a alteracdo do nome da instituicdo, passando a ser chamada

Centro Educacional para Deficientes da Audicédo e da Fala Helen Keller.

O maior objetivo da Escola nesta época, era fazer com que o aluno
adquirisse a leitura labial (leitura dos labios), para ser inserido na escola regular.
Desta época restaram poucos documentos, algumas atas somente, mas que podem
ilustrar o tratamento que era dado aos surdos, bem como deixam transparecer as

preocupacdes da Instituicdo neste periodo.
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“...quando tive idade para ir a escola, meus pais ndo quiseram
me colocar aqui, pois achavam a educagdo muito atrasada; era ruim ficar
longe deles, mas foi muito importante. Quando voltava para cd no periodo
de férias, ia sempre procurar os colegas surdos, mas eles pensavam que eu
era louco ou coisa parecida, porque eu usava Lingua de Sinais...eles nem
sabiam conversar assim, pois a escola valorizava mais a fala e isso era
muito cobrado pelas familias também; Sei que para eles eu era diferente,
mas eu percebia como eram atrasados com relacdo a tudo que eu ja havia
aprendido. ( surdo- cursando Pedagogia )
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Uma “reliquia” este documento acima. Encontrei em um antigo livro da

visitas, do Centro Educacional para Deficientes da Audicdo e da Fala Helen Keller.
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Neste dia, 26/11/1960, a professora Ilvanyr Euclinia Marchioro, visitou a instituicéo,
deixando sua visita registrada no livro da escola. Por ficar um pouco dificil a leitura,
faco a transcricdo do mesmo: “Visitei nesta data, no Grupo Escolar Henrique Emilio
Meyer e a Escola de Surdos Mudos. Ao professor David Batastini e sua digha
auxiliar meus aplausos pela dedicacdo e carinho que vem demonstrando nessa
urgente tarefa de dar a essas criancas a oportunidade de conhecimento que Ihes
resta, tornando-as, tanto quanto possivel, seres felizes e Gteis. Fica evidente, que o
surdo era visto como uma pessoa incapaz, ou menos util, como cita a visitante no
final do registro da visita. Pessoas doentes que precisavam do auxilio dos
profissionais para tornarem-se melhores. Skliar ( 1997 ), faz aluséo a isto, referindo-

se ao fato dos surdos serem vistos sem nenhum papel significativo.

“...el sordo es visto como un sujeto enfermo y la sordera como una patologia
que afecta algo mas que la audicion-y, por eso, el sordo es forzado a permanecer en
el campo de la medicina y de la terapéutica-.....no juega ningun papel significativo.”

(SKLIAR, 1997, p. 13)

4.3 SEGUNDO MOMENTO

Iniciou-se na década de 1970, com o investimento do setor publico no que
refere-se a cedéncia de professores, tanto da rede municipal quanto da rede
estadual, desenvolvendo a mesma proposta de trabalho. Na década de 1980 o
modelo proposto era clinico devido ao convénio firmado com a extinta LBA. Houve a
contratacdo de uma equipe técnica para o atendimento clinico, como fonoaudiologa,

médico, psicologa, sendo que o enfoque dado ao trabalho realizado com o aluno
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surdo, estava voltado para a reabilitacdo da fala e a educacédo, ainda sustentada

pelo modelo oralista.

Os alunos ainda eram encaminhados para a escola regular nesta época,
sendo que a InstituicAo remunerava os profissionais com as verbas recebidas da
extinta LBA. Esta equipe técnica era formada por Fonoaudiologos, um Médico

Otorrino, uma Assistente Social , uma Psicéloga e alguns professores.

4.4 TERCEIRO MOMENTO

No ano de 1987, pensando em melhor atender as atividades pedagodgicas do
portador de surdez, cria-se a Escola Municipal de 1° grau Incompleto Helen Keller,
neste momento, teoricamente, separa-se o trabalho clinico do pedagogico. A escola
passa a usar a filosofia da Comunicacdo Total, onde era desenvolvido no processo
de trabalho a estimulacdo auditiva, a protetizacdo, leitura labial, escrita, Lingua de
Sinais, dramatizacéo. (...enfim, tudo que era justificado como favoravel para o pleno
desenvolvimento da crianca surda.) Fiz mencdo ao termo teoricamente, porque
nessa e€poca, apesar dos novos rumos propostos no trabalho pedagodgico, os alunos
continuavam sendo vistos como pacientes, pessoas que deveriam aprender a ler

labios, responder a estimulos sonoros, para tornarem-se menos surdos.

Apesar de nesta época o discurso pairar sobre um rompimento com o
modelo clinico, a propria valorizacdo da Comunicacdo Total nos mostra que isto nao

ocorreu. A Terapia da Fala ( ja citada anteriormente), ainda era valorizada, e a
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Lingua de Sinais ainda permanecia como um suporte, mas nao reconhecida como

Lingua natural do surdo.

O processo de mudanca da proposta pedagdgica da Escola. Foi
gradativamente tomando rumos diferentes; inicia-se no ano de 1992 com o estudo
sobre o modelo bilingie de educacdo (Lingua de Sinais, leitura e escrita no
portugués). Ainda com bastante resisténcia por parte do corpo docente, comeca-se a
questionar a importancia de ter um Instrutor surdo dentro da escola. Assim &

contratado o primeiro Instrutor, como CC%*,

Estavamos na época em busca de algumas respostas, e acabamos
encontrando mais perguntas ainda. Entrar em contato com a proposta de Educacao
Bilingle, surgiu no momento em que questionavamos os fracassos escolares vistos
até entdo na escola. Porém um termo amplo...que seria ser bilingiie? ... “Es posible
que estemos de frente a un concepto demasiado global, muy abarcativo y tal vez
impreciso, donde se entremezclan multiples ideas y problemas.” (SKLIAR, 1997, p.

142)

O dominio de duas Linguas. Qual seria a primeira e qual seria a segunda? A
primeira fica evidente que deveria ser a Lingua natural dos surdos, mas a segunda?
Santos (1994), por ocasido de sua defesa de Dissertacdo na Universidade Federal
do Rio de Janeiro- Departamento de Linguistica e Filosofia, cita o tipo de bilingliismo

a ser mais adequado... “O Bilinglismo mais adequado a educacéo dos surdo € o

% cargo de confianca: vinculo empregaticio, com remuneracdo especifica de acordo com o cargo
ocupado, mas que, porém, ao término de uma administracao publica é automaticamente desvinculado
de suas fungdes.
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bilingliismo digléssico: uso da Lingua de Sinais, em certas situacfes, e da Lingua

oral, em outras.” ( SANTOS, 1994, p. 15)

Segundo Quadros ( 1997 ), o bilinglismo envolve a competéncia e dominio
de duas Linguas, ao mesmo tempo que nos trds que ndo necessariamente o

dominio da L1, garanta a aquisicéo e dominio da L2.%’

No final de 1993, eu e mais duas colegas resolvemos nos candidatar para
assumir a direcdo da escola, conseguimos ganhar com o apoio dos pais e alguns
professores; vencemos a chapa oponente, que era apoiada pela direcdo vigente na
época. Nessa época eu tinha uma 12 série e mantinha um étimo relacionamento com
os pais dos meus alunos®®, recebia as criancas e suas mées todos os dias na porta
da sala de aula, eram poucos minutos, mas o bastante para saber como estava o
seu dia, se haviam duvidas, falavamos sempre do andamento do trabalho
desenvolvido em sala de aula. Durante o processo eleitoral isso teve que ser
mudado, de certa forma senti a pressdo velada” de que poderia estar coagindo
votos, e os pais foram gentilmente orientados a ndo subirem mais com seus filhos
para a sala de aula. Um dia escutei de uma mae deles “n&do viremos mais traze-los
até a porta, ndo queremos prejudicar vocés”. E assim foi durante todo o processo.
Tenho plena consciéncia que quem nos elegeu foram pais e alunos, salvo alguns
professores que nos apoiavam também. Inicia-se assim, em 1994 uma busca
incessante para melhorar a qualidade do trabalho pedagdgico, assim comegcamos a

investigar. A quantidade de alunos com grande defasagem escolar era

" L1: Lingua natural e L2 a Segunda Lingua a ser aprendida.
% Um é6timo relacionamento apés uma certa caminhada, pois os pais haviam sido orientados sobre a
importancia da fala para seus filhos, e isso gerou alguns conflitos no inicio do meu trabalho com a



51

consideravelmente grande; criancas com atraso linguistico, e o pedagogico
precisando ser reformulado. O que fazer? Tinhamos que escutar os pais, 0s alunos
e os professores e propor mudancas. Na direcdo da escola permanecemos por seis
anos.®® Foi quando comecamos a pensar que nos faltava uma assessoria
pedagogica, novos questionamentos, discutir as falhas, sem querer buscar culpados,
mas sim pensar que nosso fazer pedagogico estava necessitando urgentemente de
novos paradigmas. Entramos em contato com o professor Carlos Skliar, nesta época
ainda morando na Argentina. Fizemos um projeto e enviamos para a Secretaria de
Educacdo, justificando o porque da importancia de termos ele na escola,
questionando, trazendo seus conhecimentos, suas vivencias, e com certeza
questionando o trabalho pedagoégico da escola. Para melhor entender os caminhos
de uma nova proposta, organizamos o primeiro Seminario de Educacéo Bilinglie em
Caxias do Sul, foi um evento que marcou uma nova linha de discussoes, trazendo o
tema visto pelo angulo de diversos profissionais da area. Contamos na época com
nomes renomados dentro da educacéo dos surdos, ndo s6 da América Latina como
da Europa. Apdés o seminario, ainda tivemos a oportunidade de traze-los para
escola, para um momento de discussdo com todo o corpo docente. Na época,
lembro-me de uma frase do professor Carlos Sanchez ao entrar na escola...”isso

parece um hospital”...e é assim a arquitetura da escola. Salas pequenas que mais

turma, porém, com o tempo, fui adquirindo a confianca dos mesmos, visto que viam seus filhos
Egrogredindo fazendo uso da Lingua de Sinais.

Foram 6 ( seis ) anos de “tentativas” de melhoria quanto a questdo pedagdgica. Foi um periodo
riquissimo para nds que estavamos frente a direcdo. Fui vice-diretora durante todo este periodo,
sendo que no primeiro mandato era vice somente em um turno, porém no segundo assumi ambos 0s
turnos, pois a colega que era vice em um turno resolveu ndo mais aceitar o cargo. No reelegemos
com a 98% dos votos validos. Isso para nés era um sinal de que estavamos trilhando um caminho
certo. Se me fizessem a pergunta “vocé aceitaria concorrer novamente?”, de imediato responderia
gue nao. Apesar de todo o aprendizado, toda a experiéncia, o desgaste é muito grande; as
“tentativas” de mudancas nos fazem constantemente ter que estar “provando” porque isto ou aquilo é
melhor ou ndo para nossos alunos. E infelizmente, sendo bem realista e auténtica, sei que muitas
vezes pensei..."queria uma escola somente de alunos”. Como ¢é dificil vocé trabalhar com
professores, como € dificil trazer discussdes a tona que questionam o trabalho pedagégico, como é
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parecem espacos ambulatoriais realmente. Na época da sua construcdo, foi
reservado espaco para salas de fonologia, psicologia, atendimento médico, enfim,
espacos que realmente lembravam mais um hospital do que uma escola. E € assim
até hoje. Cabe salientar que no prédio da escola, atualmente funcionam trés

instituicdes.*

Isso gera um grande conflito dentro da escola, pois para muitas pessoas nao
fica claro quais as funcdes de uma ou da outra instituicdo. Para ser mais especifica
darei um exemplo do que estd acontecendo atualmente. Muitos pais estdo
procurando o atendimento fonolégico para seus filhos, e estdo conseguindo via
Associacao; criancas surdas, na sua grande maioria com idade entre 3 e 6 anos ( ha
de mais idade também ), que estdo indo para a fono sem terem estruturada a Lingua

de Sinais.

Nao esta correto isso; como vao crescer estas criangas? Falamos
do quanto é importante o aprendizado da Lingua de Sinais em primeiro
lugar, e isso acontece sem um maior questionamento. Qual a importancia
dada ao nosso trabalho? ( surda, cursando Pedagogia).

...eu ndo entendo como depois de tantas discussdes que fizemos,
sobre a importancia do surdo aprender primeiro sua Lingua natural, ainda
hoje haja orientacdo de que criangas pequenas iniciem com uma
fono...queria esclarecer isso em uma reunido com todo mundo, mas talvez
nem nos escutem. ( surdo- cursando Pedagogia )

dificil vocé propor mudancas que desassosseguem o saber inquestionavel do professor. Talvez fique
uma Unica certeza desta época...fariamos tudo outra vez com certeza...da mesma maneira.

9 Na época em que os surdos eram atendidos pelo Centro Educacional Helen Keller, um morador da
cidade fez a doacdo de um terreno para a constru¢do de uma futura escola para os surdos. Eis que a
prefeitura de Caxias do Sul, constroi neste terreno a Escola Helen Keller, pois na época néo existia
uma separacdo distinta entre escola e Associacéo. Creio que a real separacdo ocorreu quando nos
elegemos para a direcdo da escola, pois a Associacdo apoiava a antiga direcdo. Sendo assim existe
dentro do prédio a Associacao Educacional Helen Keller , que presta servigos para alunos da rede
municipal e estadual de ensino, com problemas de fala, problemas emocionais e dificuldades
pedagdégicas. Ha a Escola Municipal de Ensino Fundamental Helen Keller, que atende os alunos até a
conclusdo do ensino fundamental, e ha também atualmente a Escola Estadual Helen Keller, cujos
professores sao todos da rede estadual e atendem os alunos do ensino médio.
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E uma situacdo bem constrangedora, muitas vezes parece que tudo voltou
ao que era antes. A oralizacdo tendo seu valor, e ndo sendo mostrado para as
familias em que isso pode afetar o desenvolvimento de seus filhos. Quando ndo se
tem muitas respostas, € mais facil vocé escutar de alguém... mal ndo faz. Pena que

nao saibam nos apontar os beneficios, e assim o tempo passa.

Em 1996, realizamos o segundo Seminario Nacional de Educacao Bilingue,
dando continuidade as discussdes sobre um novo caminho dentro da educacao dos

surdos.

“Bilingliismo, hoje nédo existe isso dentro da escola. Como pode haver se a
maioria dos professores ndo dominam a Lingua de Sinais?” (surdo, cursando

Pedagogia)

Creio que na verdade nunca existiu verdadeiramente o bilingliismo, o que
ocorreu foi um questionamento maior em uma determinada época, sobre o termo.
Uma educacéo bilingiie requer mudancas de postura, principalmente pedagdgicas.
Durante um certo tempo, o professor Carlos Skliar, nos trazia questionamentos
tedricos sobre nossas acfes, porém 0 que acontecia em varios momentos era uma
inversdo do que estava sendo trabalhado; era comum ouvirmos de alguns
profissionais a seguinte frase teoria nés temos, queremos a pratica. Essa é uma
frase comumente usada quando ndo sabemos justificar nossa pratica com alguma
teoria, fica o bla-bla-bla que Vasconcelos ( 1999 ), cita, tentando trazer a questao de

gue se ha uma teoria, esta esta relacionada a uma pratica. ( ou deveria estar )
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“Teorizar € iluminar a acdo, € decifra-la, é aprender o movimento do real,

portanto, algo por esséncia relacionado a prética.” ( VASCONCELOS, 1999, p. 44)

A relacdo entre teoria e pratica, parece-me ser um item sempre presente
guando se esta com objetivos claros e bem definidos. O que me parece é que muitas
vezes fala-se de uma teoria, porém a pratica completamente distorcida, corrobora
para um fracasso do que a teoria propde; assim fica mais facil justificar que esta ou
outra teoria tenham falhas, porém raramente chega-se a conclusao de que a pratica
nada tinha a ver com o0 que a teoria propunha. Trazendo Vasconcelos (1999)
novamente, ele nos fala do tal jeitinho, para tudo da-se um jeito, ou seja pelos anos
de experiéncia vividos dentro da instituicdo (e isso € comum observarmos e
ouvirmos...”eu tenho tantos anos de trabalho com surdos”), o tal jeitinho que cada
vez mais solidifica acbes sem um embasamento tedrico; embora muitas vezes eu
pense... “0 embasamento tedrico existe sim, mas calcado em cima de uma relacao
de poder, aonde o ouvinte sabe, acredita que sabe e ndo permite mudancgas, mesmo
que essas sejam faladas, ditas serem existentes, porém o oralismo velado ainda

continua fortemente por tras do discurso supostamente moderno.”

“Penso que muitas vezes, minhas coloca¢gbes sao inoportunas. Eu critico,
questiono e isso incomoda as pessoas; mas sou surdo e a educacdo ainda é

comandada pelos ouvintes.” (surdo, cursando Pedagogia )

“...eu acho que um dia as coisas podem mudar, mas para isso, nés surdos é
que precisamos estar tomando decisbes, e ndo somente aceitando o que nos &

colocado.” ( surdo- cursando Pedagogia )
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Essas colocacdes acima, talvez simples para os que lerem, trazem uma
marca de sofrimento, de questionamento, mas que refletem a realidade. A educacao
no Brasil ainda € comandada pelos ouvintes. Quantas escolas no Brasil tem um
diretor surdo? Até o momento, nenhuma, podem eles estarem dentro das escolas,
mas qual o grau de participacdo na tomada de decisdes? E claro que se formos
questionar isso, provavelmente muitas escolas digam que os surdos participam de
todas as decisbes tomadas dentro das instituicées, porém na pratica sabemos que
isso raramente acontece. O poder de decisdo continua na méo dos ouvintes como
bem cita Botelho ( 1998, p. 78 ) “A pretensao € de que possamos nos reconhecer na

opressao que temos exercido sobre os surdos ao longo de tanto tempo.”

Claro que sonho em um dia poder ser diretor da escola, embora
saiba que muitos professores nem me apoiariam, pois acham que mandaria
muitos embora; eles devem esquecer que sdo concursados; mas uma coisa
com certeza faria: cobrar o dominio da Lingua de Sinais. ( surdo, cursando
Pedagogia )

Uma pedra no sapato realmente, o dominio da Lingua de Sinais, ainda é
fraco, dentro das instituicdes, pois dominar um certo numero de sinais, ndo significa
ter fluéncia na Lingua. O que comumente encontramos é professores que tem o
dominio parcial de um certo numero de vocabulario, sem dominar a estrutura da

Lingua de Sinais, fazendo assim uso da estrutura do Portugués, qguando ndo fazem

uso juntamente da Lingua oral*'.

“Uma Lingua, em sua forma restrita ou ampla, € habitualmente considerada

como sistema denotativo de comunicagdo simbolica...” ( MATURANA, 1999, p. 150)

*1 pode-se utilizar o termo “Portugués sinalizado”, que preserva a estrutura do Portugués, fazendo
uso do vocabuléario da Lingua de Sinais. Brito ( 1993), critica o uso do Portugués sinalizado, visto que
€ impossivel preservar a estrutura de duas Linguas distintas a0 mesmo tempo. Também vemos
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Fazendo um comparativo sobre duas formas de representacdes linguisticas
distintas, Maturana (1999), faz mencdo a experiéncia de tentarem ensinar aos
chimpanzés uma Lingua, porém o fracasso deu-se a partir do momento em que
concluiu-se que nenhum dominio linguistico péde ser desenvolvido, pelo fato de
terem tentado “aclopar dois dominios de distingdes cujas variedades nao séo
combinaveis no caso do chimpanzé e do observador.” ( MATURANA, 1999 p. 151)
Ainda ressalta que a Lingua de Sinais dos surdos é algo que ilustra o que acaba de
ser dito. Quero com isso, tentar ilustrar de forma um tanto grotesca, a dificuldade por
gue passam os surdos ao tentarem aprender sem que se faca uso da SUA Lingua; a
mistura do Portugués com a Lingua de Sinais, ambas Linguas com estrutura,
sintaxe, e morfologia bem distintas, ndo propicia a compreensao necessaria do que
esta sendo transmitido. Fica assim uma lacuna, entre o que se quer dizer e como se
esta dizendo, pois se ndo ha entendimento claro do que se estad ensinando aos

alunos, o assunto que se discute, fica incompleto para o aluno.

Um questionamento que sempre fago...aprenderiamos nés outra Lingua se o
professor nao tivesse dominio pleno dela? Imaginemo-nos estudantes de uma
Lingua estrangeira, cujo professor ndo tivesse o dominio pleno dela...qual seria
nosso rendimento, ou mesmo, qual seria nossa compreensdo? Por outro lado, fico
pensando, porque o rendimento escolar ainda € insatisfatério dentro da escola? (nao
posso falar de outras instituicdes*?), o que normalmente ouvimos é porque s&do

surdos mas raramente escuto porque nds ouvintes ndo dominamos sua Lingua para

comumente ser utilizado o “Bimodalismo”, que seria o uso da fala e de sinais, porém dentro da
estrutura do Portugués.



57

poder passar conhecimentos necessarios para seu desenvolvimento. Wrigley (1996),
nos tras que essa € uma realidade na maioria dos paises, sendo ela limitada na
melhor das hipoteses. Interessante € que reconhecem a Lingua de Sinais como
Lingua natural do surdo, isso na teoria funciona bem, nas palavras também é
sempre lembrado, porém né&o pratica o jeitinho ainda € valorizado. Outro dia,
passando no corredor da escola, ouvi a seguinte afirmacéo vinda de uma sala de
aula, dita por um professor O importante € a comunicacdo, ndo importa a forma
como ela se efetive. Pareceu-me estar vivendo no século passado talvez, embora
isso seja uma verdade velada que muitos nem enfrentam ou colocam perante o
grupo; é nessas palavras, nas acoes, que fica bem claro o poder do ouvinte, que
decide, escolhe, julga e faz inferéncias sobre a forma de comunicacéo, o trabalho
pedagogico, a caminhada dentro da educacdo dos surdos. Chamo a isso de
oralismo velado, que nunca deixou de existir, embora sempre mascarado, mas

sempre presente.

“Eu sei que muitos professores falam e fazem uso da voz quando
sinalizam, e isso nunca vai mudar, pois ja foi tdo falado de que nado ajuda
em nada, muito pelo contrario, atrapalha a compreensdo dos surdos. Nem
adianta falar mais; isso cansa.” ( surda, cursando Pedagogia ).

“...quantas vezes repetimos as mesma coisas?...a gente até perde
a conta, e no fundo acabam acontecendo coisas que nos surpreendem; nao
€ facil trabalhar com os ouvintes, parece que sempre eles tem razédo ou

concordam com a gente num determinado momento, mas depois fazem
como querem.” ( surda- cursando Pedagogia )

Ja vi pelas “méos dos surdos”, muitas vezes esta afirmacéo; tantas vezes
que como disse a pessoa acima citada cansa repetir sempre 0 mesmo. Uma

realidade que norteia diariamente o cotidiano na escola.

2 para falar de outras instituicdes seria necessario uma pesquisa mais ampla neste sentido. O que
percebo é que muitos surdos dos quais convivo e que estudam em outras escolas, também
apresentam um rendimento abaixo do que deveria ser.
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4.4.1 Quadro Funcional da Escola

Atualmente a Escola de Ensino Fundamental Helen Keller conta com os

seguintes profissionais em seu quadro funcional:

. 04 instrutores de Libras
. 28 professores

. 01 Assistente Social

. 01 Psicologa

. 01 Secretaria

. 03 Servicais

A escola atende surdos, desde que diagnosticada a surdez, e até que haja
interesse em permanecer na Escola. O que ainda acontece € que muitos surdos
“caem” nas maos dos clinicos (médicos, fonoaudidlogos), que geralmente indicam a
protetizacdo, o desenvolvimento da Lingua oral e o convivio em escolas regulares.
Raros profissionais encaminham para a escola quando diagnosticada a surdez,
antes, “parece-me”, tentam de outras maneiras a “cura”. O modelo clinico ainda &
muito forte e presente e isso percebemos com a convivéncia dentro da escola.
Assim, infelizmente, ainda recebemos alunos que chegam na escola com idade
avancada. Raros sdo os que sdo encaminhados pelos fonoaudiologos que atendem
em suas clinicas particulares. Familias que ndo entendem seus filhos, criancas com

atraso linguistico e defasagens escolares.
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“...h& muitos alunos novos chegando, mas infelizmente as orientacées que
as familias estdo tendo, mostra ainda o poder do ouvinte sobre a educacédo dos
surdos; criangcas pequenas indo para a fono, qual sera o objetivo disso?” ( surda,

cursando Pedagogia )

“...penso que quando uma familia chega na escola, deveria ter de imediato
contato com os Instrutores, pois poderiam “ver um futuro” para seu filho, e ndo

pensar somente na surdez como um problema.” ( surda, cursando Pedagogia )

“...h& muitos profissionais que dao orientacdes erradas para as familias que
ndo conhecem nada sobre surdos, é claro que profissionais ouvintes.”( surda-

cursando Pedagogia )

A Escola conta hoje com 220 alunos vindos de varias cidades, visto que a
Escola Helen Keller € a Unica na regido nordeste que trabalha com a educacao de
surdos, atualmente atende os alunos nos trés turnos: manha, tarde e noite. A
Escola atende alunos desde a Intervencdo Comunicativa até a 8° série. A escola
também atende a 21 alunos com multiplas deficiéncias associadas a surdez. O
namero de alunos com outras deficiéncias associadas a surdez, tem aumentado

muito nos udltimos anos.

Teoricamente, a escola é sempre apresentada assim:
“Os profissionais que trabalham com a educacao de surdos na Escola Helen
Keller, acreditam que o surdo € membro de uma minoria linglistica e cultural, tendo

possibilidades de desenvolvimento semelhante a qualquer outra pessoa ouvinte. O
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surdo é respeitado como diferente, porque faz uso de uma Lingua gestual-visual,
fazendo parte de um grupo onde as producdes culturais e suas intervencoes

contribuem para nosso crescimento.

A aquisicdo e o0 desenvolvimento desta Lingua Ihes garante o
desenvolvimento cognitivo, linglistico e afetivo. O surdo tem o direito de se
organizar em grupo, assegurando sua identidade lingiistica e cultural. Da mesma
forma tem direito a frequentar uma escola especial, onde possa fazer uso de sua
Lingua natural e conviver com seus pares. Diante disso, o que se quer € que o surdo

tenha condi¢cdes semelhantes aos ouvintes.”

Nunca podemos generalizar todos pensam assim e agem dessa forma,
porém a grande maioria acredita no que é colocado acima realmente, mas na
pratica, alguns agem de forma bem diferente. O simples fato de colocar o respeito do
surdo como diferente, e o reconhecimento da Lingua de Sinais como sua Lingua
natural, supfe praticas que assegurem essas afirmacdes; jA nas citacOes feitas
anteriormente pelos préprios surdos, percebe-se que ha em determinados

momentos, um vao entre o que se diz e 0 que se faz.

“Eu gostaria que os professores obrigassem a gente a fazer as coisas e
ensinassem igual como se ensina 0s ouvintes. Sou contra a maneira como Nnos
ensinam.” ( surda- Ensino Médio )

Esta pessoa, nos coloca que sente sua Educacéo ser diferenciada da do
ouvinte, apesar de ser contra, silencia, pois ndo tem “poder” para referendar isso, ou

mesmo discutir isso. Ficam colocacfes isoladas, pois ndo conseguiria ela justificar
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ou ter argumentos se o fizesse com os professores.. Também cita a familia, nos
trazendo que a sua foi muito importante, e ainda €, para que pudesse compreender

muitas coisas que ndo aprendeu na escola.

“...ndo aprendi todas as coisas que estdo na minha cabeca sozinha e nem

na escola, a ajuda foi da familia.” ( surda- Ensino Médio)

4.4.2 Grupo de Acdes educativas

As Acdes Educativas tiveram inicio na escola no més de margco de 2000 com
0 objetivo de proporcionar aos alunos que nao correspondem ao ensino regular,
alternativas pedagodgicas, visando um reforco na auto-estima e valorizacdo pessoal
necessaria para que o individuo possa crescer e desenvolver-se plenamente
engquanto sujeito. Cabe salientar aqui que o grupo de alunos que participa destas
atividades, nao tiveram um desenvolvimento linguistico compativel com sua idade,
acarretando problemas de compreensao, ou seja, conseguem expressar-se, poréem

com muitas restricoes.

“Um ser humano nao é estupido ou deficiente mental sem linguagem, mas
se torna bastante restrito no ambito de seus pensamentos, confinado na realidade a
um mundo pequeno e imediato.” ( SACKS, 1990, p. 57)

Alunos que perderam-se ao longo dos anos na escola. Apresentam
compreensao bem limitada, bem como n&o obtiveram éxito na aquisicdo da Lingua

de Sinais. Comunicam-se com 0 basico, tendo dificuldades de fazer inferéncias
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sobre temas desenvolvidos, tanto em sala de aula como nas Areas*.Alguns destes
chegaram tardiamente na escola, porém alguns estdo desde pequenos; Algumas
vezes fico observando eles e me vem as seguintes perguntas... “Aonde os perdemos
nesta caminhada?. O que aconteceu a eles que fez com que nédo se
desenvolvessem linglisticamente?”...ficam as perguntas, e as respostas como um

gquestionamento a mais... “Erramos?”

Este trabalho envolve hoje um grupo de 10 alunos e uma equipe de apoio
aos professores (Assistente Social, Psicologa, coordenacéao pedagdgica, professores
especializados), sendo que sédo realizadas reunides semanais para a programacao
das atividades a serem desenvolvidas. Além disso, procura-se 0 apoio da
comunidade para desenvolver oficinas que contenham acgdes, e informacbes

complementares, vivencias, experiéncias e trabalhos artesanais.

O trabalho pedagogico permanece sendo desenvolvido na sala de aula

porém adequadas as necessidades da turma e conforme o tema trabalhado.

Neste sentido, num primeiro momento, sdo estabelecidas acdes que
envolvam higiene e valorizacdo do eu, afim de trabalhar questdes basicas de saude,
como forma de promover o auto-conhecimento e a auto valorizacao.

Tive a oportunidade, no laboratério de informatica®, de trabalhar com estes
alunos; a dificuldade de compreensdo que apresentam é de certa forma
assustadora... se pensarmos que sabem quem s&o, eu diria que ndo; nao consegue-

se ter um dialogo continuo com eles, sendo que o que eu propunha como trabalho,

3 Mais adiante especifico melhor sobre “Areas”.
“** Informatica educativa, ndo voltada para um trabalho profissionalizante.
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eram as atividades com jogos didaticos, que tinham como objetivo maior
desenvolver raciocinio, direcdo, localizacdo espaco e tempo...enfim, atividades
lidicas mas com algum grau de complexidade. As idades destes alunos variam entre
15 (quinze ) e 20 ( vinte ) anos, sendo que a escrita tem pouca representacao ou
significado para eles; observando-os , creio que ndo tem representacdo ou
significado o processo de ler e escrever para a grande maioria deles. Trazem
respostas evasivas, olhares distantes algumas vezes, e é muitas vezes nestes

olhares que fico me questionando.. aonde os perdemos?.

4.4.3 Entrada de Alunos

Vejo aqui uma grande lacuna dentro da escola, quando chega um aluno
novo com sua familia inexperiente e cheia de ddvidas. Nao ha um programa
diferenciado para receber estes pais, ou mesmo este aluno; Percebo aqui o
achometro, eu acho que...eu penso que...forte e sedimentado ha muito tempo dentro
da escola. Creio que receber novas familias e novos alunos, vai além de somente
fazer um levantamento de suas vidas ou saber as causas da surdez da crianga. S&o
pessoas que pouco sabem sobre surdez, rodeadas pelos mitos da sociedade, que
véem 0 surdo como um incapaz, uma pessoa com problemas que necessita de
ajuda, na verdade os véem como doentes ou deficientes.; assim chegam a maioria
dos pais, com informacdes distorcidas, e com um filho surdo que ndo sabem como

lidar.

...acho que deveriamos estar juntos quando as familias novas
chegam na escola; a escola ndo tem um programa elaborado para receber
estas familias, e n6s surdos ndo participamos disso; quando chega um
surdo novo, quem deveria fazer a observacdo somos nds, e ndo é uma
observagdo de um ou dois dias, vai além disso...ndo adianta pegar um
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surdo, observar pouco tempo e ja colocar em sala de aula junto com outros
surdos, sO porque ele chega com idade avancada...se ele chega tarde na
escola, isso mostra muitas vezes que ndo tem dominio da Lingua de Sinais.
De que adianta colocar ele em um grupo?...ja vi justificativas de que com o
grupo eles aprendem, mas ndo é bem assim, acho que antes deveria ser
feito todo um trabalho com estes alunos que chegam com idade avancada,
para somente depois inserir eles em grupos. Ja falei isso muitas vezes, mas
guando vejo, fazem da mesma forma sempre...chega, observa e coloca em
grupo, nédo acho isso correto. Também n&o esta certo um ouvinte fazer esta
observacéo, creio que um surdo saberia melhor conhecer e tracar um perfil
deste novo aluno. (surda- cursando Pedagogia )

O ingresso de criancas com dificuldades motoras ou emocionais, tem
crescido bastante nos dltimos anos; h& criancas que necessitam de atendimento
individual, sendo um trabalho, na maioria das vezes, assistido pelos pais, pois 0s
vinculos mostram-se bastante conflitivos. Este € um trabalho bastante lento, pois

alguns apresentam dificuldades motoras, problemas mentais, visdo reduzida,

quando junto deste quadro ndo trazem, concomitantemente, problemas emocionais.

...0 trabalho com os mudltiplos é bastante lento, sendo que as
conquistas demoram a aparecer. Ensinar a comer, a ir ao banheiro, a se
deslocarem, € bem demorado. Para muitos destes a Lingua de Sinais,
parece nem existir, nem sabem quem sdo...mas sdo surdos, e é preciso
insistir que tenham contato com ela, acho que um dia aprendem. ( surda-
cursando Pedagogia )

As familias recebem o atendimento da psicéloga e assistente social, com o
objetivo de obter conhecimento da situacdo familiar e historia de vida da crianca,
visando a formulagdo de um programa de atendimento para cada familia. E muito
importante saber em qual meio a crianga vive, quais suas experiéncias e vivencias
diarias, embora saibamos que em 90% das familias, o fato de ter um filho surdo em
nada muda sua rotina, ou seja, ndo aprendem Lingua de Sinais, portanto a
comunicacdo em casa € geralmente truncada. Poucos de nosso alunos hoje tem

pessoas na familia que conhe¢cam a Lingua de Sinais, e isso se formos ver, faz com
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que estes alunos ndo estabelecam vinculos familiares que permitam conhecer-se

mutuamente. Sem contar com o0s surdos adultos do noturno.

“...na minha casa ninguém entende Lingua de Sinais, e nos comunicamos
pela fala; a gente pouco conversa, porque como eu muitas vezes ndo entendo o que
querem dizer, eles nem falam muito...eu ja acostumei com isso.” ( surdo- Ensino

Fundamental )

“...na minha familia a gente até conversa um pouco, mas € sé sobre coisas
simples...eles ndo entendem Lingua de Sinais, e ja se acostumaram comigo assim,

eu também ja acostumei.” ( surdo- Ensino Fundamental )

...quando eu era pequeno e vinha para a escola, a professora dizia
para 0s meus pais que nao era para deixar eu fazer sinais, porque eu néo ia
aprender a falar, mas até hoje eu sei que falo ruim e na minha familia
ninguém aprendeu Lingua de Sinais...eles me entendem quando falo algo,
mas nao posso falar muito também, porque ndo tem assunto. (surdo- Ensino
Fundamental)

“...na minha familia s6 falo, porque eu acostumei assim...se fizer sinal eles

nao vao entender.” ( surdo- Ensino Fundamental )

Nos depoimentos acima, podemos perceber que 0s surdos acostumaram-se
com o fato de conviver entre pessoas que nao falam sua Lingua...incrivel é tentar
nos imaginarmos no lugar deles, pois é a familia, a sociedade, 0 meio em que vivem.
Quando comecei a ter contato com eles em 1987, ja ouvia eles falarem sobre o
mundo surdo, um lugar aonde pudessem conviver todos juntos, e achava uma
loucura, mais parecia que queriam ser segregados da sociedade, (se bem que a

sociedade os segrega realmente), e com o passar do tempo e convivendo com eles,
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comecei a divagar como seria uma cidade ou um lugar aonde s6 morassem
eles?...Talvez um lugar aonde néo precisassem ter que lutar por seus direitos, pois
eles fariam parte do seu cotidiano como pratica de convivéncia e realidade. Fico
pensando muitas vezes, porque precisamos pesquisar sobre surdos?, seria tdo mais
facil se ndo houvessem tantos preconceitos, rejeicdes, modelos que uma sociedade
inculca diariamente nos individuos. Sdo PESSOAS, que usam uma Lingua diferente
da nossa, interpretam o mundo diferente da nossa maneira, mas isso tambéem
acontece com o0 americano, 0 europeu ou o africano; parece que no momento em
gue precisamos pesquisar sobre os surdos ou justificar que precisamos lutar por
seus direitos, estamos corroborando com a idéia de que eles nao tem direitos. Claro
que as pesquisas sao validas, poréem algo fica sempre revirando meus
pensamentos....se sabemos que os surdos sao diferentes dos ouvintes, que tem
uma Lingua, uma cultura...ndo seria 0bvio supor que nédo precisariam estar lutando
pelo reconhecimento disso? Parece-me que quando h&a a necessidade de ter que se
oficializar algo como verdadeiro e aceito, € porque na verdade ndo € aceito e nem

visto como verdadeiro.
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4.4.4 Pré - Escola®

A pré - escola tem por objetivos a continuacdo do desenvolvimento
linglistico da crianca surda; sem a linguagem nao havera desenvolvimento
intelectual que o possibilite avancar. Portanto desenvolvem-se atividades de
integracdo com grupo de surdos maiores para que tenham contato com modelos
linglisticos e que tenham acesso a Lingua de Sinais de forma esponténea. A escola
proporciona momentos com os instrutores surdos onde sédo desenvolvidas atividades
ludicas, recreativas e esportivas dentre outras, para que os alunos interajam o maior

tempo possivel com usuarios competentes em LIBRAS.

No grupo com os alunos, os professores também propiciam, além do
desenvolvimento linglistico, o desenvolvimento das areas soécio-afetivas, cognitivas

€ motoras.

S&o proporcionados aos professores, momentos onde ocorrem troca de
experiéncias, como também a organizacdo do trabalho a ser realizado com as

turmas da pré-escola.

Nestes encontros organizam-se projetos sem tempo determinado.

Semanalmente os professores tem a oportunidade de encontrarem-se para
avaliarem o trabalho, tendo com isso a possibilidade de mudar a sistematica caso for

constatado que os objetivos ndo estejam sendo alcancados.

45 . . . . ~ . PP ~ . .
Este trecho foi retirado de uma sintese elaborada pela direcédo e equipe técnica da escola. ( ndo saberia dizer
se os professores da pré-escola participaram da elaboragdo do mesmo)
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Sédo realizados passeios, visitas, atividades recreativas e ludicas fora do
ambiente escolar, sempre objetivando o desenvolvimento da linguagem e das areas

do conhecimento.

4.4.5 Intervencao Comunicativa

O principal objetivo da Intervencdo Comunicativa € o de proporcionar
condicbes adequadas, o mais cedo possivel, para garantir aos alunos um

desenvolvimento linglistico satisfatorio.

“La temprana intervencion para la dotacién de oportunidades comunicativas
a los nifios sordos es la clave para su desarrollo cognitivo y emocional.” (SANCHEZ,

1990, p. 11)

Para que as criancas surdas desenvolvam normalmente a linguagem,
precisamos estruturar um ambiente onde usuarios competentes da Lingua de Sinais
interajam de modo significativo. Essa aquisicdo deve ser tdo natural quanto a que
ocorre com um ouvinte em seu meio familiar ou social. Apesar de sabermos que
nem sempre a escola tem este ambiente, pois a grande maioria de profissionais que
nela trabalham ainda sdo ouvintes, e nem sempre dominam a Lingua de Sinais
plenamente, mas sim “satisfatoriamente”. (O termo satisfatorio, garante um ambiente

linglistico favoravel?)

Um dos principais pontos-chaves de mudan¢ga num sistema
bilingle proposto é o aprendizado da Linua de Sinais. As pessoas ouvintes
possuem dificuldades em aprender a Lingua de sinais (KYLE e WOLL,
1985)....
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Colocando de forma bem simples, os professores nunca
aprendem a Lingua de Sinais num nivel alto o bastante para processos
educacionais (ensino), ttm que vencer atitudes que sugerem ser a Lingua
da minoria menos importante e ndo possuem conhecimento gramatical
suficiente da Lingua de Sinais para apoiar seu aprendizado. (KYLE, apud
SKLIAR (org), volume 1 1999, p. 20)

“....a Lingua dos ouvintes ndo é a Lingua dos surdos.” (SKLIAR, 1998, p. 24)

A Lingua de Sinais é a Unica que assegura um desenvolvimento normal nas
areas cognitiva, social e emocional, garante o conhecimento e a simboliza¢do do
mundo, segundo Sanchez (1990), é uma Lingua independente e igual a todas as

demais Linguas existentes.

Em grupos, as criangas participam sempre de maneira informal e Iidica, em
uma interacdo constante entre todos e 0 meio. Usado por muitos anos a expressao
Estimulacdo Precoce, a partir destas novas concepcoes, ele € abolido, mudando-se
para para Intervencdo Comunicativa. Segundo Skliar (c-1997), o primeiro sugere um
modelo clinico preocupado com a deficiéncia auditiva, com o paciente, ao passo que
a nova denominagdo prima por respeitar os surdos em sua totalidade; uma visao
sécio-antropolégica, respeitando a cultura do sujeito e possibilitando o seu
desenvolvimento linglistico e cognitivo. Essa questdao com referéncia a termos, é
bem interessante de ser pensada, parece-me que muitas vezes muda-se a caixa,
mas o conteddo continua o mesmo. No caso da Intervencdo Comunicativa na
escola, percebo um trabalho levado com seriedade, mas tenho ressalvas quanto ao
ingresso das criangcas na Intervencdo...um surdo por ter idade de frequentar a
Intervengcdo deve ser inserido na turma sem antes ter tido outras vivencias
necessarias? Esta é uma pergunta que os Instrutores poderiam responder, nao

somente com 0s pequenos que chegam, mas com qualquer surdo que entre na
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escola; ao meu ver caberia a eles as observacbes e um trabalho introdutério com

esses alunos, somente posteriormente a imersdo deles em um grupo.

Os pais, que geralmente s&do ouvintes, sdo constantemente orientados
guanto aos aspectos indispensaveis ao crescimento saudavel de seus filhos. Lhes &
proporcionado acesso ao aprendizado da Lingua de Sinais, porém, ndo ha uma
imposicdo para isso, somente orientagcdo; mesmo assim, é grande o numero de
familias que ndo sabem comunicar-se com seus filhos. Acredito em um trabalho
junto com os Instrutores, estes tomando a frente de orientar as familias, talvez

pudesse surtir mais efeito do que uma orientacdo com ouvintes.

4.4.6 A Escola Helen Keller tem como objetivos:*®

a) Proporcionar um ambiente linglistico para aquisicdo e desenvolvimento

da Lingua de Sinais;

b) Proporcionar condi¢cdes para que o aluno construa o seu conhecimento,
valorizando as suas vivencias, como referencia para aquisicdo de novas

informacoes;

c) Oferecer meios para que o aluno, utilizando a sua capacidade individual,

possa ampliar seus conhecimentos e aplica-los em sua pratica;

“% Este trecho foi retirado de uma sintese elaborada pela direcé@o e equipe técnica da escola, salvo a
nota de rodapé numero 46 que foi acrescentada por mim.
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d) Possibilitar o desenvolvimento de areas cognitivas, socio-afetiva e de

vivencia corporal;

e) Integrar a familia e a comunidade escolar nas atividades pedagdgicas e

promocionais do surdo, dentro e fora da escola;

f) Favorecer a participacdo efetiva do aluno nas atividades programadas,

tendo em vista a preparacéo para e pelo trabalho.

Para concretizar 0os objetivos a que se propde, a Escola desenvolve as

seguintes atividades:

Entrada de alunos

. Intervencdo Comunicativa

. Pré-Escola

. Grupo de Acbes Educativas

« Areas

. Atendimento a alunos Mdultiplos
«  Projeto de Interacdes Peraltas*’
. Ensino Fundamental

. Ensino Noturno

. Avaliacéo

4.4.7-Servico de Psicologia®®

47 . . . . . .

Projeto desenvolvido junto a uma escola infantil, aonde alguns alunos surdos freqiientam uma classe de
jardim, convivendo com criangas ouvintes, com o objetivo de promover uma integragdo, além de possibilitar as
criangas ouvintes o aprendizado da Lingua de Sinais; nestes momentos, ha um Instrutor surdo que acompanha o
processo de aprendizado, tanto dos surdos como dos ouvintes. Tenho algumas “restricbes” sobre este tipo de
atividade, pois parece-me mais um processo de integracdo, ndo muito “natural”, visto que as criancas ouvintes
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O servico de psicologia da escola, atualmente é constituido por uma

psicologa, e uma estagiaria de psicologia Comunitéaria.

Este servico tem como objetivo primordial promover a saude mental através
do estabelecimento de programas preventivos e terapéuticos a clientela da

instituicdo, envolvendo também os familiares.

A psicologia atua diretamente com a equipe diretiva e corpo docente,
participando de reunides técnico-administrativas e pedagodgicas, desenvolvendo

atividades de assessoria nas propostas e diretrizes dos trabalhos, de forma ampla.

Neste sentido, a orientacdo aos professores € fundamental, sendo
trabalhada questdes relacionadas ao crescimento pessoal dos alunos, incluindo
discussbes na busca de solugcbes a niveis emocionais. Objetivando-se um
desenvolvimento, o mais amplo possivel, do ambiente escolar, a psicologia busca

trabalhar envolvendo as relacfes entre professores/alunos/direcao.

Com o objetivo de envolver a comunidade no meio escolar, torna-se
imprescindivel um trabalho com os pais, 0 que é realizado desde o ingresso do aluno
na escola, através de entrevistas individuais e orientacbes, de acordo com a
necessidades que apresentam. Posteriormente, 0s pais sdo encaminhados para

atendimento em grupos, onde procura-se discutir questdes referentes ao filho,

conseguem aprender muito pouco da Lingua de Sinais, visto que € uma atividade desenvolvida somente em um
turno ( uma manha ). Mais adiante ele é especificado mais detalhadamente.
48 . . . . ~ . , .

Este trecho foi retirado de uma sintese elaborada pela direcao e equipe técnica da escola.
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surdez, sendo que, quando necessario, 0s pais também sdo atendidos

individualmente.

A psicologia realiza grupo operativo com 0S pais ou responsaveis, que

permanecem na escola durante o periodo escolar do filho.

O trabalho com os alunos € realizado em grupos ou individualmente, de
acordo com a necessidade do momento, sempre visando uma melhoria no

relacionamento interpessoal.

Em sintese, podemos dizer que a psicologia inserida no contexto escolar,
deve ocupar um lugar de escuta , mostrando-se atenta e aberta as necessidades

deste contexto.

Gostaria somente de acrescentar uma leitura que fiz e acho pertinente neste

momento...

O psicélogo aparece para muita gente como uma espécie de
adivinho e de bruxo, que descobre rapidamente quem somos e produz
mudancas magicas no nosso jeito de ser. E bom que todos saibam das
dificuldades que tem um psicélogo para entender a sua propria ciéncia e a
sua propria pessoa, Ai, talvez, esperem menos dele... (FIGUEIREDO e
SANTI, 1999, p. 86).

Se todas as pessoas, que estdo preocupadas com O rumo que toma a
educacdo dos surdos, tivessem um trabalho mais interdisciplinar , com trocas e
novas escutas, com aprendizados e vivencias corroboradas em ideais comuns,

talvez houvessem mudancgas significativas.
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4.4.8 Servico Social®

As desigualdades sociais e suas consequéncias hoje no Brasil, estdo cada
dia mais acentuadas por uma estrutura social em crise, ndo somente no ambito
nacional, mas também internacional, crises de diferentes naturezas: politica,

economia, social, cultura e ideoldgica.

Neste quadro estrutural-conjuntural temos a problematica da surdez,

consequUéncia de um sistema de saude precario.

Faz-se necessario trabalhar com estes “sujeitos™®, dialogando com suas
consciéncias, a fim de que coletivamente sintam-se como uma classe, que, embora
fazendo parte de uma minoria, sintam-se capazes de organizadamente responder a
questdo social, e lutarem pela construcdo da cidadania, rompendo a estrutura
desigual, criando experiéncias que possibilitem a edificacdo de novas relacdes

sociais, ocupando os espacos contraditérios da sociedade.>

O servico social na escola tem como outro objetivo, desenvolver o trabalho a
partir dos conhecimentos das implicagbes da surdez, articular e desenvolver
reflexdes conjuntas sobre as necessidades do meio escolar com constantes
avaliacdes do processo; Privilegiar trabalhos que venham contribuir para a qualidade
de vida; Trabalhar na qualificacdo e transformacdo das relacdes sociais na

perspectiva dindmica e participativa envolvendo o corpo docente, discente, CPM,

“9 Este trecho foi retirado de uma sintese elaborada pela direcao e equipe técnica da escola, salvo as
nota de rodapé nimero 51 e 52 que foram acrescidas por mim.

*% Termo usado nesta area.

*! Faz parte da gama de objetivos que o Servico Social tem na escola.



75

familias e comunidade; Desenvolver trabalhos sistematicos a partir das
necessidades dos usuarios, contemplando a qualidade de vida; Oportunizar aces
que qualifiquem a vida; Oportunizar o desenvolvimento de atitude investigatoria que
propicie a qualificacéo da realidade escolar e social; Proporcionar o desenvolvimento
de uma postura condizente com o0s principios éticos; Viabilizar a integracdo do
conhecimento e experiéncias pessoal-profissional, através de um continuo processo

acao-reflexdo-acao.

4.4.9 Ensino Noturno

Os alunos que freqiientam a escola no turno da noite sdo na sua grande
maioria trabalhadores, com idade que varia de 17 a 53 anos e com grande
defasagem de conteudos escolares. (Cabe salientar que muitos apresentam além da
defasagem escolar, uma “consideravel defasagem linguistica” também ) Por outro
lado trazem inumeras experiéncias e vivencias que adquiriram ao longo de sua

caminhada.

A defasagem de conteddos deve-se ao fato desses alunos permanecerem
muito tempo fora da escola. ( E a defasagem linguistica? Podemos considerar o fato
de que muitos vivenciaram em sua infancia a educacao oralista, vigente, da época
em que estavam na escola? ) Alguns por ndo se adaptarem a escola de ouvinte,
outros por residirem longe da escola e ainda outros porque a familia ndo sentiu

necessidade de inseri-los entre seus pares ( surdos ).
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Hoje, a grande maioria dos alunos que freqientam a Escola estdo
procurando subsidios e conhecimentos para permanecerem no mercado de trabalho,
visto que as empresas estdo cada vez mais exigentes, cobrando de seus operarios

gue estudem, como podemos ver nos depoimentos abaixo.

“...na fabrica ja avisaram que quem nao estudar pode ir pra rua...entéo tive
que voltar para a escola e meu chefe disse que até posso ganhar aumento de

salario com o tempo.” ( surdo- Ensino Fundamental )

“...eu queria estudar mais e ter um salario melhor, mas ainda falta muito,

mas um dia eu sei que vou ter.” ( surdo- Ensino Fundamental )

...tem dias que fico cansado demais para vir pra escola, mas eu
sei que quem nao estudar pode ir pra rua, e eu preciso trabalhar, pois eu
ajudo minha familia também; é importante eu trabalhar e poder guardar
dinheiro para comprar as coisas que eu gosto. (surdo- Ensino Fundamental)

A Escola procura seguir o curriculo regular da rede municipal de ensino. Sao
integrantes da grade curricular, além das disciplinas tradicionais, a Lingua Brasileira
de Sinais e a Estrutura da Lingua de Sinais, a partir da 52 série, (ministradas por
instrutores surdos), com o objetivo de que conhecam a estrutura de sua propria

Lingua , ampliando assim, o vocabulario, seus conceitos e seus conhecimentos.

Procura-se trabalhar com temas que fazem parte da vida diaria do aluno,

|52

levando-se em conta a maturidade de cada individuo, nivel mental®, psicolégico e

social; a aprendizagem resulta das experiéncias vividas por eles; o ambiente onde

52 upys . . . . ~
Nivel mental, parece sugerir que os surdos tem niveis mentais diferentes; nao levando para uma forma

“pejorativa”, mas todos nos temos niveis mentais bem diferenciados, de acordo com as experiéncias e vivencias
gue tivemos. Infelizmente, ha individuos que nascem somente surdos, e por “n” fatores ( falta de uma Lingua,
falta de contato com seus pares, falta de informagdes, falta de interacdes...etc...), tornaram-se ao longo do tempo
surdos funcionais, que trabalham, estdo livres para ir e vir, porém ndo argumentam e nem conseguem levantar
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estdo inseridos e os estimulos recebidos por cada um. Dentro dos temas,
procuramos trazer a cultura da comunidade surda para dentro do curriculo,
provocando e instigando os alunos a pensarem, levantarem hipéteses, e ndo apenas

serem meros espectadores.

4.4.10 Atendimento Especial

Em virtude da existéncia de criangcas com mudltiplas deficiéncias, onde suas
necessidades vao além das necessidades especificas dos surdos, a Escola Helen
Keller, desde a sua fundacao, tem procurado, dentro de sua proposta, atender estas
criancas. Inicialmente eram atendidas nas areas emocional, cognitiva e psicomotora
dentro de um enfoque clinico. Posteriormente, percebeu-se a necessidade de
trabalhar dentro de uma proposta pedagdgica, com o0 objetivo de propiciar o
desenvolvimento global da crianca, compativel com suas potencialidades e dentro
de sua faixa etaria, integrando as prioridades da familia com a pratica terapéutica®.
Visa desenvolver: a independéncia; organizacdo do ambiente; habitos de higiene;
motricidade ampla e fina; comunicacéo; prazer e bem estar socio-afetivo-emocional,
qualidade de vida; facilitar a vida na familia; tornar a rotina mais amena e feliz; auto-
preservacao; auto-orientacdo; aquisicdo de habilidades; aprendizagem de conceitos

Gteis; brinquedo simbdlico.

A partir de 1999 a Escola passou a oferecer os seguintes atendimentos:

hipéteses sobre diversos temas. Uma realidade um tanto dura, fruto de uma sociedade, uma escola deficitaria, e
Esrincipalmente calcada na ouvintizacdo e praticas colqniglistas. . o

A palavra “terapéutica” , que faz parte dos objetivos deste atendimento, remete a medicina: “Ramo
da medicina que trata da escolha e administracédo de remédios”. ( ROCHA, 1996 , p. 601 ) Partindo-se
desta definicéo, fica 0 questionamento: Surdos ou pacientes?
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Natacdo: Tem como objetivo desenvolver capacidades motoras e o sistema
cardio - respiratorio, promovendo a autoconfianca, a auto-estima, comunicacao,
organizacao, espaco corporal, oferecendo a vivencia de experiéncias em um meio
diferenciado para a crianca, oportunizando momentos de sociabilizacdo e
privilegiando as atividades ludicas. ( € somente oferecida para alunos com multiplas

deficiéncias. ).

Equoterapia: Oportunizar experiéncias psicomotoras que estimulem o tbnus
muscular, a diminuicdo de espasticidade, a coordenacao de movimentos, as reacdes
de equilibrio, a manutencdo da postura, controle e esquema corporal, mobilizacao
do quadril e da coluna lombar, inibicdo dos reflexos posturais tbnicos, relaxamento e
descontracdo, bem como fornecer aspectos socio-afetivos como: a auto-estima,
autoconfianca, independizacédo, e liberdade. (Também oferecido somente para os

portadores de multiplas deficiéncias)

4.4.11 Avaliacao

A avaliacdo é entendida na Escola como um processo continuo, onde todas

as atividades desenvolvidas fazem parte deste processo.

Os Conselhos de Classe sao participativos, onde os alunos expressam seu
ponto de vista em relacéo a sua aprendizagem, expde sua evolucao e dificuldades e
por vezes conseguem propor alternativas para melhorar seu aproveitamento
escolar. Neste conselho os alunos sao convidados a apresentarem sua avaliacéo da

escola e sua auto-avaliacdo. E interessante observar que os surdos adultos do
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noturno, muitas vezes somente repetem falas colonizadas, sem questionar ou inferir

sobre a escola. Este tema, ja abordado no capitulo sobre Educacéao.

Além dos alunos, professor regente da turma, coordenacdo e direcdo da
Escola, participam também do conselho de classe, dentro do possivel, os

professores que trabalham com os alunos dentro das areas especializadas.

Os professores também passam aos alunos o parecer geral da turma, 0s
aspectos positivos e algumas particularidades de possiveis situacdes que precisem
ser revistas para beneficiar o bom andamento do grupo; isto € registrado em ata e
posteriormente, (no proximo conselho) é feita a leitura do conselho anterior aos

alunos, para que os encaminhamentos feitos no conselho possam ser efetivados.

A forma de registro da avaliacdo da Escola é por meio do parecer descritivo

onde os alunos séo avaliados de forma global.

4.4.12 Curso de Libras para a Comunidade

A escola promove cursos de Lingua de Sinais para a comunidade de modo
geral, objetivando que as pessoas interessadas conhecam, e na medida do

interesse, que se disponham em a aprender.

Os cursos estdo distribuidos em trés niveis: Iniciante, Intermediario,
Avancado. A coordenacdo, elaboracdo e organizacdo das aulas é de

responsabilidade dos Instrutores, cabendo a eles a coordenacgéo de todo o processo,
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desde a inscricdo até a classificacdo dos interessados por niveis de conhecimento

da Lingua de Sinais.

As aulas acontecem uma vez por semana, nos trés turnos, abrangendo

atualmente um total de 80 participantes que estao distribuidos em 7 grupos.

4.4.13 Informatica Educativa

As aulas de Informatica Educativa, estao inseridas no curriculo da escola.

Cabe ao facilitador, proporcionar experiéncias que permitam a construcéo de
novos conceitos, desenvolver atividades especificas de acordo com as
caracteristicas dos grupos. A partir deste ano, os alunos trabalham com projetos
elaborados em sala de aula, juntamente com o professor regente da turma. No

laboratorio ele é executado, com a orientacao do professor- facilitador.

4.4.14 Interagdes Peraltas™

O projeto Interacdes Peraltas, propde a aplicacdo de atividades interativas
aproximando as criangas surdas das criancas ouvintes, através de acdes e relacdes
entre os grupos. Vivenciam uma maneira diferente de comunicacdo, excedendo 0s

limites impostos pela sociedade.

* Trecho colhido de material organizado pela equipe diretiva e equipe técnica, salvo as notas de
rodapé feitas por mim.
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O projeto Interacdes Peraltas € fruto de estudo realizado para a elaboracéo
de proposta de dissertacdo, apresentada na UCS® , para obtencdo do titulo de
mestre, da professora de Educacdo Fisica Mirian Zanandrea, (coordenadora do
projeto) visa substituir o “discriminar” pelo “reconhecer a diferenca” e o significado
dessas acdes para ambos. A proposta deste projeto fundamenta-se nas unidades de
comunicacao, identidade coletiva e pessoal. Seu desenvolvimento € oportunizado
através de atividades Iudicas sistematizadas (Lingua de Sinais e atividades

Expressivas).

A unidade comunicacéo significa que, esta ocorre, quando certos atributos
comportamentais (ndo verbal, gestual e, Lingua de Sinais) aparecem em situacoes
especificas (0os jogos de repeticdo, de imitacdo e de construcdo) alterando o

comportamento entre as criangas ouvintes e surdas.

A escola Recanto dos Peraltas™® é o espaco fisico utilizado pelo projeto para
as realizacdes das atividades. Um instrutor trabalha diretamente com os alunos. Esta
atividade ocorre uma vez por semana, aonde um grupo de alunos surdos, com idade
entre 6 e 7 anos, participam de diversas atividades com criancas ouvintes de idade
correspondente.O projeto estabelece uma rotina, intermediando as atividades

realizadas na sala de aula e fora do contexto escolar ( na AABB®’ e RAIAR®®).

% Universidade de Caxias do Sul

°® Escola Maternal Particular.

> Associagao Atlética do Banco do Brasil.
*% Escola particular de natagao.
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4.4.15 Reunido de Equipe®®

Tem como objetivo a avaliacdo do trabalho realizado, bem como o

encaminhamento das questdes a serem resolvidas em funcédo das necessidades do

grupo.

Atendimento Individual: Neste atendimento o horéario varia de acordo com a
necessidade da criancga, e o professor tem a oportunidade de direcionar a atividade

de forma a atender as necessidades especificas do aluno.

Atendimento de Grupo: Ocorre duas vezes por semana com a duracao
relativa a necessidade do grupo. Tem por objetivo oportunizar momentos de

sociabilizardo oferecendo condicfes para a estruturagcdo emocional da crianca.

Aulas de Sinais para os Pais: E oferecida a familia varios horarios semanais.
As aulas tem o objetivo de efetivar e oportunizar a estruturacdo de comunicacao

entre a familia e a crianca.

Tentei trazer uma realidade, a partir das falas’de alguns alunos e as
interpretacdes que fazem acerca da escola; parece-me que € bem visualizado na
fala deles, um ponto que vai e vem e é tema de discussdes: o uso da Lingua de
Sinais , os processos de aprendizagem dessa Lingua, a falta de comunicagcdo que
permeia o entendimento deles muitas vezes. Mas a caminhada tem que continuar, e

lembrando Brand&o®® novamente...devemos ter esperancas em uma educacio

* Trecho colhido de material elaborado pela equipe diretiva e equipe técnica.
% j4 citado anteriormente.
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melhor, mas acrescentaria aqui um outro fator... devemos ter esperancas em uma
educacao melhor, *aonde os surdos tenham voz ativa, *aonde eles possam intervir
nos processos e tomadas de decisdes dentro da escola, *aonde eles tenham
possibilidade de administrar mais e “obedecer” menos, *aonde ndo seja necessario
haver uma luta pelo reconhecimento da surdez, sua Lingua e sua cultura, mas sim
serem respeitados como pessoas diferentes, *aonde o discurso ouvintista e as
praticas colonialistas aos poucos sejam dissipados, mesmo sabendo das marcas
que eles deixaram e deixam ainda, enfim...uma educacdo justa, pensada pelos

surdos e para eles.



5 AREAS- (CAMPOS DE ACAO) UM ESPACO SOMENTE DELES

Em 1989 comecou-se a discutir o uso da Lingua de Sinais na educacao de
surdos, embora, sendo vista ainda como um “meio” de comunicac¢ao, assim como 0

teatro e o trabalho com fonoaudiélogas.

Em 1993 alguns professores conheceram a proposta do professor Carlos
Sanchez, através de um Congresso realizado na Venezuela. Em 1994, assumimos
a direcdo da escola e de imediato iniciamos uma peregrinacdo até a Secretaria
Municipal da Educacéo, tentando justificar o porque era importante iniciarmos um
trabalho diferenciado do que tinhamos até entdo. Fizemos projetos para a
aprovacao, visto que na época o professor Skliar morava na Argentina e para traze-
lo ndo teriamos condicdes de arcar com 0s custos; apdés o projeto aceito, a
Secretaria custeava a vinda do professor, acreditando conosco que estdvamos em
busca de uma educacdo mais justa para nossos alunos. Apdés encontros, palestras
e discussdes com o professor Carlos Skliar, ficou decidido que era necessario rever

posicdes e alterar a proposta da Escola.

Ficou decidido...ndo foi uma tomada de decisdo, mas sim uma busca de
subsidios tedricos que pudessem nos mostrar novos caminhos. Os resultados nos
mostravam que algo deveria ser mudado, pois 0s alunos apresentavam inameros
problemas de aprendizagem. Parece-me que ha momentos em que as decisdes
deixam de ser democraticas para serem efetivadas, e no inicio de 1994, fizemos isso
ao assumirmos a direcdo da escola. Pensamos em trazer pessoas para discutir

sobre as praticas pedagodgicas que efetivavam-se na época, mesmo sabendo que
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isso era bastante criticado por um certo nimero de professores...ndo escutei nem
uma ou duas vezes a seguinte frase.. quero ver se fulan” trabalharia com os surdos
assim, nos é que sabemos como € o nosso dia-a-dia....e h4 momentos em que
fazer-se de surdo é bem melhor, porque ficar discutindo isso € certo ou isso é errado
com quem tem sedimentada uma maneira de ver e interpretar os surdos e a surdez,
mais parece perda de tempo mesmo. O jeito € fazer e justificar este fazer juntamente
com o apoio dos préprios surdos. Gandin ( 2000 ), parafraseando Paulo Freire, nos
coloca que muitas pessoas, tem o habito de assistirem a alguma palestra e

posteriormente comentarem “Nao gostei porque o sujeito foi muito tedrico”,
alguma coisa esta errada: ou o sujeito ndo foi tedrico e ficou em abstracdes
desligadas ou a gente ndo entende o que é teoria.” ( GANDIN 2000, p. 66 ). Acredito
que muitos dos comentarios que ouvi na escola, mais diziam respeito as

inquietacdes que as discussdes promoviam, pois colocavam em questado um saber ja

pronto, colonizado e ouvintista.

A questdo da Lingua de Sinais era um dos pontos aceitos por muitos, no
entanto, ndo compreendido por todos. Mas a mudanca envolvia mais do que
aceitacdo e uso da Lingua de Sinais, envolvia uma mudanca na concepc¢do do
sujeito surdo, no papel do professor, na concepcao da educacdo, ha compreensao e

aceitacado da Lingua; uma lingua e cultura diferentes dentro do ambiente escolar.

No final do ano de 1994 a escola optou por fazer a experiéncia do trabalho
de Areas® no ano seguinte. Foram muitos momentos de discussdes antes de

apresentarmos ao grupo o que seria proposto; nesta época somente tinhamos um

61 N . . . . . . " z
Esta experiéncia foi realizada primeiramente na Venezuela, sob orientacdo do professor Carlos Sanchez.
Primava pela interacéo e aprendizado do aluno surdo com seus pares, em um ambiente riquissimo em Lingua de
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Instrutor surdo na escola, assim tivemos que dividir a coordenacéo dos grupos. ( ha
época coordenei o trabalho na area de leitura e escrita ). O principal objetivo das
Areas, na época, era de minimizar um pouco a falta de conhecimento da Lingua de
Sinais por parte dos professores, e promover trocas significativas dos surdos com
seus pares, independendo da idade. Como tudo que € novo, assusta um pouco
sempre, ou talvez nés sejamos sujeitos dificeis para aceitar mudancas, mas
sabiamos que precisavam ocorrer. Tinhamos tido contato com o professor Carlos
Sanchez, que nos colocou muito sobre esta proposta que ele havia iniciado em
escolas na Venezuela; precisdvamos mais...comecamos fazendo a leitura de um
livro publicado por ele, Sanchez ( 1991 ), e foi muito interessante, pois comecamos
a leitura, mas tinhamos que fazer a nossa pratica, e assim foi organizada a primeira
Area, aonde primeiramente os professores participaram, posteriormente estendemos
isso também aos alunos e aos pais, pois queriamos que soubessem do que tratava-
se afinal de contas esta nova proposta, e isso ficaria mais claro vivenciando uma

atividade desenvolvida na Area.®?

Definiram-se assim os objetivos das Areas:

1. Criar condi¢cdes que garantissem a aquisicdo da Lingua de Sinais entre os

surdos. Os grupos eram organizados sem uma idade definida para os mesmos.

2. Proporcionar situacdes em que fosse possivel aos alunos levantarem

hipéteses sobre o que estava sendo sendo desenvolvido.

Sinais. Os “modelos linguisticos” eram sempre surdos adultos que traziam para o grupo diversos temas que
eram discutidos por todos. (SANCHEZ, b, 1990)

®2 |mportante ressaltar que ao mostrarmos aos pais, estavamos de certa forma justificando como seria
dado andamento ao processo pedagdégico do ano seguinte. As areas seriam realizadas em trés dias
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3. Criar condicbes para houvesse uma interacaol/identificacdo de surdos
menores com surdos adultos, visando o desenvolvimento de uma personalidade

sadia.

4. Promover experiéncias variadas que ampliassem o0s conhecimentos

gerais e auxiliassem o ensino curricular em todos os niveis.

5. Possibilitasse aos professores um momento rico de aprendizado da
Lingua de Sinais, visto que nestas atividades era “somente” utilizada a Lingua de

Sinais.

“no inicio tudo parecia novidade, nem a gente sabia como
desenvolver as atividades propostas, mas fomos aprendendo juntos; para
nds é importante vermos os surdos interessados e participativos nas Areas,
pois sempre organizamos atividades que possam contribuir na
aprendizagem deles em sala de aula.” ( surdo, cursando Pedagogia )

“..a gente foi aprendendo com as Areas, ela é muito importante porque
aprendemos uns com 0s outros; 0s Instrutores sempre nos ajudam quando nao

entendemos algo.”( surda- Ensino Fundamental )

“...quando um surdo ndo sabe uma coisa, ele aprende junto com quem sabe;
0 que eu mais gosto na Area é do teatro, porque sempre a gente estuda antes e

depois faz o teatro e entende melhor.” ( surdo- Ensino Fundamental )

por semana e sabiamos que muitos pais viriam nos cobrar da “falta de aula naquele periodo”; assim
foi introduzido o trabalho.
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A partir de algumas discussbes basicas, foi pensado a organizacdo das
areas(tempo por dia) e quais areas ( teatro, trabalho, leitura e escrita, jogos).
Partindo das areas escolhidas pensou-se sobre quais professores tinham afinidade

com o tema e possibilidade de tempo para trabalhar no projeto.

Em marco de 1995 aconteceram diversas reunides do grupo que atuaria nas
Areas, o que possibilitou um planejamento e levantamento de sugestdes sobre os
temas que poderiam ser trabalhados. Inicialmente o trabalho era realizado em trés
grupos com alunos de diferentes séries ( Nno mesmo grupo ) em trés dias da semana,

onde era feito o rodizio.

Durante este mesmo ano foram convidados alunos surdos da 72 e 82 séries
para serem coordenadores juntamente com o instrutor.( Nesta época havia somente

um instrutor surdo trabalhando na escola)

Em 1996, com a entrada de mais dois instrutores, cada Area passou a ser

coordenada por um surdo, com o auxilio de um professor ouvinte.

Como era uma atividade desenvolvida SOMENTE através da Lingua de
Sinais, com o passar do tempo os alunos comecaram a ficar incomodados com o0s
professores que iam para as Areas, mas ficavam conversando entre si; nesta época
decidiram fazer, cada grupo, as normas de trabalho, elaboradas pelos surdos e que
deveriam ser seguidas por todos. Imaginem o conflito que isso gerou na época...até
o dia em que um professor chegou atrasado para o inicio dos trabalhos do grupo

que fazia parte e os alunos ndo permitiram que ficasse, pois se cabia a eles o dever
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de estar na sala de aula quando batesse, cabia ao professor também respeitar as
regras estabelecidas pelo grupo. Nem preciso dizer que as criticas foram ferrenhas
naquele momento, mas apoiamos a decisdo dos alunos. Apés anos®® , nem os
professores queriam ir para as Areas e nem 0s surdos queriam os professores com
eles, assim os professores n&o participavam sempre das Areas, aproveitamos ent&o
este momento para trazer textos sobre a educacao de surdos, para leitura e reflexao,
sendo que uma vez por semana eles tinham um Instrutor para aula de Lingua de
Sinais, ( neste dia uma das Areas ficava sem Instrutor ).Perde-se neste momento um
dos objetivos das Areas, nem t&o significativo para os professores, mas ao meu ver

fundamental.

“...0s professores iam para a Area e ficavam conversando entre si, era muito
ruim, pois na Area nds somente usamos a Lingua de Sinais e os professores ao
invés de observarem para aprender, preferiam muitas vezes ficar conversando.” (

surdo- Ensino Médio )

“...6 bom n&o ter os professores na Area, porque eles sempre querem “dar

palpite”, mas a Area é de nés surdos.” ( surda- Ensino Fundamental )

No ano de 1998, apés avaliacéo, definiu-se que as Areas seriam realizadas
em dois dias com trés grupos e que cada grupo ficaria dois encontros da mesma

Area.

® Nao tenho bem preciso esta data; ao consultar os Instrutores eles também n&o tinham uma
precisdo do tempo, mas achamos que foi mais ou menos este periodo.
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Em 1999 seguiu-se 0 mesmo modelo de trabalho, porem foi reavaliada a
questdo da idade e decidiu-se agrupar os alunos por interesses para facilitar a

realizacdo das atividades.

“... 0 planejamento das atividades na Area é muito importante, bem como a
avaliacdo; sinto porque nido temos todo este tempo de Area registrado.” ( surdo-

cursando Pedagogia )

No turno da manha foi realizada uma experiéncia de agrupa-los por sexo

para tratar de assuntos destinados especificamente a cada grupo.

No turno da tarde, por haver criancas até a 12 série, optou-se por fazer um

trabalho recreativo também em trés grupos.

No turno da noite sempre houve apenas uma Area e o tema era definido

pelo instrutor segundo o interesse dos alunos.

Para o planejamento desse trabalho de Areas, bem como para fazer uma
avaliacdo constante do que estava sendo desenvolvido, havia uma reunido semanal
com os Instrutores e com o0s professores que atuavam juntos nas atividades;
faziamos uma avaliacdo semanal do desenvolvimento do trabalho, vendo pontos

positivos e negativos, além de organizar as atividades para a proxima semana.

No ano de 2000 as Areas continuaram acontecendo como em 1999, porém a

organizacdo, planejamento e execucdo das Areas, ficaram de inteira
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responsabilidade dos Instrutores, atendendo a uma reivindicagdo dos mesmos.
(Cabe salientar que os professores neste época passaram a ndo mais participarem
das Areas.) Os Instrutores mobilizaram os alunos, elegendo coordenadores que
eram alunos de séries mais adiantadas, para que os auxiliassem, fazendo reunifes
de planejamento, refletindo na melhor forma de viabilizar o que € previsto e na

propria execucédo das atividades, tornando-se sujeitos de sua propria educacao.

As Areas, continuam sendo ao meu ver, 0 espaco mais prazeroso para 0s
surdos dentro da escola; eles organizam escolhem, planejam e executam as
atividades que elegem como importantes. Atualmente ha somente um dia para a
Area em cada turno, sendo que a partir deste ano, houve a separacéo dos alunos da

tarde: pré, intervencdo comunicativa e classe especial.®*

Algumas atividades realizadas nas Areas:

® Classe especial: surdos que apresentam, além da surdez, problemas emocionais e mentais.



Trabalho com poesia
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Alunos do noturno: Trabalho sobre profissées



A Histéria da surdez:
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Dia do indio e Descobrimento do Brasil



CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho, teve como objetivo principal trazer a fala dos surdos sobre a
escola e suas representacdes. Nem sempre ser um questionador nos faz sermos
vistos com bons olhos pelos demais profissionais da area, como lembra Souza
(1998, p. 109 ) “...0 pesquisador da linguagem de sinais, e/ ou das comunidades

surdas, se converte em elemento perturbador, e ndo raro indesejado...”. Com
certeza haverao criticas, mas creio ter conseguido trazer o pensamento dos surdos

sobre a escola e suas vivencias.

Li certa vez um texto que gostaria neste momento de trazer aqui, ganhei de

uma colega na escola, e nem o autor eu sei, mas cabe neste momento.

FAZENDO ESCOLHAS

Todos os dias, mesmo antes de sair de casa, fazemos escolhas. Encarar a
rotina do novo dia ou permanecer deitados, vestir roupas leves ou nos agasalhar
melhor, tomar café ou sair direto para o trabalho, brindar o amanhecer com um
sorriso de gratiddo ou amaldicoar o relégio por sua irritante pontualidade, insistindo

em nos despertar tdo cedo...
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Cada escolha que fazemos é um movimento em direcdo ao desconhecido e

desencadeia uma série de acontecimentos.

Escolher implica correr riscos.

Se vestimos roupas leves, corremos o risco de sentir frio ao longo do dia. Se

nos agasalhamos demais, corremos o risco de ter que carregar um casaco no ombro

por onde formos.

Da mesma forma que optamos pelo vestuario que, no momento nos aparece

mais adequado, em cada nova circunstancia da vida fazemos outras tantas opcoes

e, ao fazermos escolhas, assumimos riscos ainda mais perigosos.

Se expusermos nossas idéias, nos arriscamos a criticas.

Se tivermos iniciativa e agirmos, corremos o risco de cometermos erros.

Se formos entusiastas e tivermos esperanca, nos arriscamos a frustracao.

Se permanecermos serenos diante de uma situacédo dificil, podemos ser

rotulados de ingénuos e alienados.

Se amarmos, nos arriscamos a desiluséo pela possibilidade de ndo sermos

amados.
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Se nada disso fizermos, nenhum risco cometemos. Se nada disso fizermos,
no entanto, passaremos em branco pela vida. Nada teremos, e certamente, nada

seremaos.

Porém, se tivermos coragem para assumir, de peito aberto, os riscos que
provém de nossas escolhas, teremos pelo menos, o mérito de termos tentado, pois
como afirma Brendan Redly: “A liberdade dos homens passa pelos riscos que eles

aceitam em suas vidas.”

Creio que escrever sobre o tema que escolhi é correr um risco, de talvez
receber criticas ou ver gente me julgando, mas prefiro correr os riscos. Os surdos
que junto comigo colaboraram neste trabalho, correm riscos ao exporem 0 que
pensam, eis porque preferi deixa-los sem muita identificagcdo. O colonialismo, as
praticas ouvintistas, parecem na teoria algo distante, mas ndo € bem assim...ainda
existem e fortemente argumentadas por um discurso moderno, mas que muitas

vezes nao e efetivado na pratica, fica o discurso pelo discurso.

Este trabalho é fruto de todos os anos em que tive contato com a
comunidade surda ( desde 1987 ), nado fiz observacdes em um ou dois anos, mas
sim ao longo destes anos riquissimos que tenho tido ao lado deles. Como diz Freire
(1998, p. 35 ) “A compreensao do que se esta lendo, estudando, ndo estala assim,

de repente, como se fosse um milagre.”...€ necessario mas que isso.

Muitos discursos ja ouvi, tantos argumentos ja foram elencados por diversos

pesquisadores da area da surdez, tantas vezes vi pelas maos dos surdos desabafos,
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de cansaco realmente...parece que nada muda muito, como disse no decorrer do

trabalho, troca-se a caixa mas o conteddo € o mesmo.

N&o ha conclusdes ao final deste trabalho, ha sim constatacbes, que
somente quem esta no meio pode compreender, mas quem |é pode ter uma visdo ou
um entendimento de como os surdos se véem. Jamais pensar em desistir, jamais
pensar em deixar de correr riscos por medo da critica ou medo de errar; s6 ndo erra
gquem ndo tenta e s6 acerta quem muito errou. Sinto que 0s erros a que me refiro,
facam parte de um contingente, que norteiam vidas e pensamentos, delineiam os
caminhos de um sucesso ou fracasso escolar, infelizmente, poucos sucessos e mais

fracassos.

Teria que agradecer aos surdos do inicio ao final deste trabalho, sem eles,
sem 0s momentos ricos que temos de discussfes, sem a ajuda deles para que eu
pudesse entender melhor o seu mundo, isso com certeza nao teria nem sido
constituido. Sabemos que o0s processos de educacdo sdo processos de controle,
(Freire, 1999 ), mas € necessario nunca deixar de questionar isso, pois estariamos
fadados ao comodismo, a uma vida sem riscos. Como diz Alves (2000, p. 21) “ O
educador, pelo menos no ideal que minha imaginacao constroi, habita um mundo em
que a interioridade faz uma diferenca, em que as pessoas se definem por suas
visdes, paixdes, esperancas, e por seus horizontes utopicos.” Que nao tenhamos
tantos horizontes utdpicos, mas que nossas acdes possam “fazer” da educacéo dos
surdos, NOVOS horizontes, sem sonhos, mas concretamente vivida e referendada
por eles. Sem os surdos norteando nosso trabalho, nada teriamos e nada seriamos,

talvez seja necessario escuta-los mais e determinar menos, dividir mais com eles e
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ndo somente oferecer, deixar que eles nos mostrem caminhos, ja que os que até
hoje trilhamos estdo encobertos por falhas e um discurso colonizador; creio que &
uma nova esperanca, como bem lembrou o professor Branddo naquele Seminario® .
Sem arriscar hada conseguimos... sem tentar ndo saberemos nunca os resultados...
sem os surdos participando de sua educacdo, como fizemos até hoje, somente
repetimos e repetimos, e o fracasso escolar continua presente. Nao estaria na hora
de ARRISCAR? Para isso os discursos colonizadores devem ser substituidos, dando
lugar para as trocas, espacos de escuta, espacos interativos e ndo dogmaticos.

Basta querermos!!!

Poderiam dizer-me “nem sempre querer € poder”...e eu diria...quando
gueremos algo, temos que ter objetivos, metas, substituir o que achavamos “certo”
,pelos olhares dos surdos, pelas experiéncias por que passaram e que somente eles
tem tal interpretacdo, descobrir que nossos significados sobre surdo e surdez
perderam-se ao longo do tempo, dando lugar ao que pensamos do outro € ndo ao

gue pensamos COM o outro...basta querer arriscar sim...e com eles.

Ganhei de um Instrutor este pensamento e gostaria de finalizar o trabalho

com ele.

% Ver pagina 45.
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“DEVEMOS LUTAR PELA IGUALDADE
SEMPRE QUE A DIFERENCA NOS INFERIORIZA,;
MAS DEVEMOS LUTAR PELA DIFERENCA
SEMPRE QUE A IGUALDADE NOS DESCARACTERIZA”

Boavista Souza Santos
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