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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo discutir o processo de avaliacdo de redagdes no
vestibular tomando como ponto de partida a qualidade estilistica, item presente na grade
analitica do paradigma utilizado pela UFRGS. A escolha desse item foi motivada pela
hipotese de que ndo hd como se observar qualidade estilistica fora do &mbito do discurso.
Sendo assim, no paradigma analisado a qualidade estilistica € abordada como um item
discriminativo para a nota, considerando o carater classificatorio da redacdo do vestibular.
Pensando nisso, selecionamos redagOes que passaram por reavaliacdo, no intuito de
observar se haveria mudanca entre as duas notas atribuidas para o item e, em seguida,
selecionamos algumas redacdes que receberam nota maxima ou nota minima em pelo
menos uma das avaliagdes. A nossa intencdo foi observar se existem diferencas entre as
redacGes que tiveram a qualidade estilistica considerada excelente e as que foram
consideradas ndo-satisfatorias para entdo respondermos a pergunta: como se avalia a
qualidade estilistica? Ao mesmo tempo, com a analise de como os candidatos escolheram
0s recursos linguisticos para a atribuicdo de sentidos no texto, apontamos para um caminho
de resposta para a segunda pergunta: o que pode ainda ser contemplado na avaliagdo? As
andlises indicam que a qualidade estilistica é avaliada nas redacfes a partir de uma boa
apresentacdo formal sem considerar o que de fato é dito pelo candidato. Cabe salientar que
essa investigacdo considera a relacdo entre vestibular e escola, no que diz respeito a

selecdo de conteudos, especialmente no Ensino Médio.

Palavras-chave: avaliacdo — qualidade estilistica — redagdo no vestibular



RESUME

Ce travail vise a discuter le processus d’évaluation de la rédaction de texte pour
I’examen d’entrée a I’université (vestibular) a partir d’un critere consideré par le
paradigme utilisé a L’UFRGS: la qualité stylistique. Dans le paradigme analisé, la qualité
stylistique est traitée comme un élement de différentiation de la note, compte tenu le
caractére de classification de I’examen. Dans cet esprit, nous avons sélectionné des textes
qui ont eu une dexieume evaluation, afin d’observer s’il y avait des changements entre les
notes atribuées pour le critere, et nous avons aussi sélectionné les textes qui ont regu une
note maximale et minimale. Notre intention était d’observer s’il y a des différences entre
les textes qui ont été considérés excellents et ceux qui ont été considérés comme non
satisfaisants et, ensuite, de répondre a la question: comment on évalue la qualité
stylistique? Au méme temps, avec I’analyse de la fagon dont les candidats choisissent les
ressources linguistiques pour la construction du sens dans le texte, nous essayons de
répondre a la deuxiéme question: que peut encore étre considérée dans I’évaluation? Les
analyses indiquent que la qualité stylistique est evaluée a partir de la présentation formelle
sans considérer la construction discursive du candidat. 1l est a noter que cette recherche

examine aussi la relation entre le vestibular et I’école, en particulier dans le secondaire.

Mots-clés: évaluation — qualité stylistique - rédaction
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INTRODUCAO

A ideia de que saber ler e escrever € um bem para todos ¢é largamente disseminada
na sociedade pelas midias e vista como prioridade nos discursos politicos e na constituicao
de projetos educacionais efetivamente democraticos. Ndo ha duvida de que a escola
desempenha um papel fundamental nesse processo, por motivos aparentemente ébvios.
Primeiro porque é uma instituicdo criada para isso, segundo, e para nos, ainda mais
relevante, porque se trata de um espaco rico em diversidade onde as pessoas podem
aprender, muito além de contetidos e disciplinas, a socializagéo.

Imerso nessa conjuntura, cabe ao fazer escolar se perguntar: até que ponto o0 ensino
de escrita da lingua portuguesa tem contemplado o movimento de dar acesso a um dizer
historicamente restrito aos grupos de prestigio — o que implica “poder” — sem denegrir ou
diminuir aquilo que o aluno traz da sua vida “fora” da escola? Como diminuir a distancia
entre escola e “fora” da escola?

A questdo central entdo parece ser uma abertura de olhos para a leitura e para a
diversidade, para ouvir e ler a lingua que tem algo a dizer sobre vidas e ndo mais esperar e
premiar uma lingua que, apesar de ter a cara do que a escola ensinou, ndo tem nada a dizer.
Essa lingua que diz a vida dos seus falantes esta em uso, e é com ela que convivemos
cotidianamente, 0 que ndo existe, porém, € representatividade social dos que sdo postos
como minoria e, portanto, encarados como estrangeiros a unidade da lingua ideal defendida
na escola.

Ocorre que a escola, ap6s seu processo de democratizacdo, desconsidera 0s
parametros da lingua em que se escreve no Brasil e com isso, tem resolvido o problema de
ensinar a escrever em uma lingua — padrdo ou culta — para um povo que nao tem acesso a
ela da seguinte maneira: os conteudos de ensino sdo os aspectos formais da lingua a ser
aprendida, que devem ser memorizados e repetidos ao longo do processo de escolarizacéo.
Supde-se assim, que ao frequentar por anos a escola, um aluno seja capaz de se comunicar
por escrito nessa lingua.

No entanto, a farsa do ensino escolar se revela, sem piedade, quando os alunos se
deparam com a necessidade de escrever uma redacdo nos moldes do que foi aprendido na
escola, mas em um contexto diferente. O problema é que, provavelmente pela primeira
vez, 0 aluno precisa escrever um texto com um objetivo real para a sua vida, que ultrapassa

0s muros da escola: passar no concurso vestibular e entrar para uma universidade.



De acordo com Britto (2006, p. 117), a inclusdo de uma prova de redacdo no
vestibular, apesar de ndo ter melhorado efetivamente a escrita dos alunos, parece, ao
menos, ter servido para retratar em que pé se encontra o trabalho com producéo de textos
na escola. Além disso, parece ter dado respaldo ao “debate de varias questdes referentes a
redacgéo escolar, o que, por sua vez, permite um requestionamento de toda a organizagéo do
ensino de lingua. Afinal, para qué tem servido o ensino de portugués, se o estudante ndo
aprende o dominio real da lingua escrita?”

E bem verdade que, nos meios académicos, o discurso normativo do ensino-
aprendizagem de lingua perdeu relevancia, principalmente a partir da decada de 1970, quando
se comegou a lancar olhares diferenciados sobre leitura e producdo de textos e a se pensar
novas concepgdes em que a linguagem fosse considerada efetivamente um objeto de estudo,
ultrapassando as barreiras da prescricao.

Os meios de comunicagéo alardeiam sobre a necessidade de “falar certo”, de “falar
bem” a nossa lingua, e nesses meios, quando se fala na necessidade de ensinar alunos a ler
e a escrever, esta se falando, quase sempre, em ensinar regras gramaticais, porque sé €
possivel “falar bem” pondo-as em pratica.

Consideramos aqui que a prova de redacdo do vestibular € 0 momento no qual se
coroa 0 que se aprendeu na escola, mas é, também, um momento de crise, ja que o0 que se
aprendeu de redacéo na escola nédo foi a escrevé-la, mas a preencher espacos de um modelo
preestabelecido de escrita.

De fato, como constatou Endruweit (2000) observando redag¢des do vestibular que
receberam nota dez, o modelo recorrente da redacdo excelente é nota dez em aparéncia,
mas ndo em contetdo, o que demonstra um rigor da forma e tolerancia com a ma qualidade
do contetdo por parte das avaliagoes.

Vale notar, entretanto, que mesmo dizendo nada, a construcdo da “redacdo nota
dez” parece ser uma especificidade de quem conseguiu assimilar a licdo da escola, ou mais
especificamente, a licdo do que a escola se preocupou em ensinar no Ensino Médio.

Indo um pouco além, para o entendimento adotado neste trabalho, a redacdo de
vestibular se constitui como um tipo de texto que apresenta problemas em construir nexos,
em concatenar as ideias através do uso adequado dos recursos linguisticos e em apresentar
um ponto de vista inovador, restringindo-se a repetir lugares-comuns. Esse modo de
construcdo se constitui, provavelmente, porque a pratica de ensino e de avaliagdo baseada

na gramatica normativa tem se concentrado em cacar 0s erros comuns, aqueles



estigmatizados, deixando de lado a analise de como se configura a gramatica do texto na
construcao dos sentidos pretendidos pelo autor.

Na realidade, ndo da para dizer que é a maneira de se ensinar lingua portuguesa na
escola que determina os modos de ser da redacdo do vestibular. Alias, considerando o
processo histérico que constitui 0 que € hoje o concurso do vestibular, faz mais sentido
dizer que o vestibular influencia mais no que se ensina na escola do que o contrario.

Em tempo, ressaltamos que o uso da expressao redacdo escolar® relacionada a uma
pratica de escrita normativa e artificial ndo pretende sugerir que qualquer individuo na
escola ndo seja capaz de produzir algo diferente do que normalmente se pratica. Optamos
por uséa-la para refletir sobre uma pratica recorrente, com o objetivo de considerar os
caminhos trilhados no trabalho com avaliacdo.

A avaliacdo de textos sob novos olhares ja foi tema de alguns trabalhos na area de
Linguistica Aplicada. Dos trabalhos mais recentes realizados na UFRGS propondo novos
parametros para a avaliacdo de proficiéncia de textos citamos Schoffen (2009), que propde
0 exame da configuracdo da interlocucdo no texto como ponto de partida de avaliacdo no
exame Celpe-Bras, e Santos (2010), que constréi um novo paradigma de avaliacdo de
proficiéncia a partir da analise das redacdes do exame supletivo realizado pela Secretaria
de Educagéo do RS no ano de 2003.

No que diz respeito a trabalhos envolvendo a redacéo no vestibular, citamos Pécora,
que faz em 1983 um diagndstico dos problemas mais recorrentes usando teorias do
discurso, e Costa Val (1991), que propGe a leitura de redacdes sob a Otica da linguistica
textual. Na UFRGS, citamos Endruweit (2000) e as coletaneas de artigos relacionados a
redacgéo do vestibular organizadas pela COPERSE (2005, 2006, 2008).

Para fins do nosso trabalho, a leitura da redacao do vestibular, essa irma da redacao
escolar, tem ponto de partida na avaliacdo da qualidade estilistica, critério presente na
grade de avaliacdo da prova de redacdo do vestibular da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) usada em 2009, na parte intitulada “Estrutura e Conteudo”. Esse
critério é considerado um dos mais problematicos de serem examinados (BRIGMANN,
2004 apud FLORES e ENDRUWEIT, 2005), provavelmente pelo tradicional
ensurdecimento da escola para o que o aluno tem a dizer. De nossa parte, escolhemos olhar
para ele porque assumimos a hipotese de que a qualidade estilistica ndo é uma qualidade

! Usamos redagao escolar em oposicao a texto. Essa expressao é definida no primeiro capitulo.
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observavel em redacdes escolares. Dai a curiosidade de examinar mais de perto como esse
item ¢ avaliado segundo o paradigma proposto pela UFRGS.

Para entender melhor como as notas para a qualidade estilistica sdo atribuidas,
considerando que uma avaliacdo ndo pode ser considerada precisa ou inquestionavel,
comparamos as duas avaliacbes analiticas de redacfes que precisaram passar por
reavaliacdo por motivo de discrepéncia entre as notas. A partir dai, vamos analisar como a
qualidade estilistica € avaliada em cada redacdo a partir dos parametros considerados pela
avaliacdo a que é submetida cada redacdo no vestibular e vamos propor uma leitura
minuciosa que aborde as condic¢Bes expressivas do individuo que escreve para dialogar
com o préprio assunto para refletir sobre o que ainda pode ser contemplado na leitura do
avaliador.

A avaliacdo da qualidade estilistica deve abarcar ndo apenas um modo de escrever
que se relacione a correcdo gramatical (no sentido das praticas normativas), mas a analise
de como se da o agenciamento dos recursos expressivos pelo autor e como suas escolhas
podem colaborar ou prejudicar na construcao de sentidos do texto. Ressalte-se aqui que a
proposta tematica do vestibular nem sempre da espaco para que essas escolhas sejam
minimamente empreendidas.

Além disso, atentamos para o fato de que a qualidade estilistica como um item a ser
avaliado em redagOes de vestibular ndo pode ser considerada pela mesma ética de analise
do estilo em outros tipos de texto em que possam de fato ser observadas as relagdes
discursivas que ali se constituem. Como estamos tratando de um texto que se presta a
classificar candidatos a um concurso a partir de uma nota, a qualidade estilistica, embora
envolva uma espécie de retomada dos itens avaliados anteriormente na grade, serve aqui
como um item discriminativo.

Para encaminhar discussdo, o trabalho foi organizado em cinco capitulos. No
primeiro, tratamos das relacOes entre escrita e sociedade e entre escola, escrita e avaliagéo.
No segundo, tracamos um breve histérico da redacdo no vestibular da UFRGS e
explicamos como esta organizada a avaliacdo atualmente, iniciando uma discussao sobre o
critério qualidade estilistica, que norteia nosso trabalho. No terceiro capitulo, consideramos
algumas concepcdes de estilo na linguistica. No quarto, procedemos & andlise das redagdes
selecionadas para observar como se avalia a qualidade estilistica e para refletirmos sobre

como ela pode ser avaliada. Por fim, tecemos as consideracdes finais.



1. ESCREVENDO A MODA DA ESCOLA

“A linguagem

na ponta da lingua,
tdo facil de falar

e de entender.

A linguagem
na superficie estrelada de letras,
sabe la o que ela quer dizer?...”

(Carlos Drummond de Andrade)

Discussbes e avaliacbes movidas pelo espanto que envolve questfes relativas a
(in)eficacia do ensino de leitura e escrita na escola no precario quadro da educagdo no
Brasil ndo sdo novidade. S&o muitas as dificuldades no que se refere aos exames que
avaliam o desenvolvimento da leitura e da escrita dos alunos que chegam ao Ensino Médio
e até mesmo nas universidades.

A partir da observacdo de redagdes escritas em concursos, vestibulares e provas de
avaliacdo do desempenho da educacdo no Brasil, parece ter se tornado um lugar-comum
gue os alunos saem da escola e entram para a universidade sem saber escrever e lendo mal.

Enquanto a escola foi reduto dos alunos originarios das classes favorecidas
economicamente, e o professor também era representante dessa mesma classe, a lingua, na
escola, ndo era problema. No entanto, com a democratizacdo da escola, a presenga das criangas
oriundas de lares menos favorecidos economicamente comecou a sinalizar, embora
palidamente no inicio, um deslocamento daquilo que ja estava estabelecido, devido a falta de
convivio dessas criangcas com a modalidade escrita da lingua.

A volta da redacdo no vestibular em 1977 (BRITTO, 1997 p. 201) marca um
aumento crescente de discussdes e mudangas no ambito do tratamento da escrita pela
escola, ou mais especificamente, pelo ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio
(prova disso é que em 1970, quando a prova de redacao deixou de fazer parte do vestibular,
0 seu ensino também deixou de ser relevado no entdo Segundo Grau).

Se por um lado a redagé@o no vestibular ndo determina o ensino da escrita na escola
antes desse periodo que antecede o concurso e se a prova do vestibular ndo é capaz de
ensinar a escrever, por outro, em nivel ideologico, o Ensino Médio é, hoje, uma preparacdo
para o vestibular (BRITTO, 1997, p. 202).

Essa relacdo intricada entre escola e vestibular ndo é recente no Brasil, ela faz parte

dos processos de mudancas tanto na primeira quanto no segundo. De acordo com
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Endruweit (2000), os mecanismos que foram sendo criados desde 1808, dos exames
preparatorios até o atual concurso vestibular, resultaram em aferidores da eficiéncia do
ensino secundario.

Enfim, mesmo que o vestibular seja um mecanismo de selecao e ndo de formacao e
mesmo que, no fim, nem a escola nem ele sejam capazes de ensinar a escrever, ndo
podemos negar a influéncia que a relacdo do Ensino Médio com o vestibular exerce no

tratamento da escrita na escola.

1.1. A escola, a escrita e essa tal norma culta

Tradicionalmente, a escola tem se ocupado da tarefa de ensinar as pessoas a ler e
escrever com base na tradicdo normativa e no preconceito linguistico sob a justificativa de
que o ensino da norma culta® possibilita a ascensdo social dos individuos e o acesso ao
mercado de trabalho.

Segundo Gnerre (2009, p. 45), a escrita como um valor basico indiscutivelmente
positivo € intocavel durante décadas. “A capacidade de ler e de escrever é considerada
intrinsecamente boa e apresentando vantagens ébvias sobre a pobreza da oralidade. Como
tal, a escrita € um bem certamente desejavel”.

Saussure (1916, p. 35) citado em Britto (1997, p. 51) aponta para o prestigio da

escrita sobre a oralidade, oferecendo quatro razdes:
1. aimpressdo de objeto permanente e sélido que tem a imagem grafica;
2. o fato de as impressdes visuais serem mais nitidas e mais duradouras que a
impressao acustica;
3. a existéncia de uma lingua literaria, com seus dicionarios e gramaticas, bem
como o fato de ser esta a forma ensinada na escola;
4. o fato de, em caso de desacordo entre fala e escrita, a Gltima sempre se impor

como legitima nas representagdes sociais da lingua.

Britto comenta que, a partir dai, constitui-se a uma ligacdo estreita entre tradigdo
escrita, gramatica e norma nas sociedades de escrita, “referendando uma determinada
modalidade linguistica como sendo a correta e a que deve servir de modelo para a

producéo e avalia¢do de enunciados”.

2 Segundo Britto (1997), a maioria das pessoas n&o tem um objeto claro em mente quando se refere & norma
culta, mas apenas uma representacao ideologica deste objeto.
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O mesmo autor cita ainda os resultados de uma pesquisa realizada por Neves sobre
a representacdo que alguns professores tém da gramatica:

“Os professores na sua totalidade mostraram que consideram sua grande missao
oferecer um ensino que permita que seus alunos falem e escrevam de acordo com
as regras vigentes na gramatica tradicional, o que é considerado, sem divida,
como escrever melhor” (1990, p. 46 apud BRITTO, 1997, p. 52).

Nesse contexto, o ensino da gramatica tradicional €, na pratica, o caminho que 0s
professores parecem ter encontrado para solucionar o problema de ensinar a tal norma
culta aos alunos, de forma que, o que ali se encontra é visto como ideal de lingua cujo
dominio é associado a uma garantia de sucesso pessoal e profissional. Nesse caso, 0 que
ocorre é um total apagamento do fato de que ela — essa “lingua gramatical” — se encontra
bem distante dos usos correntes da lingua.

De fato, a primeira ideia que vem & cabeca quando se fala em saber portugués,
particularmente em ambiente escolar e em referéncia a escrita, é a necessidade do dominio
de um conjunto de regras categoricas e explicitas que determinam como é que se deve falar
e escrever com base na gramatica da escola. No entanto, a préopria definicdo de gramatica é
de dificil estabelecimento além da sua representacdo social (BRITTO, 1997, p. 30).

Na verdade, apesar de parecerem conceitos tdo fixados e rigorosos, norma culta e
gramatica sdo bandeiras levantadas a partir de imagens de representagdes ideoldgicas.

Para Britto (1997), é preciso ter claro que a gramatica normativa nao distingue a
norma culta oral — aquela falada por participantes de segmentos sociais privilegiados — da
norma escrita. Dessa maneira, “a norma culta presente nos compéndios gramaticais
funciona como paradigma de corre¢do de alguns aspectos de uso da lingua (principalmente
a morfossintaxe e particularidades do estilo)” (p. 56).

O autor comenta ainda que a confusdo entre norma culta e padréo escrito é
decorréncia da tradicdo de analise dos fatos da lingua a partir da representacéo escrita que
se faz dela. Costuma-se tomar a norma culta, tida como ideal de lingua prescrita pela
gramatica e peculiar as pessoas de instrucdo escolar, como unico padrdo de referéncia e
correcdo linguistica, desconsiderando a diferenca entre norma culta oral e escrita.

Faraco (2008), também aborda o problema da norma culta no Brasil. O autor
aborda a imprecisdo semantica da expressdo estabelecendo uma relagdo com o ensino de

gramatica na escola, com as concepgdes de lingua nas instancias sociais e com 0s jogos de



14

poder implicados na adogdo de uma postura conservadora e purista de abordagem da
lingua.

O autor encontra, na sua busca por afinar conceitos, trés ocorréncias usuais para o
uso da expressdo: norma culta como norma gramatical, norma culta como norma padréao e
norma culta como expressao escrita.

A norma culta identificada como norma gramatical parece ter sido a solucéo
encontrada para resolver o problema do ensino de gramatica na escola a partir de 1960,
quando a gramatica comecou a ser associada a uma fragilidade conceitual e empirica e o
seu ensino passou a ser associado a uma atitude politicamente incorreta. A expressdo
norma culta passou assim a designar o “conjunto de preceitos da velha tradi¢do
conservadora e pseudopurista” (p. 26) e € em Sseu nome que Se constitui 0 que se imagina
ser o certo e o errado, o condenéavel e o aceitavel.

O conceito de norma-padréo, segundo Faraco (2008, p. 75), serve como referéncia
em processos de uniformizacdo, em tentativas de padronizacdo da lingua em que a norma
acaba sendo confundida com a propria lingua. Nesse contexto, as gramaticas e 0s
dicionarios sdo entendidos como “instrumentos de fixacdo de um padrdo a ser tomado
como regulador (normatizador) do comportamento dos falantes” (p.76), criando-se a
expectativa de que a fala e a escrita formais sejam moldadas a partir dos seus preceitos.

No Brasil, o padrdo ndo tomou a norma culta/comum/standart como referéncia.
Fixou-se um padrdo baseado em um modelo lusitano de escrita com a finalidade de
combater as variedades do portugués popular. De fato, como afirma Pécora (2011, p. 37),
no Brasil o padrdo foi empossado pelo poder e ndo pela lingua.

Faraco (2008) chama de norma culta/comum/standart o falar culto (a norma culta
falada) que se encontra mais proximo do urbano, do letramento e dos estilos mais
monitorados, segundo os critérios do projeto NURC (Norma Linguistica Urbana Culta).
Trata-se, nos termos de Preti (1997 apud FARACO 2008), da linguagem urbana comum
que possui ampla audibilidade, pois esta presente nos meios de comunicacao e “caracteriza
boa parte das manifestaches orais mais monitoradas dos falantes que poderiam ser
classificados de cultos” (p. 48).

llari e Basso (2006, p. 231) afirmam que a escola tem se preocupado em criar nos
alunos uma competéncia linguistica que supostamente coincide com a competéncia
linguistica das classes mais cultas e para isso tem “trabalhado principalmente no sentido de

acostumar os educandos a monitorar de maneira consciente seu proprio desempenho
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linguistico, investindo em duas estratégias: a sistematizacdo gramatical, e a andlise
(particularmente sintética) de sentencas mais ou menos descontextualizadas”.

Entretanto, para surpresa de alguns estudiosos do NURC, dados da pesquisa
mostraram que, embora os cultores e guardides da chamada norma culta (ou norma curta®,
como ironiza Faraco) saiam do grupo de falantes ditos “cultos”, a norma culta brasileira
falada estd bem distante dos preceitos da tradicdo gramatical normativa. Na realidade, ela
pouco se distingue dos estilos mais monitorados da linguagem urbana comum.

Sendo assim, parece que a escola se coloca em uma situacdo complicada ao
associar a competéncia em responder exercicios de gramatica a uma competéncia
linguistica supostamente associada a grupos de prestigio social. Afinal, se nem os préprios
falantes da norma dita culta seguem a gramatica normativa em seus usos, a escola parece
insistir em caminhar em uma terra de ninguém, defendendo e legitimando usos que na
realidade ndo existem.

E neste ponto que voltamos ao terceiro sentido de norma culta apresentado por
Faraco (2008), no qual se observa uma equivaléncia com expressao escrita, que entra em
consonancia com o que diz Britto (1997) sobre a confusdo que se faz entre norma culta e
padrdo escrito, e que é o resultado da supremacia da gramatica sobre 0S usos,
determinando sempre o “bom”, o “bonito”, o “correto” e o “culto” de uma lingua,
principalmente na sua escrita.

No Brasil, a escrita segundo os preceitos da gramatica tradicional € um bem
dominado por uma minoria, e a fala segundo 0s mesmos preceitos é algo inexistente. Por

isso, podemos dizer que
a “norma culta” veiculada pela gramatica tradicional se apGia exclusivamente
no uso escrito, formal e literario da lingua, e ainda por cima num uso literario
que despreza os autores modernos e contemporaneos, concentrando-se
basicamente nos grandes literatos do passado. Seria mais adequado, portanto,

considera-la uma “norma oculta” (Bagno, 2008).

E com essa norma “oculta” em mente e toda a obscuridade que Ihe cerca que os
alunos terminam o ensino escolar, prestam vestibular e entram para uma universidade.
Com o que apresentamos até aqui ndo queremos dizer que a escola e o professor

ndo sdo responsaveis pelo ensino de um padréo de lingua para a escrita e para a fala, como

* A norma curta se refere aos “preceitos normativos descolados da realidade brasileira e cultivados por uma
rigida e anacronica tradicdo pseudopurista” (Faraco, 2008, p.26).
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muitas vezes se tem acreditado ser a defesa dos linguistas. Também ndo queremos dizer
que o simples conhecimento de conceitos bem delimitados por parte dos professores
garantiria uma pratica pedagogica eficaz.

Queremos atentar para o fato de que, durante muito tempo, os linguistas vém
sofrendo preconceito por terem o seu trabalho de investigacdo dos fendmenos da lingua
confundido com uma atitude de espontaneismo, de laissez faire, ou de “vale tudo” no
ensino de lingua quando, na realidade, ndo preconizam a exclusdo do ensino do portugués
padréo em detrimento de formas do portugués ndo-padrdo. Na realidade, o que se tem feito
é dar atengdo para o fato de que essas formas devem ter seu direito e espago garantidos na
escola e ndo serem usadas como mecanismos de marcag0es sociais.

Com isso, queremos dizer que é papel da escola dar acesso a escrita para que com
ela sejamos capazes de dizer o mundo gque queremos, para que possamos agir com a
palavra para os fins que desejamos.

O mal afinal ndo esta em trabalhar com os esteredtipos gerados pelo uso exclusivo
da gramatica no ensino da lingua; o problema é ficar apenas com eles e usa-los como
referéncia absoluta, sem discutir os fins politicos incluidos na utilizacdo de formas mais
monitoradas de fala e de escrita.

Queremos discutir sobre como o ensino do padrdo de lingua tal como é realizado é
fruto de uma historia politica, e ndo baseado em investigacfes sobre o uso real e cotidiano
da lingua; sobre como a atitude de tomar a lingua como um sistema abstrato, dificil para a
parcela ignorante da socidade brasileira tem afastado as pessoas da escola ano ap6s ano.
Queremos, enfim, acreditar em uma aproximacgéo da escrita com a escola, ou melhor, na
aproximacdo da escrita com as pessoas que fazem a escola (professores e alunos) e na
diminuicao do fosso que se colocou entre o saber escrever e 0 seu ensino/aprendizagem.

Diante de toda essa necessidade de reformulacdo, no entanto, ndo podemos
esquecer que a escola precisa lidar com a demanda do vestibular, pois a “importancia
fundamental que o ideal universitario tem na vida dos jovens e de suas familias,
particularmente no caso da classe média” (BRITTO, 1997, p. 206) atua fortemente na
leitura que os “agentes de formacao de opinido tém do que deva ser o ensino de lingua no
segundo grau” (p. 208).

Assim sendo, o que interessa ao aluno de Ensino Médio é aquilo que vai lhe ser
cobrado na prova do vestibular e talvez por esse motivo o trabalho com escrita nos anos

gue antecedem o concurso se restrinja ao treinamento para a escrita de redacdes escolares.
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Em tempo, explicitamos o conceito de redacdo escolar, pois esse termo sera
retomado inimeras vezes neste trabalho. Segundo Guedes (2009, p. 49), a imagem de
lingua escrita criada pelos alunos a partir do ensino centrado em listas de contetdos e em
praticas de metalinguagem gerou uma atitude diante da atividade de escrever que os leva a

produzir textos

a) dissertativos como exercicios de reproducdo de lugares-comuns e de
submissdo a rigidas formalidades estruturais, em que abdicam de qualquer
autoria;

b) livres como exercicio descompromissado com a textualidade - a
intencionalidade, a aceitabilidade, a informatividade, a situcionalidade, a
intertextualidade, e até mesmo com a coesdo e a coeréncia — do produto

resultante, em que abdicam de qualquer leitor.

1.2. Chegou a hora de corrigir a redacédo: preparando para o vestibular

Sabemos, até aqui, que na tradi¢do escolar, as avaliacdes de redagdes tém sido
orientadas basicamente pela busca de erros gramaticais e por meio de mecanismos
quantitativos de verificagdo dos conhecimentos exigidos pela escola. Essa é uma atitude
legitimada pelo senso-comum e pela midia, que preserva nocGes de “certo” e de “errado”,
desprezando todo trabalho que tem sido feito por estudiosos e pesquisadores da linguagem.

Importa saber, normalmente, o quanto um aluno erra para se avaliar a nota que
merece e para ser enquadrado em capaz ou incapaz de escrever um texto.

Um caso tipico e bom de ser ressaltado aqui € o tratamento dado as famosas
“Pérolas do Vestibular”, consideradas construcdes tdo erradas e esdruxulas a ponto de se
tornarem piada nacional. Os “incapazes” de escrever — a maioria da nossa populacdo — séo
0s bobos da nossa corte, mas, muito longe do riso garantido a partir das deficiéncias
alheias, estd a real razdo da incapacidade de escrever de acordo com um padrdo escrito,
esse bem téo restrito em nosso pais.

Possenti (1998, p. 30) mostra que alguns supostos erros sdo, na realidade, formas
regulares de uso da lingua, que s6 sdo considerados erros porque sdo observados de fora da
lingua ou dialeto. Assim, é o critério de avaliacdo social e ndo o déficit mental ou a

incapacidade de aprender de um individuo que define o erro.
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A avaliacdo escolar, ou melhor, a correcdo escolar, tal como ela é conhecida e
legitimada toma esse mesmo critério como ponto de referéncia: é a representacdo social do
certo que rege as leis do ensino.

Sobre isso, Britto (1997, p. 75) ressalta o carater estigmatizante do ensino de lingua
na escola. Sob a justificativa de diminuir o estigma social, a escola acaba definindo
padrdes de avaliagdo marcadamente negativa, de tal modo que os que ndo falam ou
escrevem de acordo com padréo culto de escrita sdo tomados por ignorantes ou incultos.

O olhar preconceituoso na avaliacédo de variantes linguisticas populares define uma
ideologia linguistica e um padréo de corregdo como representacdo do que é certo e de erros
mais errados, porque nédo séo todos os desvios gramaticais que estdo no limbo, mas os mais
estigmatizados, por se relacionarem a usos de grupos sociais também estigmatizados

Apesar de tudo, as pessoas ndo deixaram e nunca vao deixar de viver em suas
linguas. Ao contrério, desde a infancia, todo mundo vive e pratica as a¢cdes que precisam
com a linguagem e de forma muito bem estruturada, diga-se de passagem.

Ora, se as pessoas tém capacidade de falar, e, se falar significa saber uma lingua e
também saber uma gramatica, embora saber essa gramatica ndo corresponda a conhecer e
aplicar as regras aprendidas na escola, ndo faz sentido considerar essas pessoas incapazes
de aprender uma norma padrdo. O problema é que o que tem sido feito na escola é falar
sobre essa norma e ndo pratica-la efetivamente de forma a envolver as competéncias de uso
que os alunos ja dispdem desde que aprenderam a usar a lingua.

A proficiéncia de lingua do aluno diz respeito, quase sempre, ao uso e analise de
metalinguagem. De acordo com Buin (2004, p. 58) dois tipos de trabalho podem ser
identificados em sala de aula: “a aula de gramatica tradicional totalmente independente de
redacdo, ou aulas de interpretacdo de texto e redacdo e nenhuma abordagem gramatical”.
Gramatica e texto ndo se encontram ou se encontram muitas vezes apenas para justificar
um discurso politicamente engajado.

Sobre esse fato, Travaglia (2004, p. 44) afirma que é necessario questionar a
dicotomia posta quando se fala em aspectos gramaticais e textuais da fala/escrita, “pois
dizer assim faz pensar que textual ndo é gramatical e que o que é gramatical ndo é textual”.

Se tomassemos essa dicotomia como coerente, o resultado seria bem estranho;
afinal, o que se constitui como aspecto textual e o que é a gramatica, e como separamos

esses aspectos?
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Acreditamos que esse tipo de concepgdo se justificaria de duas maneiras: se
partirmos da dicotomia forma/contetdo, o que colocaria a gramatica no plano da formae o
que se quer dizer do lado do conteudo; ou se pensarmos na boa escrita de textos como um
dom, o que excluiria a escrita do rol de coisas que se aprendem de verdade na escola, ja
gue o que se aprende na escola é gramatica e nela ndo estao incluidos os aspectos textuais.

Até mesmo seguindo uma concep¢do normativa seria impossivel pensar dessa
maneira porque, a0 mesmo tempo em que a gramatica — esse negdcio dificil de aprender —
estaria excluida do texto, no fim das contas ela € cobrada como forma de legitimar o texto
como bom, como bem feito. Na prética, entdo, considerando injustificAvel essa separacéo,
nos questionamos o que seria a gramética de um texto sendo a organizacao e utilizacdo dos
recursos expressivos para atingir determinado efeito de sentido? E isso tudo nao faz parte
do que constitui o texto e, portanto, dos aspectos textuais?

Franchi (2006, p. 51) afirma que a critica & gramatica que se estabeleceu no ensino
é na verdade a critica a um modo de conceber e praticar gramatica, a uma falta de reflexdo
sobre 0 que esta se fazendo quando dizemos estar fazendo gramatica. Para ele (ibidem, p.
80), o problema central do ensino gramatical reside no fato de que nao “se busca responder
a questdo relevante para qualquer estudo gramatical: por que as expressdes significam
aquilo que significam”, ndo havendo, assim, “conexado possivel entre gramatica e uso, entre
gramatica e producdo e compreensao de textos”.

Consciente de que o professor €, provavelmente, o Unico leitor do texto, e que esse
texto serd julgado, avaliado, o aluno procura escrever a partir do que acredita que o
professor gostard. Mais precisamente, fara a redagcdo com base na imagem que cria do
gosto do professor e de sua visdao de lingua (BRITTO, 2006, p. 120), e essa atitude
acompanha todo o processo de escolarizacdo até chegar ao vestibular, onde os alunos
precisam provar que aprenderam a licdo da redagao nos moldes da escola.

Neste ponto, vale ressaltar que toda avaliacdo implica em um juizo de valor e que
parte de um ponto de vista tedrico especifico. Assim, como indica Evangelista et al. (1998,
p. 17),

é preciso que o professor se volte para a sua propria visdo de texto e de
avaliacdo e, principalmente, que considere as repercussdes das marcas de suas

correcBes deixadas na redacdo do aluno: elas vdo contribuir para uma melhor

adequacdo daquele texto? Vao ajudar a desenvolver a escrita do aprendiz?
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Na realidade, qualquer proposta ou procedimento a ser realizado na escola reflete
uma concepcdo de ensino, concepgdo acima de tudo politica. Nesse sentido, faz-se
necessario um deslocamento do foco que se localiza sempre no aluno no momento da
avaliacdo, como se apenas as suas faltas e falhas para atingir os saberes autorizados fossem
os fatores responsaveis por impedir o desenvolvimento de suas competéncias linguisticas.
Também é necessaria uma mudanca na funcdo do professor como aquele que avalia uma
competéncia de carater artificial que nunca sera repetida em uma agéo na vida, mas apenas
como treinamento para momentos de uso da escrita em ambientes institucionais bem
particulares.

Para Geraldi (2006), é impossivel manter o aluno na funcéo de se exercitar para o
futuro, ja que o uso da linguagem ndo prescinde de uma expressdo da subjetividade.
Partindo dessa condicdo intrinseca da linguagem € que consideramos que na redacdo que
se escreve na escola “ndo ha um sujeito que diz, mas um aluno que devolve ao professor a

palavra que lhe foi dita pela escola” (p. 128).

1.3. Um olhar para a interlocucédo: escrevendo o mundo que se 1é

Segundo Britto (1997, p. 162), a grande dificuldade do ensino tradicional esta em
entender que, antes de ser um corretor de exercicios de escrita, o professor se constitui na
interlocucdo privilegiada de seus alunos.

Assim, o ensino de escrita se constitui a partir de preenchimentos de esquemas
baseados em fragmentos de discurso contendo o que o aluno entendeu ser, com o passar
dos anos de escolarizagdo, aquilo que o professor deseja ler em uma redagéo escolar. Sobre
esse assunto, Lemos (1977) faz um estudo sobre o uso "estratégias de preenchimento™ por
vestibulandos em suas redacdes, justificado por uma tentativa de aproximacdo com a
imagem que o estudante cria do seu interlocutor (a instituicdo escola).

E sob essa perspectiva que compreendemos a interacdo em sala de aula, bem como
todas as acOes conjuntas de uso da linguagem que sédo empreendidas na sociedade: a partir
de um conjunto de normas comportamentais, que sdo aprendidas no dia a dia, 0s sujeitos
agem de forma a serem aceitos pelo grupo do qual fazem ou querem fazer parte.

Pensando assim, ndo se pode negar que a interlocucdo com a escola/ com o
professor é determinante da propria estrutura do discurso a ser organizada no texto do

aluno.
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Geraldi (2003, p. 69-72) afirma, baseado nos mecanismos de controle das
interacdes de Foulcaut (1971), que o trabalho executado pelos sujeitos na producédo de seus
discursos ¢é determinado pelos seus lugares sociais e pelas instituicdes em que as interacdes
acontecem. A partir dai, o autor constréi um conjunto de respostas hipotéticas a partir das
perguntas que um aluno e um professor se fazem sobre a interagcdo aluno-professor na

escola quando ¢é solicitada uma tarefa de escrita. Para reproduzir as perguntas e respostas

apresentadas por Geraldi resumidamente, organizo-as no quadro abaixo:

Perguntas que o aluno e o professor se fazem
sobre seus lugares sociais e institucionais na
interacdo que se estabelece em uma tarefa de

escrita

Respostas hipotéticas sobre os lugares sociais e
institucionais em que se encontram professor no

momento de cumprir uma tarefa de escrita

“Quem sou eu para lhe falar assim?”

Aluno, aprendiz que esta passando pelo “sistema
de apropriacdo de saberes” para ingressar numa

sociedade de discurso.

“Quem ¢é ele para eu lhe falar assim?”

Professor, que faz parte da “sociedade de discurso”
e é responsavel por avaliar o texto com certas

preferéncias que o aluno deve seguir.

“Quem sou eu (professor) para que ele me fale

assim?”

Professor, o responsavel pelo ensino e medicao da

aprendizagem

“Quem é ele (aluno) para que me fale assim?”

Aluno, que espera comentarios do professor sobre
0s comentarios que escreveu sobre o que foi lhe

dito pela escola.

“De que lhe falo eu?”

De um assunto que o professor domina melhor.
Como aluno, ndo tem o que dizer, devolve ao
professor a sua palavra seguindo doutrinas para

obter uma avaliacdo positiva.

“De que ele (aluno) me fala?”

Daquilo que o professor ja sabe. O aluno
desenvolve um comentario sobre o que lhe foi

falado, mas os erros sdo dos alunos.

“O que ele pretende de mim (professor) falando

desta forma?”

Obter uma boa nota.

“O que o aluno pretende de si préprio falando

assim?”

Provar que aprendeu o que a escola lhe ensinou:
que ndo pode falar qualquer coisa, mas deve dizer

a verdade que lhe foi ensinada.
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Considerando que a presenca do interlocutor no discurso do individuo ndo € algo
neutro, embora esse interlocutor possa ser real ou imaginario, individual ou coletivo
(BRITTO, 2006, p. 119), parece estar claro que o grande problema das atividades de
producdo de texto na escola é a forte presenca da imagem do interlocutor na escola (ou
professor) criada com base nas representagdes de certo ou errado a partir da gramatica
normativa.

Mais uma vez, no intuito de evitar os tantos mal entendidos a respeito do papel da
escola defendido do ponto de vista da linguistica, ressalto que ndo estamos querendo dizer
gue o aluno deva escrever do jeito que sabe e que a escola deva aceitar sem procurar ir
além no desenvolvimento de suas competéncias linguisticas. O que queremos € refletir
sobre a ineficiéncia de se trabalhar a habilidade da escrita meramente para responder
tarefas escolares baseadas em conceitos gramaticais.

Se os aprendizes da modalidade escrita padrdo ainda ndo conseguem dizer o que
tém para dizer na lingua que a escola quer ensina-los a usar, ndo significa que ndo sejam
capazes de aprendé-la, que ndo tenham o que dizer ou que ndo tenham uma lingua eficaz
para dizerem suas vidas.

Cabe, entéo, ao interlocutor em potencial no processo de aprendizagem — a escola —
uma mudanca de posicdo. Se o que queremos é formar leitores e escritores e ndo apenas
reprodutores de discursos, a primeira coisa a ser modificada na escola é o interesse em ler
0 gue os seus alunos tém a dizer. Em seguida, passamos entdo para uma variacdo do que
tem sido o foco do ensino, passamos do como Se escreve para 0S COMO Se escreve para
dizer o que se quer dizer com a lingua e atingir os fins desejados.

O deslocamento do lugar convencional do professor exige dele uma disposicdo em
se tornar leitor. Para tanto, € necessario que o professor se renove a cada dia como aprendiz
de si mesmo, e que, como afirma Guedes (2006, p. 57), seja capaz de praticar o artesanato
da escrita para adestrar-se nessa habilidade, mas principalmente para teorizar sua leitura e
escrita. O professor precisa, ele também, dar-se a tarefa de ler e escrever textos para
descobrir como se faz isso.

E a relacdo que o falante estabelece com o interlocutor que determina grande parte
do sentido dos enunciados. O outro, mesmo sendo uma idealizac&o cultural, como é o caso
da instituicdo escola-professor, atua diretamente na constituicdo do eu. O enunciado €
moldado para o outro (SCHOFFEN, 2009, p. 85). Com essa idéia de que o ouvinte — 0
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leitor — é sempre um participante ativo, a producdo de texto estd associada & compreensao
(p. 88), a escrita esta interligada a leitura.

A medida do texto é o outro, todo texto tem o poder e até mesmo o papel de
direcionar suas leituras, e esse processo ja se constitui na prépria producdo do texto: o
autor sO é capaz de dar sentido ao seu texto na interagdo. Ao imaginar leituras possiveis
que pretende afastar, o autor fornece mais pistas para que a producdo de sentido se
aproxime daquela que ele deseja dar ao seu texto (GERALDI, 2003, p. 102).

Assumir esse ponto de vista sobre a linguagem implica em lancar um novo olhar
para a avaliacdo. Ao se tornar leitor do texto do aluno e ndo apenas o seu cacador de erros
e atribuidor de notas, o professor traz para a sala de aula uma maior proximidade com as
experiéncias que temos no dia a dia com a leitura e a escrita. A avaliacdo passa a ter um
carater construtivo no processo de descobrir quais os caminhos mais adequados para se
conseguir dizer coisas e agir efetivamente no mundo com a escrita.

Evangelista et al. (1998, p. 15) constroi sua argumentacdo sobre avaliacdo de textos

escolares sustentada em trés pontos basicos:

Em primeiro lugar, a lingua é um sistema que possibilita a interagdo. Em segundo
lugar, e como decorréncia do primeiro, a compreensdo de que a acdo de avaliar
um texto escrito é “inter-acdo”, € ato de leitura que busca construir sentido. E, em
terceiro lugar, a convicgdo de que a avaliacdo ndo apenas faz parte do jogo
interlocutivo que se joga na escola como também pode ter a forca de renova-lo e

reorienta-lo.

Um ensino de lingua voltado para a producdo de textos associado as experiéncias
de escrita que o aluno precisa desenvolver para conseguir participar efetivamente em
algumas esferas da sociedade amplia a possibilidade de participacdo politica e
transformacio da sociedade. E na escola que se deve aprender para que se precisa dessa

lingua para depois, usando-a, descobrir como usa-la.

Assim, pode-se encaminhar o aluno a escrever para produzir o novo, ndo no sentido
de novidade, mas, como afirma Foucault (1971), de que “o novo nédo esta no dito, mas no
acontecimento do seu retorno” (apud GERALDI, 2003, p. 160). Trata-se de adotar o
discurso como objeto de abordagem dos fenémenos linglisticos a partir do questionamento
da interlocucdo que se pretende instalar. “O trabalho de buscar para o texto a construgéo
mais adequada para expressar 0 que se quer dizer contribui para a descoberta do que se
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queria mesmo dizer” (GUEDES, 2006, p. 61). As tarefas de escrita podem direcionar o
aluno a pensar diretamente no seu leitor e nos objetivos que quer atingir com o seu texto

para cativa-lo.

Dentro dessa perspectiva, “o texto ndo € um objeto, sendo por esta razdo impossivel
eliminar ou neutralizar nele a segunda consciéncia, a consciéncia de quem toma
conhecimento dele” (BAKHTIN, 2003, p. 333). A consciéncia do leitor/ouvinte “pode
levar um locutor representar de modo distinto uma mesma realidade em funcdo dos
interlocutores a que dirige suas falas ou em funcdo da acdo que sobre eles pretende

realizar”.

Tornar a escola um espaco de aprendizagem das formas de interagir com a escrita
que se constituem em nossa sociedade € o resultado da ado¢do de um olhar sobre a

linguagem em que

a lingua ndo estd de anteméo pronta, dada como um sistema de que 0 sujeito se
apropria para usa-la segundo suas necessidades especificas do momento da
interacdo, mas que o proprio processo interlocutivo, na atividade de linguagem, a
cada vez a (re)constréi (GERALDI, 2003, p. 6).

E a dinamica do trabalho linguistico que é relevante. A lingua é resultado deste
processo ininterrupto sobre o qual incidem as avaliagdes, valoracOes, disputas, etc. Assim,
ao avaliar lingua escrita ndo podemos nos valer de manuais sobre “o que tem em um bom
texto” em termos de recursos baseados em normas gramaticais. O que queremos é ponderar
que, ao avaliar um texto, estamos, antes de tudo, diante de um exercicio de qualificacdo do
texto baseado no ponto de chegada discursivo desse texto, ou melhor, estamos analisando
como se escreveu um mundo para ser lido, como se deu essa construgdo e quais as

maneiras de melhora-la.

1.4. A escola como um espaco de producao textos

Lancando um olhar para as relacdes estabelecidas entre professor e aluno por meio
dos seus textos, a escola pode enfim ser vista como um espaco de interacdo verbal onde o
objeto de estudo de lingua é a propria interacdo. E na interacdo verbal que os diferentes

“pontos de vista se confrontam, formam e se conformam, a cada palavra, correspondendo
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diferentes contrapalavras com as quais sdo construidas as compreensdes” (GERALDI,
1997, p. 20).

Pensando assim, o ensino de lingua estd associado a uma visdo de texto como um
processo dindmico, no qual a significacdo se constroi com elementos da situacdo e dos
recursos expressivos, a partir da “reflexdo que associa os elementos da situacdo, 0s
recursos utilizados pelo locutor e os recursos utilizados pelo interlocutor para estabelecer a
correlagéo entre os dois primeiros” (GERALDI, 1997, p. 19).

A producéo de textos, posta em oposi¢do ao modelo tradicional de redacgdo escolar
de reproducdo de conhecimentos seguindo a forma introducao-desenvolvimento-concluséo,
aparece como a devolucdo da palavra ao sujeito, apostando-se no didlogo, afinal, ndo é no
siléncio que os homens se fazem, mas no trabalho, na acéo — reflexdo” (FREIRE, 2005, p.
90). A palavra é direito de todos os homens, e o didlogo é o encontro dos homens, “se é
dizendo a palavra que os homens transformam o mundo, o didlogo se impde como
caminho pelo qual os homens ganham significagdo enquanto homens” (p. 91).

Partindo da premissa do dialogo, fica claro que a leitura estd inexoravelmente
imbricada no processo de producdo, pois “incide sobre o que se tem a dizer, pela
compreensdo responsiva que possibilita na contrapalavra do leitor a palavra do texto que se
I6” e também “incide sobre as estratégias do dizer de vez que, em sendo um texto, supde
um locutor/autor” (GERALDI, 2003, p. 166).

Para Guedes (2009), escrever é reescrever e “s0 quando damos nossos textos a
leitura, podemos avaliar a congruéncia, para nossos leitores, entre as idéias com que
organizamos a nossa realidade e a realidade que tentamos organizar em nosso texto” (p.
55). Quando o trabalho de planejamento do texto é realizado de forma a buscar as formas
de atingir um determinado leitor, o autor é capaz de se colocar como o leitor do proprio
texto.

Consciente do carater dialdgico de todo texto que se da a ler, o aluno-autor é
responsavel por entender e materializar em seus textos o seu proprio leitor, que nao
abandona o autor no exercicio de questionar a respeito do discurso que se constrdi. Busca-
se 0 estabelecimento do encontro com o leitor em que o autor se transforma para ler o
préprio texto. Dessa forma, o autor, que se constroi a partir do acontecimento da obra
como participante dela e é o orientador autorizado do leitor (BAKHTIN, 2003, p. 191),

insere-se no movimento de busca pela melhor maneira de constituir essa orientacao.
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O aluno, produtor de textos e autor, é o leitor capaz de ler o proprio texto e o do
colega sob o ponto de vista do leitor com o qual pretende dialogar e que se encontra fora da
interacdo imediata. Nessa atividade o autor procura conhecer melhor o assunto do qual
fala, muito mais que registrar dizeres escolares para obtencdo de uma nota.

Na realidade, o resgate do carater dialdgico facilmente observado na conversa
cotidiana para o exercicio da producdo de texto ndo prescinde de uma reconfiguracdo nos
papéis sociais tradicionalmente assumidos na escola, de forma que todos os participantes
assumam os papeis de autor e leitor na hora em que se colocam a escrever um texto.

Assim, o aluno é autor-leitor do préprio texto e leitor-autor do texto do colega, ja
que o seu papel de leitor também exerce influéncia na escrita do colega. Também o
professor se transforma em leitor-autor dos textos dos alunos. Enfim, assumindo esse ponto
de vista, a conhecida relacdo professor-aluno perde o carater de submissédo para dar lugar a
autoria de textos por alunos e professores como participantes da interagdo. A escola é,
assim, um espaco privilegiado de circulacdo de leitura de textos, onde eles sdo
compartilhados para que se estabeleca o dialogo autor-leitor no processo de escrever
reescrevendo.

No intento de denunciar a falsificagdo das condi¢cdes de producdo da escrita
promovida pela escola, Guedes (2009, p. 57-61) postula, a partir do encaminhamento do
exercicio da escrita como uso dos recursos expressivos com finalidade determinada, as
qualidades discursivas, quais sejam unidade tematica, objetividade, concretude e
questionamento. A busca por essas qualidades deve servir como instrumento de
desconstrucdo das qualidades formais exteriores que caracterizam o ensino escolar.

A unidade temética é necesséria para orientar o leitor na construcdo de sentido do
texto, de forma que n3o se perca em meio a coisas ditas sem relacéo entre si. E preciso que
0 autor direcione as hipdteses sobre o assunto do qual quer tratar, caso contrario, a tarefa
de descobrir o que se quer dizer se torna ardua para o leitor.

A objetividade esta relacionada a informatividade, qualidade que disponibiliza ao
leitor todos os dados necessarios para o entendimento do texto. Para conseguir perceber se
0 texto contém todos os elementos necessarios ao entendimento pretendido pelo autor, €
preciso que o autor consiga se colocar no lugar de leitor do seu proprio texto, saindo um
pouco de si, prevendo os movimentos de leitura e selecionando 0s recursos expressivos que

a aproxime de sua intencao.
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A qualidade da concretude, fortemente relacionada a objetividade, diz respeito a
determinacdo dos sentidos com que o autor quer que o leitor dialogue. Trata-se da
negociacdo de sentidos e do trabalho empreendido nessa direcdo por parte do autor para
que ndo restem duvidas a respeito dos sentidos e valores que o autor atribui aos recursos
expressivos utilizados no seu texto.

O questionamento convida o leitor a participar do texto, j& que o préprio autor se
coloca em uma tarefa desafiadora de achar respostas para as perguntas, solucGes para 0s
problemas que se desenvolvem no texto. Para entrar nesse jogo o leitor precisa se
identificar com a quest&o tratada e para que iSso aconteca o autor precisa deixar claro que o
leitor faz parte do que esté sendo dito.

Segundo Guedes (2009, p. 61) o resgate da discursividade a partir da busca pelas
qualidades descritas acima sé pode acontecer “a partir do questionamento da interlocucgéo
que se pretende instalar”. Assim, o trabalho de buscar a construgdo mais adequada para um
texto dizer o que quer dizer também é uma descoberta do que se queria mesmo dizer, de
forma que tendo a qualidade discursiva como ponto de chegada, a qualidade textual vai

incidir mutuamente sobre ela.



2. AREDACAO NO VESTIBULAR DA UFRGS

“A sintaxe é uma questdo de uso, ndo de
principios. Escrever bem é escrever claro,
ndo necessariamente certo. Por exemplo:
dizer "escrever claro" ndo é certo mas é
claro, certo?”

(Luis Fernando Verissimo)

Quando pensamos em concursos vestibulares, a primeira ideia que vem a cabeca é a
dificuldade de se ingressar em uma universidade publica. Gracas a associacao de bem estar
econémico e social com a obten¢do de um diploma, a procura por cursos superiores cresce
e a concorréncia aumenta, desde a implantacdo da Reforma em 1968, quando o exame
realizado no final do ensino escolar passou a ser um exame de entrada nas universidades®.

O vestibular é a ponte que liga o Ensino Médio ao Ensino Superior e que visa a
medir os conhecimentos adquiridos na escola, que, por sua vez, deve preparar o aluno para
o0 vestibular e para a vida universitaria, pelo menos em tese. Desse modo, ndo podemos
deixar de ressaltar a relacdo que se estabelece entre as duas etapas do ensino e a ponte que
0S une.

Considerando os caminhos percorridos pelo ensino de escrita na escola, discutidos
no primeiro capitulo, a prova de redacdo do vestibular ndo poderia ser algo distante do
modelo de redaco escolar. A escola ensina para o vestibular, e o vestibular coroa a li¢éo
da escola, mas parece que, dai pra frente, diferente do que apregoa a escola, a universidade
vai requerer outro tipo de discurso, outra maneira de escrever textos que o aluno nunca
aprendeu.

Outra contradigdo inerente a redacgéo do vestibular é a necessidade de cumprir uma
tarefa de escrita para ndo errar, quando o préprio ato de escrever pressupde produzir, criar,
arriscar e até errar. Como comentam Fischer e Guedes (2002, p. 8), a missao impossivel de
escrever sob as condicdes do vestibular pde a redacdo do vestibular em uma condigéo
restrita ao problema da sua avalia¢do, ja que o problema central € avalia-la objetivamente
“para que ndo se diga que a redacdo do vestibular ndo faz diferenca alguma na

classificacdo dos candidatos” (p. 9).

* Para um histérico detalhado do processo em que se insere o vestibular na Histéria do Brasil, conferir
ENDRUWEIT (2000).
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Sendo assim, posta a importéncia da avaliacdo para a constituicdo do contexto de
producdo da prova de redacdo, apresentamos aqui um breve histérico sobre a construgao
dos critérios de avaliacdo adotados pela UFRGS, bem como uma descricdo desses critérios,
da maneira como estdo apresentados aos candidatos no Manual do Candidato de 2009 e no
paradigma de avaliacdo adotado pela UFRGS, de acordo com o Manual do Avaliador do
mesmo ano. Por fim, discutimos as especificidades e relagdes do critério que tomamos
como ponto de partida de analise neste trabalho (a qualidade estilistica) com os demais

presentes na grade de avaliagéo analitica.

2.1. Breve historico sobre a avaliacdo da redacgao no vestibular UFRGS

De acordo com Guedes, Fischer e Simdes (2000, p. 80), a histdria da redacdo do
Vestibular na UFRGS pode ser dividida em trés grandes momentos, com mudancas
marcadas pela Reforma de Ensino. E com base no artigo Paradigma de avaliacdo da
redacdo na UFRGS, em que 0s autores propdem essa divisao histérica, que fazemos aqui
uma retomada do processo de constituicdo da avaliacdo tal como é estabelecida nos dias de
hoje.

Até o final de 1969, as provas de vestibular eram elaboradas de acordo com o
conhecimento especifico que seria utilizado por cada curso. Assim, o aluno deveria se
preparar para escrever sobre as matérias que iria estudar mais tarde no préprio curso.

Escrever, nesse contexto, era uma tarefa decorrente da preparagédo para escrever em
qualquer area e que estaria presente em toda a prova do vestibular e ndo apenas uma prova
especifica com o conteudo redacao.

A partir de 1970, depois da Reforma e com o Vestibular Unificado, a redagéo
deixou de fazer parte do vestibular. As questdes nas quais antes se escrevia sobre 0s
assuntos da faculdade pretendida passaram a focalizar, utilizando as chamadas provas
objetivas, de multipla escolha, o que se aprendia no Ensino Médio. Com a falta de
necessidade de escrever, o ensino de redagdo na escola passou a ser técnico, concentrando-
se em modelos de textos que os alunos precisariam na universidade.

Nesse periodo, que vai até 1978, os alunos entravam na universidade sem
precisarem demonstrar qualquer habilidade de escrita em uma prova e tendo aprendido
apenas formas de textos e ortografia nas aulas de redagéo técnica.

Em 1978, com algumas mudancas politicas e o desejo de volta a democracia que

ganhava mais forca, pressdes para que a redacdo voltasse ao Vestibular trouxe enfim a
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redacdo de volta as provas. Contudo, surgiu uma duvida sobre qual tipo de tarefa se
exigiria dos alunos e a opgéo foi unificar e simplificar a redacéo tanto pelo lado dos alunos
quanto pelo dos avaliadores, que teriam tantas provas para avaliar.

Foi nessa época entdo que surgiu 0 modelo de redacdo vigente na maioria dos
concursos vestibulares e presente nas licOes de redacdo escolar: a dissertagéo curta sobre
um tema de suposto interesse geral, que deve ter uma “abordagem racional, cientifica,
objetiva (isto é, centrada no objeto de analise), e ndo narrativa, ndo subjetiva (isto €, ndo
muito dependente de aspectos individuais, de impressdes sobre a questdo em pauta)”
(p.85).

Do ponto de vista da avaliacdo, ninguém sabia ao certo o que deveria ser observado
nessas redacfes, nem como e quais seriam as competéncias medidas para atribuicdo de
uma nota. Com o passar do tempo, os professores avaliadores das redacfes perceberam que
0 modelo de redacdo em questdo resultava em redagBes sem conteldo, sem
posicionamento critico sobre o suposto assunto de interesse geral, e acabaram pondo a
culpa dessa situacdo nos proprios alunos, os incapazes de dizer alguma coisa coerente e,
principalmente, de escrever com correcao.

Segundo Guedes, Fischer e Simfes (2000), essa situacdo enfrenta uma nova
mudanca no inicio dos anos 1980, com pesquisas que comegaram a apontar para novas
concepcodes de qualidade nos textos e para uma maior atencdo sobre o papel do autor e em
sua relagdo com os temas propostos.

A falsa ideia, que nos ronda até hoje, de que o bom texto é imparcial, neutro, sem
envolvimento pessoal, comegou a ser posta em questdo com toda a mobilizacdo da
sociedade em favor da redemocratizagdo do Brasil, e, em meados de 1985, a UFRGS
passou a solicitar que os candidatos escrevessem sobre o tema proposto com base em uma
experiéncia pessoal.

A avaliacdo foi modificada ao longo dos anos e a partir de 2001, a institui¢do
UFRGS assume 0 seguinte posicionamento a respeito da prova de redagéo: escrever uma
dissertacdo significa acima de tudo uma tomada de ponto de vista. Além disso, com a
intencdo de garantir uma maior uniformidade na correcdo dos textos, a COPERSE -
Comissdo Permanente de Selecdo — desenvolve grades de critérios para a avaliacdo
analitica. A grade em uso para a avaliacdo das redagdes de 2009 serd explicitada a seguir,

na discussao sobre o Manual do Avaliador.
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2.2. Critérios de avaliacdo: 0 que se espera do candidato e do avaliador

Apesar dos esforcos empreendidos pela UFRGS para se avaliar a qualidade dos
textos produzidos na prova de redacdo considerando o ponto de vista do candidato e a
importancia da construgdo de uma grade de critérios bem definidos para a avaliacdo, ndo
podemos deixar de lado o que acaba sendo materializado nas redacgdes do vestibular.

Segundo Endruweit (2000), até mesmo as redacGes que recebem nota dez no
vestibular parecem falar do mesmo assunto, mantendo uma distancia pessoal e seguindo as
boas formas de escrita aprendidas na escola.

N&o queremos dizer, contudo, que a escola é sozinha a culpada pela constitui¢do do
modelo de redacéo escolar e de redacédo do vestibular que se tornou comum. Ao contrério,
como afirma Scaramucci (2005, p. 37), alem de ser uma importante fonte para dados de
diagnostico de problemas no ensino, o vestibular € também um instrumento direcionador
desse ensino, dada a alta relevancia do exame, que acaba definindo contetdos,
competéncias e habilidades desejaveis.

Essa relacdo complexa entre 0 ensino e os concursos vestibulares é o foco das
discussdes nos estudos sobre efeito retroativo no Brasil (Schlatter, 2005, p. 29), que pode
ser entendido como a influéncia que exames externos e avaliagcdes exercem no ensino e na
aprendizagem, incluindo as percepgdes e atitudes de professores, alunos e maneiras de
preparacdo para tais exames (Scaramucci, 2005, p. 39).

Essa relacdo € também o pano de fundo deste trabalho, sendo que a analise € feita a
partir do olhar sobre a redagdo do vestibular e sua avaliagdo. Desse modo, para tentar
estabelecer um didlogo proficuo entre escola e vestibular no que diz respeito a avaliacdo
dos seus textos, precisamos observar o0 que a instituicdo UFRGS disponibiliza tanto para os
candidatos sobre 0 que espera em seus textos quanto para os avaliadores a respeito dos
critérios a serem examinados, bem como sobre a concepc¢éo de linguagem que subjaz a tais

critérios.

2.2.1. O que dizem os Manuais do Candidato e do Avaliador?

Além dos modelos ensinados pelas escolas, cursinhos e manuais de redacdo, o que
0 aluno tem em mdos para se preparar para a prova de redagdo do vestibular? Essa é uma
pergunta intrigante se considerarmos o carater dialogico de todo texto, pois qualquer um

que escreva para dizer algo precisa saber para quem se dirige no seu discurso e,
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tradicionalmente, essa ndo tem sido uma dimensdo explorada nem pela escola, nem pelo
vestibular.
O Manual do Candidato da UFRGS (2009), na sessdo sobre conteddos abordados

em cada disciplina, diz o seguinte sobre o conteido da disciplina redacéo:

Na prova de Redacdo sdo pressupostas habilidades que vdo da compreensdo a expressdo articulada das
idéias acerca do tema formulado. O propdsito, aqui, € o de aferir a competéncia comunicativa do
candidato, manifestada através de uma redacéo de carater dissertativo. Para tanto, é imprescindivel que a
redacdo contenha os aspectos detalhados a seguir.

Abordagem do tema

e A redacdo produzida tem de evidenciar a compreensdo adequada do tema proposto e atender as
orientacfes que vém enunciadas na prova de Redacé&o.

Defini¢do do ponto de vista

e O posicionamento diante do tema proposto é assegurado pelo ponto de vista estabelecido para a
redacdo. O ponto de vista deve indicar o rumo da reflexdo inerente a um texto de carater dissertativo.

Contextualiza¢éo do assunto

o Reflexdo articulada sobre dados da realidade, referéncias a fontes de informacdo diversificadas,
citacGes, parafrases e/ou alusdes respondem pela abrangéncia de uma redacdo de natureza dissertativa.

Estruturacdo

e A divisdo hierdrquica das partes que compdem o texto e a organizacdo de frases e paragrafos
asseguram a estruturacgdo interna e externa, conferindo progressao e unidade a redacéo.

Linguagem

o A expressdo linglistica pressupde: selegdo e utilizacdo adequada, conveniente e apropriada do vocabulario,
dos processos de coordenacédo e subordinacdo, dos recursos de pontuacdo, das estruturas de lingua escrita
padréo e das convencdes ortograficas.

Para a elaboracdo do texto dissertativo é importante que o candidato compreenda que, para qualquer
tema proposto, sdo varias as possibilidades de abordagem. Cabe a ele ponderar e discernir acerca daquela
que lhe pareca a mais adequada e que lhe dé melhores condi¢des com vistas a elaboracdo de uma redacédo
com as caracteristicas especificadas, levando em conta as circunstancias que envolvem o ato de producéo.

Considerando que todo texto instaura uma situagcdo comunicativa — um contato entre o autor e o leitor
através da escrita — e que, no caso especifico da prova de Redacdo, se trata de situagdo em que 0s sujeitos
que escrevem e 0s sujeito que avaliam a redacgdo se desconhecem e, portanto, ndo partilham do mesmo
contexto interacional, o exame criterioso dos aspectos que envolvem o tema proposto assume significacéo
especial. Impde-se a necessidade de o candidato refletir, fazer associac@es, estabelecer um ponto de vista
que possa sustentar ao longo do texto, observando as recomendagdes, a fim de que a comunicacdo, por
meio desse processo de escritura, se estabeleca com eficacia.

O Manual do Candidato apresenta um direcionamento para a escrita de uma boa
redacdo a partir da sua concepcdo de texto, que € a de um instrumento que serve a
comunicagdo, por isso, afirma que ira aferir a competéncia comunicativa do candidato a

partir da presenca ou auséncia dos pontos descritos acima.
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Considerando a relacdo entre a escola e o vestibular, a aparente falta de um didlogo
mais aberto e proficuo nessa relacdo e a emergéncia de mudancas no ensino de escrita,
faremos algumas observacdes sobre a orientacdo dada ao candidato, sobretudo no que diz
respeito a associacdo direta que se faz entre manifestacdo da competéncia comunicativa e
escrita de uma dissertagao.

De acordo com o que foi dito sobre a forte tradicdo do modelo de dissertacéo
herdado do ensino tecnicista, ndo parece ser cauteloso afirmar, sem ressalvas, que a
competéncia comunicativa € manifestada através de um texto de carater dissertativo.

A dissertacdo ¢ o modelo escolhido e historicamente traz consigo uma relacéo
intima com o engessamento da forma introducdo-desenvolvimento-conclusdo para o caso
de temas sem envolvimento pessoal. Se levarmos em conta a mudanca de posicionamento
da UFRGS a partir de 1985, que considera a dissertacdo uma tomada de ponto de vista,
vamos observar, no entanto, que muitas mudangas ocorreram no que diz respeito aos temas
ao longo da histéria®.

N&o pretendemos nos estender na andlise das concepg¢des de linguagem presentes
nos manuais, ja que essa discussao poderia resultar em um extenso trabalho. Tambeém nao
é nossa intengdo desconsiderar todo o trabalho sério realizado até aqui para se chegar ao
modelo de avaliacdo que dispomos hoje, mas para este trabalho é importante localizar as
nogOes que subjazem o processo de avaliagdo para que possamos tragar o ponto de partida
da concepcao de avaliacdo de estilo que vamos sugerir aqui.

Depois do que vimos sobre o Manual do Candidato, vamos observar o que diz o
Manual do Avaliador, onde todo o processo de avaliacdo das redagOes esta explicado e de
onde partiremos, com o exame da grade de avaliacdo analitica, para tentar responder mais

adiante a pergunta sobre o que se avalia na qualidade estilistica das redagdes do vestibular.

® Em Endruweit (2000), os tipos de temas abordados pela UFRGS estdo cronologicamente divididos.
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O Manual do Avaliador aparece no contexto da avaliagdo como uma tentativa de
qualificar o trabalho dos avaliadores e, segundo a apresentacdo do Manual, de “averiguar
uma avaliacdo adequada e imparcial”. Vejamos entdo o que é dito na pagina de

apresentacao:

APRESENTACAO

O Manual do Avaliador 2009", como nas edigdes anteriores, objetiva explicitar critérios para
atribui¢iio de notas as redages do Concurso Vestibular da UFRGS, com a finalidade de qualificar o
trabalho dos avaliadores da Prova de Redagao e de averiguar uma avaliagfo adequada e imparcial.

Como vocé sabe, os dois tipos de avaliagio considerados no processo de corre¢do das provas
de redagado do Concurso Vestibular da UFRGS séo analitico e holistico. Na avaliagéio analitica, que
se divide em (1) Estrutura e Contetido e (2) Expressdo Lingiifstica, explicitamos dez itens para a
primeira parte e cinco itens para a segunda. Na avaliagfo holistica, o texto deve ser visto como um todo.
Mesmo assim, o0 Manual propde fundamentos basicos nos quais o avaliador deve pautar a sua avaliagio.

Na avaliagdio da modalidade analitica, os itens devem ser olhados separadamente, sem que
um interfira na aferi¢do do outro, ainda que pese a correlagiio entre as partes e o todo. Por exemplo,
um texto pode receber 3 (trés) no primeiro item do contetido e estrutura {carater dissertativo) e 0
(zero) no Ultimo item (qualidade estilistica). J4 o inverso seria impossivel, dada a relagdo de
especificidade que cada um dos critérios mantém com a natureza de texto solicitada. A ordenagdo
desses itens apresenta uma hierarquia: aqueles que se referem A estruturagfio do texto sdo mais
facilmente atingiveis, ao contririo dos que incidem sobre a dimensfo qualitativa da abordagem.
Esses pressupdem maior experiéncia de leitura e de produgfo textual.

Fique atento para ndo atribuir sempre (ou na maioria das vezes) as mesmas notas para todos
os itens de cada redagfio. Por exemplo, nota 2 (deis) em todos os niveis, ou 1 (um), ou 0 (zero), ou
mesmo 3 (trés), o que dificilmente ocorre. Observe a distribuigdo das notas em todos os itens da
modalidade analitica, a fim de diferenciar uma redagio da outra. Na avaliagio da modalidade
holistica, procure usar todo o espectro de zero a dez, ndo atribuindo a mesma nota as redagGes.
Caso vocé esteja indeciso entre uma nota e outra (entre 2 ¢ 1, por exemplo), releia o texto.

Os descontos de 50%, por tangenciamento, e as notas 0 (zero) deverfio ter,
obrigatoriamente, o visto do coordenador de sua equipe; nos dois casos, deverd ser indicada a
razio por que o texto fol penalizado, o que serd expresso através das letras A, B ou C, conforme
indicado no canhoto para registro da avaliagio. Em caso de divida, discuta com um colega, ou
recorra ao coordenador de sua equipe. Busque sempre a seguranga de que vocé estd fazendo a
avaliac@o mais justa ¢ imparcial possivel. Por fim, submeta o texto ao seu coordenador.

Ao receber o envelope do turno, confira o nimero de redagdes e a correspondéncia entre o
namero do canhoto ¢ o da redacao; coloque seu numero ¢ sua rubrica nos canhotos de todas as
redagdes. No envelope, registre seu nimero e sua rubrica em local indicado para esse fim. Antes de
comegar a ler as redagdes, verifique se TODAS tém o numero minimo de linhas exigido - trinta.
Caso contrério, o texto recebera nota zero ¢ ndo devera ser avaliado, devendo ser rubricado pelo
coordenador. Antes de entregar o envelope, cada avaliador deve conferir as somas, bem como sua
correspondéncia com o registro feito nas elipses do canhoto. Por fim, verifique também a
seqiliéncia numérica das redagdes e de seus respectivos canhotos.

Sabemos que pessoas possuem ritmos diferenciados; eniretanto, procure se aplicar na
execucio de sua tarefa, evitando a rapidez excessiva, ou a lentiddo demasiada. Caso vocé conclua
sua tarefa mais cedo, ajude os colegas.

Coordenagéo Geral e Coordenadores de Equipe
Porto Alegre / Vestibular 2009

O aspecto central a ser comentado aqui é a explicita busca por imparcialidade na

avaliacdo e a tentativa de asseguré-la a partir do estabelecimento de critérios. Ora, sabemos
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que toda avaliacdo é a determinacdo de um juizo de valor, assim como 0s instrumentos que
servem a ela.

E claro que o discurso da imparcialidade lido de maneira literal nfo tem a ver com
processos de avaliacdo e nem mesmo de uso da linguagem. Talvez esse termo esteja
explicito pelo fato de que ndo é o gosto pessoal do avaliador que devera orientar a
avaliacdo, o que esta aliado a necessidade de justica inerente a processos de avaliagéo,
sobretudo em um concurso da importancia do Vestibular.

Ap0s a apresentacdo, 0 Manual explicita os critérios para atribuicdo de zero ou de
tangenciamento (desconto de 50%). O candidato devera receber zero em trés situacdes: se
fugir ao tema, ndo obedecendo a proposta formulada; se produzir outro tipo textual que ndo
o dissertativo; se ndo atingir o namero de 30 linhas. Para atribuicdo do desconto de 50%,
trés circunstancias devem ser consideradas: a abordagem parcial/secundaria do tema
proposto, sem articulagdes que explorem o tema ao longo do texto; a predominancia de
outro tipo textual que ndo o dissertativo; copia ou apenas parafrase de trechos da proposta.

Como vimos na apresentacdo, a correcdo das provas de redacdo do Concurso
Vestibular da UFRGS envolve duas modalidades de avaliacdo: a holistica, na qual o texto
devera ser examinado como um todo e a analitica, na qual itens sdo determinados para o
exame separado dos critérios.

A avaliagdo holistica ¢, segundo o Manual do Avaliador, 0 momento em que o grau
de textualidade é avaliado em funcdo do propoésito e do(s) interlocutor(es) a quem se
destina. A instrucdo € que o avaliador leia a redacdo mais de uma vez a fim de observar se
ela “assume um carater verossimil, de representatividade daquilo que o candidato pbde
articular, dos efeitos de sentido que o texto possibilita produzir enquanto unidade de
sentido integra e contextualizada, de acordo com sua percepcao da realidade, a partir do
tema que lhe foi proposto” (COPERSE, 2009, p. 50). Em seguida, o avaliador devera
atribuir uma nota de 0 a 10, que sera somada a nota da avaliacdo analitica, realizada por
outro avaliador, e dividida por dois para atribuicio de uma média, caso ndo haja
discrepancia maior que 2,5 pontos entre elas.

Segundo Ferreira et al. (2006, p. 169), a modalidade de avaliacdo holistica requer
uma andlise do sujeito-avaliador sobre o dizer do sujeito-autor e por isso apresenta maior
grau de subjetividade em relacdo a avaliacdo analitica.

Quanto a modalidade analitica, sdo determinados critérios e pontuacfes a serem

atribuidos no processo de aferi¢do da qualidade dos textos. A planilha de avaliacdo contém
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0s seguintes niveis para pontuacdo: excelente (3); satisfatorio (2 ou 1); e ndo-satisfatorio
(0). Cada um dos niveis apresenta ainda uma referéncia qualitativa para cada um dos
critérios a serem observados na parte de Estrutura e Contetido, que podemos observar no

quadro abaixo:

I- ESTRUTURA E CONTEUDO

TOPICO Nivel Excelents 3|2]1}0 Nivel Nio-Satisfatdrio
O cardter dissertative predomina no texto, percebe- O texto ndo tem predominantemente cardter
1. Cariter Dissertativo s¢ 0 movimento argumentativo com apresentagio, dissertativo; néo hd  quase evidépcia do
desdobramento e desfecho do raciocinio. movimento argumentativo.
(s pardgrafos sdo semanticamente autdnomos, A divisdo ¢ arbitraria, ndo refletindo a
2. Estrutura de Pardgrafos bemn divididos, tendo, em sua maioria, mais de uma organizagio semdntica, ou ndo hd divisio de
frase cada. paragrafos.
O texto transita articuladamente entre parte e todo, {0 autor néo processa adequadaments as
3. Organicidade argumento e tese, simples e complexo, proximo e informacties que mobiliza; falta relagio de
distante. interdependéncia e hierarquia entre as idéias.
O texto aborda o tema proposto, apresentando O autor demonstra pouca compreensdo do lema
4. Abordagem do Tema aspectos relevantes na ordem estrita da orientagfio proposto; os aspectos que aborda sdo genéricos
dada, ou, ainda, em ordem pertinente. em relagio a orientagio dada.
5 Clarexa i Pornbs: de Visia Percebe-se claramc(ltt? o ponto de vista do autor O autor ndo expressa claramente seu ponto de
sobre 0 tema, ou no inicio, ou a0 longo do texto. visla.

A argumentacdo revela progressio semdntica; é
6. Consisténcia Argumentativa | clara, coerente e consecutiva; ou seja, se mantém
ao longo do texte sem contradigdes ou dispersbes.

Nio ha progresséo semantica nem consisténcia
na argumentagio; o texto faz digressao.

O texto demonstra uso eficiente de nexos, de O texto ndo apresenta os elementos coesivos
7. Coesdio Textual modalizadores, de correlagio de tempos verbais, de necessarios para a articulagdo seqgiiencial das

referéneias anafiricas e de substituigdes lexicais. idéias, ou os wtiliza de forma ineficiente.

O autor apresenta ponto de vista criativo e singular, O ponto de vista ndio revela investimento
§. Autonomia evidenciando esforco pela autoria, com idéias original; as idéias sdo triviais, e as relagdes

incomuns ¢/ou incomumente relacionadas. entre elas constituem lugar-comum.

A apreciagio aponta para dimensdes contextuals Nao ha apreciagdo dos fatos, nem exploragdo de
9, Criticidade associadas  ao  tema, relacionando-as  com diferentes dimensdes do tema; a abordagem &

propriedade. superficial ¢ irrelevante.

O texto evidencia riqueza quanto ao uso de frases O texto é repetitivo efon emprega chavies, ndo
10. Qualidade Estilistica complexas, de vocabuliric variade, além de apresenta frases complexas; o vocabulario nfio

recursos retoricos bem empregados. evidencia investimento retorico.

Na parte da Expressdo, a planilha se organiza a partir da contagem de erros
referentes aos itens: convencbes ortograficas, semantica, pontuacdo, morfossintaxe e
sintaxe. Cada numero de erros corresponde a um escore que sera somado no final e
convertido em um valor ponderado (disponivel em tabela) para soma com o mesmo valor
da parte Estrutura e Conteudo. A planilha com a descricdo das qualidades a serem

consideradas nos itens e pode ser observada a seguir:



37

II - EXPRESSAO
1. Convengdes Ortogrificas: maitisculas ¢ mimisculas, nimeros, separagiio ¢ junglio de vocabulos, acentvagéo, hifen, | Até 2 erros 2
aspas, sublinhas, trema, internetés, separagfo de silabas, grafia das palavras. 3ademos 1
5 Ou mais erros 0
2, Seméntica:  inadequagiio (nexos, retomada lexical, impropriedade de registro, afixos, coordenagdo e paralelismo Nao hé erros 4
vocabular), imprecisio (retomada pronominal, vocabulos de sentido amplo); redundancia (parafrase, 1 a2 erros 3
repetigio de palavras ou expressdes). 3 a4 emos 2
5 a6 erros 1
7 o mais erros 0
3. Pontuacio: adjunto adverbial deslocado, oragdes adverbiais, elementos intercalados, coordenacio, conjungdes | Nio hd ermos 4
coordenadas adversativas e conclusivas, pontuagio dos adjetivos, aposto ¢ construges clipticas, oragbes 1a2erros 3
coordenadas explicativas. 3 a4 emos 2
54 6 erros 1
7 ou mais erros 0
4, Morfossintaxe:  concordincia nominal ¢ verbal: regéneia nominal ¢ verbal (omissio ou uso indevido de preposicio, MNio ha erros 5
paralelismo de regéncia, regéncia dos pronomes relativos, crase, uso de o e lhej; flexio. 1 a2 erros 4
3 a4 erros 3
5 a6 erros 7
7 a8 erros 1
9 ou mais erros 0
5. Sintaxe: problemas de sintaxe da oragdio: omissdo de termos da oragdo, concorddncia inadequada de pronomes ]| Nio hd erros 5
colocagho indevida dos pronomes Atonos, ambigitidade estrutural de adjetivos, advérbios, etc., uso indevido 1a?2 emos 4
dos tempos verbais, problemas de representagdio do periodo independente (frase siamesa, fragmento de | 3 a4 erros 3
frase), problemas de composigio do periodo (coordenagio por subordinagao), problemas de paralelisme | 536 erros P
sintético. 7 a 8§ erros 1
9 ou mais erros 0

De acordo com Schlatter et alli (2005), as modalidades de avaliacdo analitica e
holistica, por terem caracteristicas diferentes e servirem a diferentes propdésitos, sao
complementares, j& que as duas avaliagdes juntas contemplariam o texto no todo e nas
partes. Esse tipo de procedimento ajuda ainda, segundo os autores, na confiabilidade do
teste, ja que, se houver discrepancia entre as avaliacdes holistica e analitica, a redacéo
dever ser submetida a uma reavaliacéo.

No caso da Prova de Redagdo do Vestibular da UFRGS sdo consideradas
discrepantes avaliagdes que computarem 2,5 pontos de diferenca. Essas redacdes passardo
a uma segunda avaliacdo, por avaliadores diferentes dos primeiros, tanto holistica quanto

analitica.

2.2.2. Discutindo a qualidade estilistica

Neste trabalho selecionamos o item da qualidade estilistica como ponto de partida
de andlise de como se avalia a partir do paradigma adotado pela UFRGS. Esse é o ultimo
item a ser considerado na planilha de avaliacdo da Prova de Redagdo do Vestibular da
UFRGS e, por englobar qualidades ja atingidas em itens anteriores que servem como
condicdo de existéncia, presta-se a servir como um item discriminativo na classificacdo dos

candidatos.
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O Manual do Avaliador (2009) diz o seguinte sobre a qualidade estilistica: nesse
item o avaliador devera verificar se o candidato “faz uso de recursos expressivos, isto &, se
trabalha adequadamente com frases complexas, concatenando-as com nexos diferenciados;
apresenta vocabulario rico e variado; inova e utiliza recursos retoricos para provocar
diferentes efeitos de sentido” (COPERSE, 2009, p. 24).

Para a atribuicdo da pontuacdo, o nivel excelente (nota 3) devera corresponder

ao texto em que o autor revele uma tessitura com vocabulario diferenciado e
pertinente ao campo semantico em que se insere o tema tratado; revele dominio da
sintaxe de frase complexa, conduzindo com competéncia a relacdo entre um
argumento e outro, ligando-os por meio de nexos expressivos... as redagdes em
que o autor apresentar inovagdes, que marquem um espaco proprio de dizer, bem
como a superposicdo de vozes na argumentacdo que enriquecem o texto

dissertativo.

Sobre o nivel satisfatério (notas 2 e 1) ndo ha explicagdes no Manual, apenas um
exemplo, que parece demonstrar que o satisfatorio € o que estd no meio do caminho. No
ndo-satisfatorio,

0 autor ndo faz uso de recursos expressivos, ou seja, emprega chavdes, €é
repetitivo; as frases sdo, na sua maioria, simples e ndo apresentam estruturacdo
qualificada e compativel com o texto de natureza dissertativa. O autor nédo
constitui o seu espaco de dizer e, por conseguinte, deixa de evidenciar o dominio

da linguagem escrita (op. cit., p. 25).

Briggmann (2004 apud FLORES e ENDRUWEIT, 2005) afirma que um
levantamento sobre a avaliacdo da redacdo entre os corretores indicaria a qualidade
estilistica, a autonomia e a criticidade como o0s aspectos mais problematicos de serem
examinados.

De fato, se considerarmos a escrita nos moldes da escola, que por tanto tempo tem
ndo se interessou em ouvir 0 que o aluno tem a dizer, tanto do ponto de vista da forma
guanto do conteudo, a qualidade estilistica € um critério que ndo é abordado na leitura dos
professores-avaliadores, a ndo ser em caso de estar relacionada a um modo de escrever
literdrio. No que diz respeito a avaliacdo, a qualidade estilistica também n&o é uma
caracteristica esperada nem na escola, nem no vestibular. Dai a hipotese que nem 0s
professores nem os avaliadores sabem ao certo o0 que avaliar neste ponto e a nossa
curiosidade para averiguar como o critério do Manual do Avaliador parece ser lido e posto

em pratica.



3. ALGUMAS ABORDAGENS PARA O ESTILO

“A gente encontra o préprio estilo quando
ndo consegue fazer as coisas de outra maneira.”
(Paul Klee)

Falar de estilo na escrita de textos exige, antes de tudo, iniciar uma discussao sobre
as acepcdes do termo. Em primeiro lugar, uma separacdo parece ser marcada pelos que se
ocupam do tema: de um lado os linguistas, que tradicionalmente ndo tém se engajado
nas investigacOes acerca das questdes estilisticas; do outro lado os criticos e estudiosos da
literatura, que com a estilistica tém se ocupado do estudo das possibilidades de construcao
do estilo.

No senso-comum, a nocdo de estilo parece envolver singularidade, e a0 mesmo
tempo, sempre que se fala em estilo parece estar se falando de uma atitude pessoal que se
destaca em um grupo mais ou menos regular. E assim, por exemplo, quando falamos de um
autor conhecido ou até de um estilo na moda. Por outro lado, estilo envolve recorréncia,
regularidade, o que fica bastante claro quando nos referimos, por exemplo, a um estilo
musical, a um estilo arquitetdnico ou até a um estilo literario.

O estilo como nos conhecemos de ouvir falar no dia a dia &, enfim, um caminho de
mé&o dupla entre a regularidade e a singularidade, entre a recorréncia e a novidade. Esse
caminho também tem suas passagens pela escola, principalmente no que diz respeito a
producdo de textos escritos e a avaliagao.

Muitos séo os questionamentos quando nos deparamos com a tarefa de ensinar a
escrever ou de avaliar um texto escrito. Afinal, onde esta o estilo de um texto: na suposta
originalidade ou nos tragos linguisticos que o fazem ser parte de um grupo seleto de bons
textos? E possivel apontar as marcas do estilo? O que faz de um texto com bom ou mau
estilo?

Essas sdo perguntas recorrentes, e aparentemente inconclusivas, quando 0s
pressupostos que envolvem o ensino e a avaliagdo de textos escritos ttm a ver com a
classificacdo de textos como bons ou ruins, apontando para uma concepg¢éo de lingua como

norma gramatical, como discutido no capitulo 1.
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Na falta de solugdo prética, o problema parece ter se resolvido pela intuigcdo ou pela
impressdo de leitura. E comum que se consiga dizer, por exemplo, que um texto é
envolvente ou desinteressante, agradavel ou desagradavel, e ainda apontar os motivos para
tais impressdes. A analise do estilo parece trilhar 0 mesmo caminho e assim, podemos
considerar o estilo como algo que percebemos, mas que ndo conseguimos definir para
mensurar em termos de “corre¢cdo” com seguranca.

O dilema parece se impor, no entanto, com a necessidade de atribuicdo de uma
pontuacdo especifica em uma grade de critérios de avaliacdo analitica que considera a
qualidade estilistica, como vemos, por exemplo, na grade de critérios de avaliacdo de texto
do vestibular abordada neste trabalho. Ja que o que se tem feito no contexto escolar como
preparacdo para o vestibular, durante anos, é corrigir redacdes escolares e atribuir a elas
notas baseadas na quantidade de erros gramaticais, ortograficos e de forma, fica a
pergunta: € possivel medir os niveis de estilo de um texto para avalia-lo? De que maneira?

Diante da necessidade de entender melhor o que ¢é estilo, afinal, para
empreendermos nossa analise no proximo capitulo e de ponderarmos como a qualidade
estilistica é considerada pelo proprio Manual do Avaliador, vamos apresentar aqui algumas

concepcoes e entendimentos do termo.

3.1. Concepgdes fundamentais de estilo no campo da literatura

Possenti (2008, p. 183-210), do seu lugar de linguista, tece notas sobre o estilo
literario — assim estd intitulado o capitulo 8 do seu livro Discurso, estilo e subjetividade —
e discorre sobre a perplexidade de se observar o grau de precisdo em relacdo ao trabalho de
um critico literario. Se, por um lado, ele aponta para o espanto do linguista com a falta de
definicbes um pouco mais precisas no trabalho do critico, por outro, justifica o fato de ndo
se conseqguir fixar um ponto de partida seguro para o estudo do fendmeno da linguagem
literaria, visto que considera o corpus com que trabalha o critico liter&rio mais complexo
que o corpus com gque normalmente trabalha o linguista.

A partir dai, o autor apresenta o panorama da concepc¢do de estilo no campo da
critica literaria, que, apesar de assumir, muitas vezes, um posicionamento intuitivo a
respeito do estilo, ndo exclui a busca pela objetividade e acaba por conceber o estilo de trés
maneiras fundamentais na tradicdo: por uma vertente psicologica, por uma vertente

sociologica e por outra que ele chama de formalista (p. 187).
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Na primeira vertente, na qual o representante tipico é Spitzer, “a linguagem (estilo)
de um autor expressa seu espirito da mesma forma que uma lingua expressa o espirito de
um povo”. A definicdo de estilo é concebida a partir da viséo de linguagem psicologizante
de Spitzer: “o estilo como desvio de uma norma” (POSSENTI, 2008, p. 188), que
acrescenta que essa € uma das nogdes mais produtivas na area de estudos estilisticos, com
trabalhos onde s&o analisados “seja criacBes lexicais, seja inversdes sintaticas ou mesmo
‘erros’ conscientes que devem fornecer uma pista interpretativa da intencdo estética do
autor”.

A segunda vertente, chamada sociologizante, representada por Auerbach, procurou
apresentar uma concepc¢édo de estilo ndo formalista, entendendo o estilo como “o préprio
modo como o escritor organiza e interpreta o real e estabelecendo, portanto, como tarefa da
estilistica o estudo da semantica ideoldgica e socioldgica que esta subjacente a qualquer
estilo” (AGUIAR e SILVA, 1969, p. 594-5 apud POSSENT]I, 2008, p. 188)

Segundo Possenti (2008, p. 191), estilo para Auerbach se refere a uma multidao de
fatos, desde o uso de palavras socialmente marcadas até conceitos como “tragico, cémico,
sublime, complexo, etc”, tem a ver com a concepg¢do de mundo de uma época e tem, afinal,
“menos a ver com lingua que com a totalidade dos elementos que tém direito a ser
representados numa obra”.

Por dltimo, a vertente que Possenti chama de formalista, representada pelo
chamado Circulo de Praga, ocupa-se com a materialidade da obra, “operando, basicamente
sobre uma utilizacéo estética da linguagem, definida como uso ambiguo e auto-reflexivo
da lingua” (p.196). E preciso, ainda, que ocorram alteragdes na ordem da forma da
expressao para que “o destinatario seja obrigado a voltar a propria mensagem, para
observar as alteraces na forma de expressdo” (ECO, 1973, p. 9 apud POSSENT], 2008, p.
196).

Trata-se de uma andlise dos elementos formais da obra de modo que a “forma
escolhida pelo escritor reforca ou redobra o sentido do que esta expresso no texto” (p.
200). Assim, a lingua é usada esteticamente quando predomina o aspecto expressivo da
linguagem, posto em contraponto ao aspecto cognitivo.

Para os autores do Circulo de Praga a compreensdo da obra de arte ndo depende da
psicologia, da sociologia ou de qualquer ciéncia que se refira ao autor da obra e sua

situacdo historica e cultural, pois é uma linguagem que pode ser examinada internamente.
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De acordo com Mora (2001, p. 1135-6), os trabalhos iniciais dos formalistas
estéticos sublinhavam os aspectos sintaticos da obra de arte, deixando de lado a relacdo
entre 0s signos e 0s objetos designados. Em seguida, foram se interessando cada vez mais
pelos aspectos semanticos e se aproximando das teorias que distinguem linguagem emotiva
e linguagem cognoscitiva, o que entra em contraste com o formalismo.

Enfim, com a percepc¢édo do contraste, passaram a se ocupar da dimens&o semantica,
descobrindo que o que € caracteristico da linguagem artistica ndo é a auséncia de

significado, mas sua multiplicidade.

3.2. Concepgdes de estilo na linguistica: do binario ao dialdgico

No que diz respeito ao tratamento dado pelos linguistas ao termo estilo, Possenti
(2008) afirma que h& uma alternéncia entre os estudiosos que se referem a oposicao lingua-
fala ou & oposicao ou complementariedade entre as diversas fungdes de linguagem.

Pode-se dizer que se constroi uma dicotomia entre lingua e estilo, fundada na
distingdo saussuriana entre lingua e fala. O estilo é idealizado, assim, a partir de um ponto
de vista que coloca de um lado uma estrutura fixa e do outro “sub-blocos de fala, que iriam
desde as nac@es até o individuo”. (p. 250). A lingua é a norma de todas as manifestacdes
da linguagem e é capaz de esclarecer todos os fatos de linguagem.

Outro grupo de linguistas considera o estilo como um fato de lingua, 0 que,
segundo Possenti, acaba recaindo sobre apenas um dos lados da dicotomia saussuriana.
Esta é a orientacdo seguida principalmente por Bally, que parte de Saussure e postula que
“a linguagem expressa nossos pensamentos” (p. 251) e que, além disso, a linguagem impde
uma deformacdo a realidade cuja causa € a natureza do nosso eu. A expressdo da
linguagem pode variar, em alguns casos havendo a expressdo de uma ideia da pura
expressdo do sentimento.

Para Bally (1951, p. 10 apud POSSENTI, 2008, p. 251), o equilibrio da expressdo é
“a resultante do impulso emotivo individual e da contencdo que provém de consideracdes
estranhas ao individuo”. Quando manifestamos nossa vontade, estamos representando a
condicdo social do interlocutor. Assim, a expressao linguistica oscila entre dois polos: os

sentimentos individuais e 0s sociais, que sdo coercitivos.
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Bally busca uma estilistica propriamente linguistica e ndo somente da literatura e ou
dos escritores. Assim, sua estilistica ndo se preocupa em estudar o estilo artistico pessoal,
mas o0 uso da lingua para expressédo dos sentimentos (FLORES e TEXEIRA, 2005, p. 16).

Roland Barthes, valendo-se da confessa posicdo ambigua de ndo ser plenamente
critico literario nem linguista, procura tratar da nocdo impura do estilo em seu ensaio O
estilo e sua imagem (1969), presente no livro O rumor da lingua (2004). O autor considera
que o estilo sempre foi tomado em um sistema binario, mesmo com a mudanca de nome e
conteudo segundo épocas e escolas.

A primeira dicotomia apresentada por Barthes, com origem na retorica classica,
relaciona fundo e forma. A forma (estilo) era considerada como “a aparéncia ou a
vestimenta do fundo, que dela era a verdade, o corpo” (p. 148). Permanece no mesmo
caminho, apesar de uma mudanca nos termos, a visao de texto como “superposi¢do de um
significado e de um significante” (p. 149), sendo o significado um segredo que se esconde
atras do significante.

A segunda dicotomia mencionada no ensaio € estabelecida entre Norma e Desvio e
tem raizes no paradigma saussuriano Lingua/Fala (Codigo/Mensagem). Segundo essa
perspectiva, o estilo € considerado excecdo de uma regra, como uma “mensagem aberrante
que surpreende o codigo” (BARTHES, 2002, p. 152).

No circulo de Bakhtin® o estilo se define de maneira diferente do que foi
apresentado ate aqui. Ao inveés de se construir a partir de sistemas binarios de concepcao da
linguagem, como diria Barthes, o estilo se constitui na relagdo com o *“outro”, como uma
dimensédo textual e discursiva que carrega consigo uma concepgdo de linguagem social,
historica e cultural.

A nocéo de estilo se constrdi ao longo da obra do circulo e se interrelaciona com
outras nog¢bes como linguagem, dialogismo e autoria. Além disso, a medida que se
esbocam as concepcOes, 0 autor discute e critica vertentes classicas da linguistica e da
estilistica, como é o caso das criticas em relacdo as ideias de Vossler e Bally presentes nos
capitulos “Das orientacdes do pensamento filosofico-linguistico” e “Lingua, fala e

enunciacao” do Marxismo e Filosofia da Linguagem.

® O circulo de Bakhtin foi um grupo de intelectuais que se reuniu de 1919 a 1929 na Russia. Neste trabalho
sdo citadas obras atribuidas a Mikhail Bakhtin e Valentin VVoloshinov. Existe uma controvérsia no que diz
respeito a autoria atribuida as obras de Bakhtin, principalmente em Marxismo e Filosofia da Linguagem.
Assim, utilizo Bakhtin/\Voloshinov para citar essa obra e adoto as atribui¢des de autoria correntes para as
outras.
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A discussao presente nesses capitulos interessa a este trabalho porque na critica das
duas orientacGes mestras do pensamento filosofico-linguistico nos tempos em que o livro
foi escrito (com primeira publicacdo em 1929), as concepcdes de estilo de cada uma
aparecem diluidas nas suas concepcdes de linguagem. N&o parece ser a tarefa do momento
para Bakhtin (Voloshinov) discutir especificamente estilo, e talvez essa especificidade
nunca seja observavel em sua obra, mas, a partir desse exame, é possivel delimitar o que
ndo estaria no escopo de uma concepcao de linguagem e de estilo bakhtiniana.

Em primeiro lugar aparece a critica a idéia vossleriana de primazia do estilistico
sobre o gramatical, na qual a lingua “ndo € um sistema acabado, mas sim o ato de cria¢do
individual da fala” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1992, p. 76). Importa & evolugdo da
lingua a realizacdo estilistica de carater individual e a modificacéo das formas abstratas da
lingua. A ldgica da lingua incide sobre uma renovacao constante, “a individualizacdo das
formas em enunciages estilisticamente Unicas e reiteraveis” (p. 82)

Para Bakhtin (Voloshinov) (1992), a tentativa de explicar o ato de fala como
individual *“a partir das condicGes da vida psiquica do sujeito falante” é falha, pois “o ato
de fala, ou mais exatamente, 0 seu produto, a enunciacdo, nao pode de forma alguma ser
considerado como individual no sentido estrito do termo” (p. 109).

A enunciagdo é de natureza social, & “produto da interacdo de dois individuos
socialmente  organizados, mesmo que ndo haja um interlocutor real”
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1992, p. 112). A palavra € sempre orientada em funcdo do
interlocutor, ela é “determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato
que se dirige para alguém” (p.113).

Quanto a segunda orientagdo, que parte da ideia saussuriana, também seguida por
Bally, de primazia do ponto de vista do receptor sobre o locutor, a critica estd embasada no
fato de que o problema da expressdo ndo é sequer abordado. Segundo Bakhtin
(Voloshinov) (1992), nessa perspectiva, o ato individual de fala-enunciacdo se separa da
lingua, entendida como “sistema de formas cuja identidade se refere a uma norma” a partir
do qual podemos “esclarecer todos os fatos de linguagem com referéncia a suas formas
estaveis e autbnomas” (p. 86).

O problema central do entendimento da linguagem sob essa perspectiva reside no
fato de que a realidade do sistema de formas normativas como norma social se opde a fala

individual, sendo totalmente dissociada, externa a consciéncia individual. No entanto, para
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Bakhtin (Voloshinov), “apenas para a consciéncia individual e do ponto de vista dela a
lingua se apresenta como forma de normas rigidas e imutaveis” (p. 90).

Se, por um lado, a primeira orientacdo criticada por Bakhtin (Voloshinov)
desconsidera a interlocucdo e a natureza social da enunciacdo, a segunda entra no
binarismo norma/desvio desconsiderando o ponto de vista do individual para a constituicdo
de uma norma social. Neste ponto, pelo viés da critica, a interlocucéo se desenha como um
conceito interdependente, como uma palavra de ordem, para uma concepc¢éo de estilo de
origem bakhtiniana.

Se compararmos o que diz Bakhtin (Voloshinov) (1992) sobre a primeira
orientacdo com o que diz Possenti (2008) sobre a vertente psicologizante da critica de
Spitzer, discipulo de Vossler, vemos que, enquanto um trata do ato de criacdo estética cujo
motor principal é o “gosto linguistico”- essa verdade linguistica absoluta que da vida a
lingua e que o linguista se esforca por descobrir em cada fato de lingua, a fim de dar-lhe
uma explicacdo adequada — o outro fala do trabalho do critico fundado principalmente na
“intuicdo”, na experiéncia de leitura.

Voltando ao Marxismo e Filosofia da Linguagem, mais adiante, nos capitulos “O
discurso de outrem” e “Discurso indireto, discurso direto e suas variantes”, Bakhtin
(Voloshinov) discutem a apreenséo ativa do discurso, a inter-relacdo do contexto narrativo
com o discurso citado. O estilo aparece aqui como a unidade de formas possiveis do
discurso citado, que ndo permanecem idénticas ao longo do tempo, mas assumem também
a condicdo de estilo, confirmando a ideia de que esse, longe de se esgotar na autenticidade

de um individuo, inscreve-se na lingua e em seus usos historicamente situados.

Nas formas de transmissdo do discurso de outrem é que se manifesta uma “relacao
ativa de uma enunciacdo a outra através de construcBes estaveis da propria lingua”
((BAKHTIN/VOLOSHINOQV, 1992, p. 145). Além disso, é importante “levar em conta a

posicdo que um discurso a ser citado ocupa na hierarquia social de valores” (p. 153)

Aqui, Bakhtin (Voloshinov) utiliza o termo estilo para definir a dinamica da inter-
relacdo da enunciacdo e do discurso citado. Tem-se o estilo linear e o estilo pictorico. No
estilo linear a orientagdo € criar contornos exteriores nitidos a volta do discurso citado; no
estilo pictorico a tendéncia é atenuar os contornos exteriores nitidos da palavra de outrem.

Em Discurso na vida e discurso na arte, assinado por Voloshinov, aparece uma das

mais representativas reflexdes sobre estilo como constituinte e constituido pela/na



46

interlocugdo. O autor parte das especificidades discursivas da vida, utilizando o contexto
extraverbal como orientador de avaliacGes e julgamentos, para analisar como o discurso se
constitui na arte.

As avaliacOes e julgamentos de enunciados pragmaticos “referem-se a um certo
todo dentro do qual o discurso verbal envolve diretamente um evento na vida, funde-se
com este evento, formando uma unidade indissoluvel” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1926,
p. 5). Assim, ndo ha coincidéncia entre um enunciado na vida e a composi¢do puramente
verbal de um enunciado.

Para o autor, sempre que se fala em avaliagdo ou compreensdo de um enunciado, a
vida estd exercendo influéncia no enunciado de dentro. O enunciado reflete a interagdo
social do falante, do ouvinte e do héroi’.

Né&o é possivel conceber aqui um enunciado concreto sem unir os participantes da
situagdo comum como co-participantes. A situacdo é parte integrante e constitutiva da
significacdo de todo enunciado. Dessa forma,

O individual e o subjetivo tém por tras, aqui, o social e o objetivo. O que eu
conhego, vejo, quero, amo, etc. ndo pode ser presumido. Apenas o que todos
nés falantes sabemos, vemos, amamos, reconhecemos — apenas estes pontos nos
quais estamos todos unidos podem se tornar a parte presumida de um
enunciado. Além disso, esse fendémeno fundamentalmente social €
completamente objetivo; ele consiste, sobretudo, da unidade material do mundo
que entra no horizonte dos falantes e da unidade das condi¢des reais de vida que

geram uma comunidade de julgamentos de valor” (p. 6)

O discurso na arte, diferentemente do discurso na vida, ndo é tdo dependente de
todos os fatores do contexto extraverbal, mas também se encontra atrelado ao contexto da
vida. Para Voloshinov (1926), “julgamentos de valor determinam a selecéo de palavras do
autor e a recepcdo desta selecdo (a co-selecdo) pelo ouvinte”. Da mesma maneira, “a
avaliacdo opera também em relacdo ao objeto do enunciado - o heréi” ( p. 11). O ouvinte, 0
herdi e o autor estdo constantemente envolvidos no evento criativo, o qual ndo deixa de ser
evento de comunicagéo viva.

Segundo a estética formalista, que, como vimos, € criticada pelo Circulo, o

conteudo da obra de arte é organizado pela forma. Seguindo essa viséo, a forma “perde seu

7 O heréi aparece na obra como referéncia ao objeto do enunciado, aquilo do que se fala.
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carater avaliativo e se torna meramente um estimulo de um passivo sentimento de prazer
no receptor” (VOLOSHINOV, 1926, p. 11).

Ao contrario do que o formalismo defende, o pensamento bakhtiniano aponta para a
forma como uma avaliacdo convincente do conteudo, de maneira que “a selecdo do
conteido e a selecdo da forma constituem um e 0 mesmo ato estabelecendo a posicéo
bésica do criador; e neste ato uma e a mesma avaliacdo social encontra expressdo” (p.12).

Para o entendimento da concepcdo de estilo, desenvolvida primordialmente neste
artigo de Voloshinov, a forma, incluindo a escolha do conjunto de seus elementos
configurantes, é determinada, desde o inicio, pela sele¢cdo do evento e do her6i. Dessa
forma, com a dependéncia do evento, o discurso na arte se aproxima do discurso da vida.

E importante ressaltar que o ouvinte aqui considerado n&o coincide com o publico
leitor localizado fora da obra. Considera-se, afinal, a existéncia de um receptor imanente®,
participante ativo e determinante na forma da obra. Segundo o autor, “este ouvinte pode ser
apenas o portador dos julgamentos de valor do grupo social ao qual a pessoa consciente
pertence” (grifo do autor (VOLOSHINOV, 1926, p. 16)

O estilo é muito mais que um posicionamento individual, que uma escolha artistica
despretensiosa. Nele estdo inexoravelmente imbricadas pelo menos duas pessoas: a pessoa
que fala e seu grupo social na forma de ouvinte — “o participante constante na fala interior
e exterior de uma pessoa” (p.16).

Mais uma vez, como vemos neste artigo, Bakhtin/VVoloshinov constroem a
interlocucdo como a ponte de acesso do estilo. E a relagdo responsiva continua entre o
ouvinte, o autor e o herdi que acaba por constituir a tessitura de um texto.

Compreendendo que a forma ndo se encontra fora da construcdo do texto, como um
modelo ao qual podemos recorrer para dizer o que queremos dizer, 0 autor nao é aquele
que, individualmente, e por meio de uma espécie de dom, fala bem ou bonito sobre um
assunto que ja conhece. “O autor visa ao contetido, enforma-o e o conclui usando para isso
um determinado material, no nosso caso verbalizado, subordinando esse material ao seu
designio artistico, isto ¢é, a tarefa de concluir uma dada tensdo ético-cognitiva”
(BAKHTIN, 2003, p. 177). “A forma é condicionada, de um lado, a um contetdo e de

outro a peculiaridade do material e aos meios de sua elaboracdo” ( p. 178).

® Tomamos o termo receptor imanente emprestado de Faraco (2009). No artigo Discurso na vida e discurso
na arte o termo utilizado é participante imanente.
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Em Estética da criagdo verbal Bakhtin chama de estilo “a unidade de
procedimentos de enformacdo e acabamento da personagem e seu mundo e dos
procedimentos, por esses determinados, de elaboracao e adaptacdo do material” (p.186). A
enformacdo e o acabamento da unidade do estilo se relacionam diretamente com o

conteudo, isto é, com 0 mundo dos outros.

Dentro dessa perspectiva, o texto ndo é um objeto, sendo por esta razao “impossivel
eliminar ou neutralizar nele a segunda consciéncia, a consciéncia de quem toma
conhecimento dele” (BAKHTIN, 2003, p. 333). A consciéncia do leitor/ouvinte “pode
levar um locutor representar de modo distinto uma mesma realidade em funcdo dos
interlocutores a que dirige suas falas ou em funcdo da acdo que sobre eles pretende

realizar” (idem).

Busca-se estabelecer um encontro com o leitor em que o autor se transforma para ler o
proprio texto. Dessa forma, 0 autor, que se constroi a partir do acontecimento da obra
como participante dela e € o orientador autorizado do leitor (BAKHTIN, 2003, p. 191),

insere-se no movimento de busca pela melhor maneira de constituir essa orientacao.

Voltamos, um pouco, ao que arquiteta Possenti para uma concep¢do de estilo
acoplada a teoria linguistica: em seu livro, vemos que o0 agenciamento dos recursos
linguisticos é a primeira e mais importante das condi¢des de possibilidade do estilo e é
fruto da atividade do locutor que faz com que sejam produzidos, “nos discursos, efeitos
ndo tdo claramente interpretaveis quanto os sintaticos e semanticos, mas também nao
irrelevantes a ponto de ndo colaborarem para individuar o discurso e, por ele, o locutor”
(2008, p. 273).

Em segundo lugar, a condicao de possibilidade do estilo é a existéncia do individuo
gue escolhe, que agencia 0s recursos, de modo que nao esta subordinado ao contexto ou a
classe a que pertence. Se é verdade que o individuo

ndo esta livre das regras linguisticas nem das sociais, também é verdade que as
regras linguisticas Ihe permitem espagos e as regras sociais lhe permitem pelo
menos aspiragles, representacbes e, mesmo, rupturas de regras, lugares onde a

subjetividade se manifesta como ndo necessariamente assujeitada, mas sim ativa.



49

Em outras palavras, é necessario que o escritor se torne leitor do proprio texto, ndo
apenas para ler o assunto do qual fala, mas, sobretudo para se colocar no lugar do leitor
que vai ler o seu texto e, assim, ser capaz de fazer as escolhas para expressdo da sua
subjetividade ativa de maneira a orientar-se ao longo das frases que vai encadear. De
acordo com Oliveira (2005, p. 157), qualidade estilistica pressup8e a condi¢do de autoria,
que recobre justamente as condi¢Bes expressivas do individuo que escreve a partir de um

determinado lugar.

Sob essa perspectiva de observacao do estilo, as qualidades discursivas propostas por
Guedes (2009) estdo interligadas as qualidades estilisticas. A qualidade da concretude,
mencionada no primeiro capitulo, parece ser a condicdo principal para se observar o estilo,
ja que para explicitar a visdo do autor a partir dos elementos associados no texto é
necessario que se empreenda uma selecdo de palavras, de expressdes, de explicagdes, de
exemplos, de maneira que, confrontando-se com as ideias do autor, o leitor possa ampliar
seus conhecimentos a respeito do assunto tratado e ndo apenas preencher as lacunas do

texto com suas inferéncias.

Do ponto de vista do vestibular, a qualidade estilistica assume um papel diferente
porque, sendo a redacdo do vestibular uma redacédo escolar, ndo poderiamos pressupor
autoria ou qualidades discursivas. Desse modo, para fins de classificacdo, a presenca desse
item na grade de avaliacdo parece ser considerado, pelos avaliadores e pelo proprio
paradigma, como um acessorio, como uma pontuacdo extra atribuida as redagdes que

consigam apresentar as caracteristicas descritas para o item no Manual do Avaliador.



4. UM OLHAR PARA A AVALICAO DA QUALIDADE ESTILISTICA

“Le style, pour I'écrivain aussi bien que pour le peintre,
est une question non de technique mais de vision.”
(Paul Valéry)

Tomando a redacao do vestibular como referéncia, uma das hipdteses para explicar
a concepcdo de escrita dos avaliadores é o tradicional ensurdecimento da escola no
momento de ler o que os alunos tém a dizer em seus textos escritos. Como discutido no
capitulo 1, na tradicdo escolar, 0 momento da producdo textual esteve restrito ao ensino de
formulas de tipos de textos e a procura de erros gramaticais para medir o aprendizado e
para atribuir uma nota.

Para responder & pergunta de como um dos itens do paradigma adotado pela
UFRGS - a qualidade estilistica — é avaliado em redac¢des que precisaram passar por uma
reavaliacdo por motivo de discrepancia de notas entre a modalidade analitica e holistica,
vamos propor uma leitura (uma avaliacdo) para cada redacdo, olhando detalhadamente para
0 que diz o candidato sobre o tema, para, em seguida, observar como as notas séo
atribuidas na Prova de Redacdo do Vestibular no item qualidade estilistica. Em outras
palavras, vamos apontar para o que parece estar contemplado e, a0 mesmo tempo, para o
que ainda pode ser contemplado de qualidade estilistica nas avaliacGes das redacdes.

Considerando a lingua ndo apenas como um sistema de normas, mas como produto
da interacdo entre individuos socialmente organizados, a forma linguistica s6 pode ser
analisada a partir da sua funcionalidade, na maneira como configura a nova significacéo e
a interlocucéo pretendida em um contexto determinado.

Acreditamos que a avaliacdo de producgdo textual na escola e também a avaliacdo
do teste de escrita requisitado pelo vestibular — a Prova de Redagdo — deve ir além da
identificacdo dos problemas de expressao linguistica, passando pela analise de como 0s
recursos expressivos ajudam ou prejudicam na construcdo dos sentidos do texto.

Esta discussdo se baseia na ideia de que ndo faz sentido discutir estilo em redagdes
escolares, que ditam o modelo das redagdes do vestibular, ou vice versa, uma vez que essas
redacdes geralmente ndo se constroem a partir das escolhas de quem as escreve, com a
intencdo de apresentar um ponto de vista sobre um assunto qualquer, mas para cumprir

uma tarefa de repeticdo do que foi dito pela escola e legitimado socialmente como correto.
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Para que se possa avaliar a qualidade estilistica de um texto é necessario que 0S recursos
expressivos sejam considerados no &mbito do discurso.

A partir da expectativa de que as redacOes de vestibular sdo redacdes escolares, e
que o comum para esse tipo de producdo é ndo apresentar qualidade estilistica, visto que a
producéo redacdes escolares ndo estd no &mbito do discurso, a insercdo desse item em um
paradigma de avaliacdo de redacdo do vestibular cumpre outro papel. Nesse tipo de
avaliacdo, que se presta a classificar candidatos pela atribuicdo de notas, o estilo pode ser
considerado como um acessorio, uma caracteristica exclusiva dos textos que demonstram
riqueza expressiva e uma argumentacao que aponte para uma inovagdo em um ponto de
vista.

Sendo assim, trata-se de um item no qual ndo se espera que o candidato ao
vestibular atinja pontuacdo maxima, até porque a propria proposta tematica vai determinar
a falta de possibilidade de escolha para o candidato dizer o que tem a dizer. Nesse sentido,
guanto mais direcionado estiver a um tema especifico, mais o candidato esta
impossibilitado a realizar escolhas e, consequentemente, mais generalista serd a sua
redacdo. Esse parece ser o caso do tema proposto para as redaces no ano de 2009, como
veremos na nossa analise.

Do ponto de vista dos avaliadores, parece que a qualidade estilistica acaba, muitas
vezes, sendo relacionada a forma do texto e a norma gramatical, como veremos mais
adiante. E claro que uma pontuac&o atribuida por um avaliador especifico ndo é capaz de
dizer como os avaliadores enxergam a avaliacdo e, por esse motivo, optamos por analisar
redacBes que receberam dupla avaliacdo analitica, a fim de comparar a diferencga entre a
primeira e a segunda na pontuagdo da qualidade estilistica.

E exatamente nesse ponto que concordamos com Flores e Endruweit (2005, p. 139)
sobre certa impossibilidade de tudo dizer em termos de avaliacdo, uma vez que enxergar o
que em um texto o transforma em um bom texto — a qualidade estilistica — “ndo admite

expressao em formulas diretas e conclusivas”.
4.1. Dados da pesquisa
A partir da hipdtese de que a qualidade estilistica seria o critério da grade de

avaliacdo em que o candidato normalmente ndo consegue atingir pontuacdo maxima, e,

assim, esse seria 0 item em que mais pontuacdes zero seriam previstas, com a possibilidade
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de examinar mais de uma avaliacdo atribuida & mesma redacdo, procedemos a comparagdo
das pontuacBes atribuidas na avaliacdo e na reavaliacdo para observar o quanto elas
oscilam da primeira avaliagdo para a segunda em cada um dos itens da parte Estrutura e
Conteido da grade analitica. O objetivo aqui é observar se ha, no grupo das redacdes
selecionadas, maior conformidade ou flutuagdo nas pontuagdes em cada item.

Partindo da curiosidade de olhar para as redacGes observando como as notas lhes
sdo atribuidas, de um conjunto de 189 redacfes do vestibular da UFRGS escritas por
candidatos ao curso de Letras no ano de 2009, selecionamos as 29 redacGes que precisaram
passar por uma reavaliacdo por causa da discrepancia igual ou maior que 2,5 entre a
avaliacdo holistica e a analitica.

Em seguida, comparamos cada um dos itens da grade da primeira avaliagdo com 0s
da reavaliacdo, calculando a diferenca de pontuacdo entre eles. O resultado, neste grupo de
redacOes, apontou para uma maior diferenca nas pontuacOes referentes ao item da
qualidade estilistica, que apresentou variacdo de 0,79 pontos, 0 que corresponde a 26,3%.
Do outro lado da grade, no item 1 — carater dissertativo, a média da diferenca entre as notas
das avalia¢des sofre a menor variacao, de 0,45 pontos, correspondente a 15%.

O quadro com as médias das diferencas de cada um dos itens da Estrutura e
Conteudo segue abaixo:
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Quadro da diferenca entre os itens de Estrutura e Contetido nas duas avaliagoes

Os numeros obtidos nessa comparacao para os fins deste trabalho ndo podem ser

tomados como referéncia, visto que o nimero total de redagdes com notas discrepantes
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considerado € muito pequeno. A nossa intencdo ndo é, pois, dizer que a qualidade
estilistica € o item no qual os avaliadores mais variam suas notas no processo de avalia¢do
da UFRGS. Para isso seria preciso avaliar um numero bem maior de redacdes em varios
anos. O nosso objetivo € ponderar o entendimento desse item por parte dos avaliadores a
partir das notas que eles atribuem para cada texto.

Podemos inferir que talvez ndo seja por acaso que a qualidade estilistica esteja na
ponta final da grade de avaliacdo, estando na outra ponta o carater dissertativo, que a partir
de um olhar apressado pode ser visto como primeira condicdo de construgdo de um texto,
pela determinacdo da forma. Sob esse ponto de vista, a qualidade estilistica estaria ali na
outra ponta porque, tendo o texto conseguido boa pontuacdo em todos 0s outros critérios,

seria a qualidade estilistica o apice expressivo do candidato a partir do olhar avaliativo.

4.2. O que se avalia e o que se pode avaliar na qualidade estilistica das redacdes de
vestibular da UFRGS

Iniciamos a andlise das redagdes e suas respectivas avaliagdes com uma imagem do
filme Lust for Life (MINNELLI, 1956), na qual o personagem de Vicent Van Gogh escreve
para o seu irmdo Théo sobre o estilo de pintura que ele busca incansavelmente imprimir
em suas telas. No filme, Van Gogh fala que estd buscando um estilo que permita que as
cores se misturem nos olhos de quem as v&, com um desenho em que se veja ndo apenas as
maos, mas 0s gestos, Ndo apenas 0s rostos, mas as expressoes.

Né&o € preciso discorrer sobre a relevancia que o estilo construido por Van Gogh
ganhou com o passar dos anos, tornando-o unico e inconfundivel. Na realidade, queremos
destacar aqui a verdade pintada em suas telas materializada a partir de uma forma que
fugia aos padrdes estéticos da época, a ponto do pintor ndo conseguir vender suas obras em
vida.

Parece, entretanto, que a verdade da vida, o cotidiano, a natureza, todos esses
elementos téo reais pintados com vigorosas pinceladas de cor conseguiram permitir que 0s
olhos de quem observa a pintura percorra 0 caminho, 0 movimento, e crie 0 seu préprio
olhar.

Nesse sentido, a nossa leitura de cada uma das redacdes assume um carater mais

holistico, ja que ndo apreciamos item por item da grade de avaliacdo, mas analisamos, de
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maneira geral, como a qualidade estilistica pode ser observada nas redacdes a partir do que
esta descrito do Manual do Avaliador.

Para proceder a analise, separamos dois grupos de redagdes do ponto de vista da
avaliacdo da qualidade estilistica: as que foram consideradas excelentes (nota trés) em pelo
menos uma das avaliagdes e as que foram consideradas ndo-satisfatorias (nota zero) em
pelo menos uma das avaliagfes. O objetivo dessa separacdo € identificar se existem
diferencas na maneira que o candidato desenvolve o tema entre as redacdes do primeiro e 0
segundo grupo, para, em seguida, responder a pergunta de como a qualidade estilistica
parece ser avaliada segundo o paradigma atual.

A leitura que fazemos das redacgdes ja responde a pergunta sobre o que pode ser
contemplado na avaliacdo da qualidade estilistica, ou seja, a nossa sugestdo de avaliagdo
do item se desenha no proprio processo de busca sobre como se constroem os sentidos em
cada redacéo.

Assim, a anélise se desenvolve a partir dos seguintes passos: 1) leitura da redagdo
considerando a presenca ou a auséncia de qualidade estilistica; 2) verificacdo da hipotese
de que as redacOes do vestibular, assim como as redacdes escolares, ndo possuem estilo; 3)
comparacdo dessa leitura com a pontuacgdo atribuida pela avaliagdo do paradigma em uso
pela UFRGS; 4) consideracOes sobre o que a redacgdo nos diz sobre a pontuacgdo que recebe
e 0 que isso nos diz sobre a concepcao que os avaliadores possuem de qualidade estilistica.

Primeiramente, vamos conhecer o que foi proposto para a Prova de Redagdo em
2009:



Prova de redagéo
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As condigdes de vida de uma populagiio podem ser avaliadas a partir de pardmetros
sociais, tais como renda, acesso a emprego, a servigos sanitdrios, a bens.de consumo, entre

outros.

Observe os dados abaixo, relativos ao Rio Grande do Sul no periodo de 2006 a 2007,
retirados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, realizada pelo IBGE..

AUMENTOU

RENDA: de R$ 993,00 para R$ 1007,00. O
RS estd em 7° lugar , atras de DF (1°), SP, RJ,
SC, PR e MS.

MULHER no comando da familia: de 31,9%
para 34,7%.

EMPREGO em semgos de 36,1% para
36,5%.

REDE DE ESGOTO: de 80,4% para 83,1%.
Ainda € o 5°, perdendo para SC (86,2%).

AGUA ENCANADA: de 84,4% para 85, 3%
dos domicilios.

COLETA DE LIXO: de 89,4% para 90,8%. E
0 6°, atras de SC.

COMPUTADOR: de 25,5% para 29,7%. Estd
abaixo de SC (37,4%). O campe&o é o DF
(48,4%).

DIMINUIU

TRABALHO: de 66,6% para 62,6%. O RS
supera o Parand, mas perde para SC 67,2%. A
média nacional ¢ de 62%

TRABALHO INFANTIL: (criangas de 10 a
14 anos): de 13,3% para 12,4%. A média
nacional € de 10,1%.

ESCOLARIZACAO: (criangas de 7 a 14
anos): de 98,4% para 97,9. SC tem 99% de
cobertura.

TELEFONE: de 89,5% para 89,1%. Continua

acima da média nacional (77%), s6 perdendo
para o DF (95,7%).

Adaptado de: Zero Hora, 19 set. 2008, p. 40

Tendo observado esses dados:

. a550<ie-0s a uim ou mais pardmetros sociais;

. defina, a partir do(s) pardmetro(s) selecionado(s), o seu ponto de vista acerca das condigdes de
vida das pessoas que residem no Rio Grande do Sul e

. redija uma redagio, de cariter dissertativo, explicitando o seu ponto de vista, incluindo, se
julgar conveniente, sugestdes para o desenvolvimento do estado

Em primeiro lugar, faz-se uma pequena contextualizagdo sobre o texto em forma de
guadros com numeros e, em seguida, propde-se, a partir da leitura dos dados do texto base,
a seguinte atividade: associar parametros sociais para desenvolver um ponto de vista acerca
da relacdo entre eles em um texto de carater dissertativo.

N&o é nosso objetivo aqui analisar a construcao da tarefa da Prova de Redagdo, mas
ndo podemos deixar de fazer algumas consideragdes sobre ela, considerando o carater
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responsivo de todo texto que se escreve. No caso de uma proposta tematica como essa, nao
é de se esperar que haja espaco para o desenvolvimento de um “espaco proprio de dizer”,
como sugere o nivel excelente da qualidade estilistica.

Com um tema em que o candidato deve discorrer sobre problemas gerais a respeito
das condicdes de vida do estado é muito dificil que ele se engaje a dizer alguma coisa,
porgue provavelmente o que tem a dizer sobre o tema é o que “se ouve por ai”. Do mesmo
modo, o leitor desse texto é o dono da caneta de correcdo e ndo um interlocutor interessado
em saber alguma coisa a mais sobre o tema, até porque ele também néo escolheu ler sobre
esse tema.

Com tudo isso em mente, para proceder a analise dividimos as redacfes em dois
grupos, cada um com trés exemplares: as redacOes excelentes e as redacOes nao-

satistatorias.

4.2.1 AsredacOes excelentes

Segundo o Manual do avaliador (COPERSE, 2009, p. 24), na atribuicdo da

pontuacdo, o nivel excelente (nota 3) devera corresponder
ao texto em que o autor revele uma tessitura com vocabulario diferenciado e
pertinente ao campo semantico em que se insere o tema tratado; revele dominio da
sintaxe de frase complexa, conduzindo com competéncia a relacdo entre um
argumento e outro, ligando-os por meio de nexos expressivos... as redacfes em
que o autor apresentar inovagdes, que marquem um espaco proprio de dizer, bem
como a superposicdo de vozes na argumentacdo que enriquecem o texto

dissertativo.
Sabendo disso, vamos ler e analisar as trés redagdes a seguir, bem como as

avaliacdes a elas atribuidas.

Redacdo 1
A evolugdo galcha nos parametros sociais

O Rio Grande do Sul, por sua localizacdo geogréfica e situacdo econdmica, sempre obteve bons
resultados na avaliacdo das condicdes de vida da sua populacéo.

Apesar do crescente aparecimento de fendmenos climaticos nos altimos tempos, nossas bacias
hidrograficas ainda tém condicdes de abastecer o estado, fazendo com que a maior parte das cidades tenha
tratamento de agua e rede de esgoto.

Esses servicos sanitarios, importantes no nosso dia-a-dia, também ajudam na prevencao de doencas,
que as vezes podem provocar até morte.
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Quando melhoramos esses fatores, estamos proporcionando beneficios a nés mesmos (possibilitando
0 aumento da expectativa de vida) e contribuindo positivamente com as geracfes que ainda estdo por vir.

Outro parametro social que estd aumentando no Rio Grande do Sul, assim como em todos 0s estados
brasileiros, € 0 acesso a computadores. Esse indice é essencial para que o nosso estado se desenvolva, devido
a evolugdo da tecnologia no mundo inteiro.

Os computadores compreendem uma série de funcBes que, anos atras, precisariamos de varios
aparelhos para realiza-las. J& existem projetos em varias cidades galchas, principalmente nas areas mais
pobres, que procuram inserir a tecnologia na vida das pessoas com maior caréncia econdmica e, com isso,
ajudam também a formar novos cidaddos.

Muitas pessoas, através desses projetos, adquirem ndo s6 conhecimento e diversdo, mas também
amigos e até um emprego. Com a evolucdo do pensamento capitalista e da tecnologia, é muito dificil ndo
conviver com essa realidade virtual.

Tantos 0s servigos sanitarios como o acesso aos computadores sdo parametros quem vém crescendo
no nosso estado, por isso devemos nos empenhar para sempre obter resultados positivos e, assim,
continuarmos tendo um 6timo padrdo de vida quando comparado ao dos outros estados brasileiros.

Ja pelo titulo percebemos o esforco do candidato em dialogar com o texto base da
proposta da redacdo. A partir dai, com a leitura da palavra evolucéo, cria-se a expectativa
no leitor de que o texto vai tratar das melhorias relacionadas ao aumento dos ndmeros
apresentados.

A redagdo se inicia com um problema de imprecisdo, relacionando os bons
resultados nas condi¢Bes de vida da populacdo a localizacdo geografica e a situacao
econdbmica. A primeira pergunta que nos fazemos é: em que exatamente a localizagédo
geografica implicaria em bons resultados na avaliacdo das condi¢bes de vida? A
localizacdo geografica é também posta em paralelismo com a situacdo econbémica,
construindo uma relacdo que ndo é explicitada no texto. A informagdo de que a condi¢do
de vida é boa por causa da situacdo econémica também é vaga e imprecisa, visto que o
candidato ndo nos faz conhecer qual € essa situacdo e em que ela contribui para as
condigdes de vida da populacgéo.

Além disso, a relacdo entre localizacdo geogréfica, situagdo econémica e boas
condicdes de vida adquire, pela forma como é construida pelo candidato, ares de verdade
absoluta, uma vez que ndo apresenta as explicacGes necessarias para estabelecer tal relagéo
e ainda utiliza o sempre como indicador de algo que ja é de conhecimento comum. Assim,
ndo percebemos um posicionamento que marque um espago proprio do dizer por parte do
candidato.

No segundo paragrafo, o candidato afirma, usando uma concessdo, que as bacias
hidrogréficas ainda tém condicdes de abastecer o estado, apesar do crescente aparecimento
de fenémenos climaticos. Por causa do uso do ainda podemos inferir que 0 aparecimento
de fendmenos climaticos seria a principal causa de escassez de agua para abastecimento do

estado. Entretanto, 0 uso da expressdo fendbmenos climaticos nao especifica qual o
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problema relacionado ao clima do local que poderia causar danos as bacias hidrograficas.
Trata-se de uma imprecisdo semantica que compromete todo o entendimento do paragrafo,
visto que fendmenos climaticos faz referéncia a qualquer atividade atmosférica que pode
influenciar na mudanca climatica de uma regido. Por fim, o tratamento de 4gua e a rede de
esgoto sdo condicionados a existéncia de bacias hidrogréficas, sendo que, na realidade, ndo
existe uma condicdo natural que os una.

No terceiro paragrafo, o candidato usa um também para juntar o beneficio da
prevencdo de doencas a outro beneficio (ajuda) que ndo conhecemos, pois nao foi
mencionado anteriormente. Se a intencdo foi de dizer também em relagcdo a importancia no
nosso dia-a-dia, poderiamos considerar o problema solucionado, mas outro se criaria, pois
0 candidato estaria construindo um falso paralelismo, a partir do qual se consideraria a
prevencdo de doencas fora do rol de importancias do nosso dia-a-dia. Ademais, no final do
paragrafo o uso inadequado de virgula aponta para uma ambiguidade. Como esta colocada
na redacdo, a virgula depois de doencas faz entender o seguinte: qualquer doenga as vezes
pode provocar até a morte, 0 que € uma obviedade, exacerbada pelo o uso do até. Por
tamanha obviedade, inferimos que o candidato queria, na verdade, mencionar doencas
graves, com a introducédo de uma oragdo adjetiva restritiva e ndo explicativa, mas para isso
a virgula ndo caberia.

No paragrafo seguinte, percebemos um problema de referenciacdo no uso de esses
fatores, pois ndo conseguimos saber quais sdo os fatores que propiciam beneficios a nés
mesmos. Seria uma referéncia ao tratamento de agua e a rede de esgoto? N&o sabemos,
pelo simples fato de que o autor ndo nos informa. Segue-se a isso 0 uso de chavdes como
aumento da expectativa de vida e melhoria do mundo para as geragdes que viro.

O quinto paragrafo é iniciado com outro problema de referenciacdo: o candidato
menciona outro parametro social que estd aumentando quando ndo mencionou o primeiro.
Certamente tendo usado até entdo a rede de esgotos e tratamento de dgua como tema e
tendo lido na proposta que a rede de esgoto e tratamento de agua (dgua encanada) teve
aumento nos numeros, o candidato supfe que estd implicito que ja tratou de pardmetros
que apresentaram bons numeros ou, o que fica ainda mais claro, € que parece que 0 assunto
tratado até aqui terminou e o candidato forgou uma relacdo entre pardmetros, ja que essa
seria a tarefa lida na proposta de associar um ou mais parametros sociais lida na proposta.

Ainda em relacédo ao outro parametro, o aumento utilizado como algo positivo, que

indicaria naturalmente evolucédo, gera outra imprecisdao. Também ndo fica claro o uso de
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devido a para relacionar a importancia do “indice” do acesso a computadores no
desenvolvimento do estado ao desenvolvimento da tecnologia no mundo inteiro. A
importancia do indice ndo e explicada pelo desenvolvimento da tecnologia. Alem disso, a
leitura do paragrafo aponta para um entendimento de que o simples acesso a computadores
implicaria em desenvolvimento da tecnologia.

Quando parece que o candidato vai enfim explicar as contribui¢fes do acesso aos
computadores para o desenvolvimento do estado, o sexto paragrafo € iniciado por mais um
chavdo: os computadores substituem varios aparelhos. O chavao utilizado nao serve de
explicacdo da importancia do acesso aos computadores para o desenvolvimento do estado,
pois ndo sabemos, afinal, em que exatamente a troca de varios aparelhos por apenas um
influencia nesse desenvolvimento. Para agravar a imprecisdo da ideia, sdo utilizadas
expressdes generalistas como uma série de fungdes e anos atrds. No mesmo paragrafo,
encontramos ainda um problema de referenciagdo com uma duplicacédo de pronomes.

Depois de dizer isso, o candidato continua com outra ideia que ndo tem a ver com 0
que foi dito sobre a substituicdo dos aparelhos por um e ainda € problematica do ponto de
vista da prépria construcdo dos conceitos. Ele afirma que a existéncia de projetos que
procuram inserir a tecnologia na vida das pessoas com maior caréncia econdmica ajudam
também a formar novos cidaddos. Em primeiro lugar, ndo da para saber se é verdade que
existem tais projetos, porque a referéncia a eles é vaga; em segundo lugar, o candidato
mais uma vez faz uso de um também sem ter citado um beneficio anterior; por altimo, ele
parece pressupor, com 0 uso da palavra novos, que as pessoas com maior caréncia
econdmica, sem acesso a computadores, ndo sdo cidaddos, uma vez que ndo estdo
“formados” como tal por ndo terem esse acesso. Fica para o leitor a pergunta: mas a
tecnologia por si sé inserida na vida do cidaddo é capaz de transforma-la a ponto de
transferi-lo da categoria de ndo-cidad&o para novo cidadao?

Nesse ponto, ressaltamos aqui que ndo é tarefa do avaliador julgar a opinido do
vestibulando, e ndo é isso que estamos fazendo no pardgrafo acima, por exemplo. Na
verdade, ndo estamos contestando a opinido de quem escreve sobre cidadania, mas
discordamos de uma questdo conceitual que ndo esta abalizada no texto e que aponta, em
ultima andlise, para uma visdo apressada de que pobre ndo é cidaddo. Podemos inferir que
o candidato “quis dizer” que, para um exercicio completo da cidadania, as pessoas, mesmo
as mais carentes, devem ter acesso inclusive a tecnologia, que na redagédo se restringe ao

acesso a computadores. Ocorre que, da mesma forma que ndo cabe ao avaliador julgar
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ideologicamente a opinido do candidato, ndo cabe a ele determinar sozinho os sentidos do
texto e ser benevolente a ponto de entender o que “da pra entender” do texto.

Provavelmente na tentativa de explicar os beneficios dos tais projetos, o candidato
faz uma lista do que se pode conseguir a partir deles: conhecimento, diversdo, amigos e
emprego. A partir dessa afirmacéo, o leitor pode encontrar dois problemas na recuperacgéo
do que o autor queria encaminh&-lo a ver: a falta de referéncia dos projetos, que se inicia
no paragrafo anterior, e um falso paralelismo entre conhecimento e diversao, de um lado, e
amigos e emprego, do outro, agravado pelo uso da expressdo ndo so - mas também, que
aproxima conceitos distantes. Esse distanciamento, no entanto, ndo faz sentido se néo
houver uma razdo explicitada pelo autor; afinal, ndo ha porque separar conhecimento e
diversdo de amigos e emprego em blocos semanticos diferentes, 0 que seria aceitavel se o
candidato tivesse dito, por exemplo, “ndo sé diversdo e amigos, mas também
conhecimento e até um emprego”.

No final do pardgrafo sdo empregados clichés como evolugdo capitalista e
realidade virtual que, por serem imprecisos, dificultam ainda mais o caminho do leitor
para entender o que o autor esta querendo dizer, visto que 0 uso dessas expressdes nao
contribui para o desenvolvimento do assunto tratado até entdo, compondo um todo, mas
apenas se assemelha a uma listagem daquelas “expressdes atuais” que devem compor a
dissertacéo da redagéo do vestibular, segundo os ensinamentos da escola.

Para concluir, o candidato retoma os dados escolhidos no texto base da proposta
para 0 desenvolvimento da redacéo: dgua encanada e rede de esgoto, que ele chama de
Servicos sanitarios, e acesso a computadores. Contudo, ndo é possivel saber o que se quer
mostrar na conclusdo além de uma demonstracdo de que dois pardmetros foram
mencionados. Afinal, tudo que se diz nessa conclusdo é impreciso, gerando ambiguidade,
uma vez que os dados ndo mostram uma evolucdo no tempo, em VArios anos, como sugere
o0 candidato ao dizer vém crescendo. Além disso, a indicacdo do crescimento continuo
como motivo para empenho é contraditorio, pois aquilo que ja esta bom ndo pressupde
empenho para mudanca.

Tendo visto 0 que diz a redacdo e como nela estdo articulados o0s recursos
linguisticos, vamos observar como essa redacdo foi avaliada a partir dos parametros
adotados pela UFRGS.
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Na primeira avaliacdo analitica realizada, a redacéo recebeu nota 9,33 na avaliacéo
analitica e nota 6 na avaliacdo holistica, contabilizando uma discrepancia de 3,33 pontos
entre as duas modalidades de avaliacdo. Assim sendo, a redacéo passou por reavaliagdo, na
qual recebeu 8,03 na avaliacdo analitica e 7 na avaliacdo holistica.

Olhando para as avaliagfes analiticas, que nos interessam aqui por ser mais facil
observar a leitura do avaliador devido a pontuacdo atribuida para cada critério,
constatamos, inicialmente, que na primeira avaliagdo ndo foram atribuidos erros de
Expressdo a redacdo. Na reavaliacdo, apenas dois erros de pontuagéo sdo considerados, e a
nota da qualidade estilistica € diminuida em um ponto apenas, passando a categoria de
satisfatoria (2).

A quantidade pequena de erros ou nenhum erro percebido é um dado que nos diz
muito sobre como a redagéo foi avaliada segundo o paradigma adotado, porque isso faz
com que metade dos pontos da nota analitica (5,00) estejam garantidos. Além disso, como
0 nivel excelente na qualidade estilistica diz respeito a presenca de vocabulario
diferenciado e ao dominio da sintaxe de frases complexas, acreditamos que a falta de erros

evidenciada pelo avaliador na parte de Expressdo da grade pode influencia-lo na
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constatacdo de que a redagdo tem estilo, embora essa aproximagao tenha mais a ver com
uma concepcdo de estilo e, provavelmente, de texto do avaliador.

Dessa maneira, vemos que 0 uso de palavras sem desvios ortograficos e o uso de
nexos expressivos, mesmo ndo estabelecendo as relacGes adequadas, aproxima a redacao
da concepcéo de estilo contemplada por essa avaliagdo. No entanto, como vimos na nossa
andlise da redagdo, numa avaliacdo de estilo que quer saber de um ponto de vista inovador
e que espera que o autor vise também ao conteudo para, entdo, chegar a uma escolha
adequada dos recursos expressivos do texto, a redacdo apresenta problemas.

Sendo assim, podemos dizer que o estilo avaliado como excelente aqui tem a ver
com a construcdo de uma redacdo escolar por um candidato que ndo tem o que dizer;
afinal, o proprio tema néo é capaz de provocar um olhar inovador por parte do candidato e

também ndo € capaz de envolver o leitor- avaliador.

Redacdo 2
Alerta para a escolarizagdo

As condicdes de vida das pessoas que residem no Rio Grande do Sul ndo sdo ruins. Segundo dados
estatisticos do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), o estado apresenta alguns indices
positivos em relacdo a alguns parametros sociais. Porém, o mais importante deles — o Ensino — apresentou
gueda ndo s6 nos nimeros mas também na qualidade.

Investir em medidas a curto prazo, como emprego e saneamento (dados que apresentaram melhorias
no Rio Grande do Sul), que tém consequéncias imediatas, é uma boa estratégia para aumentar a qualidade de
vida no estado. Contudo, investir em educagdo deve ser prioridade. Primeiro, porque € um investimento a
longo prazo que trara beneficios ndo s6 agora, como também no futuro. Segundo, porque a qualidade de
ensino é um aspecto que influencia positivamente todos 0s outros setores sociais.

Educar é, antes de tudo, ensinar a pensar. Um povo com educagdo ¢ um povo que sabe ter visao
critica a respeito de qualquer assunto. Por meio da qualificacdo, a populagdo pode aumentar sua renda,
aumentar os bens de consumo e, consequentemente, gerar empregos. Além disso, cidaddos educados e
conscientes podem cobrar melhorias para o estado. Por isso, dedicando-se a escolarizacdo, ndo sé o Rio
Grande do Sul, mas todos os outros estados, poderdo ter moradores capazes de melhorar as préprias
condices de vida.

Sendo assim, fica evidente a importancia do Ensino e o alerta para a sua desqualificacdo no Rio
Grande do Sul. O conhecimento € a riqueza do povo e deve ser a riqueza dos gatchos também.

Essa redacdo tem um problema central a ser discutido: o tema é desenvolvido a
partir de um aspecto que nao é tratado pelo texto da base da proposta. O candidato retira
um dos itens do quadro da proposta — a escolarizacdo — e escreve sobre a sua qualidade,
sendo que o quadro apresentado na proposta traz informagdes que se referem apenas a

quantidade.
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A0 escrever ndo sO nos numer os, mas também na qualidade, o candidato sugere um
dialogo com os nimeros que foram dispostos na pesquisa do IBGE; esse dialogo aparece,
no entanto, como se o leitor da redacédo tivesse necessariamente lido também o texto da
proposta, ja que é feita uma referéncia definida, que aponta para 0s nimeros de maneira
bem determinada.

O candidato adiciona, no paragrafo introdutdrio, o dado que vai ser tema da sua
redacdo: a qualidade do ensino, mas utiliza o termo Ensino — com letra maiuscula — no
lugar de escolarizacdo, o que causa certo incobmodo ao leitor, visto que o Ensino ndo é um
parédmetro social.

Provavelmente a relacdo entre nimeros e qualidade surge do consenso de que néo
sO 0s numeros da escolarizacdo precisam melhorar, mas também a qualidade, formado a
partir do que é noticiado sobre o tema nos meios de comunicacdo em contraponto as
propagandas politicas que apresentam dados de nimeros como sindnimo de melhoria.

Poderiamos pensar que esse é 0 ponto de vista de quem escreve e gque isso ndo € um
problema a ser levado em conta na avaliacdo. Na verdade, ocorre que o caminho que
explicaria a relacdo entre a queda nos nimeros — presente no texto da proposta — e a queda
na qualidade, que explicitaria o ponto de vista do candidato, ndo é percorrido. Sendo assim,
a informacéo de que a qualidade do ensino caiu é concebida como uma verdade absoluta e,
em Ultima andlise, como um cliché advindo do discurso midiatico.

No segundo paragrafo, encontramos um problema para atribuir sentido ao uso das
expressdes curto prazo e longo prazo, pois 0 candidato parece entender como equivalentes
0 tempo de execugdo de uma medida e o tempo em que os beneficios surgem como
consequéncias dela. Assim, para ele, medidas a curto prazo véo originar consequéncias
imediatas e medidas a longo prazo vdo determinar consequéncias ndo sO agora, como
também no futuro. O uso da expressdo ndo sO agora estabelece um contraste entre as
consequéncias da medida a longo prazo e da medida a curto prazo, restringindo 0s
beneficios da segunda ao momento de execu¢do, sendo que medidas de curto prazo podem
também gerar beneficios no futuro. Os proprios exemplos utilizados na redagdo criam uma
contradicdo, visto que os beneficios de emprego e saneamento podem e certamente irdo
gerar beneficios futuros.

O terceiro pardgrafo ndo apresenta sérios problemas para a construgdo de sentidos
na leitura. O candidato escolhe conectores adequados, estabelecendo encadeamento entre

as frases para justificar a importancia da qualidade da educacdo, tais como: por meio de,
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além disso, por isso e ndo sb... mas. Nesse ambito, o Unico problema do paragrafo é um
uso de consequentemente inadequado, pois ndo ha relacdo natural de consequéncia entre o
aumento de renda da populacdo e dos bens de consumo e a geracdo de empregos.
Poderiamos supor que o candidato aponta para uma geracdo de empregos no setor do
comércio, ja que o setor precisaria de mais empregados, mas isso ndo passaria de uma
deducéo benevolente.

No ultimo paragrafo, iniciado por uma conjun¢do conclusiva, a redacdo demonstra
que obedeceu aos moldes da redacao escolar, retomando brevemente o tema desenvolvido,
sem apresentar novidades. Mais uma vez o Ensino é usado como parametro social e com
ares de entidade — com letras maiusculas. Talvez o ensino tenha sido usado como sinénimo
de educacéo e escolarizacdo, mas considera-lo como um parametro exigiria do autor uma
determinacéo sobre que ensino é esse, visto que o termo por si s6 ndo é informativo o
bastante e, portanto, ndo oferece subsidio para que o leitor entenda o encaminhamento do
assunto tratado.

A redacéo ¢, enfim, arrematada com ares de sermao, apontando para o que “deve
ser”, gerando uma incoeréncia interna causada pela forma como o deve e o também estdo

dispostos, um pressuposto que exclui os gauchos do grupo do povo.
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Quadro de avaliacdo da Redacéo 2

A partir da leitura acima podemos notar que essa € uma tipica redacdo escolar, que
segue 0s moldes da dissertacdo tradicionalmente ensinada pela escola, com um paragrafo
para servir de introducdo, dois paragrafos de desenvolvimento e um paragrafo de
conclusdo iniciado por um articulador de conclusao.

A redacdo recebe nota 9,5 na avaliacdo analitica, com nota maxima (5,00) na parte
da Estrutura e Conteldo, e nota 7 na avaliagdo holistica, contabilizando uma discrepancia
de 2,5 pontos. Mais uma vez, acreditamos que a forma é vista pelos avaliadores como o
principal fator de pontuacdo da redacdo, tendo em vista que, mesmo na reavaliacdo, as
notas permanecem altas: 9,25 na avaliacéo analitica e 9 na avaliacao holistica.

A leitura que o candidato faz da proposta é determinante para o desenvolvimento
do tema, pois ela é parte do processo de construcdo de um projeto de producgdo escrita, ja
que, dentro do préprio processo de escrever, se encontram 0 autor e sua compreensao
critica do ato de ler, “que tem como ponto de partida a relacdo entre a leitura da palavra
escrita e o entendimento do mundo, que da sentido a palavra escrita e sofre inflexdes
provocadas pelo entendimento do que a palavra escrita foi capaz de dizer sobre o0 mundo”
(GUEDES, 2009, p. 16).
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A abordagem do tema é inadequada nessa redacdo, provavelmente porque o
candidato leu mal a proposta e o texto base. O tema da proposta é abordado de maneira
secundaria, como vimos na nossa analise. Para casos como esse, 0 paradigma utilizado
prevé um desconto de 50% por tangenciamento do tema, que ndo € atribuido na avaliacdo
acima. Além de ndo receber tal desconto, o item € avaliado como excelente nas duas
avaliaces e recebe pontuagdo maxima.

No que diz respeito a qualidade estilistica, assim como na redagédo anterior (redacéo
1), a redacdo foi pontuada como excelente (3 pontos) na primeira avaliagdo e como
satisfatoria (2 pontos) na reavaliagdo. Contudo, a redacdo apresentou problemas no
desenvolvimento do tema, aparentemente a partir da maneira como o texto base da
proposta foi lido, ou melhor, como os dados do quadro foram lidos e associados a ideias
clichés sobre educacdo. 1sso nos leva a crer que a propria leitura do texto base foi
realizada com olhos para o cliché.

De fato, um tema que propde que se disserte acerca das condic¢des de vida de um
estado a partir de um quadro com numeros e porcentagens de alguns parametros sociais €
um tipo de tema que parece encaminhar facilmente para o tipo de abordagem que vemos
nas redagdes, com a presenca de lugares-comuns e de discursos que se assemelham ao
serméo.

N&o conseguimos, portanto, observar um exercicio de explicitacdo da visdo do
autor a partir dos elementos associados no texto por meio da selecdo de palavras, de
expressoes, de explicacbes, de exemplos, de maneira que o leitor possa ampliar seus
conhecimentos a respeito do assunto tratado e ndo apenas preencher as lacunas do texto
com suas inferéncias.

Por outro lado, do ponto de vista da ortografia e do uso de alguns conectores como
porém, contudo, sendo assim, a redacdo nao apresenta os problemas que alguns avaliadores
estdo acostumados a procurar. A partir dessa constatagdo, podemos considerar que, na
redacdo em questdo avaliada como excelente do ponto de vista da qualidade estilistica, esse
item foi relacionado, sobretudo, aos poucos “erros” de expressdo e ao uso de “boas
palavras”, deixando de lado o exame da relacéo entre os argumentos e do posicionamento

do autor sobre o assunto tratado.
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Redacdo 3
Rio Grande do Sul pra frente

Fatores sociais como escolarizagdo, salde, niveis empregaticios e renda familiar, permitem-nos
perceber as condi¢cdes de vida de uma populagdo. A partir da avaliacdo desses fatores em nosso estado foi
possivel perceber o que esta bom e os diversos recursos que ainda devemos aprimorar.

Comparado aos demais estados do Brasil, 0 Rio Grande do Sul destaca-se pelas condigdes de vida
que propicia aos seus moradores. De acordo com as pesquisas do IBGE, nosso Estado encontra-se acima das
médias nacionais em quase todos os pardmetros sociais € mostrou forte crescimento nos Ultimos anos:
observou-se um aumento na renda dos gatchos e uma melhoria nos servigos de esgoto e de agua encanada.
Além disso, o grau de escolarizacdo de criangas entre 7 e 14 anos ja chega a quase 98 porcento.

Os dados apresentados sdo bons e animadores porque mostram que, de fato, o Rio Grande do Sul
esta crescendo. Esses mesmos dados, entretanto, mostram também que devemos nos alertar ja que ainda ha
muito o que melhorar e existem falhas gravissimas em alguns setores como o da educacdo. Néo adianta
proporcionar escola a todos se ela for de ma qualidade. A diferenca de ensino entre as escolas publicas e
particulares é tdo grande que o governo esta criando medidas catastréficas como as cotas sociais, para tentar
amenizar a situacdo. Fora isso, ainda ha problemas mais graves a serem resolvidos como o trabalho infantil e
0 excesso de mendigos e pedintes nas ruas das cidades.

Embora ndo seja o0 melhor estado brasileiro para se morar, 0 Rio Grande do Sul esta evoluindo e
mostra claramente, que tem potencial para evoluir ainda mais. N6s ja sabemos os problemas e nossos
governadores também. Agora, nosso dever é tentar deixar as nossas condigdes de vida, ja que sdo boas, ainda
melhores.

A partir da leitura do primeiro paragrafo, a redacdo acima parece conseguir
relacionar os parametros de maneira menos fragmentada que nas redacOes anteriores
avaliadas. Apesar disso, ndo se trata ainda de um texto articulado que concatena as ideias
de forma a direcionar o leitor e garantir a sua adesdo no compartilhamento do mundo
expresso pelo autor.

No primeiro paragrafo, o candidato situa a importancia de alguns fatores citados
nos dados do texto da proposta para o desenvolvimento do Estado. Fora um uso
inadequado da virgula apos renda familiar e uma inaquedacéo Iéxico-semantica com o uso
de recursos, o candidato consegue deixar claro o seu ponto de vista em um primeiro
momento: uma avaliacdo que apresente dados como os do texto da proposta serve para
conhecermos 0 que esta bom e o que precisa ser aprimorado no desenvolvimento do
estado.

No segundo parégrafo, o Rio Grande do Sul é comparado a outros Estados — 0 uso
da palavra com letra maiuscula percorre toda a redacao — do pais em termos das condicdes
de vida. Nesse ponto, observamos o problema que persiste na redacdo e que também
apareceu nas avaliagdes das redagOes anteriores: a leitura do texto da proposta e a
abordagem do tema. O candidato desenvolve toda a sua argumentacdo em cima da
informacdo, advinda do senso comum, de que o0 Rio Grande do Sul estd acima das médias

nacionais. Enquanto isso, no texto da pesquisa apresentada pelo IBGE o Rio Grande Sul
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estd sempre sendo comparado a nimeros maiores de outros estados, com excecdo do dado
do trabalho infantil e do telefone. Além disso, os dados também ndo apontam para um forte
crescimento nos Ultimos anos, pois so se referem a pequenos aumentos na porcentagem no
periodo de 2006 a 2007.

Ao final do segundo paragrafo, quando o candidato utiliza o ja como quantificador
para introduzir o nimero do grau de escolariza¢do de criancas entre sete e quatorze anos,
percebemos que ele fez uma leitura positiva dos dados da pesquisa, relacionando-os a uma
comprovacdo do desenvolvimento do estado. Entretanto, no texto da proposta o dado
relativo a escolarizagdo diz respeito ao aumento do numero de criangas entre sete e
quatorze anos que frequentam a escola e ndo ao grau de escolarizagéo.

Essa leitura positiva dos dados se confirma no inicio do terceiro paragrafo, quando
o candidato afirma que esses dados (0 aumento na renda, a melhoria nos servigos sanitarios
de rede de esgoto e &gua encanada e 0 aumento do “grau de escolarizagdo”) séo bons e
animadores. Porém, em seguida, aparece o primeiro momento de contradi¢do na redacdo
que, até aqui, vinha desenvolvendo uma leitura positiva para os dados: esses mesmos
dados... mostram também que devemos nos alertar ja que ainda ha muito o que melhorar e
existem falhas gravissimas em alguns setores como o0 da educagdo. Ora, como 0s dados
gue eram bons e animadores podem mostrar também que devemos nos alertar?

O candidato introduz o tema da qualidade da educacdo como se isso também fosse
uma informacéo presente nos dados da pesquisa do IBGE quando, na verdade, parece que
0 argumento que quer defender € que o aumento da quantidade de alunos na escola nao é
suficiente para resolver o problema da educagdo no pais. Pela leitura, podemos imaginar
que o desenvolvimento dessa informacéo seria, portanto, uma maneira de dialogar com o
dado do aumento da escolarizacdo, questionando-o0. Porém, esse caminho de didlogo entre
as informacdes nao é percorrido.

Prosseguindo com a sua explicacdo sobre a mé qualidade do ensino, o candidato
menciona a diferenca de ensino entre as escolas publicas e particulares para comentar as
medidas catastroficas criadas pelo governo, como as cotas sociais. Mais uma vez, 0
candidato ndo esta mais tratando de uma informacao presente nos dados e ainda caracteriza
as medidas do governo como catastroficas sem expor o porqué de considera-las assim,
fazendo parecer que ha um consenso geral, uma verdade absoluta, sobre o assunto das

cotas. Além disso, se a tentativa € de amenizar a situacdo da diferenca entre 0 ensino
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publico e o particular, mais uma vez observamos uma contradi¢do, porque ndo ha como se
conceber uma catastrofe como uma medida utilizada para amenizar.

Na tentativa de acrescentar mais “problemas” as condi¢des de vida do Rio Grande
do Sul, o candidato estabelece uma relacdo de exclusdo com o uso de fora isso quando
deveria expressar uma adicdo, ja que acrescenta mais um problema ao considerar que
existem problemas mais graves a serem resolvidos como o trabalho infantil e o excesso de
mendigos e pedintes nas ruas das cidades. Nessa afirmacdo ndo estd explicado porque
esses problemas sdo mais graves que o da escolarizacao, e, além disso, o0 problema do
excesso de mendigos e pedintes nas ruas da cidade ndo esta nos dados do texto base.
Quanto ao problema de ortografia de mendigos, acreditamos que esse pode ser explicado
pelo fato de que muitas pessoas no Brasil falam mendingo com o e nasalizado — embora
essa seja uma maneira estigmatizada de falar — e, por isso, escrevem incorporando um n.

O ultimo paragrafo ¢ introduzido por um embora que deixa as ideias fora do lugar,
gerando mais contradigdes. A comparacdo do Rio Grande do Sul com os outros estados,
estabelecida &4 no segundo paragrafo, dizia que o Rio Grande do Sul esta acima das médias
nacionais. Em seguida, parece que o candidato “tem vontade” de relevar os problemas
apesar das boas condi¢des de vida discutidas até entdo, sé que ndo consegue fazer isso e
acaba criando ideias confusas e contraditorias.

A comparacdo do Rio Grande do Sul com outros estados brasileiros é retomada,
mas a partir de outra visao, diferente da que tinha sido langada no inicio da redagédo: agora
0 Rio Grande do Sul ndo é o melhor estado para se morar, mas esta evoluindo. Assim, a
redagéo percorre dois caminhos de argumentacdo que se contradizem no corpo do texto e
comprometem a construgdo de sentidos por parte do leitor

Para finalizar, o leitor ndo consegue entender por que o Rio Grande do Sul mostra,
claramente, que tem potencial de evoluir ainda mais, ja que esse potencial de evolugdo nao
foi tematizado, ou sequer mencionado, no decorrer do texto. Parece, entdo, que aqui
comega um momento tipico de conclusdo de redacGes escolares com a introducdo de um
discurso otimista com ares de solucdo que, na verdade, ndo apresenta solucdo alguma:
agora que ja sabemos os problemas o nosso dever € deixar as nossas condi¢fes de vida,
que ja sdo boas, ainda melhores. E estranho pensar que o dever dos habitantes do estado
seria apenas deixar as condi¢cbes de vida melhores, visto que o candidato também

mencionou, no terceiro paragrafo, a existéncia de problemas graves.
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Chegando a esse entendimento de como 0s conceitos estdo mobilizados e como as
escolhas linguisticas ndo contribuiram para o estabelecimento de relagcBes entre os

argumentos na redagdo, vamos observar a avaliacdo atribuida a ela.
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Quadro de avaliacdo da Redacéo 3

Essa redacdo recebe, na avaliacdo analitica, nota 9,25 e quase ndo apresenta erros
de Expressdo (apenas um de pontuacdo e um de convencdo ortografica). A nota holistica
atribuida € 6, contabilizando uma discrepancia de 3,25 pontos entre as duas modalidades
de avaliacdo.

Na reavaliacdo a nota holistica permanece a mesma, e a analitica diminui para 7,66,
apresentando muito mais erros contabilizados na Expressdo que na primeira avaliacdo, o
que significa uma diferenca de 3 pontos no escore. Mais uma vez, considerando a tradi¢édo
escolar de se atribuir uma nota a uma redacao a partir da contagem dos erros, acreditamos
que a maior percepcao dos erros influencia diretamente nas pontuagdes atribuidas na grade
de Estrutura e Contetdo.

Essa é uma redacdo em que ndo conseguimos perceber “inovagdes que marquem

um espaco proprio do dizer”, condicdo descrita no Manual do Avaliador para que a
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qualidade estilistica seja pontuada como excelente. Também diferente do que descreve o
Manual, a argumentacdo ndo flui por causa da escolha inadequada dos conectores na
redacéo.

Olhando para a pontuacéo recebida nos itens da Estrutura e Conteudo, percebemos
algumas incoeréncias na atribuicdo das notas. A primeira delas diz respeito ao nivel
excelente atribuido para a coesdo textual nas duas avalia¢cbes quando a redagdo apresenta
varios problemas na escolha dos nexos para articular as ideias. A segunda refere-se a
pontuacdo maxima atribuida a qualidade estilistica enquanto que os itens de consisténcia
argumentativa, autonomia e criticidade recebem notas menores que o primeiro nas duas
avaliagdes.

Parece, contudo, impossivel que uma redacdo seja excelente em qualidade
estilistica quando ndo o foi em itens anteriores que determinariam sua condicdo de
existéncia. Ora, se a qualidade estilistica excelente deve ser atribuida justamente a uma
redagé@o que consiga construir uma argumentacao consistente para dizer aquilo que o autor
pretende dizer de si, expondo um ponto de vista de maneira inovadora, concluimos que a
concepcao de qualidade estilistica dos avaliadores em questdo corresponde muito mais a
falta de erros do que o que se pretende observar segundo a descrigdo do item apresentada
no Manual do Avaliador.

4.2.2. As redagdes ndo-satisfatorias

Para a atribuicdo do nivel ndo-satisfatorio, segundo o Manual do Avaliador, o

avaliador devera observar quando

0 autor ndo faz uso de recursos expressivos, ou seja, emprega chavoes, é
repetitivo; as frases sdo, na sua maioria, simples e ndo apresentam estruturacdo
qualificada e compativel com o texto de natureza dissertativa. O autor nédo
constitui o seu espaco de dizer e, por conseguinte, deixa de evidenciar o dominio

da linguagem escrita (op. cit., p. 25).

A seguir, vamos examinar trés redacdes que tiveram a qualidade estilistica avaliada
como ndo-satisfatoria e, em seguida, vamos comparar essas redacdes as que foram
avaliadas como excelentes no mesmo item para refletirmos se, de fato, elas séo avaliadas

segundo o que esta descrito no Manual.
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Redacéo 4
Esquecendo o principal

O Rio Grande do Sul teve uma sequéncia de governos que investiram em obras pela melhoria das
condicBes de vida dos galchos. Mantemos ésta evolugdo, mesmo que lenta, em saneamento basico e etc. Mas
0 esquecimento da base, que é a educacdo, vem afetando todas as outras institui¢ées, inibindo o progresso do
estado.

Devemos nos questionar sobre o aumento dos salarios ao lado de um aumento do desemprego. Isso
significa maior desigualdade social, herdada da falta de investimentos na educacdo, que acarreta outros
problemas como a violéncia urbana.

As mulheres que estdo no comando de suas familias, em geral, sdo maes-solteiras. Meninas que ndo
receberam assisténcia na adolescéncia. Agora trabalham para sustentar seus filhos que sdo 0s novos
adolescentes sem pais presentes e estudando em escolas precarias com professores mal remunerados e mal
orientados.

Atualmente vivemos em boas condic¢des, nos encontramos entre os melhores estados do pais, mas
estamos caindo. N&o por falta de investimentos econdmicos ou tecnoldgicos, mas sim, pelo descaso com a
educagdo. Precisamos dar prioridade a infancia e adolescéncia. Ndo ha progresso sem educacao.

No inicio da redacdo o candidato indica seu ponto de vista sobre 0s governantes que
estiveram no poder no Rio Grande do Sul, a partir do qual ja podemos identificar alguns
problemas no seu desenvolvimento. O primeiro deles diz respeito ao uso inadequado da
palavra governos, uma vez que, ao usar sequéncia de governos, parece que o candidato
esta se referindo aos governantes e ndo a organizacao e ao aparato pelo qual governantes
diferentes exercem autoridade. O entendimento fica confuso pela jungdo do plural em
governos com sequéncia, que faz parecer que mudaram os tipos de governo e ndo o0s
governantes. Além disso, essa sequéncia € citada em um tempo ndo determinado, o que
deixa a informacdo sobre as obras pela melhoria das condig¢des de vida dos gatichos ainda
mais imprecisa por ndo apontar as melhorias e por ndo deixar claro para o leitor a partir de
quando exatamente o governo vem agindo em prol de melhorias.

Poderiamos imaginar que o candidato supde que essas obras para melhoria de vida
dos gauchos sdo de conhecimento comum, mas a falta de explicitacdo delas é por si s6 um
problema para o leitor no que diz respeito ao desenvolvimento de um ponto de vista claro e
a uma argumentacdo consistente no texto. Indo um pouco adiante, também né&o
conseguimos saber qual é o periodo de tempo ao qual o candidato se refere quando
menciona uma evolugéo como referente de investimento em obras e como consequéncia

dos governos, especialmente porque, em seguida, ele afirma que ésta evolucdo estd sendo
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mantida. Trata-se, pois, de uma evolucdo que comegou ndo se sabe quando e que foi e
ainda esta sendo mantida até hoje, como percebemos pelo uso do verbo no presente.

A escolha pelo verbo manter no presente causa um problema de ordem semantica
que deixa a informacdo contraditéria, afinal, como algo que esta evoluindo pode ser
mantido?

O uso do ésta apresenta uma inadequacgdo ortogréfica, por causa da acentuagéo, e
revela uma imprecisdo na referenciacdo. N&o da para identificar o referente de evolugao;
ndo sabemos se o candidato considera uma evolucdo o investimento em obras, o
saneamento basico e etc ou qualquer outro referente fora do texto. Além disso, o candidato
usa e etc depois de ter citado apenas um dos desdobramentos da tal evolucdo, o que da a
impressdo de que o saneamento béasico foi o Unico exemplo que encontrou e, sendo assim,
ndo precisaria usar etc, que ainda é usado inadequadamente com um e como se etc fosse
um elemento a mais.

Para finalizar o paragrafo inicial, seguem mais informacfes imprecisas e nédo
articuladas. O candidato utiliza o cliché de que a educacdo ¢ a base, mas ndo se explica o
porqué e afirma que o esquecimento desta vem afetando outras instituicdes e inibindo o
progresso do estado. N&o fica claro, porém, que instituicdes sdo essas, e 0 leitor se
pergunta se o candidato queria mesmo dizer instituicdo, ja que ele usa todas as outras
como determinante e, assim, refere-se também a educagdo como sendo uma instituicdo, o
que acaba gerando uma imprecisdo semantica.

No segundo paragrafo, iniciado com ares de sermdo por devemos, o candidato
estabelece relagdes de causa e consequéncia entre violéncia urbana, falta de investimentos
na educacdo e desigualdade social, mas sequer inicia uma explicagdo sobre como essas
relacBes se constituem na sociedade. Esse paragrafo fica, assim, carente de argumentacéo e
parece preencher esse espaco com um julgamento do senso comum em que falta de
educacéo resulta em menos dinheiro, que resulta em marginalizac¢ao e violéncia urbana.

Apesar disso, reconhecemos, nessa redacdo, um esforgo em responder a tarefa da
proposta, visto que o candidato consegue relacionar dados do texto base — o aumento da
renda e a diminuicdo do trabalho — apontando para o efeito da relacdo entre os nimeros:
maior desigualdade social.

E observavel, portanto, que a leitura da proposta e o didlogo com a tarefa de
relacionar os parametros, realizado de maneira ineficiente nas redacdes que lemos

anteriormente, parece se esbocar na redacdo em questdo: o candidato consegue relacionar
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alguns dos parametros, mostrando consequéncias, ainda que de maneira desarticulada.
Nessa redacdo, a abordagem do tema parece ser mais consistente que nas analisadas
anteriormente.

A falta de articulacédo se confirma no terceiro paragrafo, que é totalmente desligado
do que vinha se desenvolvendo na redacdo até entdo. A fim de inserir mais um dado do
texto base, o da mulher no comando da familia, o candidato afirma que a maioria das
mulheres no comando da familia sdo maes-solteiras (palavras unidas por hifen, como se
compusessem uma unidade semantica), porque ndo receberam assisténcia na adolescéncia,
e que os filhos dessas maes estudardo em escolas precarias. Na realidade, o dado presente
no texto base da proposta sobre mulher no comando da familia ndo nos fornece tais
informacdes. N&o esta no dado que, por estarem no comando das familias, essas mulheres
ndo sdo casadas, que esses filhos ndo tém pais presentes e que esta se falando de familias
pobres.

Para concluir, o candidato retoma o tema da falta de investimentos em educacao,
remetendo ao que foi dito no primeiro paragrafo. Apesar de mencionarem 0 mesmo
problema, primeiro e o ultimo paragrafo ndo se articulam com as informac6es
desenvolvidas no segundo e terceiro paragrafos, que parecem também, desarticulados entre
si e, portanto, a redacdo é bastante problemética quanto ao desenvolvimento de uma
unidade tematica. Enfim, a redagdo é arrematada pelo discurso sermonistico do que
precisamos fazer e pelo cliché da educacao redentora, responsavel pelo progresso do pais.

Estamos diante, acredito, de uma redacdo que ndo é tdo diferente das que
analisamos anteriormente no quesito qualidade estilistica. Quer dizer, a partir da nossa
analise de como estdo articulados os recursos linguisticos para o desenvolvimento do tema,
vemos que, embora as trés redacdes anteriores tenham recebido nota méxima e esta tenha
recebido nota minima, ndo da para perceber diferenca a partir da maneira como 0s nexos e
0s argumentos sdo utilizados para marcar um dizer inovador por parte do autor. Abaixo

vemos o quadro das avaliagOes para examinarmos a atribuicdo das pontuacdes.
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Quadro de avaliacdo da Redacéo 4

Em primeiro lugar, podemos notar a diferenca entre as marcac0es de erros na parte
da Expressao da avaliacdo analitica dessa redacéo e das outras que lemos anteriormente,
que apresentaram poucos ou nenhum erro e classificacdo excelente para a qualidade
estilistica na parte da grade intitulada Estrutura e Conteudo.

Essa redacdo recebeu nota total 7 na avaliagdo analitica e 4 na avaliacdo holistica,
apresentando uma discrepancia de 3 pontos. Na reavaliacdo a nota analitica diminuiu para
5,91 e a nota holistica subiu para 5. Dos critérios utilizados na reavaliacdo analitica a
qualidade estilistica € o Unico item classificado como ndo-satisfatério (pontuagdo 0) e na
primeira avaliagdo esse mesmo critério recebe pontuacdo 1 (satisfatorio).

Isso quer dizer, segundo a avaliacdo que observamos, que essa redacdo possui
qualidade estilistica “inferior” as redacdes que lemos anteriormente. Mais uma vez, e agora
observando a outra face da pontuacgéo, acreditamos que 0s erros contabilizados na parte da
Expresséo direcionam o olhar do avaliador na qualificacdo do estilo, sobretudo em se
tratando de “erros mais visiveis”, como problemas na convencédo ortografica e frases ndo

articuladas. Ou seja, segundo essa visdo do que seria a qualidade estilistica, vale mais uma
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redagcdo em que se usem conectores, embora 0S usos ndo direcionem adequadamente o
leitor, e vale ainda mais usar palavras “bonitas” com ortografia correta.

Olhando para a redacdo com o olhar avaliativo que acreditamos poder ser
explorado, ela também nédo possui qualidade estilistica por ndo engendrar um dialogo em
gue o autor mostre a sua visdo de mundo, conversando também com o tema de modo a
criar uma unidade para o texto, mas ela ndo possui essa qualidade na mesma medida que as
redacdes que foram classificadas como excelentes. Parece que a diferenca se imp0e a partir
da visibilidade dos erros, da maneira como os avaliadores enxergam 0S erros que Sdo

realmente “graves” na escrita de um texto.

Redacdo 5
Informacdo e formacéo

Desenvolvimento e conhecimento tém, mais do que nunca, andado de mdos-dadas. O acesso a
informacdo e a escola vem ajudando os jovens a visarem um futuro mais promissor. No Rio Grande do Sul,
com o crescimento desse acesso, ja € possivel observar importantes feitos no que diz respeito a qualidade de
vida. Por exemplo: hoje, com o mercado cada vez mais exigente com relagcdo a mdo-de-obra qualificada, é
necessario estudar mais, estar mais atento ao que acontece no Brasil e no mundo e, além disso, aperfeicoar-se
em atividades em que se tem mais aptiddo. Assim, sera mais provavel que o individuo encontre um emprego
com salarios decentes e condi¢des justas.

Por isso, € necessario investir em setores que atendem e formam cidaddos — assim como escolas,
hospitais e areas culturais — trabalhando a longo prazo. Porque embora tenhamos excelentes faculdades
publicas, o acesso a elas, de quem vem da rede publica de ensino fundamental e médio, se torna restrito pela
sua baixa qualidade de formacdo. Entdo é preciso investir nelas a fim de que possam “competir” com a rede
de ensino particular.

Renda fixa e garantias do governo nos servicos publicos — direitos do trabalho e aposentadoria, por
exemplo — sdo necessarios para boas condigdes de vida. Especialmente no Sul do Brasil, o desenvolvimento
chega cada dia mais abrangente, em relacdo a diversos setores da economia e sociedade nos estados. A partir
de tais desenvolvimentos, poderemos observar um decaimento dos problemas sociais e da “estratificagdo” tdo
presente no dia-a-dia dos sul rio-grandenses. Com mais educacao, informacédo e qualidade de vida, havera
menos violéncia, marginalizacdo e favelizacdo.

Portanto, pelo nosso estado, precisamos pensar a longo prazo, investindo ainda mais em educacéo,
cultura, lazer, salde, etc. Esse é o caminho para um Rio Grande do Sul cada vez melhor.

Esta é uma redacdo em que o candidato ndo se preocupou em dizer coisa alguma da
sua opinido sobre o assunto para o seu leitor. Trata-se de um amontoado de lugares-
comuns abordados a partir do tema da qualidade da educagéo. Na realidade, o texto néo
dialoga com a tarefa da proposta e, portanto, ndo aborda a relagdo entre parametros e ainda
menciona assuntos que nao estdo presentes nos dados do texto base da proposta, como
exigéncia de méao-de-obra qualificada, educacdo publica versus educacdo privada, causas
da violéncia e formacdo de cidaddos. Assim sendo, a abordagem do tema é feita de
maneira secundaria e o candidato se ocupa apenas a repetir obviedades.
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No primeiro paragrafo, o candidato utiliza expressées vagas como mais do que
nunca, futuro mais promissor e importantes feitos e continua com um exemplo de
importante feito relacionado ao acesso a informacdo e a escola — introduzido na frase
seguinte por dois pontos — que, na realidade, ndo é exemplo de um dos feitos citados, mas
comentarios em torno do cliché de que é preciso estudar e se qualificar para atender as
exigéncias do mercado de trabalho.

Ainda sobre a necessidade de qualificacdo, o candidato afirma que é necessario
aperfeicoar-se em atividades em que se tem mais aptidao. Ora, se ja existe a aptidao, ndo
h& porque pressupor a necessidade de seu aperfeicoamento sem que haja uma clara
explicacdo para isso. Trata-se, pois de um conceito contraditério, mas também repetido,
visto que ja se falou que é necessario ter qualificacdo para enfrentar o mercado de trabalho.
Fica claro, j& com a leitura do primeiro paragrafo, que ndo ha ponto de vista a ser
desenvolvido na redagéo.

O segundo paragrafo tenta recuperar uma relagdo ndo estabelecida com o que foi
dito anteriormente. Porém, o por isso iniciando o paragrafo ndo recupera uma informacéo
anterior para explicar algo sobre ela e parece mais uma tentativa de uso de uma “formula”
de comecar um paragrafo de maneira articulada.

Na exemplificacdo dos setores que atendem e formam cidaddos, usa-se um
travessdo desnecessario, visto que a expressdo assim como ja apontaria para 0s exemplos
citados. Assim como na redacao 2 lida anteriormente, a expressao longo prazo é precedida
por a e outro problema observado diz respeito ao conceito de cidadania. Todo individuo na
sociedade é cidaddo e ndo depende de uma formac&o para isso, 0 que pode ser considerado
é a capacidade de exercer a cidadania, de acordo com a consciéncia que cada um tem de
suas obrigacdes e direito de lutar por justica. Nao existem, pois, setores que formem
cidaddos, mas sim, setores em que se possa exercer ou ndo a cidadania.

Em seguida, o candidato tenta, com o uso do porgue no inicio da frase, estabelecer,
de maneira desconexa, uma relagéo de explicagdo com a necessidade de investimento dos
setores mencionados. A restricdo ao acesso a faculdades publicas e necessidade de
competicdo da rede publica com a rede privada ndo explica, de maneira tdo natural quanto
o candidato parece supor, a necessidade de investimentos em escolas, hospitais e areas

culturais.
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O terceiro paragrafo também ndo se articula com que foi dito até aqui. N&o se
estabelece uma relagdo entre a importéncia de se ter uma renda fixa e os investimentos
desenvolvidos no paragrafo anterior.

Também ndo estd claro para o leitor a importancia de se mencionar direitos do
trabalho e aposentadoria, mais uma vez com uso de travessdes junto com um por exemplo,
no contexto do que vinha se dizendo na redacdo. Além disso, direitos do trabalho e
aposentadoria ndo sdo servicos publicos, mas sim direitos conquistados pelos cidadéos.

Ainda no mesmo parégrafo, o candidato fala da chegada do desenvolvimento cada
vez mais abrangente, em relacdo a diversos setores da economia e sociedade nos estados
e, mais uma vez, utiliza expressdes como abrangente e diversos que mais parecem um
preenchimento de espaco para quem ndo sabe o que dizer. Esse desenvolvimento — tais
desenvolvimentos — que o leitor ndo consegue recuperar, pois € impreciso, é também
relacionado ao decaimento dos problemas sociais e estratificagdo tdo presente no dia-a-
dia dos sul rio-grandenses. Essa informacdo é também imprecisa, pois o candidato ndo se
preocupa em explicitar quais sdo os problemas sociais e como essa estratificacdo esta
presente no dia-a-dia dos habitantes. Além disso, temos aqui uma inadequacdo léxico-
semantica com o uso de decaimento, em algum provavel processo de “embelezamento” da
palavra queda. O final do terceiro paragrafo aponta para o lugar-comum que relaciona
violéncia, marginalizacdo e favelizacdo a falta de educacdo, sem explicar como se da essa
relacao.

Para finalizar a redagdo, o ultimo paragrafo € iniciado por portanto, bem nos
moldes de “concluir” uma redacdo segundo as férmulas geralmente ensinadas na escola.
Entretanto, esse conector ndo introduz conclusao alguma. O que vem depois € apenas uma
repeticdo do que ja foi dito anteriormente, que ja era uma repeticdo de lugares-comuns,
com ares de solucdo para um problema que ndo conseguimos identificar ao longo do texto.

Vejamos, entdo, como esta redacdo foi avaliada de acordo com o paradigma
adotado pela COPERSE:
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Quadro de avaliacdo da Redacédo 5

Essa redacdo recebe a menor nota analitica entre

W Erren

Facorn

| SC0MA DE
ESCORES: 45

as

redacdes que lemos aqui

(3,833), contabilizando também a nossa maior discrepancia (3,17), ja que a nota holistica

foi 7. Podemos observar que sdo contabilizados muitos erros na parte da Expressao, e, na

parte da Estrutura e Conteldo, a redacéo s6 ndo recebeu pontuacdo 0 (ndo-satisfatoria) nos

itens carater dissertativo e abordagem do tema na primeira avaliacao.

Se até agora tinhamos uma desconfianca de que h& certo pudor na atribui¢do de

notas 0, a primeira avaliacdo dessa redacdo se mostrou como uma excecdo. O fato é que,

por algum motivo, atribuiu-se um 7 na nota holistica, que se repete na reavaliagcdo. Parece,

assim, que o amontoado de clichés e lugares-comuns utilizados aqui cumpre seu papel

também na avaliacdo holistica para o que o olhar do avaliador esta acostumado a ver como

“bom texto”, ou, nesse caso, daquele texto que “da para entender” e que “d& para passar”.

Prova disso é que a redacdo sobe de 3,833 para 6,917 na reavaliacdo analitica,

sendo considerada inclusive satisfatoria na qualidade estilistica e ndo recebendo mais zero,

essa pontuacdo que parece acanhar os avaliadores.
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Redacdo 6
A beira da plenitude

O desenvolvimento da capital galcha e do Rio Grande de Sul estd em pauta. Indices positivos em
temas como renda familiar, habitacdo, saneamento sdo visiveis. Contudo, certas mazelas ndo podem ser
omitidas, pois desenvolvimento humano esta acima de qualquer outra realizagéo.

O estado gaucho sempre foi referéncia nacional através de sua educacdo, politizagdo, qualidade de
vida. O ensino publico estadual é destaque constante em pesquisas educacionais. O Rio Grande do Sul torna-
se um atrativo anual com suas festas citadinas: fenadoce, em Pelotas; chocofest e natal luz, na serra; feira do
livro, na capital. Porto Alegre, como exemplo, estd em desenvolvimento e transformagdo — positivos —
constantes. No entanto, certas caréncias e desinteresses, de &mbito social, devem ser enfrentados e ajustados.

Como serve de reflexo e referéncia estadual pode-se citar a capital gaiicha como parametro. Visiveis
sdo algumas areas sociais que ha alguns anos carece de interesse e sensibilidade. Pesquisa recente revelou o
aumento do nimero de criangas com média de sete anos nos semaforos porto-alegrenses. Moradores de rua
em todas as partes, em abandono total. Falta de iluminacdo publica e inseguranga sdo constantes queixas.
Auxilios como abrigo, educacdo, carinho e cuidados especiais com moradores e criancas de rua ja seria um
grande progresso para o desenvolvimento gadcho.

A qualidade de vida do povo galcho é privilegiada, todavia tem capacidade para ser melhor. No
instante em que o desenvolvimento ndo seja apenas material, mas, sim, humano, o Rio Grande do Sul podera
considerar-se plenamente desenvolvido.

Esta é uma redagdo bem parecida com a anterior no que diz respeito a abordagem
do tema e a falta de consisténcia argumentativa e clareza do ponto de vista. Do inicio ao
fim ela se apresenta como um amontoado de informagdes desconexas entre si e sem
relagdo com o tema proposto.

Ja no titulo o leitor fica confuso, pois parece que o candidato quer fazer uma
analogia com a expressao “a beira do precipicio”, s6 que as avessas, com uma palavra que
ndo tem beira, como é o caso de plenitude. Dai, acreditamos que o candidato vai se
restringir a tratar dos indices positivos apresentados pela pesquisa, e € isso que ele faz no
inicio do primeiro paragrafo, afirmando que indices positivos sdo visiveis. Para explicitar
os indices, o candidato utiliza inadequadamente a palavra temas para exemplificar, na
realidade, os parametros observados no texto base. Além disso, o candidato ndo se
preocupa em explicitar onde esses indices sdo visiveis, imprimindo a redacdo um tom de
resposta escolar seguindo o modelo copiar-colar, ou seja, 0 texto € escrito para quem
perguntou e para quem sabe o que quer de resposta.

Em seguida, o candidato utiliza uma concessdo juntamente com expressoes
imprecisas como certas mazelas, desenvolvimento humano e qualquer outra realizacdo.
Na realidade, ndo da para saber que mazelas séo essas e a que esta se referindo quando fala

em desenvolvimento humano.
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O segundo pardgrafo € iniciado por uma informacdo ndo fundamentada,
provavelmente advinda do senso comum e de informagfes da midia de que o Rio Grande
do Sul sempre foi referencia nacional e o0 motivo, nesse caso, € introduzido
inadequadamente por um através. Para continuar com o desenvolvimento do seu
preenchimento de espacgos, o candidato parte para uma mudanca total de tema, que, na sua
cabeca, deve fazer relacdo com o tal destaque ja ndo fundamentado. As festas citadinas
acabam ocupando todo o espaco do paragrafo, sendo que essa informagéo esta totalmente
deslocada da redacdo e da tarefa proposta. Afinal, o que as festas ttm a ver com o
desenvol vimento ou com as mazelas citadas pelo candidato?

Ainda no segundo paragrafo, mais uma informacdo ndo fundamentada é dada:
Porto Alegre, como exemplo, esta em desenvolvimento e transformacéo — positivos —
constantes. Dizer isso sem explicar como, sem dizer o porqué ou sem informar de onde
veio tal informacdo é o mesmo que dizer nada para o leitor. Para concluir, mais expressoes
vazias de contetido informacional como certas caréncias e desinteresses no ambito social
fazem com que a redacdo nédo passe de palavras juntas para nada dizer.

No terceiro paragrafo a capital é posta como tema para se dizer que ha alguns anos
algumas areas carece de interesse e sensibilidade. Ndo ha, aqui, reférencia de tempo nem
das areas e, além disso, vemos um problema de concordancia na introducéo de interesse e
sensibilidade, que também ndo dizem nada ao leitor. Para prosseguir, o candidato parece
que lembra que o texto base era uma pesquisa e retoma esse assunto citando pesquisas
recentes sobre as criancas nos semaforos porto alegrenses. Porém, esse dado ndo esta
presente na pesquisa do texto base e também ndo conseguimos recuperar de onde vem essa
pesquisa recente.

Na verdade, o candidato faz uma mistura de temas totalmente desconectados entre
si. Parece que ele desata a citar problemas que ele ouviu falar por ai: moradores de rua
abandonados, falta de iluminacdo publica, inseguranga, etc. para, em seguida, sugerir
solugdes clichés como o ponto de partida para o grande progresso do estado que,
anteriormente, tinha sido citado como motivo de destaque em indices positivos.

Por fim, retoma-se a boa condicdo de vida, que € privilegiada, mas que pode ser
melhor. Ora, se uma condi¢do é privilegiada ndo é argumento consistente para um texto
dizer simplesmente que ela pode ser melhor. Além disso, essa melhoria € associada a um
elemento que o leitor ndo consegue saber o que o candidato quer dizer com ele:

desenvolvimento humano posto em oposicdo ao desenvolvimento material.
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Tendo visto os inimeros problemas de entendimento para o leitor na nossa analise
que mostra que a redacdo ndo tem qualidade estilistica, vamos observar a pontuagdo
atribuida pelos corretores para essa redacao.
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Quadro de avaliacdo da Redacéo 6

Escos

Mais uma vez, estamos diante de uma redacdo em que foram contabilizados muitos
erros de Expressdo e que recebeu também baixa pontuagdo na Estrutura e Conteudo,
provavelmente por influéncia do grande nimero de erros contabilizados. A redacéo recebe
nota 4,25 na avaliacdo analitica e concordamos com as atribuicdes de nivel ndo-satisfatério
para qualidade estilistica, criticidade e autonomia. Por outro lado, a redacéo recebe nota 7
na avaliacdo holistica, o que gera uma discrepancia de 2,75 pontos.

O fato € que a redagdo ndo tem nada a dizer, como vimos na nossa avaliagdo, mas,
de alguma forma, parece que o amontoado de clichés serve bem para uma nota “razoavel”.
De certo modo, acreditamos que um 7 € uma nota razoavel para essa redacdo se comparada
a outras “bem piores”.
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Na reavaliacdo analitica a nota sobe para 7,25, com a qualidade estilistica
considerada como satisfatoria. Vale dizer aqui que a marcacdo de erros de Expressdo
diminui consideravelmente em relacdo a primeira avaliagdo e, mais uma vez, acreditamos

que isso faz com que as notas sejam duplamente penalizadas ou supervalorizadas.

4.2.3. Algumas consideracdes sobre o que se pode avaliar

A prova de redacdo do vestibular enfrenta uma contradi¢do por causa do poder que
a ela é concedido de determinar a classificagio em um concurso que diz quem entra e
quem fica fora da universidade, sofrendo uma pressao para que sua avaliacdo seja “justa” e
“imparcial” em um exercicio de expressao de subjetividade como é a escrita de um texto.

A contradi¢do que mencionamos recai justamente na forga de determinagéo de um
modo de olhar para textos que, na realidade, ndo tem a ver com a producdo e leitura de
textos na sociedade, para praticar acdes com a linguagem. Melhor dizendo, ho momento
em que lemos um texto ndo ha como escapar da subjetividade, muitas vezes posta como
um quesito a ser superado para garantir a confiabilidade do exame em se tratando da
avaliacdo da redacéo do vestibular.

N&o estamos dizendo, com isso, que a subjetividade ndo é prevista pelo paradigma
em uso pela UFRGS, por exemplo, uma vez que a redacdo passa por duas modalidades de
avaliacdo diferentes e o processo de avaliacdo prevé inclusive uma reavaliagdo em caso de
discrepancia entre as notas.

Por outro lado, parece que a questdo da leitura do avaliador e da sua maneira de
olhar para a redacdo do candidato ndo é um ponto resolvido quando ele é posto a julgar se
0 autor consegue expressar “dominio da linguagem escrita”. Assim, acreditamos que
direcionar o olhar da avaliacdo para a leitura de como os sentidos do texto estdo
construidos mais do que simplesmente identificar erros € ainda um caminho a ser
percorrido na preparacdo dos leitores-avaliadores. Essa avaliacdo esta expressa nos nove
itens anteriores a qualidade estilistica e, assim, sdo consideradas como condi¢do de
existéncia do ultimo. Sendo assim, a qualidade estilistica s6 pode ter a sua nota
condicionada as anteriores.

Se tivermos a ambicdo de formar e testar escritores de textos que tenham o que
dizer e o digam de maneira inovadora, ao contrario do que muitas vezes se imagina, ndo €

a subjetividade do avaliador que vai resultar em uma atribuicdo de notas injusta, mas isso
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se quiser considerar o que se diz nas redagdes e ndo apenas a sua apresentacao formal.
Outro ponto importante a ser considerado diz respeito a leitura. Muitas vezes, atribui-se a
falta de habilidade em escrever a um déficit de praticas de leitura. Concordamos com essa
Visd0 no que tange a necessidade de estabelecimento de didlogos com outras leituras e em
relacdo a leitura da propria proposta de producéo. E fato que o aluno se deparou, em geral,
com tarefas de leitura meramente avaliativas (no sentido da atribuicdo de notas) com
exercicios de preenchimento de informacdes em forma de questionarios sobre a
interpretacdo do texto, de forma que o que aprendeu a fazer foi a recortar e colar uma
informacdo do texto. E é exatamente isso que parece ocorrer nas redagdes do vestibular.Os
alunos ndo conseguem refletir sobre o tema, fazer comparagdes e relagdes e entdo optam
pelo que estdo acostumados a fazer: recortar e colar informagdes do texto base de forma
desarticulada, além de juntar outras, periféricas e acessorias ao tema. Esse parece um ponto
a ser minimizado com propostas de temas que ndo induzam o candidato a fazer isso.

Observar como o candidato dialoga com o tema é uma das facetas da avaliagdo da
qualidade estilistica, bem como a observacdo dos caminhos que o autor cria para que 0
leitor também estabeleca um dialogo com o tema. Sendo assim, a leitura esta encarnada no
préprio ato de escrever e, por isso, acreditamos haver uma relacdo estreita entre a
abordagem do tema e a qualidade estilistica.

Dessa maneira, uma tarefa de responsabilidade de quem escolhe o tema para a
prova de redacdo € pensar se, de alguma maneira, o tema proposto da a quem vai escrever
um espago para que se consiga dizer algo de forma inovadora sobre aquilo que se quer
ouvir, se o0 tema incita, de fato, alguma discussao a ser empreendida pelo candidato.

Para avaliar a qualidade estilistica precisamos também da consciéncia de que ha
uma relacdo estreita entre os itens, mesmo que eles sejam avaliados separadamente. No
ultimo item da grade € justamente o conjunto dos elementos avaliados anteriormente que
determina se a redacdo merece ou ndo receber uma pontuacdo por ter demonstrado
competéncia nos outros itens e, além disso, apresentado rigueza expressiva no modo como
o texto foi conduzido.

Enfim, para avaliar a qualidade estilistica, muito mais que avaliar a presenca de
palavras “ricas” e nexos “complexos”, queremos propor que se observe como o escritor
agencia — e essa é a nossa palavra de ordem — esses recursos, queremos observar como ele

constrdi a tessitura do texto para produzir efeitos de sentido para encaminhar o seu tema.
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Cabe aqui observar como 0s nexos, 0 encadeamento, 0S conceitos e 0s argumentos estdo
sendo construidos de forma a imprimir um posicionamento e a pessoalidade do autor.

Por fim, consideramos de extrema importancia que as habilidades e os critérios a
serem avaliados possam ser acessados pelos candidatos, seja no Manual Candidato ou na
prépria proposta da Prova de Redagdo. Acreditamos que a aura de mistério que envolve a
redacéo do vestibular, comentada em Silva (2006, p. 91), em nada contribui para que se
aprenda a escrever textos. Na verdade essa visdo corrobora para uma concepcao de escrita

como um dom.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Para refletirmos sobre a avaliacdo da qualidade estilistica, item presente na grade de
avaliacdo analitica em uso na Prova de Redacdo da UFRGS, partimos da hipotese de que a
redacdo do vestibular ainda ndo tem espaco para o desenvolvimento dessa qualidade, ja
que estariamos lidando redacdes escolares e ndo com textos dado o prdprio contexto de
producdo em que se encontra 0 processo de selecdo. Na nossa andlise, confirmamos que,
embora haja um item especifico para a avaliacdo da qualidade estilistica na grade de
avaliacdo analitica, ndo podemos considerar que as redacGes apresentem um nivel
excelente porque ndo cometeram os erros visiveis aos olhos do avaliador.

Apesar de assumirmos tal hipétese, a presenca de um critério que pontue a
qualidade estilistica na grade de avaliagédo analitica da UFRGS nos incitou a uma primeira
pergunta: o que sera que esse item da qualidade estilistica esta avaliando como excelente
ou como nado-satisfatétio nas redacGes do vestibular? E para responder essa pergunta
queriamos ver essas redacdes e ndo apenas ler os descritores do critério no Manual do
Avaliador.

Acreditamos ter respondido essa pergunta a partir da leitura detalhada de como os
recursos expressivos sdo postos em uso em cada redacdo, de modo que essa descri¢do
comparada a nota atribuida a cada uma das redagcfes passa a ser também uma reflex&o
sobre como esses problemas sdo tratados por quem os avalia.

E claro que uma simples pontuacdo em um item n&o seria capaz de apontar por si sO
0 modo como a avaliacdo é encaminhada e, por isso, acreditamos na relevancia da
comparacao entre duas avaliacdes para cada redagdo. Com essa comparagdo chegamos a
concluséo de que, se a redagéo foi considerada excelente por um avaliador, ndo quer dizer,
necessariamente, que foi apenas o olhar desse avaliador que leu dessa maneira. Ou melhor,
consideramos apressado dizer que foi a “brecha” da subjetividade (aqui considerada como
contraria a objetividade que parece ser almejada em avalia¢des de concursos) a responsavel
por uma nota muito alta ou muito baixa, uma vez que, de todas as redagdes que receberam
dupla avaliacdo, a classificacdo da qualidade estilistica ndo variou muito entre as duas
avaliacdes. Quer dizer, apesar de esse ser o critério que mais flutua, a margem de flutuagéo

ndo vai do 0 (ndo-satisfatotio) ao 3 (excelente), e vice versa.
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Pensando assim, acreditamos que as redacOes avaliadas como excelentes na
qualidade estilistica teriam, provavelmente, algo de diferente das reda¢des avaliadas como
ndo-satisfatorios. Consideramos, na nossa andlise, que a qualidade estilistica excelente
avaliada a partir do instrumento de avaliacdo da UFRGS diz respeito a apresentacdo formal
das ideias e ndo a consisténcia com que o assunto é tratado e que, no fim, a redagdo nédo
tem maior qualidade estilistica que as que tiveram essa qualidade avaliada como nao-
satisfatoria.

Em outras palavras, nem as redagdes excelentes, nem as redagdes nao-
satistafatdrias tém qualidade estilistica se considerarmos de fato o que esta descrito para
cada um dos niveis no Manual do Avaliador e ndo apenas a concepcéo de estilo para os
avaliadores. No fim das contas, assim como constatou Endruweit (2000) com a analise de
como se constitui a redacdo nota dez, a qualidade estilistica serd excelente pela influéncia
de uma boa ortografia, de concordancia correta, de vocabulario variado e de outros
aspectos tradicionalmente valorizados.

N&o queremos aqui dizer simplesmente que o paradigma em questao é falho ou que
talvez os avaliadores ndo estejam preparados para ver 0 que esse paradigma pode
proporcionar. Ndo queremos achar culpados, a nossa intencdo é apenas mostrar que a
qualidade estilistica ndo é avaliada adequadamente se esperamos avaliar textos em que 0s
candidatos sejam capazes de desenvolver um ponto de vista de maneira articulada e mesmo
segundo as proprias instru¢cées do Manual do Avaliador e do treinamento pelo qual passam
os avaliadores.

O fato é que a forca do modo como se escreve, como se I& e como se avalia a
redacdo do vestibular € uma questdo que passa pela escola, pelo menos a partir do Ensino
Médio, e influencia nas maneiras de se trabalhar a escrita. Ou, de repente, é a escola que
influencia no preparo para o vestibular. Ou seja, embora ndo se possa afirmar qual o
caminho da ponte entre escola e vestibular, sabemos que ela existe, ja que o tradicional
modelo de redag&o escolar é revisto na redagéo do vestibular.

Além disso, segundo percurso histérico apresentado em Endruweit (2000), o
proprio Ensino Médio, como € denominado hoje o entdo ensino secundario, foi encarado
como ponte de passagem para a universidade em 1915. Isso quer dizer que as relagdes
entre o Ensino Médio e o Vestibular ndo sdo recentes e que o fato de os alunos terem que

lidar com uma redacdo no Vestibular €, inevitavelmente, assunto da escola.
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Sendo assim, se esperamos universitarios que escrevam textos e se queremos uma
escola em que nossa tarefa de avaliar ndo seja simplesmente olhar para os textos dos
nossos alunos com uma lista de requisitos para verificacdo de erros que classificam um
bom ou mau texto, ndo estamos longe da contingéncia da redacdo do vestibular. Ao
contrario, o exame de como se avalia a redacdo nos mostra 0s avanc¢os alcancados e
também o que ainda tem um caminho a ser percorrido, como é o caso do processo de

avaliacdo que examinamos neste trabalho.



89

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BAGNO, M. Astrologia, alquimia e gramatica: trés ciéncias esotéricas. In: Revista Caros
Amigos, dez/2008. acesso em 08 Agosto 2011
http://marcosbagno.com.br/site/?page_id=462

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Trad. Paulo Bezerra. 42 Ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2003.

BAKHTIN, M. (V.VOLOSHINOV). Marxismo e filosofia da linguagem.Trad. Michel
Lahud e Yara Frateschi. 62 Ed. Sdo Paulo: Editora Hucitec, 1992.

BARTHES, R. O estilo e sua imagem. In: O rumor da lingua. Trad. Méario Laranjeira. 22
Ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2004.

BRITTO, L. P. L. A sombra do caos: ensino de lingua x tradi¢cdo gramatical. Campinas,

SP: Mercado de Letras: Associacdo de Leitura do Brasil, 1997.

BRITTO, L. P. L. Emterra de surdos-mudos. em estudo sobre as condicdes de producdo
de textos escolares. In: GERALDI, J. W. (org.). O texto na sala de aula. 4 ed. Sao Paulo:
Atica, 2006.

BUIN, E. A gramatica a servi¢co do desenvolvimento da escrita. Revista Brasileira de
Linguistica Aplicada (Impresso), v. 4, p. 155-171, 2004.

COPERSE. Manual do Avaliador. Porto Alegre: UFRGS, 2009.

COSTA VAL, M. G. Redacdo e textualidade. 3% ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006.

ENDRUWEIT, M. L. A redacdo nota dez. Dissertacdo (Mestrado em PPG-Letras) -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. 2000.

EVANGELISTA et al. Professor- leitor aluno-autor. Reflexdes sobre avaliacdo do
texto escolar. Belo Horizonte: Intermédio. Cadernos CEALE. vol Ill. ano Il. Out/1998.


http://marcosbagno.com.br/site/?page_id=462�

90

FARACO, C. A. Linguagem e dialogo: as ideias linguisticas do Circulo de Bakhtin. Séo
Paulo: Parabola Editorial, 20009.

FARACO, C. A. Norma culta brasileira: desatando alguns n6s.Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2008.

FERREIRA, I. K. S., BENVENUTI, J.,, MARQUES, M. G. S. Avalia¢édo holistica, um
olhar sem mindcias. In: COPERSE. A redacdo no contexto do vestibular 2006: niveis
de avaliacdo de textos. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2006.

FISCHER, L. A. Para a histéria da redacéo no vestibular da UFRGS In: COPERSE. A
redacdo do vestibular: do leitor ao produtor de texto. Porto Alegre: Editora da UFRGS,
2008.

FISCHER, L. A. e GUEDES, P. C. Avaliacao, es a questdo. In. COPERSE. Caderno de
pesquisa 1. Porto Alegre: UFRGS, 2002.

FISCHER, L. A., GUEDES, P. C. e SIMOES, L. J. O paradigma de avalia¢do da redagio
na UFRGS. In: PAIVA, M. G. G. e BRUGALLI, M. Avaliacao: novas tendéncias, novos

paradigmas. Porto Alegre: Mercado Aberto, 2000.

FLORES, V. N. e ENDRUWEIT, M. L. Sobre estilo e subjetividade na escrita: enunciar o
um para dizer o(s) outro(s). In: COPERSE. A redacdo no contexto do vestibular 2005: a

avaliacdo em perspectiva. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2005.

FLORES, V. N. e TEXEIRA, M. Introducéo a linguistica da enuncia¢do. S&o Paulo:
Contexto, 2005.

FRANCHI, C. Mas o que é mesmo gramatica? Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2006.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.



91

GERALDI, J. W. Portos de passagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.

GERALDI, J. W. Escrita, uso da escrita e avaliacdo. In: GERALDI, J. W. (org.) O texto

na sala de aula. 4 ed. Sao Paulo: Atica, 2006.

GERALDI, J. W. Da redacdo a producdo de textos. In: GERALDI, JW. e CITELLI, B.

(orgs.) Aprender e ensinar com textos de alunos. Sao Paulo: Cortez, 1997.

GNERRE, M. Linguagem, escrita e poder. 52 ed. S&o Paulo: WMF Martins Fontes, 20009.

GUEDES, P. C. A formacao do professor de portugués: que lingua vamos ensinar?
Séo Paulo: Parabola Editorial, 2006.

GUEDES, P. C. Da redacéo a producéo textual: o ensino da escrita. Sdo Paulo: Parabola
Editoral, 2009.

ILARI, R. e BASSO, R. O portugués da gente: a lingua que estudamos a lingua que
falamos. S&o Paulo: Contexto, 2006.

LEMOS, C. T. G.. Redacdes no vestibular: algumas estratégias. Cadernos de Pesquisa.
Campinas, UNICAMP — IEL, n. 23, 1977.

MORA, J. F. Dicionario de filosofia. Lisboa: Publicacbes Dom Quixote, 1978.

OLIVEIRA, A. A condicdo de autoria em redacOes do vestibular da UFRGS In:
COPERSE/UFRGS. A redagdo no contexto do vestibular 2005: a avaliagdo em
perspectiva. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2005.

PECORA, A. Problemas de redag&o. 62 ed. S&o Paulo: Editora WMF Martins Fontes,
2011.
POSSENTI, S. Por que (ndo) ensinar gramatica na escola. Campinas SP. Mercado das

Letras: Associacao de leitura do Brasil, 1998.



92

POSSENTI, S. Discurso, estilo e subjetividade. 32 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.

SANTOS, L. S. Proficiéncia em lingua materna: um novo olhar para a avaliacdo de
producdo textual. Dissertacdo (Mestrado em PPG-Letras) - Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. 20009.

SCARAMUCCI, M. Prova de redacéo nos vestibulares. educacionalmente benéfica para
0 ensino/aprendizagem da escrita? In: COPERSE. A redacéo no contexto do vestibular
2005: a avaliagdo em perspectiva. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2005.

SCHLATTER, M. et al. Avaliacdo de desempenho e 0s conceitos de validade,
confiabilidade e efeito retroativo. In: COPERSE. A redacéo no contexto do vestibular
2005: a avaliagdo em perspectiva. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2005

SCHOFFEN, J. R. Géneros do discurso e parametros de avaliacdo de proficiéncia em
portugués como lingua estrangeira no exame Celpe-Bras. Tese (Doutorado em PPG-
Letras) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul. 2009.

TRAVAGLIA, L. C. Gramatica ensino plural. 22 edi¢do. Sao Paulo: Cortez, 2004.

VOLOSHINOV, V. Discurso na vida e discurso na arte (sobre poética socioldgica).

Traducdo de Carlos Alberto Faraco & Cristovao Tezza. Circulacéo restrita. [1926]



ANEXOS

93



i
4 PO

NADA ESCREVA NESTA AREA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RI0 GRANDE DO SUL

l.ll*ﬂ 16 featperorins)

cwm\fu‘mhrm

F .

SEE=g |

BoRE ununnn’ wetbme ) -

O = o - . T o R
o - [ = =] . o O C } IO
= =

) ) = SONCO -:) -". -

 02B599.¢
_EMMM nen mwm otatis
_© s 48 Juk, pen nua lecalizacde sl"-i
w@&__w Leanbmica, oo wlteve bons |
‘Mwmnmn@em W‘“‘"&"“ e vida da |
o A, 'pqw-!-qw .
s Apuvon, dy cuacnte a.pwusn-mda whi frnso - |
LA G ke men Aot | mevias,  Uocan
Hhudnagrifiton aovddo, tim Cemeligets iy alnaticn
L8 wtade, fogede s gus o -mn'-q\ fmm. e gi= |'

[

lf'-

08-45

1

.dm:s& Qs DA uehs pud-m\. prasscan ol A vrenk
- Cuesmde cnuldwnamen s foleua, tares pro-
*pssenande {oatlown o wdn smasrren (pevctatiotamds
MO Suasrateids de taprelatovn da widal) o camkal
ks mhm_m :rw;ww_ qa.u._:u-rm

_ _'pm.m&w _Araok Qe st " airnantande
“ove Raw Grovde de Ouk, ammor Ceme G Aeded
ardincley Aneanlonat, £ & asnre o sarripek acknes

a6 Imdece € avincok poro Qe W_uﬁﬂ-ﬂv

E
]

94

CONTINUE HO ESPAGCO ABAIXD.

oAk dastnvelve gliide o wntuwmmhr
."MM

fa s comput adinis wm«.mw P b
|.q-u\uc- wr\d\q.l'-w P OAL O ki VR
'}ﬂ_e-wmqﬂ-q&“‘

nmm"‘wuw g preaenaee A nnenan m_twwh
P e vide don pusean (o) cam cme. easdoe
M asemATL LA+, Covn e, e e R 2
[v-mwn.- gt S,

|u Malas paenr, WMWW Oy
e A tarbuiaranke @ g AR, ~oneua Aaveedfy
PoTaEs ¢ ALl s Cmpruge . Bem o Sudaasie d

= Adverwnke mmm‘.mkcmhp £ rewite
L s GmvAlty Lo ama. soiackodde auoduad
" Jarde _ALRAGE  AGlOnet  Covre © Oy




MADA ESCREVA NESTA AREA

“ “ UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL | |I

Concurso Vestibular 2009 i |

NADA ESCREVA WESTA AREA | surnnss | - oy e 3 | a_,_.'?-_:j

P SENED Ty - F ® O O - e -

L - - O - D C ( e [ 5 e P e ]
Jom e | = = RBE [ = = = i (= i Tl K = TN -

— A escolaciEacdo |

[ As_condicies de uda das peoscas que resi- |

dem no R Grank do S nde sdSo fuas. Se-
‘gundo dades estaXsheos de IBGE (Inehiula Bra-
silee de Geogeafia e Catatishica), o estade apre- |
Seota indices posdwos em celacdo a alguos pacs -
‘metros Scuas. Hicden, & mas importacte deles -

‘0 Ensino - Bpresenteu uma Queda ndo &0 _mos adme-
'ros, mas fambém na gualdade. -

* Jawestc e medidas a curko prazo, como em-
"pregp. e saneamento Ldadce..gup_ e sentacam
tooelhoras no %_Gmnde do_Sud), ge té€m wnae-
‘qunt.as. inediatas, é uma b:m.-:nknig"caya paca ac-
entac @ g.:a'-.dade & uda o estade, Contude, in-
weotic em educacde deve cec prwondade. Yemeco,
‘porgue € um neshmento a longe praz goe tras ‘
"bereficos ndo ad__ag::m, ceme tanbem no fidiro. %
ug_gxb'_ _qu.g__a_qaahdad;_&z L0minc e L aspecto |
“que influeocia posihivamente Yodos o5 cukcan se- |
fores  Soc.ain. — - — |
v Edicar €, antes de Yodo, ensinac a pecsac.Um |
"pove _com. educatdo £ um pouc Que Sabe tec v
“ceihce a fespeite de qualguer assunte. e meic da

1

95

———— = I MO REPREOANAND. o
guabficacdo, a popdagdo pede avmentac 2 wia
‘aumentar oo bens de consume e, conseguentems
"gerac empregos. Aldm disso, Gidaddos educades &
“Cientes pedem cobear melhecize paca o esta
1650, dedicando-s= 3 esecterdmde escolacizacac
e o ﬂ‘a_.c_‘,rmdz_ do Sul, mans dodos 09 outeos e
["poderdc ter moradores capezes de mmelhorac 2
|‘-'pf\a.'a Q’;ndsq&&ﬁ de uida.

W Oends aesim, fica edidents a impoctinca de
“Sin0 e o alerta para = swa desgualificacic
B ) grmde da &l D tonkecmente € a TG
‘“qu e deve fer a rgrea dos gacchos tamb




NADA ESCREVA NESTA AREA

u UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL ]|
Concurso Vestibular 2009

mlu-:un-um| aupsn ) - l s [o=) ,!__._

T G ) ..--.—..\.:.-...'_‘

L . - e O - o O |

S O 0 &« == \Cr SUEIEN O O O Dy

'pg.aalmm. o rérda -fnm]-m-_, fn-mllan =nas lumeh.r us
’_mndm_d:_mh de uma popunide. A forhr da aulaw ks
LN ﬁlun_m oo Estack, ol foude] ‘Pnzkbur G wn_nH
Chun 4 s diveres  rerec g ainda deverncs  a pamcrar.

k.  ac. o Bhados e Buaal, 0 Be Gon
e de st dedbaca: e pela, ondiges de vy g pmpiog o
Vsew rromkaes. Do atords cumo gl pEgus de  IBGE, Nouo
' eohoks_encohase  atima das méckas  radorais am guaie -
vk o padmehos  scais e mahou fock  cmaments nos
gt anta.  chencu-se  im  aumenks no_mncla dos _gaichos e
ymn melhono. o St sanhing: de rede de sigeh ¢
Ude dgea encgnade. Ak dive, © frawde mhn.a‘a:
“de cnineap enhe seb o qorkes anss Jd dhiga o gua
" nakado e .m.,n_ For mh e

w0 chids gpeenfacds e ko -__mmncbm,;mspn
" preadren q.e,_df_ﬁ;dn o Bo Gonde do Sl nﬂ_mmrbl
" Gues  mesmo chda, enfedands, maham  tambin g dax-
s oo akebie  ji g gnckh  hi muk e qu melboar
e enibm falbas  guulimm, em akun sehees  wmo o da e
duhu:-—.ﬂ\l._._whnn'}ﬂ Jpojeciorar el o Fodn s ely

[y Compy

96

CONTINUE HO ESPAGO ABAXD,

hoday ubhtay e ._tarkwlnm <t gande e o guer
Uk ononde  mechidy  cqkishS Rl . wme qy  coti sooar

“ lenkar  amenizar o ﬁ‘*\m};. _Foemy om0, oinde el P
e g g scem _iesolublos_tome o _algthe_io#
to_enewe de  mendinga < pedinki ray wos day cda
e Embomy oD sejn o melee Gdade  brauluc  pm
S e Ro Goede de Su edd  achinds « maha, clare
Vgw ko fobnial  Jam edivie  oudn mas. Nel i saka
! pobhionas ¢ Dawes Gescoodore dambim . Agera, newe ke
5 ndar  devvae aj nason maﬁ(‘l:u de wida, Que i sor
U ainchymelhores. s — = —

= fer dr_ o gquakdade. A di gy de ensine wrhe o ao-|




NADA ESCREVA NESTA AREA

remee W0 T

Cancurso Vestibular 2009
MADA ERCREVA WESTA AREA | aviowin ) -
C‘J = D [e=] -
S -

= )

up.hL 1Ju‘*ﬁ.¢nd4c,m¢ uada.,_q.&.
-_..T.J.a.g‘tu._ U e
) dardag | S Nomzasmandss JiGaies o
L0 8 s mardes i Jiont q.u.,.“c
rddicoatnd | e wlGumdld Tadud Gy st

LA"&'!A&.C?.*_,.MM: B M&.m ol Ly-

J*L..u&w raar Nz e wnelbes |
mu_m _J&h.ft(. ..LLL..um mvrunb

Ll vln s )
'_d&b&;&‘ui:\m _.izsmbuﬁxum W AN
o AL %-Mbﬁmu;jmmiﬂaw
n Ao k) " apiinendt) L udinds s slin

LALLM OD (amn _.ijwwm ol S |

97

ot 3 ol wsantadks. _
 Adwobevdls W dom Uit Cenudec.s
= g dreewiernes  dnlie 2 ety ¢£»u.(m
LR, VI Tm.._.aiumu.» Lms_%g‘f‘ Pt e #
O e bty osend o i et
AT Mem, ayle ;.i.a.m_u.w & vidusveue
» mem q..u._nd,é.ui-;_hu v *44.5.13:3».

e wiu-hmg Nds o M«-um DNeser
AR .




e

i

98

NO ESPAGO ABRAING.

“_a* de  emann .-ﬁnaJemgn'LL'l < mé;.{\o}.ﬁg__{u;m.
ipesbade _,@_e\a». Soa. bBawa gua bdede -dl_cnurus.ao

" Endio & grecisn  iayveshe  halas, 8 Fem cle gue

Iﬁi“‘rl"l&:jﬂ LN r--

B ':l‘\m\ AL

R 5= =N [T . ov\‘no _.sls.;m, Ma

so_ave nunoa, awdads de mIga- dodee, O
SCERLO S o SO ¢ e ewola  \em . -
o \nuend . idein PP ) IR

Promuea
Soc. Ma Ko @.“dt__uh_'.fa.'l,_

Qo 6 cue !-n.‘-h'\h!k

ae e, da_e_::-qz.. P’h.:_u?l_ nl.'.:s.n_u.— M-

| [*“fﬁ%am, ...':_Eﬂmeﬂ‘d‘.ﬂ." L0rm aa cudu :Lf.._t.hmnn. fexcs

_QHJ;_ _Q;u,. = Sa;wnl:u\fa ;&;ﬂiﬂrnﬁ Wes
teecvigos  aablioos — dietdos co  drabathe < s
¥ anhn'a, g r.xnmp'ln T D0 vecestuanas

2 s
| "‘1‘-:\- g comel gSus. = P Ea‘:u;_a‘mo.n_‘ e wiy
PS) e s, I o devavclumank che. cada

P _ﬂh‘nﬁ&_‘ﬁ"lE, oy rcLag.&Q T thyer -

s ew. fm{es__.hq..qn_ _.nl.-b___'n.sﬂ&.'.ja.. & sualiolile
de ide. ﬂ‘;mam.eh" .h:f.'_ Chrm & YngcCa ok

c 'R s ca.;.'(sn- 2 e Ie_'las.-éq_;a.m- ||
e -chra  soerbfom \.cmn.n\a, 2 mecessdin
Laslualau = m-a.:.,_.ﬁ.h; s, ...'\-mlo Gue .u{m-i
bece o Bras) o o Fnowma. =% ..T:m ELaﬂqr
> i'fpir;q_Ml:ad___ o atvdades em ope  Se Yo
ey a‘:uLd..‘.o- .‘kﬁ-q-wm, —Aeea  man pouavel aua
<1 quu:d-r.:) ) £ T _gm@tnts:. e, ML"
i98  clecedlel < m:uzk.gégg_t:i)us BE. |
Be SO L neteysiaa :nLE.&La_.%_ .alg.-
e que  adiadow ¢ focanam ondaclaos — s |
i'm-; SOy .ﬂ:m\.-;,. \mu?;k"n_ [ F .cuu\.llei‘.t."'
-cahw“w-mnh Y .'lm-_\.s:_. Feac. @mn\ug_ h—rlau.m.
;&«_‘h-.mn;. excg_‘lhlu _fmﬁnhs P"'H“c‘“r a |
Ceho o et o guer— e de  vede qu:"

._sedoces  da “monomia o sca.edacle nog

<. '&,_Pni\w de Faie .oﬁsm»nf.m.m”_lns_,_
"fu:lp.f_m Chatcvar e de ;mmlﬁ shos Peo-
"hltmes  fcoms e da eshahficacse' die
ST o .QLQ'J—LL.‘; chae K R BN ,.»m..lf.ns.&;

" (b mens edocagsa  inlormIgaso

e

sul

-
i'“ap- hedn e e wde , haves mencs  volénews,
‘-' Maf-s,n.aksa&; o< ‘Qoua‘;s&sjm

" h_._*- e y r Jasels n..li_nL.) .P.ff‘\‘;n.:

LT feosac a lowgs Peagt, nusgtonds
“atnela  WMais  pvm cAn, o lbuca \:b.u_c.,_
i, RPN ) p— .‘\'1:'. €m¢ £ o O, 0 s

gt Lt

[* 'p\'\ra Goameds o S.) oada !-e_a) \nu,“nar.

["

jn

1=




NADA ESCREVA NESTA AREA

99



	DissertacaoVersaoImpressao_I
	THAÍS DE ANDRADE LIMA
	A QUALIDADE ESTILÍSTICA NA REDAÇÃO DO VESTIBULAR DA UFRGS: O QUE SE AVALIA E O QUE PODE SER AVALIADO
	PORTO ALEGRE

	A QUALIDADE ESTILÍSTICA NA REDAÇÃO DO VESTIBULAR DA UFRGS: O QUE SE AVALIA E O QUE PODE SER AVALIADO

	DissertacaoVersaoImpressao_II
	Abordagem do tema
	Definição do ponto de vista
	Contextualização do assunto
	Estruturação
	Linguagem


