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“O novo é o estado mesmo de desidentificacdo. Ndo é o que somos, nem o que
seremos no futuro, nem a identidade marcada na lembranca, nem o que dizem
gue somos, mas € o estranhamento em relagdo ao mundo no qual vivemos e a

identidade que se nos fizeram vestir”



RESUMO

Este estudo apresenta reflexdes a respeito da relagéo entre a Escola e o
Centro da cidade de Porto Alegre. Analisei a relacdo de alunos, que estudaram
no Centro da Cidade, com o patrimdnio histérico e geografico da capital do Rio
Grande do Sul. Movimentei-me pelo método da complexidade, tendo como
dimensdo focal a dialégica, a auto-ecoorganizacdo e a recursao
organizacional. O trabalho tenta contribuir no cotidiano escolar mostrando
elementos de topofobia e topofilia construidos pelos/nos alunos em relacéo aos
objetos e as acdes, tangiveis e intangiveis, da paisagem e do espaco urbanos.
Também foi aqui analisado como professores utilizam-se do Centro da Cidade
como recurso pedagdgico e como a forma com que tratam o tema influencia
seus alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Complexidade, Dialogica, Espaco Urbano, Patrimonio
Histérico e Geografico, Ensino, Formacao de Professores.



RESUMEN

Este estudio presenta razonamientos a respeto de la relacion entre la Escuela 'y
el Centro de la ciudad de Porto Alegre. Analicé la relacion de alumnos, que
estudiaron en el centro de la ciudad, con el patrimonio histérico y geografico de
la capital de Rio Grande del Sur. Me movilicé por el método de la complexidad,
teniendo como dimension focal la dialdgica, la “auto-ecoorganizacion” y la
recursién organizacional. El trabajo intenta contribuir mostrando elementos de
topofobia y topofilia construidos por los/en los alumnos en relacién a los objetos
y a las acciones, tangibles y intangibles, del paisaje y del espacio urbanos. El
trabajo también contemplé la utilizacién del centro de la ciudad como recurso
pedagdgico por parte de los profesores, y como esta influye sus alumnos.

PALABRAS-CLAVE: Complexidad, Dialdgica, Espacio urbano, Patrimonio
Histérico y Geogréfico, Ensefianza, Formacion de Profesores.
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1 DEFININDO O FOCO, O DIAFRAGMA E A VELOCIDADE

1.1. QUANDO VALE A PENA FOTOGRAFAR? ENCONTRANDO BONS
MOTIVOS PARA LIMPAR A LENTE E IR A CAMPO.

Construimo-nos por/em uma vida multidimensional. Querer dar conta
de todos os elementos que contribuiram para a minha formacgdo individual e
coletiva, ha muito, deixou de ser uma preocupacdo. Mas algumas vivéncias
tomam determinadas dimensfes que transcendem outras: a fotografia e a
culinaria ndo serdo aqui utilizadas como metaforas senao pelo fato de, até hoje,
me acompanharem nos bons momentos da minha vida e me carregarem no

colo naqueles em que tudo parecia deixar de funcionar e de ter significado.

Confiar na consciéncia, em principio, poderia ser um ponto de partida
seguro em uma dissertacao de mestrado. Desconfio da minha por acreditar que
existem muitos outros elementos que nos organizam/desorganizam na vida e
gque ndo cabem totalmente na dimensdo da racionalidade. Sem nega-la,
caminho nesta dissertacdo, por campos multidimensionais, com verdades,
sempre provisorias. E, no mesmo sentido, também tenho a assuncéo de que:

(...) toda acdo humana, a partir do momento em que € iniciada,
escapa das maos de seu iniciador e entra no jogo das
intervencdes multiplas proprias da sociedade, que a desviam

de seu objetivo e as vezes Ihe dao um destino oposto ao que
era visado.” ( MORIN, 2010, p. 128.).

Que o0 objetivo e destino deste trabalho nunca sejam esquecidos:
auxiliar nossos alunos a serem o mais proximo possivel daquilo que eles
desejam, pois muitas s&o as nossas justificativas convincentes para - em nome
de algo muito maior, de um projeto pedagdgico ou mesmo em nome de uma
tarefa mais herculea, como construir um mundo melhor - nos afastarmos dos
desejos de nossos alunos que,na maioria das vezes, nem conhecemos e, por
gue néo dizer, por quem quase nunca perguntamos. Bem que a escola poderia

conjugar - mas néo abandonar - o objetivo de construir sonhos coletivos com o



de realizar sonhos pessoais de sua comunidade, de seus alunos, professores
e funcionérios.

Interagimos por vérios lugares, sendo eles o intermédio entre 0 mundo
e o individuo (Santos, 1996). Nesta dissertacdo, tentei deixar algumas
contribuicbes, mesmo que provisorias, para melhorar essa interacao,
assumindo que “a geografia deve falar, sobretudo, de pessoas” (Kaercher,
2010,p. 175).

Licenciei-me em Histéria pela Universidade Federal Fluminense, no
ano de 1990. Desde entdo, lecionei Historia e Geografia no Rio de Janeiro, e
atualmente no Rio Grande do Sul e em Santa Catarina, desde 1993. Ensino
Fundamental, Médio, EJA, pré-vestibulares e pré-concursos publicos foram os
meus campos de acdo, ou de batalha. Cicatrizes sempre ficam, mas continuo

me movendo na busca de ser um bom professor (Kaercher, 2011).

Por que, entdo, o mestrado na Geografia, e ndo na Histdria ? Nestor
André Kaercher seria a resposta mais honesta e direta. Depois de cursar a
pés-graduacdo ENSINO DA GEOGRAFIA E DA HISTORIA — SABERES E
FAZERES NA CONTEMPORANEIDADE (2008-2010), deu-se o encanto. Pela
Geografia, pelo Nestor, e pela primeira apresentada pelo segundo. Sei que,
em uma dissertacdo, as coisas tém os seus lugares, mas é impossivel explicar
o papel da Geografia no meu mestrado sem relaciona-la ao meu orientador. A
dissertacdo de mestrado, que aqui se materializou, veio também de uma
constatacdo empirica: meu tempo em cursos pré-vestibulares chegou ao fim.
Grande parte de minha atuacdo na docéncia, nos Ultimos vinte anos, ocorreu
em cursos pré-vestibulares, com cargas horarias semanais bem expressivas. O
esgotamento era inevitavel, ndo apenas pelo cansaco natural como também
pelas contradicbes entre aquilo que lia e fazia. Assim, mais que uma
dissertacdo, este trabalho vem a ser um ritual de passagem. A partir dele,
abandono os cursos pré-vestibulares e tento uma nova caminhada profissional.

E mais. Encontrei na Geografia o campo cientifico multidimensional
gue me possibilitou responder provisoriamente a muitas das minhas
inquietacbes, acumuladas nesses vinte e sete anos de magistério, pois ja
estava em sala de aula mesmo antes de ter entrado na Universidade. A
Geografia, ndo temo em afirmar, é a ciéncia que propicia atualmente uma das

melhores condi¢des de perguntar o mundo de hoje, e também responder a ele,



provisoriamente. E ndo é porque ela pode “falar de tudo”, mas sim de onde ela
pode falar de tudo. Os conceitos geograficos como lugar, territério,
horizontalidades, verticalidades, redes, e tantos outros, possibilitam aos
geografos relacionar diferentes dimensdes e escalas do conhecimento. Além
disso, a maior riqueza da ciéncia sao os seus atores: 0s geodgrafos. Nessa
minha curta “caminhada geografica”, encontrei grandes mestres, como Nelson
Rego, Antonio Carlos Castrogiovanni, Ivaine Maria Tonini, Lana Cavalcanti,
Helena Callai, S6nia Castellar e muitos outros. Com alguns tive o prazer de
conviver durante um longo periodo; com outros, apenas em coloquios ou
encontros. Mas todos me apresentaram uma nova forma de ver o processo de
ensino-aprendizagem. Todos veem o mundo dentro de uma visdao multipla,
inclusiva e nunca exclusiva, tentando agregar os novos questionamentos dos
nossos alunos ao nosso cotidiano escolar.

E, entre tantas perguntas que se acumularam nessa trajetdria, ha
aguelas que movem este trabalho de mestrado, problematizadas nesta

pesquisa a partir das seguintes indagacdes norteadoras:

- Qual é a visado dos alunos pesquisados em relacdo ao Cento da Cidade (que
chamaremos de CC, em funcdo do numero de vezes que esse termo sera

utilizado) ?

- Qual é a visdo dos professores de Historia e de Geografia em relacdo ao CC?

Como essa visao altera a forma de os alunos se relacionarem com o CC?

- Como a vivéncia geografica no/do CC modifica os alunos que estudam na area
central da cidade? Conviver com o Centro, diariamente, altera a forma de
valoracdo desses alunos? Quais sdo os valores culturais, morais ou éticos que

se modificam?

- Como as aulas de Histéria e de Geografia estdo se apropriando ou ndo desse

Centro da Cidade nas suas praticas escolares?

Para melhor situar essas perguntas, digo de onde falo e o que faco: trabalho
no Colégio Unificado Centro desde 2008, e sempre os “ruidos” do CC invadiram minha
aula. Sirenes, passeatas, gritos e megafones misturavam-se com a Revolucdo
Francesa, com a | Grande Guerra e com outros assuntos. E muitas vezes,
ironicamente, transformaram-se na trilha sonora de minhas aulas. Tentei, sempre que

possivel, agregar essas sonoridades as atividades desenvolvidas. Quantas vezes a
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aula parava para que a turma soubesse o0 que estava ocorrendo! Também nao foram
poucas as vezes em que o “conteudo nosso de cada dia” ficou de lado, e entdo a
metamorfose ocorria: a aula e a vida passavam a ter diferenca zero.

Trabalho com os terceiros anos do Ensino Médio. Desde 2008, havia apenas
uma turma por ano e, a partir de 2011, duas turmas. Todavia, s&o turmas
diferenciadas, pois apresentam como principal objetivo a preparacdo para o0s
vestibulares. Os chamados terceirBes (terceiro ano do Ensino Médio+pré-vestibular)
iniciaram em Porto Alegre por volta de 2000 sendo abertos por grupos de ensino que
ja articulavam ensino regular com cursos preparatérios. O primeiro foi o Grupo
Universitario e depois o Grupo Unificado.

Tenho, portanto, como meu objetivo geral o fluxo de ideias gerado pelas
seguintes questdes:

- Como o fato de estudar em colégios situados no centro de Porto Alegre
influencia o processo de aprendizagem de Historia e Geografia?

- Como se d& a lugarizagdo, entendida como o processo de formacéo de
pertencimento com/no espago geografico, dos alunos que estudam no Centro da
Cidade?

- Qual era a visao inicial deles, antes do deslocamento, em relacéo ao Centro da

Cidade? Ela se modificou?

- As aulas de Geografia e de Histéria se apropriam do Centro em seus contetdos

programaticos?

- Como o deslocamento espacial de alunos que moram nos bairros para estudar

no Centro contribui para a apropriacdo geografica da relacdo centro-bairro?

Resumindo, ou tentando melhor focar nosso fluxo de perguntas: como
a convivéncia no Centro da cidade modifica o aluno e a escola? Busco,
neste trabalho, algumas respostas possiveis e provisérias.

O Centro da Cidade é visto por diferentes angulos. Em uma visao
dicotdbmica, haveria o julgamento entre estudar no CC ser bom ou ruim.
Quando, por exemplo, os pais decidem matricular seus filhos em um colégio
no CC, muitos argumentos positivos e negativos sdo ventilados. Busquei aqui,
a partir do principio dialégico, avancar essa dualidade. E, em especial “a
dialégica entre a ordem, a desordem e a organizacdo, através de inumeraveis

inter-retroacdes.” (MORIN, 2000, p. 28). Quando esses alunos chegam ao CC,
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trazem um grande numero de preconceitos, especialmente em relacdo as

populacdes que vivem no/do Centro. Sujos, vagabundos, ladrdes e tantos

outros adjetivos, mesmo que usados de forma substantivada, sdo aplicados

frequentemente. Vivenciar o Centro e conviver com essas populacdes

desorganiza esses valores, possibilitando-lhes uma reconstrucdo de relacdes

valorativas?

Edgard Morin contribui nessa questdo quando afirma :

O grande problema de toda organizacdo viva — e, sobretudo,
da sociedade humana - é que ela funciona com muita
desordem, muitas aleatoriedades e muitos conflitos, e, como
dizia Montesquieau, referindo-se a Roma, os conflitos, as
desordens e as lutas que marcaram Roma ndo sdo apenas a
causa de sua decadéncia, mas também a sua grandeza e
existéncia. Quero dizer que o conflito, a desordem, o jogo ndo
sdo escorias ou anomalias inevitaveis, ndo sao residuos a
reabsorver, mas constituintes-chave de toda existéncia social.

E isso que se deve tentar conceber epistemologicamente.”
(grifo do autor) (MORIN, 2010, p. 111).

Ver o CC pela complexidade é abandonar a rotulacdo do bom ou do
ruim. Olha-lo sem o “se nao fosse isso,... se nao tivesse aquilo... o centro de
Porto Alegre seria bom.!” Ele s6 € o Centro de Porto Alegre porque tem tudo
isso e tudo aquilo, e a escola deve combater a visado pela exclusdo daquilo de
gue ndo gostamos ou daquilo que ndo entendemos. Podemos olhar o mundo
pelos seus objetos isolados ou pela relacdo entre eles, mas todos eles - e ndo
somente aqueles que elegemos como positivos - tratando os negativos como
aquilo que nao deu certo.

Parece-me que incorporar a desordem como constituinte-chave da
existéncia social é a proposta que melhor contribui para a convivéncia, e ndo
a simples tolerancia a diversidade. E conviver com ela é mais do que aceita-la,
é incorpora-la em nosso olhar para o mundo.

Aplico, nesta pesquisa, o principio dialégico na visdo moraniana, na
qual se nega a construgdo de um sistema Unico ou monodimensional de
andlise. Entendo que este € o principal avanco da dialégica moraniana.
Dialogica n&o por ser duas, mas sim por nao ter a pretensao de se construir um

sistema estrutural capaz de dar conta do mundo. N&o pretendo criar principios
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de intervencdo do CC em alunos que la estudam, mas levantar diferentes

formas de apropriacéo daquele por parte destes.

N&do € dar a receita que fecharia o real numa caixa, é
fortalecer-nos na luta contra a doenca do intelecto — o
idealismo -, que cré gue o real se pode deixar fechar na ideia e
que acaba por considerar o mapa como o territorio, e contra a
doenca degenerativa da racionalidade, que é a racionalizacao,
a qual cré que o real se pode esgotar num sistema coerente
de ideias. (MORIN, 2010, p. 140.)

E dentro desta perspectiva que a cidade, enquanto recurso

pedagdgico, constréi-se e transforma-se em um espaco privilegiado de grande

relevancia. Nao busco apenas sua racionalizacdo, que ndo é a proposta desta
dissertacdo, pois assumo, desde ja, ndo ter essa pretensdo e desconfiar
daqueles que a tém, por acreditar que,se assim agem, é porque estdo mal

informados, mal intencionados, ou os dois. Lana Cavalcanti nhessa pesquisa,

transformou-se na principal autora de apoio e de caminhada, a quem desde ja

agradeco ndo apenas pelo conjunto de sua obra, que considero fundamental
para todos os gedgrafos que pretendam ndo apenas professar, mas fazé-lo por
intermédio do estudo da cidade, mas também pelas poucas conversas, que me
serviram de estimulo para percorrer as ruas da cidade. A autora coloca que:

Séo cidades que expressam um modo de vida complexo,
multicultural e heterogéneo, onde tém lugar, como ja foi dito, os
padrBes globais hegemobnicos, mas onde persistem e se
recriam padrbes culturais identitarios de diferentes lugares.
Conhecer a realidade presente nessas cidades, compreendé-
las em sua diversidade e complexidade, distinguir os processos
gque sao responsaveis por seus problemas é um projeto
relevante e necessario para a busca de superacdo de suas
dificuldades, para uma reestruturacdo desses espacos em
conformidade com objetos sociais e politicos efetivamente mais
democraticos, com maior participagdo e inclusdo social.
(CAVALCANTI, 2008, p 140).

E muito mais: conhecer a realidade presente nessas cidades sO
acontece quando nos pensamos. Somente posso pensar uma cidade melhor a
partir do momento em que sei 0 que quero para mim e para meus pares. A
cidade sera mais democratica se eu me construir enquanto um individuo
democrético. Somente buscarei mais inclusdo social se concordo com ela.

Minha proposta é que ndo busquemos apenas a superacdo das dificuldades
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decorrentes da constituicdo do urbano, mas sim das nossas proprias
dificuldades de nos relacionarmos com o mundo e com o urbano. Reestruturar
0 espaco e a n0s mMesmos.

Sendo assim, o olhar para o CC possibilita-nos entrar por muitas ruas,
depararmo-nos com muitos cruzamentos, nossos e da cidade, nos
identificarmos com diferentes paisagens, 0 que o transforma em um recurso

pedagdgico de multiplas possibilidades, entendendo como paisagem a:

(...) area de descricdo possivel; creio mesmo que hoje se
possa destacar o fato de ser a paisagem o dominio do visivel —
a expressao visivel de um espaco -, 0 dominio do aparente, de
tudo que nossa visdo alcanca, o dominio do que é vivido
diretamente com nosso corpo, com nossos sentidos — visao,
audicéo, tato, olfato, paladar; ou seja, trata-se da dimensao das
formas que expressam o movimento da sociedade.”
(CAVALCANTI, 2008, p 51 e 52).

Na sala de aula, o conceito paisagem ndo entra pronto, a priori. Ele é
construido. Se queremos desumanizar algo, é sO leva-lo pronto para a aula,
pois se pronto, ndo mais “vivo”, contetido.. E como se apresentar um conceito
pronto para a turma fosse artificializa-lo e, com isso, acabar com a vida contida
nele. A generalidade conceitual, ao se afastar do concreto vivido, projeta um
mundo artificial, irreal: o da prova, o da avaliacdo, o da escola tradicional.

Em uma outra dimensdo na dialégica moraniana, tenho a questéo
escalar como preocupacédo. Trabalhar com diferentes escalas geogréaficas nao
€ isola-las, mas sobrepb-las. E, para melhor explicar isso, dialogo,
simultaneamente, com dois autores, KAERCHER (2010) e CASTELLAR
(2009). Percebo a dindmica escolar na ténue linha de intercessao entre as

duas ideias abaixo expostas. Para Kaercher:

(...) esses homens, tdo presentes em nossas aulas com o
genérico nome de “populagdo”, transformem-se em seres
humanos de carne e 0sso com seus medos, alegrias,
grandezas e vilezas” ... “ O ensino de geografia pode e deve
contribuir para conhecermo-nos melhor uns aos outros e ajudar
na tarefa de atenuar as fronteiras que 0s seres humanos
criaram e dificultam sua convivéncia solidaria” (KAERCHER,
2010, p. 176).
Em Castellar:

Podemos, todavia, entender a cidade como o Lugar de
vivéncia, onde se situa a maior parte da populacdo mundial,
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onde se estabelecem as rela¢gBes de troca entre a producéo e o
consumo e onde se gestam redes de relagBes funcionais em
multiplas escalas superpostas(...). Com esses olhares o Lugar
de vivéncia seré analisado, entendendo que a organizagdo em
rede ndo exclui o sentido de pertencimento. Ao compreender
as paisagens dos Lugares, destacando suas singularidades,
também damos importancia ao que é universal, dando sentido
a idéia de Lugar (...). Nesse ponto é que articularemos a idéia
de Lugar de vivéncia com o de cidade, entendendo que a vida
cotidiana transcorre nas redes organizadas e itinerarios da
cidade e, ainda, que as mudancas culturais produzidas pelas
raizes do local ou pela globalizacdo da sociedade, da
informag&o e do consumo constituem um dos elementos mais
significativos da organizagdo da vida urbana.” (CASTELLAR,
2009, p. 38 e 39).

E necessério transformar “agentes histéricos e geograficos’ em
pessoas, como propde Kaercher, a partir da relagcéo local/global, como propde
Castellar, na qual as verticalidades, apresentadas em redes, ndo excluam o
pertencimento dessas pessoas, e nem o contrario. Nesse sentido, tem-se como
entendimento de verticalidades os interesses dos atores hegemonicos no/do
desenvolvimento das praticas do capitalismo, 0s vetores de interesses externos
gue tentam ordenar o territério, de cima para baixo, vendendo a modernizacao
entropica como modelo de desenvolvimento econdémico. Quanto as
redes,observa-se a fluidez de pessoas, mercadorias tangiveis, como capitais,
produtos e tecnologia, como também mercadorias nao-tangiveis, mais virtuais,
como valores culturais, redes identitarias e de relacionamento, entre outras.

Os efeitos da globalizacdo sdo um tema bastante recorrente, tanto na
literatura de Histéria quanto na de Geografia. Acredito que, quando nédo
construimos, em sala de aula, diferentes vis6es de ver o mundo, na auséncia
delas, a visdo da globalizacéo, verticalizada, midiatica e imediatica apresenta-
se deslumbrantemente para nossos alunos, e sem o contraponto da valoracdo
da identidade local, ela se torna bastante encantadora. Muito mais do que
aceitar que a viséo globalizante se impde, vejo-a ocupando um espacgo vazio.

E a escola tem também este papel: o de fornecer aos alunos
possibilidades de preenchimento nos vazios deixados por uma vida cada vez
mais veloz e, muitas vezes, mais vazia.

Até quando, a escola sera identificada como um espaco
exclusivamente de resisténcia a esses modelos? A escola esta condenada a

um papel reativo? O papel do educador deve ser sempre o de combater? Nao
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se deve pautar o cotidiano escolar sempre por uma reatividade ao global, pois
ele se apresenta, e ndo se impde, de forma determinante. Os alunos n&o séo
individuos frageis e ndo dotados de capacidade critica. Definitivamente,
acreditarmos que contribuimos para a construcdo de uma forma de ver o
mundo, ou simplesmente estamos reparando aquela imposta e existente?
Estamos sempre a remendar ou a costurar o mundo? Muitas vezes sinto-me
um “tapa buracos” social. Sempre tendo que desconstruir valores, tais como o
processo de aculturamento apresentado por filmes, geralmente norte-
americanos, noticias veiculadas em periédicos parciais ou até mesmo noticias
do Jornal Nacional. E consigo?

Dedicar-nos a essa metacognicdo, a essa reflexdo sobre os proprios
processos de reflexdo e de construcdo de conhecimento deve ser uma pratica
diaria de todos nos, educadores. NAO DA PARA FAZER TUDO! O tempo é
curto, as condicBes sdo precarias, e por isso mais uma vez refor¢co: quando
temos muito a fazer, a tendéncia é ndo fazermos quase nada. N&do defendo a
tese de que devemos parar de lutar contra o “sistema”, giria muito usada na
década de setenta pela esquerda brasileira, mas sim superar essa luta.

Nessa linha, meu objetivo maior, nesta dissertacdo, € pesquisar 0

movimento e o deslocamento interno no ideario, nos valores dos alunos em

relacdo a cidade em que vivem, ocorridos a partir do momento em que
passaram a estudar no CC.

Meus objetivos especificos estdo relacionados com as aulas de
Historia e de Geografia dos alunos pesquisados. Tentei identificar nelas as
suas contribuicbes ou as suas auséncias, no processo de apropriacdo dos
alunos pesquisados, do CC.

Sendo assim, de onde olhamos todas essas questbes? Sem ser
escravizado por ele, exponho agora o0 meu método de pesquisa.
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1.2. QUAL LENTE? QUAL CAMERA? BUSCANDO O METODO.

O Jogo da ciéncia ndo € o da posse e do alargamento da
verdade, mas aquele em que o combate pela verdade se
confunde com a luta contra o erro (MORIN, 2010, p.23).

Se trago a subjetividade para dentro desta pesquisa, perco aqui a
velha seguranca das ciéncias mais “duras”. Outros métodos me dariam mais
certezas de atingir a verdade. Manifesto aqui que me movo, nesta pesquisa,
nao com o intuito de encontra-la, mas sim de ser claro naquilo que escrevo,
para que possiveis erros possam ser encontrados e questionados, ndo apenas
pela banca examinadora desta dissertacdo, mas também pelos meus pares
nesta caminhada de educadores e educadoras.

Ndo temo os erros possiveis, pois, como as duvidas, eles sao
importantes na correcdo de nossos rumos, mas tentarei limita-los a partir de
algumas cuidados. Quando fotografamos, levamos em consideragdo algumas
variaveis: foco, velocidade e diafragma, por exemplo. Com o foco, buscamos
uma definicdo possivel, entre tantas, da fotografia. Ao errar, perdemos nitidez
da dimenséo escolhida, e muito do encanto final. A velocidade regula o tempo
da abertura do diafragma, que é por onde a luz entra e sensibiliza o filme,
definindo o periodo em que o negativo ficara exposto a luz refletida daquilo que
fotografamos. Se usamos uma baixa velocidade, o diafragma abre e fecha
lentamente, possibilitando a entrada de muita luz. Se a aumentamos, ele
rapidamente abre e fecha, entrando, dessa maneira, uma quantidade menor de
luz. E, por ultimo, ocorre a abertura do diafragma, que seria o tamanho do
diametro da circunferéncia aberta, por onde passard a luz. Ao abri-lo
totalmente, deixamos toda a luminosidade do local sensibilizar o negativo e, a
medida em que vamos fechando-o, regulamos a entrada de luz.

No entanto, uma boa foto ndo depende apenas desses trés elementos
isolados. Se queremos fotografar um objeto em movimento, diminuimos a
velocidade, o que acaba interferindo na influéncia da abertura do diafragma.
Por isso, alterar a velocidade obriga-nos a regular a abertura do diafragma.

Complexo, mas ndo complicado.
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Assim, buscando uma visao multifocal, assumo :

(...) a cidade € um lugar bastante complexo, de producéo

social, no qual a identidade é vivida em fronteiras difusas,
permedveis, com muitos espacos de contato, de resisténcias e
de exclusdo, em que ha manifestacdo de diferentes
percepgdes, usos, culturas e aspiracdes de distintos grupos,
em seus espacos publicos e privados”. CAVALCANTI, 2008, p..
56).

Se “o0 ensino é um processo de conhecimento pelo aluno, mediado pelo
professor’”. (CAVALCANTI, 2008, p 59) tratar com o ambiente urbano -
entendido aqui como espaco da cidade onde ocorrem as relagdes sociais,
econbmicas, politicas e naturais em movimentos dinamicos, em atividades
pedagdgicas - € estar diante de muitas possibilidades de chegada.

Se as fronteiras sdo difusas e permedveis, muitas serdo as
possibilidades de se percorrer o CC em atividades pedagogicas. Como

exemplo, trago uma possibilidade, que € ler a cidade pela préatica do consumo.

A reestruturacdo do capitalismo, em escala mundial, a partir
dos anos 1980 gera, nas relacdes de trabalho, e por via de
consequencia, nos tecidos sociais, a cristalizagdo de um
modelo dual de organizagdo, em que conviverdo, paralela e
contrariamente , duas sociedades urbanas, a dos
empregaveis/empregados, ergo consumidores, e a dos nao-
empregaveis/desempregados, alijados do consumo e, portanto,
da cidadania em seu senso mais capitalista (consumidor =
cidadao).(grifo da autora). (CASTELLAR, 2009, p. 42)

E aqui ja me justifico com o leitor em relagdo a uma pratica que sera
bastante comum nesta dissertacao: a utilizacdo dos resultados da pesquisa em
sala de aula. Como professor, sempre me senti realizado ao pegar, na minha
estante, livros “sujos” de giz. Levar para a sala de aula minhas leituras
académicas tornou-se um “vicio”, e como tal, dificil de largar. Ver a cidade pelo
foco dimensional do consumo seria uma das possibilidades concretas de ver os
resultados desta dissertacdo transformarem-se em atividades pedagodgicas
escolares.

A existéncia da convivéncia dos contrarios proposta por Castellar é
muito presente nos resultados desta pesquisa. Os alunos aqui analisados

deixaram transparecer, em varios momentos, uma dificuldade de entender o
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ambiente urbano e de conviver com ele, muito por ndo terem, em seus olhares,
a dimenséo proposta pela autora, pois:

(...) ser cidaddo, nesse caso, é ser consumidor, s6 € cidadao
guem é consumidor; guem ndo consome nao pode ser cidadéo,
nao pode reclamar seus direitos, ndo tem de pagar impostos,
ndo tem deveres, nem com o Estado nem com outros
habitantes da cidade” (CAVALCANTI, 2008, p 98).

A auséncia da dimenséao “do outro” é significativa nas falas dos alunos
pesquisados. E aqui, um alerta: muitas sdo as reclamacdes dos docentes em
relacdo a dificuldade de entender seus alunos. Um dos problemas aqui
constatados é o fato de os professores partirem do principio de que seus
alunos ja apresentam uma capacidade interpretativa ou, pelo menos, as
minimas condi¢cdes de fazé-la. Assumo que entrar nas ruas da cidade sem a
construcdo de uma metacognicdo, de um pensar a partir de uma base
conceitual, que leve a construcdo, por parte do aluno, de uma forma de
apreender a realidade, é esvaziar as possibilidades de um aprendizado
significativo.

Desenvolver uma pesquisa muito se parece com fotografar. Muita
aproximacédo do objeto de pesquisa pode nos levar a perder boa parte do
contexto histérico e geografico desse mesmo objeto. O tempo em que estamos
envolvidos na pesquisa também ¢é determinante. Muito tempo tende a
passionalidade; e pouco, a superficialidade. Buscarei foco (definicdo do objeto),
velocidade (tempo de exposicdo a esse objeto) e diafragma ( objetivos em
relacdo ao objeto) a partir da complexidade, sendo que :

A complexidade ndo é a palavra-mestra que vai explicar tudo.
E a palavra que vai nos despertar e nos levar a explorar tudo.
O pensamento complexo é o pensamento que, equipado com
os principios de ordem, leis, algoritmos, certezas e idéias
claras, patrulha o nevoeiro, o incerto, o confuso, o indizivel, o
indecidivil. (MORIN, 2010, p.231).

Embora tenha a visdo de que a producao cientifica, por assim ser, é
“biodegradavel”, acredito que, pela complexidade, teremos melhores condicdes
de compor foco, velocidade e diafragma. Fotografar-pesquisar forja-se no calor
da autonomia e:

Aqui surge o ponto mais crucial da nova no¢édo de autonomia:
um sistema aberto € um sistema que pode alimentar sua
autonomia, mas mediante a dependéncia em relagdo ao meio
externo. Isso significa que, contrariamente & oposicdo
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simplificadora_entre uma_autonomia_sem dependéncia e um
determinismo_de dependéncia sem autonomia, vemos gque a
nocao de autonomia sé pode ser concebida em relacdo a idéia
de dependéncia, e esse paradoxo fundamental € invisivel a
todas as visdes dissociadoras para as quais ha antinomia
absoluta entre dependéncia e independéncia. E esse
pensamento-chave de autonomia/dependéncia que a realidade
nos obriga a conceber. (grifo meu) (MORIN, 2010,p. 282).

Meu foco: conhecer provisoriamente essa relagdo de autonomia
com dependéncia do aluno com o CC, do aluno com as praticas escolares
(aulas, saidas de campo, atividades -culturais, etc.) e das escolas
pesquisadas em relagdo ao CC. Tal conduta inquieta-me, neste momento,
justificando, assim, esta dissertacdo de mestrado. Também, talvez por vicio,

busco transpor esse conhecimento provisorio para minhas aulas.

1.3. GANHANDO VIDAS.

Vejo uma aula, muitas vezes, como um jogo de videogame: ao
avancar, ganhamos e perdemos vidas. Quando a diferenca é zero: game over.
Quantas vezes, em sala, conhecemos e amargamos com o0 game over! Evita-lo
entdo é ter vidas extras, para, com elas, alimentarmos aqueles quarenta ou
cinquenta minutos de atividades. Nao acredito na aula como algo monolitico.
Ela é feita de momentos, de partes. Conhecer o movimento oscilatério entre
essas partes possibilita-nos ajustar rumos, e assim ganhar mais vidas.
Buscamos, nas relacdes apresentadas no paragrafo anterior, vidas extras.

A aula néo pode ser vista pelo aluno como a interrupcédo da vida, ao
contrario, mais uma parte nesse processo de apreender o viver, consigo
mesmo e com a sociedade. Frases como estas devem desaparecer da escola:
“Pessoal, agora vamos falar de uma coisa que é de interesse de vocés! “Olha
que isso aqui é importante!” “Olha que isso aqui vocés vao usar na vida!” Mas
se ndo é na vida é onde? Na morte? Como agora vamos falar? Quer dizer que
nao falavamos antes? E sO agora vai ser importante? A vida ndo pode ser um
hiato da sala de aula. Ndo podemos parar a aula para falar da vida e muito

menos parar a vida para iniciar a aula, pois:
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Formar o cidaddo significa dar condicbes ao aluno de
reconhecer-se como um sujeito que tem uma historia, que tem
um conhecimento prévio do mundo e que é capaz de construir
seu conhecimento. Significa compreender a sociedade em que
vive, a sua histéria e o espaco por ela produzido como
resultados da vida dos homens. Isso tem de ser feito de modo
gue o aluno se sinta parte integrante daquilo que ele esti
estudando. Que o0 que ele esta estudando é sua realidade
concreta, vivida cotidianamente, e nao coisas distantes e
abstratas. (CALLAI, 2010, p. 78).

Que esta dissertacdo contribua para reforcar a necessidade, cada vez
maior, de ndo mais levar o mundo externo para dentro da sala de aula, mas
sim minimizar essa possivel diferenca. Organizar uma aula é mover-se
sistemicamente. Melhorar a integracédo, e nao a relagcdo entre sala de aula e
mundo. Explico melhor: ver sala de aula e mundo externo com organicidade, e
nao como partes distintas. E, se é organico, € uno.

Além da dialdégica, ja citada no capitulo anterior, outros conceitos
importantes desenvolvidos por Edgard Morin auxiliaram-me neste trabalho. Na
relacdo autonomia-dependéncia, constitui-se uma segunda ferramenta

importante deste trabalho, que é o conceito de auto-ecoorganizacao:

A idéia de autoproducdo ou de auto-organizacdo ndo exclui a
dependéncia em relacdo ao mundo externo: pelo contrério,
implica-a. A auto-organizacdo €, de fato, uma auto-
ecoorganizacdo. (MORIN, 2010,p. 283)

N&o pretendo aqui encontrar os limites entre a autonomia e a
dependéncia, mas debrucar-me sobre suas possiveis relacdes. Ndo tenho
como objetivo mapear todas as modificacbes que ocorreram com 0s alunos
pesquisados a partir do momento em que eles vieram estudar no CC, mas sim
constatar as interferéncias possiveis nos alunos tanto pelo convivio cotidiano
no CC como também pelo trabalho dos professores selecionados.

Haveria, ou ndo, uma auto-ecoorganiza¢ao na relagédo entre o CC e os
alunos que la estudam? E, em caso positivo, como se daria? Sao inquietacdes
que pretendo clarear provisoriamente com este trabalho.

A terceira ferramenta de andlise desta dissertacéo é o principio da

recursao organizacional que:

(...) aponta para a circularidade, para a retroacdo da causa
sobre o efeito, deste sobre a causa e sucessivamente. Rompe-
se, portanto, com a idéia linear de causal/efeito, de
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produto/produtor, de estrutura/superestrutura presente no
“Paradigma da Simplificagdo.” (REGAGNIN, 2010, p. 19.)

E por isso ndo me preocupo com o limite entre objeto e sujeito, entre
causa e efeito, mas sim com o fluxo de relagdes entre todos eles.

Na perspectiva da recursdo organizacional, acredito ndo encontrar
todas essas respostas, mas ver essas perguntas por um outro angulo, o que
me abrira novos “Desafios e Utopias no Ensino de Geografia” (literalmente,
KAERCHER, 1999).

Acredito que esses trés conceitos, dialégica, auto-ecoorganizacao e
recursdo organizacional funcionaram ndo como categorias, mas sim como
foco, velocidade e diafragma. Ou, escrevendo de outra forma: ndo é buscar em
nosso material pesquisado a aplicabilidade, ou n&o, desses conceitos, mas sim

tentar ler o mundo de uma forma mais complexa.
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2 COM UM BOM PAR DE TENIS, TRACAMOS NOSSO ROTEIRO PELA
CIDADE: A BUSCA POR POSSIVEIS CAMINHOS

2.1 TRACANDO O ROTEIRO: POR ONDE COMECAR.

Utopias, projetos futuros que poderdo ou nao acontecer.
Desenvolvemos utopias e, com/para elas, movimentamo-nos. Penso, nesta
dissertacdo, que 0S nNossos projetos de pesquisa sdo, em muitos aspectos,
parecidos com as nossas aulas. Programamo-nos, preparamo-nos e
projetamo-nos para nos movimentar com nossos alunos. Porto seguro néo
temos, mas a certeza de que navegar € preciso e impreciso para todas as

Pessoa(s).

“‘Embora os conceitos e ideias usados pela ciéncia sejam
apoiados na razdo, sdo conceitos provisérios e parciais e
exigem uma acdo racional intencional para que sejam
entendidos e, por que ndo, aceitos pelos que nos ouvem. Acao
pedagdgica é aposta, pois agimos no sentido de que meu
projeto seja valido e aceito. E esse projeto, seja ele qual for,
ndo é dado aprioristicamente como viavel ou ndo. E nossa
acdo — baseada na razédo e no desejo — que, confrontada com
a realidade cotidiana vai legitimar nosso projeto pedagdégico
e/ou de Geografia.” (KAERCHER, 2004, p. 55).

Busquei a viabilidade do meu projeto de pesquisa, a partir de alguns
guestionamentos a respeito da realidade cotidiana. E para melhor enfrenta-los,
municiei-me ndo apenas de uma constelacdo de conceitos (HAESBAERT,
2011), mas de um foco conceitual :

Propomos denominar de foco conceitual a priorizacdo dada por
cada conceito em relacdo ao espaco geografico (e suas
regides). A vantagem aqui € que quando falamos em “foco”, ao
mesmo tempo em que estamos dando énfase a uma
determinada perspectiva ou forma de olhar, de abordar nossa
questao ou “objeto” (termo perigoso, na medida em que, numa
leitura relacional, pretendemos superar a dicotomia sujeito-
objeto), ndo ignoramos as demais possibilidades de
“focalizagdo” — que, ainda que “fora de foco”, ali continuam
presentes.” (HAESBAERT, 2011, p.116)
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Assim, inicio por uma diferenciacdo que considero importante ,quando
analisamos a cidade enquanto educadora, que seria a de paisagem e espaco
urbano:

(...) paisagem urbana é o aspecto visivel do _espaco. E sua
expressao formal, aparente. Como dimenséo formal, expressa
o conteudo, as relagBes sociais que a formam. Assim, ela é
historica, social e concreta. O espaco é o conteudo, sdo as
relacbes sociais em movimento que se materializam
espacialmente. Paisagem é o conjunto formado pelos objetos e
sua disposicao, pelos sons e odores, pelas pessoas e seus
movimentos. Dai decorre a distincdo entre paisagem urbana e
espaco urbano. Na andlise do espaco urbano, a paisagem é
uma importante categoria, na medida em que, pela observagéo
atenta e criteriosa, ela fornece pistas para a compreensao
desse espaco. A observacdo da paisagem urbana permite
perceber a espacializacédo das diferentes classes sociais; areas
deterioradas, areas segregadas, areas nobres, areas em
processo de valorizagdo sdo facilmente reconhecidas na
paisagem. E também possivel perceber a historicidade da
sociedade materializada na paisagem, por meio de formas
antigas que permanecem para além das funcdes que as
criaram. (grifos meus) (CAVALCANTI, 2008, p 66).

Dessa forma, com a camera capturamos apenas a paisagem e, com 0S
alunos, construimos o espago geografico, pois, se este depende da
subjetividade, nasce individual, em cada aluno, e depois se transforma em
coletivo, na sala, com a intermediagdo do professor. E, quantas vezes,
armados de multiplas e convincentes desculpas, tentamos chegar ao espaco
sem passar pela paisagem? E como se o conhecimento em si fosse mais
importante que sua construcao.

Se identificamos paisagem da cidade como o concreto, a materialidade
e 0 espaco urbano como o conteldo ou temos este como abstrato, ndo esta, a
priori, dado, sendo assim uma construcao histérica. Portanto, deve vir do
individual para o coletivo. Trabalhar em sala de aula com o espaco urbano €,
antes de mais nada, respeitar esta dimensao escalar: do intra-humano ao inter-
humano. A cidade ndo nasce como um espaco urbano: vira a sé-lo por
intermédio do trabalho pedagdgico escolar. E mais: como, muitas vezes,
estamos muito atarefados em nosso cotidiano escolar, ficamos como um
cachorro correndo atras da roda do carro, tentando demonstrar a “légica do
sistema”, a “determinacdo do capital sobre o trabalho” ou “as forgcas de
hegemonizagdo do capitalismo”; priorizamos a nossa conclusdo sobre o

mundo, e ndo as hipéteses dos alunos.
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Todavia, € necessario tomar cuidado quando fazemos essa
diferenciacdo de paisagem e de espaco urbano com os alunos, para néo
induzi-los a acreditar que este é mais importante que aquele. Com esse foco:

A paisagem urbana pertence as experiéncias individuais do
sujeito, mas quando a comunidade, com uma determinada
cultura, divide esses valores, a identidade da paisagem torna-
se uma construcdo social. Conhecer essa paisagem é
conhecer o mundo em que o homem esta. E também conhecer
e entender a ordem ética e a estética implicadas nas leis.
Nesse sentido, a paisagem urbana transcende o valor estético
e histérico, e ganha valor simbdlico. Assim a paisagem
enriquece o0 conceito de Patrimbnio, aumentando a
compreensédo da acdo para além dos grandes feitos histéricos.
A cultura passa a ser entendida como conjunto de valores,
saberes, credos, mitos, rituais, que constroem a paisagem e
gue interferem em nossa forma de percebé-la e vivé-la”.
(XAVIER, 2010, p.259-260).

E nesse ganhar valor simbélico que a paisagem se transforma em
espaco. E, de novo, ha a necessidade de respeitar essa membrana que separa
o ato individual do aluno, da sua percepcdo da paisagem, da construcéo
coletiva. Constitui-se em erro bastante recorrente em sala de aula o professor
ndo ter a calma de ver se construir a paisagem geografica no processo
pedagdgico. Como temos pressa, temos muito a fazer. Quantas vezes
apresentamos a paisagem pronta para os alunos, como se isso fosse possivel!

E a auto-ecoorganizacdo mais uma vez se legitima em nossas praticas
pedagdgicas, nas quais a relacao de dependéncia-independéncia entre aluno-
professor possibilita-nos varias combinacdes. Comparando o texto acima de
Xavier com o de Cavalcanti, o que temos?

Ao manipular as coisas no cotidiano, os individuos vao
construindo uma geografia € um conhecimento geogréfico.
Porém o0 pensamento e a acao que ocorrem no plano
individual-particular nunca existem de forma pura, pois o0
comportamento genérico, que ultrapassa o0 imediato e se
reveste do social mais amplo, esta contido, em alguma medida,
naquele plano. Sendo assim, a geografia produzida
individualmente contém elementos de uma geografia, digamos,
mais global. Em outras palavras, a producdo da geografia pelo
individuo depende, entre outras determinacdes, do conjunto de
representacdes sociais sobre o espago. A consciéncia dessa
geografia produzida, individual e genericamente, provoca
alteragdes na pratica social cotidiana.” (CAVALCANTI, 1998, p
123).

Na comparagéo, verificamos, novamente, o0 movimento da recursdo

organizacional. Causa e efeito, objeto e sujeito em movimento dentro de
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multiplas combinacdes. E destaco a palavra movimento pela sua importancia,
por assumir que a falta dele tem transformado nossas aulas, muitas vezes, em
uma retrospectiva dos melhores, ou piores, momentos da ciéncia humana, mas
sem 0s recursos televisivos, sem os efeitos especiais, que poderiam trazer-lhes
algum atrativo. Por isso alguns educadores que assim agem nao podem dar
aulas sentados, pois eles sdo a Unica coisa que se movimenta nela.

Lana Cavalcanti amplia ainda mais esta discusséo quando afirma que:

Num movimento dialético com a cidade, (o jovem) transforma-a
e se transforma constantemente, produz espacialidades ao se
produzir, produz e consome culturas, produz e consome a
cidade, constréi suas identidades e sua subjetividade com as
condicbes dadas pela espacialidade urbana instituida e
dominante, transformando-a sob determinadas condicbes
objetivas” (CAVALCANTI, 2011b p. 48)

Cavalcanti coloca a eco-autoorganizacdo no foco da recurséo
organizacional quando expde a relacdo aluno-cidade: produzir e ser produzido,
consumir e ser consumido. Assim me aproximo do objeto-sujeito desta
dissertacdo, os alunos. Todavia, ndo ha condicbes dadas pela espacialidade
urbana, a principio. Elas sdo dependentes da intervencdo pedagodgica pois
guanto mais complexo for o olhar para a cidade, maiores e melhores séo essas

condicgdes.

2.2 FOCANDO ALUNOS E PROFESSORES: MINHAS VIAS DE ACESSO

A minha aproximacao inicial com os alunos pesquisados deu-se a partir
de um questionario (anexo I), em que levantei seus bairros de origem, 0S
motivos que os levaram a estudar no Centro, suas impressoées iniciais do CC e
0 que mudou a partir do momento em que eles passaram a conviver
periodicamente no CC ( perguntas 1, 2 e 3 do anexo I).

Minha proposta foi levantar alguns desejos e conflitos referentes ao

deslocamento centro-bairro nos alunos pesquisados, pois assumo que :
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O desejo estd em toda a parte em nossa acao profissional,
ainda que seja forcosamente ignorado, tanto em noss0s cursos
de formacdo de professores como, ja na pratica profissional,
dentro de sala de aula. O mesmo descaso ocorre com O
conflito, com o insucesso, com a frustracdo, com o fracasso,
com o medo que sdo tdo presentes na relacdo cotidiana
professor-aluno. Tais obstaculos, por mais corriqueiros que
sejam no dia a dia da escola, via de regra, sdo ignorados como
questbes de reflexdo em nossa formacdo profissional
justamente porque estdo do lado ndao racional de todos nés.
Parece que a escola, e nos professores, criamos uma maxima
nao escrita: nas escolas, o que nao for controlavel pela razéo,
nao existe ou é desimportante. Creio que essa inabilidade em
lidar com o néo-racional seja um problema para os
educadores.” (KAERCHER, 2004, p. 60.)

O desejo dos pais que seus filhos estudem no Centro ou o desejo dos
préprios alunos por estudar no Centro estdo sendo aproveitado pelos
professores de Historia e de Geografia em suas aulas? A lugarizacdo, ou seja, a
construcdo de uma relagcédo de pertencimento, desses alunos no Centro acontece
com a intervengdo escolar? Ou, perguntando de uma outra maneira: o
desenvolvimento de uma relagdo de pertencimento dos alunos pesquisados com
o Centro sofre influéncia dos profissionais de educacédo ligados a escola? Os
professores de Histéria e de Geografia estdo se apropriando dos conflitos
decorrentes das novas relacdes que surgem a partir do deslocamento para o
CcC?

Mas a proposta também era aproximar-me dos professores Como
cheguei, entdo, até eles?

As perguntas 6 e 7 do anexo | forneceram-nos as “pistas” para
selecionarmos os professores mais citados pelos alunos como aqueles que, de
alguma forma, estdo contribuindo, ou ndo, para essa nova lugarizacdo no CC.
Digo nova pois acredito que, de forma direta ou indireta, o ambiente escolar,
estando geograficamente no centro de Porto Alegre, modifica a forma de
apropriacédo desse espaco central da cidade pelos alunos.

Evidencio minha intencionalidade: chegar até as aulas de Histéria e de

Geografia. Sem limitar, a priori, as contribuicdes das outras matérias, “fechei o
nosso diafragma” nessas duas disciplinas, por questdes de tempo e de
“afinidade”. Como esta dissertacdo também pretende desenvolver algumas
contribuicdes no sentido de melhorar o aproveitamento do CC por parte da

escola, observei as atividades escolares a partir do meu referencial, teérico e
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metodoldgico, para evitar que esta pesquisa soe “‘como um pastel de vento:
uma aparéncia externa agradavel, “moderna”, mas de conteudo dispersivo e de
reflexdo superficial.” (grifo do autor. KAERCHER, 2004, p. 117). Seria bom
colocar nela Fisica, Matematica ou Portugués, mas ndo cabia todo mundo!

Aqui, um ponto importante: quando da analise dos questionarios, tentei
nao me deter apenas na quantificacdo das respostas semelhantes: tantos por
cento responderam a “isto”; tantos por cento, “aquilo”. Utilizei-me também como
objeto de analise do questionario como um todo, completo. Explico: numa
pesquisa qualitativa, buscar como cada aluno se comporta diante do CC.
Buscar encontrar o aluno no questionario, e ndo a turma nos
qguestionérios. Nao pretendo tracar um perfil da turma, o que seria bastante
perigoso, generalizante e contraditorio com o pensamento dialdgico orientador
desta dissertacdo. Pretendi encontrar algumas possibilidades, mesmo que
provisorias, de como que, cada aluno, nos seus desejos e inquietacdes, se
lugarizou com o CC. Para tanto, vou numerar os questionarios (questionario 1,
2, 3, etc.), e, ao analisar o questionario 1, tentar encontrar “pistas” de como o
aluno 1 se lugarizou. No total, tive 75 alunos pesquisados na turma de 2010 e
24 alunos na turma de 2011.

Busquei, também, nos questionarios, possibilidades de “situagbes-
limite” (FREIRE,1992, p.205). Acredito que, tanto neles como também nas
entrevistas com os professores selecionados, encontrei importantes “pistas”
para novos fomentos de discussGes e andlises em nossas atividades
escolares. Velhos temas como midia, cultura ou racismo, novos temas como
internet ou transgénicos, velhos temas com novas roupagens e novos temas
com velhas formatacdes, apareceram no material analisado, 0 que me
possibilitou avancgar na discussao da formagao de um pensamento complexo.

Farei assim porque sinto que:

O homem comum foi aluno. O que foi feito por ele na escola?
Parece que nos, ao longo da vida — fruto, dentre outros, de
uma escola autoritaria — vamos perdendo a condicdo de
aprendizes, curiosos, e passamos, a medida que o tempo flui, a
ficarmos mais calados e passivos. Perdemos a poesia e a
utopia. Ndo vemos mais o Sol, s6 o Dia. E sem duvida, uma
das mais eficientes licbes que aprendemos na escola: o
exercicio do siléncio, a limitacdo da voz e a criatividade dos
alunos.(KAERCHER, 1999, p. 32.)
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Tentei, nesta pesquisa, reintroduzir a voz daqueles que passaram, e
passam, falando-nos todo o tempo, e que porém nem sempre 0s escutamos, e
muitas das vezes nao os escutamos com as melhores, ou piores, desculpas: o
tempo é pouco! O conteudo é grande! Sdo muitos alunos! E aquilo que insiste,
existe: ter sempre muitas coisas a executar € uma justificativa recorrente de
guem pouco faz.

E mais:

Creio assim que os melhores aliados de um criador sdo seus
discipulos heterodoxos, porque nao tornam definitiva nem
rigida uma teoria. Mantém viva a polémica e ndo dogmatizam
seu conhecimento, pois isso significa mata-lo, transformar em
fé o que é apenas conhecimento.” (KAERCHER, 1999, p. 44.)

Busquei dar voz as multiplas possibilidades de se ver o CC, na
tentativa da ndo generalizacdo, preocupando-me em ndo sentenciar o melhor
ou o pior caminho para se atingir o ponto desejado, mas sim conhecer os
possiveis.

No projeto de qualificacdo desta pesquisa, fiz a proposta de analisar
duas escolas, uma publica e outra privada. Entretanto, por aconselhamento da
banca, optamos por apenas uma, a privada, por acreditarmos gerar uma nova
pesquisa se insistissemos com as duas escolas. Como uma analise
comparativa das duas turmas seria pouco produtivo, fizemos, entdo, a opgéao
de ficar apenas com uma.

A escola privada selecionada foi o Colégio Unificado. Motivos: trabalho
nessa instituicdo e tive autorizacdo para aplicar os questionarios. Quem ja
desenvolveu pesquisa em instituicbes privadas sabe da dificuldade de
obtermos autorizacdo. A dire¢cdo do Colégio Unificado ndo apenas autorizou a
pesquisa como também deu forte incentivo para que seus resultados sejam
revertidos para o préprio colégio, em um projeto de melhor apropriacédo do CC
por parte da instituicdo, que sera desenvolvido no ano corrente.

As turmas escolhidas sdo os terceiros anos do Ensino Médio (duas
turmas), uma do ano de 2010 e a outra, 2011. Aqui, uma observacao

importante: 0s guestionarios aplicados nas duas turmas sdo diferentes. Quando

coletei os dados da primeira turma, ainda estava desenvolvendo a qualificacdo
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desta pesquisa. Contudo, quando da segunda, novas inquietacbes surgiram,
ndo apenas por parte da banca como também em funcdo das minhas leituras
nesse periodo. Assim, no anexo |, encontramos o0 questionario da turma de
2010 e, no anexo I, da turma de 2011. Como meu objetivo ndo era comparar
as duas turmas, mas sim levantar subsidios de andlise, avaliamos, eu e o
orientador, que a troca das perguntas ndo traria prejuizo, pelo contrario,
visualizamos essa troca como a comprovacdo da existéncia da recurséo
organizacional dentro da propria pesquisa .

O acesso aos professores analisados deu-se em dois objetos: o
primeiro, um questionario (anexo Ill) e o segundo, uma entrevista coletiva que
reuniu todos os professores pesquisados e também o orientador desse projeto.
Reunimo-nos em um jantar, na Cantina Bordignon, em Porto Alegre, onde a
metafora da cozinha foi utilizada como elemento lidico para estimular as
respostas dos professores, o que justifica as perguntas do anexo Il estarem
relacionadas com escolha de cardapios, segredos de culinéria, entre outras.

Essa entrevista foi gravada e depois transcrita (anexo 1V). Mas, sendo
essa transcricdo nao literal — ou seja, apenas compilei as informacdes
pertinentes - para ndo tornar sua leitura algo enfadonho, como album de
casamento, que fica geralmente completo, mas ninguém tem paciéncia de ver
até o final.

Também, no projeto qualificado em maio de 2010, havia a intencao de
pesquisar instituicbes publicas e privadas, que desenvolvessem atividades
educativas no Centro de Porto Alegre. Porém, como necessitei manter minha
carga de trabalho durante o ano em gque ocorre a pesquisa, o adiantar da hora
possibilitou-me apenas acompanhar uma iniciativa, o “Viva o Centro a pé”,
desenvolvido pela prefeitura de Porto Alegre, da qual selecionei uma atividade,
0 Museu de Percurso do Negro em Porto Alegre para, com ele, comprovar a
tese central desta dissertacdo, que € a assuncdo da cidade enquanto
educadora.

Mas, o que entendo enquanto cidade educadora? Qual é o sentido de
um ambiente urbano? Como ver a cidade como uma Comunidade de
Aprendizagem? Essas e outras questdes fazem surgir, nesta dissertacdo, a
necessidade de um capitulo, que é o proximo, o qual ira anteceder a analise

dos questionarios dos alunos e dos professores.
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3 O CENTRO DA CIDADE COMO OBJETO-SUJEITO DE
APRENDIZAGEM.

3.1 CONCEITOS E PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS DO CAMPO DO
PATRIMONIO GEOGRAFICO-HISTORICO

Essa sensagédo de que nunca comegamos pelo comego muitas vezes
nos apavora. Fica sempre a ideia de que estamos “devendo” alguma coisa
quando entramos em uma atividade pedagdgica nova. Temos sempre a
impressao de que ndo estamos preparados para voos mais ousados. Quando
saimos de nossa cotidianidade pedagodgica, ou seja, daquilo que ja fizemos e
que, de certa forma, “deu certo”, ficamos apreensivos. E que bom! E sinal de
gue temos a dimensé&o de nossas limitacdes, 0 que nos potencializa enquanto
educadores.

Administrar esse quadro de angustia torna-se mais facil quando,
primeiro, nos construimos dentro de um método de acdo educativa. Por isso,
nos pensarmos, sempre! Nos perguntarmos, sempre! Para que estamos em
sala de aula? Em que direcdo, em qual fluxo de ideias nos movimentamos?
Perguntas norteadoras que devem nos acompanhar. Também diminuimos essa
angustia quando, em segundo lugar, dominamos, minimamente, conceitos e
pressupostos metodolégicos no campo daquilo que pretendemos trabalhar.

Junqueira Filho (2005), influenciado pela semidtica peirceana, “entende
gue cada uma das linguagens, verbais ou nao verbais, tem seu conjunto de
regras e principios de funcionamento proéprio” (p. 33), isso nos leva a pensar
em dois aspectos relevantes: primeiro, quando entramos com a cidade
enquanto objeto de ensino-aprendizagem em sala de aula temos que
manusear, minimamente, 0os conceitos geogréficos e histdricos, em especial da
histéria patrimonial, os quais desenvolverei mais a diante. Isso nos possibilita
entrar na leitura das diferentes possibilidades que o ambiente urbano nos abre.

Segundo: ver nos signos produzidos por nossos alunos, nas suas
representacdes - e em todos 0os materiais escolares produzidos por eles, a

partir do contato com o ambiente urbano - uma forma de lermos né&o apenas
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diferentes visbes da cidade, mas sim termos acesso aos proprios alunos,
sabermos, um pouco melhor, como eles sdo, como pensam, como se
relacionam com o0s outros. Nos processos relacionais para explicar a cidade,
eles se encontram com suas proprias limitacbes, com seus preconceitos e
também com a forma impar de ver o mundo que cada um deles possui. Com
isso, deparam-se com a possibilidade de mudar suas relagbes com o mundo e
com eles mesmos.

Na tentativa, entdo, de contribuir para uma caminhada mais leve pelo
Centro da Cidade, destaco algumas possibilidades tedricas e metodolégicas

que foram se construindo durante esta dissertagéo.

A cidade como patriménio cultural

A cidade como heranca social seria um bom inicio de caminhada. Olha-
la como uma contribuicao historica, temporal e espacial, com intencionalidades
e mistérios a serem desvendados pelos nossos alunos.

Nesse sentido, o patriménio cultural se manifesta por meio de
um conjunto de bens culturais que, uma vez compartilhados
pela comunidade, adquirem sentido. Esses bens, os quais
fazem parte do patrimdnio cultural, podem ser expressos por
meio de palavras, objetos e imagens e, até mesmo, por

saberes/fazeres, bem como por monumentos, paisagens e
construgdes.” (FRAGA, 2010, p. 225).

Isso, entdo, obriga-nos a pensar uma proposta pedagoégica, quando
olhamos na e para a cidade. Se ndo apresentarmos a cidade com esse sentido
patrimonial amplo, nossos alunos, provavelmente, irdo basear-se no senso
comum de cultura, certamente dita “oficial”: prédios monumentais, estatuas nas
pracas publicas, entre outras referéncias, geralmente governamentais, de

“chapa branca™, ou nem isso.

! . esse termo é bastante utilizado por estudiosos e pesquisadores na area de relag6es internacionais.
Classificamos um objeto de analise como chapa branca quando ele sofre alguma interferéncia direta de
orgéos oficiais de Estado. Assim, sem a ampliacéo do foco de viséo, a cultura oficial da cidade de Porto
Alegre, branca, das elites econémicas e de seus heréis se hegemoniza, dificultando a manifestacdo de
uma cidade plural.
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As falas dos moradores em situacdo de ruas, 0s objetos descartados
pelas ruas, as imagens de protestos, como recentemente ocorreram no Centro
de Porto Alegre, quando se deu a destruicdo das novas cagcambas de coleta de
lixo, que foram colocadas pela prefeitura, sédo patrimoénios culturais urbanos. Se
nao reforcamos esses bens culturais, entre tantos outros, como possibilidades
concretas de se revelar a cidade, provavelmente teremos poucos resultados
substanciais em nossas atividades escolares. Devemos abrir o leque de

possibilidades, pois, segundo a mesma autora:

Pode-se dizer, entdo, que uma cidade é também educadora
gquando seus bens culturais e naturais e a pluralidade dos
itinerarios educativos de sua comunidade de aprendizagem se
convertem em possibilidades de educacdo que visem a
valorizacao e a qualificacdo de redes de pertencimento e das
condigdes materiais de existéncia de seus cidadaos”. (p. 223).

Fazer da cidade também educadora € contribuir para que essa
conversdo ocorra: caminhos multiplos e complexos, que constroem a dialégica
da pdlis 2.

Ainda com essa preocupac¢do de instrumentalizar minha dissertacéo, é
também necessario ampliar o conceito de bens culturais. Hilda Jaqueline de

Fraga (2010) contribui ao estabelecer que:

No campo do patrimbnio — do qual todos nés somos herdeiros -
, apesar de a tradicdo marcante considerar apenas o edificado,
o construido, aquilo que foi consagrado por uma determinada
elite como bens patrimoniais, € importante destacar que o
patrimdnio cultural € composto ndo sé por bens tangiveis, mas
também por bens intangiveis. S&o considerados bens
tangiveis 0s objetos ou as evidéncias materiais como, por
exemplo, um pote de ceramica, um documento, um instrumento
musical, uma fotografia, uma receita, uma casa, um quadro,
entre outros. Ja bens intangiveis sdo aqueles nao-
materializados, mas que se perpetuam através dos tempos,
como rituais religiosos, rezas, cantos, receitas e artes do fazer”
(grifos meu)( p. 225).

2. Aqui o termo pdlis esta sendo utilizado no seu sentido mais amplo da Antiguidade Grega: mais do que
uma comunidade, uma pdlis € uma vida comunitaria, um viver comunitario. Embora muitos autores
trabalhem com esse conceito enquanto cidade-estado, parece-me que assim se perde a complexidade
desse termo do mundo antigo. Atenas ndo era uma po6lis por ser uma cidade, mas sim por existir um viver
ateniense, que é diferente, por exemplo, de um viver espartano.
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E por que a receita aparece, ao mesmo tempo, como exemplo de
objeto tangivel e intangivel ? Podemos ter os ingredientes e a explicacdo de
como fazé-la, mais nada substitui o ver fazer. As quantidades dos temperos
ndo nos garantem, necessariamente, um bom paladar. O ver fazer
complementa os manuais culinarios, quando ndo os substitui. Ler a cidade nao
€ apenas um processo classificatério, cognitivo, técnico, estabelecendo se
objetos sdo tangiveis ou nédo, é relaciona-los, vendo um no outro. Os objetos
tangiveis trazem em si a objetividade e a subjetividade de sua producao, que
nem sempre aparecem na paisagem geografica. Ao nos maravilharmos com os
casardes brancos do centro de Porto Alegre do século XIX, ndo vemos mais a
negritude da sua construcao.

Mas o que entendo como Patrimdnio histérico-geografico:

Concebido apenas como um conjunto de bens que representa
a nacionalidade, a regido ou a cidade, dificilmente torna-se
apropriado por uma gama maior de pessoas. Nesse sentido,
propde-se aqui problematiza-lo como um construto social,
forjado nas relagbes sociais, e que guarda um sentido na sua

Y

configuracdo, estando aberto a elaboragdo de novos
significados. Dai a definicdo de que o patriménio constitui-se
como um campo de conflitos entre as etnias, as classes e 0s
grupos — o que melhor expressa uma no¢ao que ndo empedra
o0 patriménio em exemplares arquitetbnicos ou monumentais,
mas o0 submete a critica, transformando-o em documento da
época e da sociedade que o criou.(grifo meu) (Possamai, 2010,

p.4).

Enquanto constructo social, esta vivo, em movimento. Por isso, refor¢o
a ideia de que o Patrim6nio histérico-geografico ndo “cabe” em salas de aula
estéticas, onde apenas o professor se move, quando se move. E, se
concordamos com a autora, trabalhar com o patrimdénio historico-geografico
urbano com os alunos € construir, e ndo apenas apresentar, uma
inteligibilidade do espago urbano. Significa-lo e ressignifica-lo tantas vezes
guantas forem as possibilidades encontradas pelos alunos, no movimento da
recursividade organizacional.

E ndo é apenas o patrimonio que se constitui de conflitos entre etnias
e/ou classes. A pratica de encontra-los também se da no conflito das diferentes
visdes dos alunos. Ao levar a cidade para dentro da sala de aula, diferentes

visbes de mundo comecam a aflorar. O mesmo objeto desperta opinides e
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sentimentos bem diferentes entre os alunos, o que representa, e muito, de
onde eles falam, quais sé@o suas opinides valorativas em relagdo, por exemplo,
aos problemas urbanos.

E ainda, com a mesma autora:

A partir dessas considera¢des conceituais, as acdes educativas
voltadas ao patrimonio colocam-se como construgdes abertas,
como processo de elaboracdo de leituras sobre a cidade, sua
memoria e seu patrimdnio. Nesse processo, interagem
memoria e historia. Nesse sentido, metodologicamente ndo ha
receitas prontas ou métodos que possam ser aplicados
acriticamente a qualquer contexto ou a qualquer grupo de
educandos.”(grifo meu) (Possamai, 2010, p. 4)

Se é processo, tem uma légica e uma continuidade. Qual seria a
diferenca entre processo de industrializagdo e surto industrial? Este ocorre por
fatores exdgenos a industria, como por exemplo, o favorecimento do contexto
internacional, como guerras. Por isso, geralmente, surtos industriais cessam
guando os fatores que o impulsionaram, terminam. Surto de gripe da e passa.
Mas processo ndo. Este sé assim é chamado quando apresenta uma
continuidade, e comumente, € pensado pelos agentes envolvidos nele. “Para
se caracterizar um ato como atividade, é necessério que a acao, ou Varias
delas, esteja dirigida a um objetivo e que tenha um motivo que mobilize o
sujeito.” (CAVALCANTI, 1998, p 145.). Assim elaborar leituras na/da cidade
passa por um objetivo, por uma légica, por uma mobilizacdo e por uma

continuidade.

Assim, a cidade enquanto objeto pedagdgico, ndo pode ser uma
visitante ilustre em nossas aulas. N6s temos que visitar a cidade, mas ela

ndo pode ser nosso parente do interior.

E, “nesse sentido, o patrimdnio cultural se manifesta por meio de um
conjunto de bens culturais que, uma vez compartilhados pela comunidade,
adquirem sentido”. (FRAGA, p. 224). Nesse compartilhar, memoria e Geografia
se completam. Nossas aulas de Historia e Geografia sdo palcos privilegiados
nao para a lembranca enquanto nostalgia, de se valorizar o passado em
detrimento do presente. “Naquele tempo é que era bom!”; “Que na minha

época as coisas eram diferentes!” Bom para quem? Diferentes significam
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melhores? Mas, sim, como forum de resignificacdo dessa memaria. Explico:
guantas vezes ao relembrar o passado com nossos familiares escutamos a
seguinte frase: “mas nao foi bem assim que aconteceu!” E nesse momento,
percebemos que nossa posicdo em relacdo a um determinado fato da infancia
ou adolescéncia pode ter varios significados. E quanto daquilo que somos deve
ser fruto daquele que adotamos?

Trabalhar com a memdéria, em sala de aula, ndo pode caminhar para o
saudosismo, mas sim para materializar a dialégica na qual passado e presente
se constituem. Se sdo multiplas as possibilidades de interpretacdo do passado,
por que seria a minha a correta? Se a Histéria ndo € o passado, mas sim uma
interpretacdo dele, por que as memoérias que tenho sobre a cidade seriam
verdades absolutas?

Sei que esse tema se aproximaria de uma psicogeografia, que
certamente ndo € assunto desta dissertacdo. Mas aqui ele € lembrado por ter
aparecido, com muita intensidade, nas lembrancas negativas do CC, tanto
entre os alunos como também entre os professores pesquisados. Revalorar o
CC, antecipando, parece-me ser uma das necessarias reaprendizagens desta
dissertacéo.

E quantas memoarias podem surgir quando o assunto € a cidade! Se ela
assumiu, e assume, tantos papéis diferentes: portuaria, de capital, militar-
defensiva, dos imigrantes, principalmente alemaes, escravista, educacional,
industrial, entre tantas outras? E pouco importa por qual rua entraremos nela,
pois “... do entrelagamento de memdrias plurais das quais nasce a cidade como
parte integrante de uma comunidade semantica em suas multiplas
interpretacbes” (ROCHA & ECKERT, p. 94), € que construiremos nossa
caminhada escolar.

Outro ponto relevante para a andlise do ambiente urbano ° é assumir

que:

3 n . . . ~ .
- ”... é definido como local de ocupagédo permanente que apresenta uma densidade de assentamento e

uma quantidade de energia humana gasta em propor¢8es maiores que a regido em seu entorno. Essas
considerac¢des apontam para uma perspectiva de analise da cidade voltada para a sua historia e de seus
habitantes.” (OLIVEIRA & TOCCHETTO, 2010, p.56) . E também, segundo Cavalcanti, “é¢ o lugar da
cidade onde os elementos naturais e sociais estdo em relacdes dindmicas, em constante mutagdo, e em
relacdo de interacdo ( p 100). Nesse ambiente ha uma interacdo complexa de configuracdes
sociais,naturais, politicas e psicoldgicas.” (CAVALCANTI, 2008, p. 100.)
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A cidade pode ser concebida como escrita, uma escrita sobre o
espaco, conforme o historiador Michel de Certeau (1994).
Escrita feita de linhas, desenhos, imagens, tracados. Escrita,
nesse sentido, antes de tudo visual. A cidade é, entdo,
imagem. Imagem que se da a ver e se da a ler. Dai a
importancia de observar a cidade. A leitura da imagem-cidade,
assim, implica ultrapassar a capacidade perceptiva do ver,
alcangcando o olhar (KNAUSS, 2006). Da mesma forma que se
aprende a decodificar o texto escrito, o leitor visual nao
necessariamente aprendeu a olhar _imagens, olhar _a
cidade’(grifo meu)( Possamai, 2010, p. 209).

E muito recorrente, em sala de professores, escutar a afirmativa que os
alunos ndo sabem ler. E eu sempre me pergunto, mas quem teria contribuido
para essa situacdo? O médico, o advogado ou o padeiro ? Nao nascemos
sabendo ler o mundo, até porque sdo muitas as linguagens que se constroem
cotidianamente. E, de novo, a perspectiva do processo: a aprendizagem da
leitura do mundo necessita ser pensada e ter uma continuidade dentro da
escola. Quantas vezes praticamos a leitura em nossas atividades? Quantas
vezes paramos tudo para, primeiro, exercitar a leitura de um texto, de uma
imagem ou de uma cidade? Mas, claro, estamos sempre atrasados, com
pressa, e temos algo muito importante a fazer nos nossos quarenta e cinco
minutos de aula.

Ler a cidade, na perspectiva da semiética peirciana, apresentada por
Junqueira Filho (2005), é movimentar a constelacdo de conceitos desenhada a
partir desses e de tantos outros autores aqui colocados nesta dissertacéo, mas,
visualizo também como importante, o “foco” que damos a esses conceitos, que
deve ser dialogico, ndo excludente e complexo.

E, se ler a cidade levanta todas estas colocag¢des, como escrevé-la?

Escrita ndo pressupde a coeréncia de um texto acabado. Ao
contrario, a cidade escreve-se por linhas tortuosas,
descontinuas, inacabadas. Se, por um lado, é possivel ler as
imagens visuais a disposicdo do olhar, por outro lado, a cidade
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esconde-se, furta-se a compreenséo do olhar desavisado. Nem
tudo na imagem e na cidade é visivel ou legivel. E preciso ir
além do que os sentidos apreendem. A cidade joga uma trama
entre o visivel e o invisivel, como é a peculiaridade das
imagens. (grifo meu) (Possamai, 2010, p. 209)

Escrever a cidade é, entdo, um desvendar de mistérios, através dos
quais o imperfeito e o inacabado se escondem por tras do concreto e por baixo
do asfalto. E quantas serdo as possibilidades de escrita? Quantas forem a
quantidade de portas abertas ou de bueiros levantados, influenciados pela
motivacao e pelo interesse do aluno pelo jogo de luz e de sombras.

Por isso essa escrita nunca se esgota; e por isso também a
necessidade de apreender os conceitos geogréaficos, de entrelaca-los com as
visbes dos alunos, para que, mais e mais, a cidade se revele, principalmente
no seu jogo de inversdes, onde nem tudo que aparenta, €.

Até hoje, recuso-me a comprar uma maquina fotografica digital. Por
qué? Nao me é prazeroso. No meu fotografar, existe um pouco de magia, de
alquimia, que me faz esperar, com grande expectativa o envelope, lacrado,
com as fotografias reveladas pelo laboratério. E um pouco de ser crianca que
carrego comigo: reproduzir a abertura dos presentes, rasgar aqueles papéis de
embrulho e ver-se revelar a alegria, a surpresa de ndo se saber. Fotografar
com maquinas digitais acabou com isso, mas nao pra mim, que insisto em ficar
crianca. Revelar fotografias transporta-me a um tempo em que, meu pai e eu,
brincAvamos de bruxos, em um laboratério do suburbio do Rio de Janeiro.
Ensinamento? Pouco fica daquilo em que ndo botamos emoc¢ao e sentimento.
Por isso, justifico-me diante dos leitores que tém maquinas fotogréficas digitais,
que, em poucos segundos, colocam nas redes sociais da internet suas fotos,
pois deverdo fazer um esforco de abstracdo do que era, em um passado
recente, fotografar.

Quando fotografamos, em preto e branco, e revelamos o negativo, o
“filme”, o branco da paisagem fica preto no negativo, e o preto, branco. Por
isso, negativo, pois a luz que vem do exterior da camera , “queima” o filme, e
onde nao entra luz, fica escuro. Assim, uma pessoa branca, fica negra no
negativo e uma negra, branca. Depois de algum tempo revelando filmes,

desenvolvemos a habilidade de, ja no negativo, projetar a fotografia, e imagina-
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la boa ou ndo. Nao é preciso revelar a foto para sabermos se ela vai ficar
bonita ou feia.

Esse jogo de inversdes também devemos buscar na andlise da
paisagem urbana. Muitas vezes, 0 que vemos na cidade apresenta-se
invertido. Um belo casario do século XIX pode revelar a arquitetura da época,
mas também pode denunciar, naquela pequena grade da parte inferior, a
senzala que aprisionava os escravos daquela familia. Sem a intervengéo do
professor, um casario pode ser apenas um casario. Da fachada branca da
casa, a negritude da escravidao, tal interpretacdo vai depender, muitas vezes,
da acdo pedagdgica.

Outro aspecto relevante que pode ser levantado com nossos alunos é

a gquestao dos diferentes tempos: o do calendario e o geografico-historico:

Este conceito, juntamente com as idéias de mudanca e
continuidade que do ponto de vista histérico |he sao
correlatadas , completa um primeiro conjunto de conceitos
referentes aos “estudos sociais”. E_importante referenciar o
tempo fisico, astronémico (aquele do calendério), que se
constitui_pela sucessdo reqular, linear, de dias e noites, do
tempo social em gque a sucessdo de fatos e acontecimentos
ndo € reqular _nem previsivel. Enquanto o tempo fisico
independe da vontade dos homens e das sociedades, o tempo
social, como seu nome diz, é constituido pela sociedade que
Ihe determina o ritmo e a direcdo . O tempo social, histérico,
apresenta ritmos diferenciados conforme os distintos aspectos
da vida social que forem considerados. Alguns mudam mais
rapidamente, outros sdo dotados de maior continuidade; mais
do que isso, ha épocas em que as mudancas adquirem maior
velocidade. Essas diferengas de ritmo — as mudancas e a
continuidade — resultam do jogo de interesses e vontades dos
diversos grupos constitutivos de uma sociedade determinada.
(grifo meu) (CALLAI e CALLAI, 2010b, p. 72).

E aqui ganhamos mais um valioso momento para trabalhar o conceito
de diversidade, ganhamos mais algumas fichas de vidas extras em aula. Se
construir a cidadania € contribuir para um mundo mais plural, dotado de
multiplas diversidades, as diferencas temporais, materializadas nas cidades,
sdo objetos concretos dessa multiplicidade social. Quando comparamos
tempos sociais - e comparar € identificar diferencas e semelhangas —
concretizam-se para 0s nossos alunos, tanto as diferencas entre as sociedades

como também as diferencas intrassociais. Como 0 conceito de atraso,
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superioridade, inferioridade, melhor e pior atrapalham na constru¢cdo de uma
cidade educadora! Contribuir para demarcar as diferengas temporais é muito
pouco, frente a todo potencial que a cidade tem. E imprescindivel acabar com
os “Julgamentos”, os “Tribunais”, que nao se limitam a encontrar as

diversidades, mas sim em fazer desnecessarios juizos de valor.

Seria possivel construir-se individualmente, e coletivamente, sem o
preconceito? Acredito firmemente que sim. Mas precisamos mostrar iSso para
nossos alunos. E ndo apenas no discurso. E na vida escolar cotidiana, em
nossas atividades pedagdgicas. Devemos, ao mostrar as diferencas do tempo
social, ndo permitir a sua diminuicdo. Frases como “naquele tempo era ruim”,
“‘mas como eles eram atrasados”, “como alguém podia viver assim”, “mas eles
eram burros mesmo ndo é, professor ?” sdo comuns quando a diversidade
temporal aparece em nossas salas de aula.

A Geografia e a Histéria, como disciplinas escolares, ndo podem parar
suas fungcbes na identificacdo das diversidades sociais. Devem avancar,
sempre, em direcao a heterogeneidade, na construcdo da identidade a partir da

aceitacao do outro.

3.2 DA TEORIA A PRATICA: UM ESTUDO DE CASO

Na tentativa de materializar as propostas apresentadas até agora neste
capitulo, e aquelas ainda por virem, faco agora uma andlise, a partir do método
e da metodologia desenvolvidos nesta pesquisa, de uma atividade extra-classe,
como ficou estabelecido na qualificacdo desta dissertacdo. Na proposta inicial,
seria feito um levantamento de diferentes instituicbes publicas e privadas que
desenvolvem atividades pedagdgicas no CC, com o propdésito inicial de divulga-
las. Contudo, a banca qualificadora criticou a proposta por ter uma dissertacéo
de mestrado outros objetivos, que ndo de divulgacéo. Critica aceita, parti entdo

para o campo da exemplificacdo. Usarei, entdo, uma atividade que é promovida
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mensalmente na cidade de Porto Alegre como materializacdo de muitas das
ideias aqui apresentadas.Busquei no projeto Viva o Centro de Porto Alegre,
gue acompanhei em varias de suas atividades. Uma delas, foi a do Museu de
Percurso do Negro em Porto Alegre, ocorrido em 12 de novembro de 2011, que
foi orientado por losvaldyr Carvalho Bittencourt Junior.

Justifico essa proposta por assumir que uma dissertacdo além de
definir um método e uma metodologia de acdo, pode também apresentar
estudos de caso com o propoésito de tornar um pouco mais claras suas
proposicdes. Assim, pretendo, ao analisar a atividade citada, materializar o
fluxo de ideias apresentadas nesta dissertagao.

O Museu de Percurso do Negro em Porto Alegre integra o Programa
Monumenta e evoca a presenc¢a, a memoéria, 0 protagonismo social e cultural
dos africanos e descendentes no Centro Historico, cuja pesquisa historico-
antropolégica indicou os lugares vivenciados pelos negros, a fim de elaborar
objetos de arte representativos, como no Cais do Porto e antigos
Ancoradouros; no Largo da Quitanda (Praca da Alfandega); no Pelourinho
(Igreja das Dores); no Largo da Forca (Praca Brigadeiro Sampaio) e Esquina
do Zaire (Av. Borges de Medeiros com Rua dos Andradas). No entorno, a partir
das redes de relagbes sociais dos negros cativos e livres, temos a Igreja da
Nossa Senhora do Rosario, o Mercado Publico e a Santa Casa de Misericordia,
a Colonia Africa e o Areal da Baronesa.

O Projeto Viva o Centro de Porto Alegre, RS, antigo Programa Viva o
Centro, foi instituido em 2006, tendo como objetivo integrar as acdes realizadas
no Centro Histérico. Sua constituicdo foi orientada pelo Plano de Diretrizes, que

se constitui de quatro grandes objetivos:

PROMOCAO DA IMAGEM - Reverter a imagem negativa gerada pela
degradacédo do ambiente urbano;

QUALIFICACAO DO ESPACO URBANO - Recuperar, proteger e difundir o
patrimdénio cultural, arquitetdnico e urbanistico, reforcando o Centro Histérico

como principal referencial turistico e cultural da cidade;

FORTALECIMENTO DA DINAMICA FUNCIONAL - Revitalizar as atividades

econdmicas, turisticas, culturais e residenciais.
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Na sua operacionalidade, O Plano de Diretrizes define oito macroacdes

para o Centro Historico de Porto Alegre :

Conscientizacao e divulgacao dos valores culturais;
integracdo social e seguranca publica;

manutencao e conservacao do espaco publico;

qualificacdo do ambiente urbano;

promogé&o econdmica,

revitalizacdo de areas e iméveis subutilizados ou degradados;
otimizacao do transporte e circulagéo;

implementacéo e monitoramento de acoes.

O Plano de Diretrizes foi coordenado pela Secretaria de Planejamento

Municipal (SPM) e contou com equipe basica composta por representantes das

seguintes secretarias sendo elaborado com recursos do Ministério das
Cidades:

Secretaria Municipal do Meio ambiente (SMAM)

Secretaria Municipal da Cultura (SMC)

Secretaria Municipal da Industria e Comércio (SMIC)

Empresa Publica de Transporte e Circulagdo (EPTC)

Secretaria Especial de Acessibilidade e Inclusédo Social (SEACIS)
Procuradoria Geral do Municipio (PGM)

O projeto ocorre quinzenalmente, no segundo e Ultimo sabados de

cada més, pela manhda, e conta com a apresentacdo de temas ligados a

arquitetura, ao patriménio Historico, aos movimentos sociais, entre outros.

O Museu de Percurso do Negro em Porto Alegre apresenta como

proposta inicial construir, no Centro Historico de Porto Alegre, RS, um roteiro

gue trace a memoéria e a histéria da identidade étnica negra na cidade,

suprindo, assim, uma auséncia de visibilidade e representatividade dessa

parcela da sociedade na monumentalidade da capital. Combatendo a
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invisibilidade patrimonial tangivel, esse roteiro sera referenciado a partir da
construgdo de quatro marcos (monumentos) construidos de forma conjunta
numa oficina por artistas negros. Dois ja estdo prontos, o Tambor, construido
na Praca da Forca, atual Pragca Brigadeiro Sampaio e a Pegada Africana, na
Praca da Alfandega. O Museu de Percurso do Negro em Porto Alegre é um
projeto que busca visibilizar a comunidade afrobrasileira com a construcdo de
obras de arte em espacos publicos da cidade.

O projeto se constitui através da colaboracdo de diversas
entidades do movimento negro, reunidas pelo Centro de
Referéncia Afro-brasileiro. A primeira etapa do Museu de
Percurso do Negro, concluida no ano de 2011, foi realizada por
diversas entidades, sob a coordenacdo gestora do Grupo de
Trabalho Angola Janga. O Museu faz parte do Programa
Monumenta, do Ministério da Cultura (MinC), que é executado
com recursos da Unido, de estados e de municipios, com
financiamento do Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID) e cooperacdo do Instituto do Patriménio Historico e
Artistico Nacional (IPHAN) e da UNESCO. Evoca a presenga, a
memoria, 0 protagonismo social e cultural dos africanos e
descendentes no Centro Histérico da cidade de Porto Alegre,
Cuja pesquisa histdrico-antropolégica indicou os lugares
vivenciados pelos negros, a fim de elaborar objetos de arte
representativos, como no Cais do Porto e antigos
Ancoradouros; no Largo da Quitanda (Praca da Alfandega); no
Pelourinho (lgreja das Dores); no Largo da Forca (Praga
Brigadeiro Sampaio) e Esquina do Zaire (Av. Borges de
Medeiros com Rua da Praia). No entorno, a partir das redes de
relacdes sociais dos negos cativos e livres, temos a Igreja da
Nossa Senhora do Rosério, 0 Mercado Publico e a Santa Casa
de Misericordia, a Colonia Africa e o Areal da Baronesa(...) O
projeto estabelece Vvisualizacdo e fruicdo de espagos
marcantes para a etnia negra do ponto de vista da meméoria, da
identidade e da cidadania, gerando percursos através da
construcao de obras publicas que referendem a passagem dos
ancestrais por lugares territorializados pela comunidade negra
na cidade de Porto Alegre.” (percursodonegro.blogspot.com,
em 10.12.2011).

O Museu do Percurso Negro € a materializacdo da proposta defendida
por Zita Possamai (2010), daquilo que ela classificou como museu-cidade, que

teria suas especificidades em relacdo aos museus convencionais:

E como seria esse museu-cidade? Quem sabe ndo seja aquele
da memoéria histérica hegemdnica, homogénea e
universalizante, que preserva e edifica apenas monumentos e
prédios evocativos e celebrativos de uma Unica memoria. Mas
talvez possa ser aguele que leva em conta a multiplicidade de
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memorias, os diferentes olhares que observam e produzem a
cidade. Dessa concepcdo, dificilmente brotard apenas uma
cidade, aquela dos manuais historicos e dos registros oficiais,
mas Varias cidades, vivenciadas no cotidiano e desejadas no
coragao dos seus habitantes ao longo do tempo.” (Possamai,
2010, p. 214).

A cidade como producdo de olhares: uma ideia bastante rica. Ndo a
cidade como substantiva, mas sim como resultado de produgéo, individual e
coletiva. E, se acreditamos nisso, muito h& por fazer, a cada ano letivo.
Quantos alunos tivermos, quantas cidades diferentes PODEREMOS conhecer,
pois, ao contrario, os alunos estédo reproduzindo uma Geografia de Catequese
(Kaercher, 2009), uma Geografia de repeticdo, do professor e dos livros
didaticos.

A patrimonizacdo da presenca negra na cidade de Porto Alegre é mais
gue uma prova do carater exequivel dessas diferentes cidades que podemos
construir com nossos alunos. Representa todo o movimento geogréfico-
histérico para a sua elaboracdo, que também deve ser resgatado.

Portanto, a apropriacdo pedagdgica do museu-cidade da
memaoria/esquecimento do negro em Porto Alegre pode, e deve, transcender os
muros da cidade. As questfes da negritude, da memoria, do esquecimento, da
globalizacéo, da relagdo capital-trabalho, entre tantas outras, germinam do

Museu do Percurso Negro, na medida em que:

O lugar ndo se explica por si mesmo, ou melhor, 0s
fendbmenos que acontecem no municipio, as relagdes entre os
homens, o processo de organizacdo do espaco local ndo tem
as explicacdes a partir do préprio local apenas. E importante e
necessario estabelecer as ligagdes, buscar as explicacbes em
nivel regional, nacional e internacional, inclusive. O estudo do
local, comumente chamado de estudo do meio, s6 sera
consistente se estabelecermos estas ligagdes com 0s outros
niveis. E o local onde vivemos que nos oportuniza as bases
concretas para encaminharmos a compreensao das relagoes
sociais, do acesso ao espaco para viver e das condicdes para
tanto. (CALLAI e CALLAI, 2010b, p. 72).

E ainda, as autoras complementam:
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N&o se trata de fazer o elenco das coisas mais importantes,
dos fatos e dos grandes homens, mas procurar entender a
dindmica do desenvolvimento do municipio como um todo e
como uma das unidades da Federacédo, no Brasil. Nao se trata
inclusive de estuda-lo separado dos demais, isolando-o para
ver o que acontece ali, mas de compreendé-lo como a
expressao da sociedade e do territério brasileiro em um dado
lugar e momento. Verificar, assim, como se processa a
construcdo do espaco, como se dao as relacdes de poder( a
partir da esfera nacional, estadual e municipal) e qual o
significado para a sua organizag&o interna, como se dao as
relacbes entre os homens, enfim como é construido o espaco
e que aparéncia assume.” (CALLAI e CALLAI, 2010b, p. 81).
No pér-do-sol deste capitulo e aproximando-nos do proximo, foco
minhas pretensdes denunciando a necessidade de a educacao formal, escolar,
se aproximar da ndo formal, como o do Museu de Percurso do Negro em Porto

Alegre. E:

Nesse cenario, considera-se que 0s conhecimentos
geogréaficos podem contribuir para outras modalidades de
aprendizagens para além dos espacos escolares. Assim, a

\

educacao geografica aliada a educacao nao formal pode
compor projetos que visem a construcdo da identidade local e
a formacgéao da cidadania” (PINHEIRO, 2011, p. 95).

Assim, desenterrar as diferentes cidades! Explico: a cidade antiga de
Troia foi destruida varias vezes durante a antiguidade. Sempre que ficava
pequena, ia ao chdo e, sobre os escombros, era construida a nova Troia, maior
e com melhor capacidade de abrigar o grande fluxo de pessoas e de produtos
gue entravam e saiam do Mar Negro. Encontrar as diferentes cidades de Troia
foi fruto do trabalho arqueoldgico. Quanto mais profunda a escavacdo, uma
Troia mais antiga emergia, até que entdo a primeira foi encontrada. Encontrar
as diferentes cidades de Porto Alegre sera apenas possivel a partir de uma
acao recursiva organizacional, que vai encontrar diferentes tempos, diferentes
espacos, diferentes agentes que, se no tempo cronolégico podem, as vezes,
serem separados, hoje, misturam-se, e confundem-se. Apreender a atual Porto
Alegre ndo é separar, mas sim compreender a dialdégica que se compde na
relacdo passado-presente, presentes, por exemplo, na construcdo do percurso

negro em Porto Alegre. Rico seria reconstituir toda caminhada que foi
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necessaria para se materializar a memaria negra na cidade. Nela, diferentes
troias se revelariam.
Nesta relacdo da educacao formal com a nao formal, constitui-se uma

comunidade de aprendizagem, vista como sendo:

(...) uma comunidade humana organizada que constréi um
projeto educativo e cultural préprio, para educar a si propria,
suas criancas, jovens e adultos, gragcas a um esforco
enddgeno, cooperativo e solidario, baseado em um diagndstico
nao apenas de suas caréncias, mas, sobretudo, de suas forgas
para superar essas caréncias. (TORRES, WWW.fronesis.org ,
p. 1, em 15/10/2011.).

O conceito de comunidade de aprendizagem vem-se constituindo na
América Latina como uma possibilidade de integracdo das diferentes acgfes
educativas organizadas pela sociedade civii bem como pelos governos
municipal, estadual e federal. O Museu de Percurso do Negro em Porto Alegre
materializa essa proposta, assim a memoéria/esquecimento da comunidade
negra se constréi da superacdo de suas caréncias. Quantos jovens afro-
descendentes, ao participarem de atividades pedagdgicas no CC, ndo se viram
em nada? Mas como, se 0S negros estdo presentes em quase todas as
construcbes monumentais? Somente como exemplificacdo, participei de uma
atividade do projeto Viva o Centro (novembro de 2010) cujo tema era a
memoéria cemiterial de Porto Alegre. Durante toda a manh&, caminhamos pelos
Cemitérios da Santa Casa e dos Evangélicos. Nao que eu seja espirita
kardecista, mas gostaria de ter visto os mortos negros! Apenas objetos
tangiveis e intangiveis da elite branca de Porto Alegre foram evidenciados. Sai
da atividade perguntando-me: sera que negros nao sao enterrados? E se séo,
onde? Em que espaco? Em que memdria? Seriam eles imortais? Por tudo o
gue edificaram, acredito que sim.

Sendo assim, as instituicdes formais de ensino devem inserir-se nesse
movimento. Elas ndo podem ficar sentadas em seus bancos escolares
aguardando que o mundo as invada, esperando que as demais instituicbes n&o
formais se aproximem, pois a Comunidade de Aprendizagem “ndo é um
resultado da soma de intervencgdes isoladas, ou mesmo de sua articulacao,
mas implica a constru¢do de planos educativos territorializados” (TORRES,
WWW.fronesis.org, p. 3, em 15/10/2011.).



http://www.fronesis.org/
http://www.fronesis.org/
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Aproximar as escolas da cidade do projeto do Percurso do Negro em
Porto Alegre é tirar do papel boas ideias e constituir uma comunidade de

aprendizagem.
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4 ENCHENDO A CIDADE DE ALUNOS: A CIDADE LIDA E ESCRITA POR
ELES

4.1 UM POUCO DOS OBJETOS-SUJEITOS: AS FALAS DOS ALUNOS E
ALGUMAS POSSIVEIS INTERPRETACOES

Tento, mais enfaticamente, a partir de agora, entrar nas falas dos
alunos que foram selecionados para invadirem esta dissertacao.

Como ja citado, os alunos pesquisados sdo de dois anos diferentes,
2010 e 2011, mas da mesma escola (Colégio Unificado), e da mesma série
(terceiro ano do Ensino Médio). Na primeira turma aplicou-se o questionario
I(Q1), que esta no anexo I, e na turma de 2011, o questionario 11(Q2), no anexo
Il e as justificativas para dois questionarios distintos ja foram apresentadas no
capitulo 2 desta dissertacdo. Nas duas primeiras perguntas do primeiro
questionario (pergunta 1 do questionario l,que passarei a classificar de
Q1P1(Qual foi o colégio (bairro-cidade) onde vocé fez a primeira e a segunda
séries/etapas do ensino médio?) e a pergunta 2 do questionario 1, Q1P2(Por
que vocé decidiu fazer a terceira etapa do ensino médio no Colégio
Unificado?”) identifiquei a origem desses alunos e as motivagdes iniciais que os
trouxeram para o CC estudar. Mesmo sabendo que a escolha da escola nado
esta diretamente associada a vontade do aluno, mas sim a de seus pais, a
Q1P2 me possibilitou iniciar uma aproximacdo com 0 meu objeto-sujeito de
analise, por ter o entendimento que, na terceira etapa do Ensino Médio, ja
existe um conflito de interesses entre 0s alunos e seus pais em relacao a
escolha da escola.

Como esta pesquisa ndo tem uma base quantitativa no seu principio
analitico, os numeros aqui apresentados servem apenas para uma primeira
aproximacdo com nosso principal objeto-sujeito de investigacdo, que sao 0s
alunos do Colégio Unificado. Por entender que ndo haveria uma modificacédo
substancial nas respostas do primeiro questionario aplicado na turma de 2010,

se fosse repetido na turma de 2011, que alterasse os rumos desta pesquisa,



48

houve a troca do mesmo, justificada pelo aparecimento de novas questbes
surgidas durante o processo de pesquisa.

Dos setenta e cinco alunos pesquisados da turma de 2010,
sessenta e quatro (85%) fizeram seus estudos do Ensino Médio em Porto
Alegre, enquanto onze (15%), em outras cidades, sendo dez de outros
municipios do Rio Grande do Sul e um de Madri, Espanha. Significativo quando
perguntado o bairro de origem foi o fato de que dos onze alunos que estudaram
os dois primeiros anos do ensino médio fora de Porto Alegre, apenas
dois(18%) citaram seus bairros, o que ndao foi citado por nove alunos (81%).
Provavelmente nao foi por ndo lembrarem, mas por ndo acharem importante,
pois agora estudam na capital, o que tornaria irrelevante essa informacéao.
Estudar em Porto Alegre lhes daria uma nova dimenséo espacial que diminuiria
a importancia dos seus antigos bairros? Sem querer aumentar o nivel de
especulacdo, aqui se identifica um processo de esquecimento/memoria que me
parece relevante. Estar em outra cidade, e maior, modifica a relagdo desses
alunos com suas cidades de origem?

Movido por essa inquietacdo, coloquei no questionario Il da turma de
2011 as perguntas Q2P9A (Se vocé veio de outra cidade para estudar no
Unificado: vocé esta gostando de estudar em Porto Alegre? Por qué ?) e

Q2P9B ( Vocé gostou de sair da sua cidade ? Por qué ?), gerando o Quadro 1:

Quadro 1

a) Vocé estd gostando de estudar em Porto Alegre? Por qué ?

- Sim, porgue aqui as pessoas se relacionam com todo mundo, ndo s6 com certos
grupos e adorei a escola.

- Sim, as aulas sdo muito mais interessantes e divertidas.
- Sim, pois é uma cidade com varias opc¢des de lazer e oportunidades de estudo.
- Sim. As condicdes de escolaridade sdo muito melhores.

- Estou gostando, mas no inicio, ndo. Porque Porto Alegre é muito agitada, diferente
de onde eu morava.

- Sim, porque tem de tudo aqui.




49

- Sim, a cidade € muito mais calma, muito mais acessivel ja que € menor e as pessoas
sdo bem acolhedoras e receptivas.

b) Vocé gostou de sair da sua cidade ? Por qué ?

- Eu ainda moro em Charqueadas, mas passo a maior parte do meu tempo aqui desde
a quinta série (estudava no colégio Rosario).

- Sim, pois tenho mais liberdade e oportunidades, de emprego e até para a vida.

- Sim, pois onde eu morava nao teria tantas oportunidades, apesar de gostar muito da
minha cidade.

- Sim, pois minha condic&o de estudo melhorou.

- Nao, porque |4 eu ja tinha amigos e pela dificuldade de fazer novos amigos e
conhecer outros lugares.

- llegivel.

- N&o, pois tinha amigos e familiares la.

Dos vinte e quatro alunos gque responderam ao questionario Il do
ano de 2011, sete eram de outras cidades e seis gostaram de estudar em
Porto Alegre, e os motivos foram resumidamente dois: melhores condi¢des de
estudo e a diversidade da cidade, apresentada como elemento positivo.

Explico: no questionario I, em muitas respostas dos alunos, a diversidade nao
apresenta uma valoragdo positiva. Muitos alunos apontam-na como referéncia
negativa. E aqui, um alerta: percebi que nao poderia deixar as minhas
valoracdes interferirem muito na analise. Como considero a diversidade
positiva, interpreto que sua citacdo em respostas dos alunos €, a principio,
positiva!
Mas como agir, ou reagir, aos valoramentos contrarios aos que
temos, ndo apenas na pesquisa, mas também em sala de aula?*
Com a assuncdo de que objeto-sujeito estdo imbricados, “ndo existe
acdo que ndo suscite, por menos que seja, aprovacao ou reprovacao, em

funcdo de uma hierarquia de valores que tem como polos a bondade e a

* - Se misturo guestionamentos da pesquisa com o cotidiano escolar é porque ndo gostaria de
perder as oportunidades de comungar o bindmio docéncia-pesquisa por acreditar que ele deve
constar em nossas préticas cotidianas).
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maldade”( RICOEUR, 2010, p.104). Superar a dicotomia aprovacao-
reprovagdo, gosto-desgosto, a favor-contra, € um movimento necessério tanto
a pesquisa quanto ao cotidiano escolar.

E, tanto numa quanto na outra essa superacdo se da quando
desenvolvemos habilidades de escuta. Escutar as fontes e os alunos. Quanto
as fontes, meu grau inicidtico de pesquisador deixa-me inseguro para
desenvolver uma teoria epistemoldgica, mas, como professor, arrisco alguns
caminhos na escuta dos alunos.

A valoracdo das palavras, das acdes e dos pensamentos dos
professores(as) ndo deve entrar em aula ja no inicio, pré-definidos. A discusséo
escolar nao deve comegar por ela, mas sim pode passar por ela. Explico:
muitas vezes, partimos dos nossos codigos de valores para iniciar uma aula.
N&o defendo que é necessario escondé-los dos alunos, mas sim apresenta-los
com mais cautela. Ao discutir signos, regras ou normas, temos que partir da
turma. Quantas vezes perdemos boas oportunidades de discussao por, de
antemao, apresentarmos aquilo que achamos certo ou errado. Duas décadas
em sala de aula me mostraram que da duvida sobre o limite entre eles frutifica
muito mais o didlogo do que sua certeza. E importante: ndo estou querendo
defender a proposta de SEMPRE valorarmos nossas discussdes com 0sS
alunos. NAO PRECISAMOS TER OPINIAO VALORATIVA FORMADA SOBRE
TUDO. Temos duavidas, e o contato dos alunos com elas soma na construcéo
de um pensamento complexo.

Constato, empiricamente, que quanto mais tempo levo para apresentar
aos alunos minha forma de apreensdo de um assunto, mais desperto neles a
atencdo. Em temas polémicos, como reforma agraria, por exemplo, percebo
que minha posicdo acaba inibindo o didlogo. Ao conhecé-la, muitos alunos se
fecham ao didlogo, especialmente aqueles que discordam dela.

Ainda na tentativa de identificar melhor os alunos pesquisados, a
pergunta QIP2 revelou a preparagcdao para o vestibular (53%) e a
gualidade/método de ensino do colégio (22%) como os dois mais importantes
elementos motivadores para que ocorresse 0 deslocamento para o CC, ou
seja, o fator “localizagdo” da escola € irrelevante.

Das respostas restantes, 13% alegou motivos pedagdgicos e o0s

demais, pessoais (Quadro 2).
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Quadro 2 (Por que vocé decidiu fazer a terceira etapa do ensino médio no
Colégio Unificado?)

- Preparacéo para o vestibular :40 alunos (53%)

- Qualidade/método do ensino do colégio:17 alunos( 22%).
- Qualidade dos professores : 4 alunos

- Dependéncia : 4 alunos.

- Localizacao: 1 aluno.

- “Rosario = presidio + desumanidade: 1 aluno.

- “ Foi dificil a minha adaptacao nos colégios de POA, pois todos séo religiosos e o
Unificado é um dos melhores colégios ateus (se nao for o Unico) de Porto Alegre” : 1

aluno

- Por recomendacdo: 2 alunos.

- N&o respondeu :1 aluno.

- Menos estresse: 1 aluno

- “Para ja me acostumar com as pessoas e o0 modo de vida de Porto Alegre”: 1 aluno
- Afetivo: 1 aluno.

- Ouviu falar bem por amigos : 2 alunos.

- Ja estudava aqui: 5 alunos.

- “Devido a decadéncia vista no colégio publico ano passado ao ter que escolher por
um colégio particular, escolhi o Unificado pelo acesso ao pré-vestibular e pelos 1215

aprovados na UFRGS que aparecia na propaganda”: 1 aluno.
- Fiz intercAmbio, e o colégio dava mais oportunidades de retomar a matéria: 1 aluno
- Deciséo dos pais :1 aluno.

- Irméo fez: 1 aluno.
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Apenas um depoimento evidenciou a questdo de localizacdo da escola
e outro uma possivel vantagem de se estudar no CC: “Para ja me acostumar
com as pessoas e o modo de vida de Porto Alegre”. Entdo haveria um “modo
de ser” porto-alegrense, como existiu em Atenas na Antiguidade? E, em caso
afirmativo, seria possivel aprendé-lo? Nascemos ou nos tornamos porto-
alegrenses? Um fluxo de perguntas que, sem a menor duvida, daria “liga” para

uma discussao escolar.

4.2 AS PRIMEIRAS IMPRESSOES DOS ALUNOS SOBRE O CC, ANTES DE
ESTUDAREM NELE

Qual era a visao dos alunos, antes de estudar no Colégio Unificado, do
CC? Buscamos as respostas provisorias a partir, objetivamente, de trés
perguntas: Q1P3 (Qual era a visdo que vocé tinha do CC antes de vir estudar
no Colégio Unificado?), Q1P4 (Vocé frequentava o CC antes de estudar no
Colégio Unificado? Caso a resposta seja positiva, para fazer o qué?) e Q2P6
(Vocé, quando era crianga, passeava pelo centro de Porto Alegre? Por onde ?).

Foram feitas cento e dezoito citagcdes sobre o CC nas respostas da
pergunta Q1P3 ( Quadro 3), das quais oitenta e nove (75%) sé&o
totalmente negativas. Quando digo totalmente, refiro-me ao fato de serem
explicitamente negativas, sem margem de interpretacédo (feio, sujo, etc.). O CC

como local sujo, perigoso, barulhento, criminoso, “pior lugar de Porto Alegre”,

feio e “mal frequentado” sdo algumas adjetivagbes. Apenas 8 adjetivacdes
positivas (6,7%) foram citadas. Outro dado significativo foi a associacao
feita entre o CC e as pessoas que circulam por ele. Foram feitas 57
citacOes (48%) relacionadas as pessoas que frequentam o CC, das quais a
grande maioria € negativa. Os patriménios historicos edificados apareceram

com apenas 12 citacdes (10%).



53

Quadro 3 (Qual era a visdo que vocé tinha do CC antes de vir estudar no Colégio
Unificado?)

- “Eu achava um lugar meio perigoso, pela presenga de mendigos na rua.”: 1 aluno.

- Um lugar sujo: 12 alunos( 16%).

- Lotado,quantidade de pessoas: 21 alunos (28%).

- Poluicéo : 1 aluno.
- Pessoas heterogéneas:1 aluno.

- Perigoso: 18 alunos( 24%).

- Homogéneo: 1 aluno.

- Barulhento: 1 aluno

- Movimentado:5 alunos.

- Comércio intenso/barato: 3 alunos.
- Calor:1 aluno.

- Muito antigo:1 aluno .

- N&do agradava:1 aluno.

- Nenhuma:1 aluno.

- Dificil de se localizar:1 aluno.

- Pratico, tudo em um s6 lugar:1 aluno.
- Criminalidade:1 aluno.

- Lugar de surpresas:1 aluno.

- “Um lugar perigoso, onde é bem movimentado, mais transitério do que de pessoas

“paradas” :1 aluno.

- Mal preservado:2 alunos.
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- Sempre gostei:1 aluno.
- Nao conhecia:2 alunos.
- Pior lugar de Porto Alegre:1 aluno.

- “Eu, desde pequena, frequentava o centro da cidade com meus pais. E a visdo que
eu guardo na minha mem¢éria, quando penso no centro, € o Mercado Publico e a Rua

da Praia:1 aluno.”
- Feio:3 alunos.
- Assalto:7 alunos.

— “Achava que era muito perigoso e muito longe da minha casa” :1 aluno.

- “Nunca gostei do centro... continuo achando nojento” :1 aluno.
- Medo:3 alunos.
- Ar poluido:1 aluno.

- “Ma educacgao dos frequentadores, o desprezo e o0 sentimento de se importar apenas
consigo € extremamente visivel; desrespeito no transito; desrespeito entre pedestres;
desculpa nao existe; dia de chuva vira guerra de guarda-chuva; vocé nunca deixou de

desviar de alguém, se deixar é esporro na certa”:1 aluno.
- N&ao respondeu:4 alunos.

- Marginalizado:1 aluno.

- Facil acesso:1 aluno.

- “ Acho o centro horrivel, com esse monte de gente andando de um lado para o outro

e gritando.” :1 aluno.
- Normal:1 aluno.

- “Babilénia (rsrsrsrsr...) :1 aluno.

— Poluicédo:1 aluno.

- “ ... é das poucas desilusdes que levei de Poa quando cheguei aqui, é a unica cidade
e ainda capital que vi na minha vida que permite a degradacéo do centro por ndo ser

valorado, tudo pode se exemplificar pelo fato de permitir a existéncia de um
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camelddromo no meio da cidade ou o alto indice de mendigos que tem. Tudo indica ha
grande desvalorizagdo do centro, que € uma pena, porque tem partes muito bonitas,

como rua da Praia, Alfandega, Andradas, Gasémetro ...” :1 aluno.
- Fedida:1 aluno.

- “As ruas do centro sdo extremamente sujas e fedidas. A quantidade de pessoas que
circulam por aqui € extrema, € quase impossivel de transitar em uma rua em pouco

tempo, mesmo o caminho sendo pequeno:1 aluno.
- Se encontra de tudo:1 aluno.

- Camel6:1 aluno.

- Chato:1 aluno.

- N&o suportava:1 aluno.

- Mal frequentado:1 aluno.
- Ruim:1 aluno.

- “Eu via o centro como chinelagem, pensava que quem ia ao centro era para ficar
comprando nos camel6s. Tinha uma visdo completamente diferente da que tenho

hoje” :1 aluno.

‘Fedida”. Forte! Por que predominam referéncias negativas sobre o CC?
Por que, de fato, ele ndo € um bom local para se frequentar ou por que ja
existe um preconceito instituido em relacdo a ele ? Ser4 que os alunos
constataram, in loco, todas essas caracteristicas, ou seriam elas fruto de um
processo de aprendizagem, passado pelos amigos e parentes? Ou 0s dois?
Sera que o0s alunos apresentavam convivio com o CC que possibilitasse tantas
opinides negativas ou elas ja fazem parte da opinido publica e do sentimento
publico? Estdo os alunos dispostos a conhecer o CC ou simplesmente

reproduzem o senso comum?

Buscando algumas respostas para essa representacdo negativa da

populacao que frequenta o CC por parte dos alunos, foi feita a pergunta Q2P8
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para apontar alguns preconceitos étnico-raciais e econdmicos possiveis
(Quadro 4).

Quadro 4 (A cidade de Porto Alegre, na sua formacgao, nos séculos 18 e 19, era
bastante frequentada por escravos, por negros e por mesticos. Vocé acredita
que, de alguma maneira, ainda possa existir essa associacao por parte de

algumas pessoas?)

- Nao respondeu: 4 alunos.

- Nao: 1 aluno.

- Acho que nao, pois a fung¢édo do centro mudou muito nos séculos XX e XXI..

- Acredito que ndo, pois nao “existem” mais escravos, apenas negros e mesticos, a

cidade é frequentada por todas as racas e etnias.

- N&o vejo muito isso. Acredito que, como o resto do mundo, Porto Alegre vem

entrando em processo de ... (ilegivel)
- Sim, acredito: 4 alunos.

- Mesmo com o passar dos anos, 0 preconceito existe, e as pessoas associam cor e

raca com certos Iugares.

- Acredito que sim, sempre tem alguém para associar, mas eu ndo lembro de ja ter

ouvido sobre isso.

- Sim, grande parte das pessoas que frequentam o centro de Porto Alegre é de classe

social baixa.

- Sim, no centro.
- Talvez.

- Ha de tudo aqui.

- Certamente, pois ainda h& muito preconceito.
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- Acredito que sim. Existe sempre em algumas cabecas preconceituosas a ideia de
que centros de cidades grandes sdo lugares de pessoas “pobres, o pensamento

assemelha a idéia escravista, por exemplo.

- Acho que hoje em dia a associacdo é mais para sexualidade dos gauchos do que

sua classe social.

- Sim, e existe um certo preconceito com morar no centro e medo de frequentar, por

causa dessas pessoas.
- Sim, muitas pessoas (preconceituosas) associam a sujeira do centro com negros.

- Com certeza. A maioria das pessoas pensa que o centro € “coisa de pobre” por ver

muita diversidade de classes sociais.

Aqui mais um grande inimigo do “viver o centro a pé”. o
preconceito, sempre mais econdmico do que racial. As respostas,
evidentemente, associam a raca negra ao centro, mas a questdo do
preconceito econdémico determina. Poderiam ser negros, se nao fossem
pobres.

Apenas quatro alunos (16%) responderam negativamente e
dez deles(41%), fizeram associacfes entre CC, negritude e pobreza. E, de
novo, a figura do “outro”. O CC é frequentado por outros que nédo os
alunos, que séo brancos e de classe média e média alta.

E, nessa pessoalizacdo do espaco urbano, existe o siléncio das
edificacGes. Raras foram as citacGes relacionadas aos prédios, as ruas os as
pracas. Apenas o Mercado Publico e a Rua da Praia foram citados por um
aluno. Sem ele, qualquer pessoa que analisasse os dados da Q1P3 néo
poderia saber que a cidade em estudo € a de Porto Alegre. E como se o CC
de Porto Alegre ndo se diferenciasse dos demais CCs do Brasil. A construcéo
de uma opinido publica geral: centros de cidades sdo ruins para serem
frequentados, independente de qual. Quanto essas respostas se diferenciariam
se Q1P3 fosse apresentada para outros alunos em diferentes capitais do
Brasil?

E mais: nenhum aluno se incluiu como parte constitutiva do CC de

Porto Alegre. As pessoas sao sempre 0s outros, nunca nés. Mas os estudantes
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nao circulam pelo CC ? O CC de Porto Alegre representa um grupo de
pessoas, 0 qual o aluno pesquisado ndo se sente pertencente! Parece-me
inexistente uma identificagdo entre os frequentadores do centro e os alunos.
Seriam “eles” e “nés” nas “calgadas” opostas das ruas da cidade, separadas
pelo fluxo das ruas. Ou pelo das ideias?

A pergunta Q1P4 revelou que 53 % dos alunos nao frequentaram, ou
frequentaram raramente o CC antes de estudar no Colégio Unificado. Dos
47% que responderam afirmativamente, os motivos que justificaram suas idas
ao CC mais citados foram compras (22 citacdes) e servigos (27 citacdes).
Casa de parentes, trabalho dos pais, ver amigos ou acompanhar familiares
também aparecem, mas com pequena frequéncia (uma ou duas citacdes).

Se o aluno néo frequenta o CC na sua infancia, ou quando frequenta, o
faz sem vinculos afetivos, pois ir ao dentista ou acompanhar os pais nas suas
compras ndo costumam ser atividades apreciadas por criancas, a escola tem
a principio, uma tarefa: revalorar o CC. Nao se pode partir do principio de que
falar do Centro de Porto Alegre em nossas aulas sera, por si sO, uma acao
atrativa em nossas atividades pedagdgicas. Os alunos pesquisados evidenciam
a negativacdo do CC enquanto espaco de convivio.

Johann de la Luz Garcia Valdés (2009) registra duas categorias que

nos auxiliam nesta discussao:

Las préacticas espaciales del apeqgo y las practicas espaciales
del miedo, son los dos escenarios que se relacionan con ésta
forma de vinculacién de las comunidades con su entorno. Son
las experiencias relacionadas con las emociones que los
sujetos tienen por sus Lugares. Topofilia y Topofobia son los
sentimientos que definen dichas préacticas. Estas practicas
provocan la significacion emocional del Lugar dentro de la
identidad humana. ( p. 62). (grifos meu).

Definindo, 0 mesmo autor, que:

Topofobia, es la relacion de incomodidad que establecen los
sujetos con su entorno espacial, asociadas con experiencias
agresivas y de fracasos en sus practicas. (Tuan,1980) Puede
diferenciarse, al igual que la topofilia en distintas intensidades,
desde la incomodidad leve hasta el rechazo profundo como el
miedo o el panico. Topofobia, es la figura mas simple como
geografia del miedo y se presenta en las comunidades, a
través de elementos materiales espaciales que juzgan como
obstaculos y riesgos, como calles mal pavimentadas, falta de
iluminacion, etc;(p. 63).
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Aqui ja arrisco uma das conclusfes parciais desta pesquisa: os alunos
pesquisados desenvolviam com o CC rela¢des predominantes topofobicas .

Com o proposito de fazer um contraponto com as visdes topofobicas
predominantes nos questionarios, reproduzo a resposta da pergunta Q1P4 de
uma aluna que, na contramao, estabelece relagbes topofilicas: “Sim, quando
ainda morava em Sao Gabriel vinha para POA e fazia compras no centro,
coisas que ndo tém na minha cidade. Aqui no centro tem muita novidade,
minha mae conta que o enxoval dos trés filhos bebés foi comprado aqui.
Quando morava em POA, no (colégio) Santa Inés, era do grémio estudantil e
também (...) resolver com outros grémios, resolver o TRI (cartdo de transporte
urbano estudantil), dos alunos, comprar material... O colégio nos levou a
algumas exposigdes de arte também”. Saltam aos olhos os vinculos afetivos
gue constituem essa resposta. E, lendo todo o questionario dessa aluna, ficou
marcante sua diferenciacdo em relacdo aos demais alunos. O seu vinculo com
a cidade de Porto Alegre tem uma valoragdo positiva. Por mais que ela
denuncie problemas do CC, ela tem uma relacdo de pertencimento com ele. E
guanto deste comportamento esta ligado a forma com que o CC foi
apresentado a ela pelos seus pais e pela comunidade escolar. Aqui o conceito
da auto-ecoorganizagcao possibilita-me entender essa positivagdo do CC néo
apenas como efeito de caracteristicas pessoais dessa aluna, como curiosidade
pelo novo mundo que se apresenta, pois ela ndo morava em Porto Alegre
antes do Ensino Médio, mas também consequéncia da acédo dos pais e da sua
atuacdo no movimento estudantil, que possibilitaram desafios e, muitos deles,
no CC.

E como as aulas de Geografia e Histéria podem contribuir nessa
direcdo? Poderiam elas resignificar o CC com e para os alunos? Se nés,
educadores, temos um sentimento topofébico com o CC, iremos conseguir
produzir efeito contrario em nossos alunos?

La Topofilia, es un sentimiento de amor al Lugar, que le da
sentido de vida a los sujetos que constituyen las comunidades
locales. En términos de Resiliencia Comunitaria, aparece la
analogia con el término de Autoestima Colectiva, que posibilita
en los habitantes de un Lugar, los sentimientos de orgullo por
vivir alli, dotandolos de fuerza para resistir al impacto externo.”
(VALDES, 2009, p. 79).
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A assuncao da construcdo de uma autoestima coletiva positiva dos
nossos alunos em relacdo ao CC é possivel se o educador for topofébico,
sendo que “Los Lugares actian como detonadores de valores sociales,
teniendo un peso decisivo en la definicion de la identidad individual y grupal’?
(VALDES, 2009, p. 65). Com essa pergunta ja anuncio um pouco do que sera

tratado no préximo capitulo: qual a visdo dos professores pesquisados em

relacdo ao CC.

E para melhor identificar as relacdes de topofobia e topofilia em relacdo
ao CC, foi colocada a pergunta Q2P7 (Se vocé tivesse filhos ou sobrinhos,
leva-los-ia para passear no centro de Porto Alegre?). Vamos as respostas no
Quadro 5:

Quadro 5 (Se vocé tivesse filhos ou sobrinhos, leva-los-ia para passear no
centro de Porto Alegre?)

- N&o respondeu: 1 aluno.
- N&o levaria; 4 alunos.

- N&o levaria para passear, mas traria junto caso eu viesse comprar alguma coisa ou ir

ao medico etc.

- Nao levaria, pois € muito perigoso.

- Dependendo da idade dos mesmo, sim.

- Levaria ao Mercado Publico, a Casa de Cultura.

- No Mercado Publico, na Praca da Matriz, Praca da Alfandega.

- Sim, pois é um lugar onde tu encontra varias pessoas juntas e com propdsitos

diferentes.

- Sim, para o Mercado Publico e para a Redengéo.

- Acredito que sim. O Unico problema seria 0 aumento da violéncia no centro.
- Na Pca da Alfandega, na CCMQ, no Santander Cultural.

- Sim, Lago Guaiba, Redencao.

- Sim. Nenhum lugar especifico. Passearia por todo o centro.
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- Com certeza, pois acho que todos devem aprender a histéria daqui. Levaria na Casa

de Cultura, no Mercado Publico.

- Sim, perto do Gasémetro, no Mac Donald, ha Redencdo.

- Sim,Casa de Cultura, Praca da Matriz, Redencéo.

- Pca da Matriz.

- Sim, levaria na Redencéo para conhecer e aproveitar para brincar.
- De noite, quando ela ndo é muito agitada, por todo o centro.

- Sim, pelo Mercado.

- Sim, pela P¢a da Matriz, Mercado Publico, Casa de Cultura.

- Sim, por pontos historicos.

Seis alunos (25%) denunciaram sentimentos topofébicos e os demais,
ndo. A predominancia de sentimentos topofilicos € bastante animadora. Apesar
de tudo o que foi respondido nas perguntas anteriores ja citadas, ainda resiste
um sentimento positivo em relacdo ao CC na turma de 2011. As respostas
teriam sido influenciadas pela pergunta por citar filhos ou sobrinhos? Por citar
passeios pela cidade? Parece-me que levar esse conflito para a discussao

escolar seria bastante proveitoso na medida em que:

El conflicto cumple un rol fundamental en la construccion de
comunidades territoriales, potencia la ocupacion politica,
fundada en la identidad, diferenciacion y oposicién. Cuando se
traduce al espacio, aparece la construccion social del territorio.
(VALDES, 2009, p. 80)

Da traducéo do espaco, o0 aparecimento de suas relacdes de poder. O
trabalho aqui apresentado ndo contemplar4d a discussdo bastante rica que
envolve o conceito de territério por ser esta bastante longa, mas fica aqui o
registro da sua potencialidade em sala de aula.

E para concluir a investigacdo da visao inicial dos alunos em relacdo ao
CC, o Quadro 6 de respostas da Q2P6 (Vocé, quando era crianga, passeava

pelo centro de Porto Alegre? Por onde ?) :
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Quadro 6 (Vocé, quando era criancga, passeava pelo centro de Porto Alegre? Por

onde ?)

- Nao: 7 alunos.

- N&o respondeu : 1 aluno

- N&ao muito, pois minha mée tem medo de assalto.

- Ndo morava em Porto Alegre na minha infancia.

- Nao, morava em NH.

- N&o, pois ndo moro aqui.

- Sim, Mercado Publico.

- Algumas vezes, camelédromo.

- Sim, nas lojas e nos museus.

- Sim, por todas as partes do centro.

- Sim, Praga da Matriz, Mercado Publico, Casa de Cultura.
-Sim, pela Rua da Praia

- Sim, por todo centro, para fazer compras com a minha mée.
- Sim, pela rodoviaria.

- Sim, pela Praca da Matriz, pela CCMQ, em geral.

- Sim, Praga da Alfandega.

- Sim, pela Rua da Praia.

- Sim, sempre frequentei o centro de Poa, nunca tive problema com isso. Minha méae
sempre me trazia para ca o que é, também, uma forma de mostrar a cidade como ela

é.

Onze alunos responderam negativamente (45%). Por diferentes motivos,
uma parte significativa dos alunos chega ao terceiro ano do Ensino Médio sem

ter, na sua primeira infancia e no inicio da adolescéncia, contato com o CC.
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4.3 OS ALUNOS DEPOIS DO DESLOCAMENTO: O CONTATO COTIDIANO
COMOCC

A pergunta Q1P5 ( O que vocé gosta no centro de Porto Alegre?) foi a
primeira utilizada por mim para inferir possiveis mudangcas de visdes e
comportamentos nos alunos em relagcdo ao CC , a partir do momento em que
eles passaram a estudar no Colégio Unificado. Cruzando com as respostas do
Quadro 3, tive alguns indicadores que ja me permitem constatar mudancas
valorativas nos alunos no momento em que eles passaram a frequentar, cinco
dias por semana, o CC, em virtude do colégio se localizar na Rua Alberto Bins.
N&o consegui, e nem tentei, neste momento, estabelecer quais mudancas
foram decorrentes da acédo direta da escola ou do simples fato de estarem
cotidianamente convivendo com o CC.

Diversidade! Das oitenta e cinco citacdes feitas pelos alunos em
relacdo ao CC, setenta e seis (89%) estdo relacionadas a algum tipo de
diversidade. Diversidade comercial (34%), diversidade substantivada (a
diversidade como valor em si) (21%), diversidade de servicos (13%),
diversidade cultural (13%) e diversidade de pessoas (8%). Registra-se também
gue nove alunos (10%) afirmaram ndo gostar de nada do CC.

A pergunta Q1P8 (O que vocé nado gosta do centro de Porto Alegre?)
tem o mesmo propdsito da pergunta Q1P5, que seria identificar as impressfes
mais relevantes que os alunos possuem do CC, que podem ser heranca do
periodo que antecede ao deslocamento diario para o centro ou foram
cristalizadas depois do deslocamento. Acredito que, nos dois casos, a
convivéncia diéria, a partir do momento em que passaram a estudar no Colégio
Unificado, é determinante, ou para confirmar, ou para negar a impressao
anterior.

Das cento e cinquenta citacbes negativas, noventa e quatro (62%)
estdo relacionadas a infraestrutura da cidade, com um destaque para o item
Sujeira, que apareceu 32 vezes (21%). CitacOes relacionadas as pessoas que
circulam ou moram no CC foram quarenta e quatro (30%).

Destacaria aqui quatro citagoes:

- A superpopulagéo, mas n&o tem como evitar isso.
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- Eu acho que temos preconceito com o centro de Porto Alegre. Ele ndo é ruim,

apenas nao € bom lugar para passear, para matar o tempo”.
- Tudo praticamente. O centro ndo tem nenhuma beleza para se mostrar”.

- Minha visdo continua sendo ruim. Apesar de ter melhorado, com as saidas
dos camelés do meio da rua e facilitado as passagens. A poluicdo sonora
existente é horrivel, saimos daqui com a sensacéo de que tem um megafone
em nossos ouvidos gritando: “Corto cabeléoo, “Compro ouro!”, “Quer vender

cabelo amiga?”

Na primeira citacdo, uma tomada de consciéncia no momento em que
assume que CC é um espaco de circulagdo de pessoas. Ndo da para querer
um CC s6 para mim. Ele é um bem coletivo, com seus elementos positivos e
negativos. Na segunda, a assuncédo do preconceito. O problema nédo € o CC,
mas as funcdes que os adolescentes e 0s jovens querem atribuir a ele. O CC
nao € o shopping Center, ndo é um Centro Comercial! A terceira, nossa! Forte!
A auséncia de qualquer tipo de beleza no CC. De onde vem tanta cegueira?
Como esta visdo foi construida? Ou destruida? Identificar responsaveis?
Talvez ndo agora. Mas transforma-la em necessidade urgente a escola

combater esse fundamentalismo topofébico. Na terceira, apenas uma

dendncia: como o0s interesses de alguns poucos comerciantes acabam
modificando, para pior, a visdo dos frequentadores do CC. A falta de
regulamentacdo do Estado possibilita que distintas poluicdes, tanto sonoras
como visuais, em favor de poucos, afastem cada vez mais o0s porto-alegrenses
de viverem sua cidade.

A pergunta Q2P1 (Dé sua opinido sobre os seguintes pontos de Porto
Alegre e responda: vocé levaria alguém para conhecer: sim ou ndo.) nasceu da
necessidade de identificar a relagdo que os alunos pesquisados de 2011
possuiam com alguns patrimonios significativos de Porto Alegre (Mercado
Publico, Lago Guaiba, Praca da Matriz e Praca da Alfandega.), o que se
justifica a partir do momento em que os alunos pesquisados de 2010 fizeram
raras referéncias a esses patrimbnios que dao identidade a cidade. Na
pergunta Q1P5, por exemplo, nenhum deles foi citado. O Quadro 7 evidencia

0S nUmeros:
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Quadro 7

Mercado Publico:

a) Conhece: 23 alunos.

b) Nao conhece: -

b.a) Nao respondeu: 1 aluno.

c) Vocé levaria alguém para conhecer? Sim: 18 alunos. (75%).

d) Vocé levaria alguém para conhecer? Nao: 6 alunos. (25%).

Opinides:

- Uma estrutura muito bonita e bem conservada.

- Prédio bem conservado e um bom lugar para se ir.

- Muito util, até pelos precos mais acessiveis.

- Bacana.

- Tem a melhor banana split de poa .

- Um lugar com muitas opg¢des gastrondmicas: 2 alunos.

- Muita variedade de alimentos ndo muito comuns em outros mercados, 0 que se torna

bom.

- Bastante diversidade, porém um pouco desarrumado e pouco higiénico.
- Um lugar com muitas variedades gastronémicas, mas muito sujo.

- E um lugar com muita cultura do RS, um pouco desorganizado.

- Apesar do “agradavel cheiro”, o0 mercado € um lugar bom de passear, pois nele

sempre tém feiras e exposicoes .




66

- Gande variedade de produtos, porém a aparéncia ndo € muito boa.

- Lugar bom para jantar e almocar e para comprar alimentos. Poderia ser mais limpo.
- Arquitetura é bonita mas € muito sujo.

- Poderia ser mais limpo, mas é um lugar com muita diversidade de produtos.

- Tem uma boa variedade de coisas, mas € sujo e ndo muito convidativo.

- Tem muitas coisas interessantes, s6 que nao € muito limpo.

- Acho um bom ponto turistico, 6timo lugar para fazer compras, porém sujo.

- Apesar de produtos muito bons, é muito sujo e desorganizado.

- Sujo, insalubre e deveria ser fechado, pois exp6e a populacao.

- Fedor de peixe.

Lago Guaiba

a) Conhece: 22 alunos (91%)

b) N&o conhece: 2 alunos. (9%)

b.a) Nao respondeu: -

c) Vocé levaria alguém para conhecer? Sim ; 20 alunos (83%).
d) Vocé levaria alguém para conhecer? N&o: 1 aluno.

e) Nao respondeu : 3 alunos

Opinides:
- Bonita paisagem: 2 alunos
- Bom lugar para ir final de semana olhar o p6r-do-sol.

- Um lugar magnifico para se visitar.
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- Pér-do-sol mais lindo do mundo.

- Um lugar muito bonito, um dos grandes atrativos de Porto Alegre.

- Bonito, proporciona uma boa vista do pér-do-sol, mas o lago é um pouco sujo.
- Uma linda paisagem, mas um pouco sujo.

- O pér-do-sol € lindo, mas o lago é poluido.

- E um atrativo da cidade, mas precisa ser limpo para haver uma exploracdo dele pelo

turismo.

- Lago grande, bonito. Precisa ser mais preservado pelo Estado, muito sujo.
- Lindissimo, pode ser sujo, mas tem o pér-do-sol mais lindo do pais.

- Tem um po6r-do-sol muito bonito no gasémetro 1,

- Mesmo mal cuidado, proporciona o p6r-do-sol mais bonito que ja vi.

- Tem o p6r-do-sol mais bonito, mas precisa ser mais cuidado.

- Mal cuidado, apesar de lindo, merece um cuidado muito maior. Ponto historico muito

forte.
- Deveria ser mais preservado.

- Era muito bonito e proporcionava muitas coisas e que agora € sujo.

Praca da Matriz

a) Conhece: 14 alunos (58%)

b) N&o conhece: 10 alunos (42%)

b.a) N&o respondeu: -

c) Vocé levaria alguém para conhecer? Sim : 12 alunos (50%)

d) Vocé levaria alguém para conhecer? Néao : 2 alunos. (8%)
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e) Nao respondeu : 10 alunos.

Opinides:

- Arquitetura é bonita.

- Bom lugar para tomar chimarréo.

- Legal.

- Lugar bonito.

- Adoro a histéria da praca e o significado de suas estatuas.

- Bom lugar, mas muito perigoso.

-Agradavel, porém perigoso.

- E, como todo lugar em Poa, muito bonito mas n&o tem o cuidado que merece.

- A prefeitura deveria oferecer a ela uma melhor infraestrutura .

Praca da Alfandega:

a) Conhece: 11 alunos (45,8%)

b) Nao conhece: 13 alunos. (54,2%)

b.a) Nao respondeu:

c) Vocé levaria alguém para conhecer? Sim : 4 alunos
d) Vocé levaria alguém para conhecer? N&o : 5 alunos.

e) Nao respondeu : 15 alunos.

Opinides:

- Acho sensacional a feira de artesanatos e é muito importante que a feira do livro seja

l4.

- A Prefeitura deveria oferecer a ela uma melhor infra-estrutura.
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- Acho um lugar mal cuidado e espero que melhore com a reforma. (a praca esta

passando por reformas)
- Poderia ser mais limpa.

-Nada de mais.

A cidade na viséo higienista.
a) Mercado Publico

Dos 24 alunos, 8 (33%) aprovam totalmente, 12 (50%) aprovam, mas
fazem algum tipo de ressalva , e quase todas relacionadas a higiene do local,
0 gque € bastante significativo, pois o0 Mercado Publico ndo é um local sujo da
cidade. Se ndo é o simbolo da higiene, nem de perto ele deve ser considerado
insalubre. Faco essa citacdo, pois o discurso higienistico é muito frequente em
véarias respostas. Porto Alegre é uma cidade suja? Se o €, ndo na proporcao
denunciada pelos alunos. Sempre que conhecidos meus de outros Estados
visitam a cidade, fazem elogios a limpeza. Assumo aqui que Porto Alegre,
comparativamente com outras capitais, ndo é uma cidade suja. Estaria essa
“sujeira” associada a outros elementos culturais? Haveria, por parte da opinido
publica, um sentimento publico de abandono do poder publico? Pergunto me:

como nao trabalhar esse tema em nossas aulas!

b) Lago Guaiba

Temos entdo 5 referéncias totalmente positivas e 11 que, embora
positivas, fizeram algum tipo de ressalva e, de novo, ligadas a questdo da
higiene. Mas a questdo maior € que, nas respostas espontaneas, o Lago
Guaiba ndo apareceu em nenhuma resposta. Naturalmente, nenhum aluno fez
alusdo ao Guaiba E como se ele ndo pertencesse a cidade. Como uma funcéo
fundadora da cidade de Porto Alegre, que tem o lago no nome, ja foi esquecida
pelos estudantes pesquisados! Ou resgatamos essa tematica com os alunos ou
mudamos o nome da cidade, que hoje, segundo os depoimentos coletados,

nao tem mais porto e ndo tem mais alegria.
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c¢) Praca da Matriz

E significativo a queda do percentual dos alunos que conhecem a
Praca da Matriz, quando comparada aos dois patriménios anteriores. Isso pode
ser sinal de que os alunos ou ndo conhecem o local, ou ,entdo, conhecem-no,

mas ndo foram capazes de associa-lo ao nome.

d) Praca da Alfandega.

J& no esquecimento, a Praca da Alfandega ndo é mais identificada pela
maioria dos alunos pesquisados. Local onde ocorre a Feira do Livro, de
magnitude internacional onde se encontram trés centros culturais de grande
importancia ( Memorial do Rio Grande do Sul, o Margs e Santander Cultural),
sua memdria parece perdida. Um dos pontos iniciais da cidade de Porto Alegre,
a Praca da Alfandega era o ponto de encontro comercial e administrativo, era
frequentado, até o século XIX, por escravos de ganho e comerciantes
mesticos. A vitéria do esquecimento sobre a memdéria dos alunos pesquisados,
brancos na sua grande maioria e pertencentes as classes A e B, se explicaria

pelo silenciamento da escola ou seria uma simples coincidéncia?

Lugares de lugarizacao dos alunos pesquisados.

Na mesma direcdo da pergunta anterior, mas com o propdsito de
identificar alguns locais de lugarizacdo dos alunos pesquisados, foi feita a
pergunta Q2P3 ( Quais seriam os prédios de que vocé mais gosta no Centro de

Porto Alegre.), gerando o Quadro 8 :

Quadro 8

- Nao responderam : 4 alunos.

- Os prédios tombados, pois demonstram a histéria de Porto Alegre;
- Os histéricos, os mais antigos;

- Casa de Cultura Mério Quintana e os prédios historicos em geral;

- Mario Quintana, Prefeitura
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- Hotel Plaza S&o Rafael, Mercado Publico, Chalé da Praga, prédios da UFRGS;
- Os historicos;

-Ainda ndo conheci nenhum que tenha gostado muito;

- Ndo ha nenhum gue me chame a atencéo;

- Margs,Santander Cultural, Casa de Cultura, Chalé da Praca XV.

- Os prédios da Justica,o0 Palacio Piratini,a Prefeitura e a Biblioteca Publica.

- Iberé Camargo, prédio de Medicina da UFRGS, Cais do Porto, Usina do Gasémetro.
- O Barra shopping sul.

- Os mais antigos, histéricos, Casa de Cultura Méario Quintana.

- O Mercado Publico, Prefeitura Antiga e Santa Casa.

- Os prédios da Andradas, em especial a Casa de Cultura Mario Quintana.

- Casa de Cultura Mério Quintana, Iberé Camargo, prédio de engenharia da UFRGS,
- Formac.

- Prédios comerciais por serem limpos e novos.

- A Prefeitura, a Catedral, a Casa de Cultura Méario Quintana, a maioria dos prédios
antigos séo bonitos.

- Casa de Cultura Mério Quintana.

Resumidamente, a Casa de Cultura Mario Quintana: 8 citacbes; o
prédio da Prefeitura: 4 citacdes; o Mercado Publico: 2 citacdes; o Chalé da
praca XV: 2 citacdes; os Prédios da UFRGS : 2 citacdes e o Hotel Plaza Séo
Rafael, o Margs, o Santander Cultural, o prédio da Justica, o Pal&cio Piratini, a
Biblioteca Publica, o museu lberé Camargo, o cais do porto, a Usina do
GasoOmetro, o Barra Shopping Sul, a Catedral e os prédios da Andradas, : 1
citacao.

O quadro 8 denuncia muitas auséncias. Porto Alegre apresenta uma
gama de possibilidades que coloca a educacédo escolar em uma obrigacao:
ampliacdo. Primeiro, absoluta, pois o0 CC ainda esté por ser descoberto pelos
alunos. As multiplas possibilidades de apropriacdo do CC n&o aparecem no
quadro 8, o que vem limitando,cada vez mais, o direito a cidadania dos porto-

alegrenses:
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A prética da cidadania inclui a competéncia para fazer a leitura
da cidade. Ser cidaddo é exercer o direito de morar, de
produzir e de circular na cidade: € exercer o direito a criar seu
direito & cidade, € cumprir o dever de garantir o direito coletivo
a cidade. (grifo meu) (CAVALCANTI, 2008, p 74, 75).

E se é criagéo, € do individual ao coletivo. A criagdo do direito a cidade
é facilitada quando os educandos e educadores ampliam a visdo da paisagem
urbana. Ampliar a angulatura da visédo. Explico: andar pela cidade olhando para
o chéo facilita ver o lixo, as pontas de cigarros e 0s chicletes colados pelo piso,
excessivamente citados nesta pesquisa pelos alunos. Mas olhar para frente,
para cima e para os lados revela uma outra cidade. E olhar com calma,
devagar, para que o CC possa se revelar.

Ainda na construcdo da cidadania a partir do conhecimento da cidade,

a mesma autora continua contribuindo:

Assim, o cidaddo democratico, ativo, criativo e consciente de
seus direitos/deveres, necessita conhecer a cidade,
compreendé-la com profundidade, decifrar seus simbolos,
desenvolver um sentido ético e estético sobre ela, para que
possa lutar e conquistar seus direitos civicos e sociais e
cumprir com seus deveres, individual e coletivamente.
(CAVALCANTI, 2011b p. 54).

O processo de ampliacdo citado nos paragrafos acima também deve

acontecer na sua dimensao relativa:

A experiéncia com alunos, em atividades de ensino, revela que
sdo inicialmente os elementos afetivos, com vizinhancga,
seguranca, liberdade, jogos, violéncia, perigo, que dao
significado aos lugares. Mas é necessario investir na ampliacao
desses significados ligados ao empirico dos alunos e propiciar
o conhecimento de elementos da realidade objetiva e global”
(CAVALCANTI, 2008, p. 50- 51).

O que chamo de ampliacdo relativa € a passagem do empirico a
realidade objetiva, que é facilitada quando o aluno possui um conhecimento
prévio da cidade em que vive. E tentar transpor, com o aluno, a simples
constatacdo da paisagem, buscando aumentar a inteligibilidade dos elementos
gue a constituem. Como gostar daquilo que ndo se conhece? Gostar da cidade
pelo gosto dos pais? Pelo dos professores? Nao que estes nao tenham

importancia. Se fui claro até aqui, ficou evidente a importancia do interesse
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dos pais e dos professores no processo de lugarizacado do aluno no CC. Mas
se a experiéncia é aquilo que nos acontece, vizinhanca, seguranca, liberdade,
jogos, violéncia ou perigo passam a ter sentido real quando vividos.

Experiéncia ndo se herda, se constitui. Logo:

Insisto mais uma vez: o ensino de Geografia tem a fun¢do de
lidar com a espacialidade e com o conhecimento geografico de
cada um para provocar neles alteracbes no sentido de uma
ampliacdo. Isso é possivel pela reflexdo e pelo exercicio de
abstracdo propiciado com o tratamento de conhecimentos
cientificos. (CAVALCANTI, 1998, p. 135.)

Se o0 educador construir um método de olhar a cidade, essa
abstracdo se potencializa. A relacdo CC-aluno, no ambiente escolar, se
diferencia a partir dos conhecimentos cientificos. Construir um novo
comportamento, ndo apenas de ver o CC, mas o proprio mundo. Neste
trabalho académico a assuncdo de um método dialégico auto-ecoorganizado,
pelo principio da recursdo organizacional, constitui 0 meu método, o meu

caminhar pela cidade.

Reforga-se assim a necessidade de explicitar a diversidade,
superando o limite das experiéncias espaciais cotidianas nas
médias e pequenas cidades que, como ja se salientou, se
subordinaram a uma logica que tente a negar a diferenca, a
separar os diferentes, a impedir o encontro.” ( CAVALCANTI,
2008, p 145).

Retornado ao Quadro 8, algumas respostas sdo fomentadoras de
reflexao: “ Ainda ndo conheci nenhum (prédio) que tenha gostado muito” e
“‘Nao ha nenhum que me chame a atencao”. Mas por qué ? Ainda nao foram
mostrados? Onde esta a atuacédo da escola? “Prédios comerciais por serem
limpos e novos”. Critica ao sujo ou ao velho? Ou séo sinbnimos? O que € velho
€ sujo? Desculpe-me o leitor se pergunto muito, mas assumo que uma
dissertagdo de mestrado n&do tem exclusivamente a obrigacdo de responder
sempre. Como em nés, professores, as interrogacdes aqui apresentadas
existem para estimular o movimento de pensar a educacgdo-pesquisa, e a

necessidade de perguntarmos cada vez mais.
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Nesse sentido, a pergunta deve fazer parte de nosso cotidiano
pedagogico.

Boas perguntas sdo aquelas que nos acompanham por um tempo
significativo. Respondé-las diminui, e bastante, os tempos de reflexdo.
Respondé-las é voltar a acalmar a alma. E trazer a estagnacédo que muitas
vezes confundimos com estabilidade. Essa busca do ordenamento do mundo,
da escola e do aluno, imprime, na sala de aula, um ritmo decrescente do
tempo. E como se tivéssemos um tempo para ser preenchido com alguma
coisa, com qualquer coisa. Com respostas, a seguranga; com perguntas, a
incerteza.

Perguntar é se lancar ao inédito, e nem sempre o ineditismo
acomoda, mas sim, incomoda . Perder o controle da turma! Grande temor!
Deter o controle da turma, uma quimera.

A complexidade do mundo nédo se responde, se pergunta. Mudar, por
definicdo, € se deslocar. De si e do mundo ja dado, definido pelas antigas
relacdes.

Esta deveria ser uma preocupacdo constante de nés, educadores: a
preocupacdo com o movimento do conhecimento, e ndo com as respostas.

Mais do que nos preocuparmos com respostas, devemos buscar a
identificagcdo de uma realidade multidimensional, que nem sempre tem um
porto seguro de chegada. Nossa preocupacédo de concluir, fechar, organizar,
muitas vezes limita nosso trabalho em aula.

Construtores de pontes. Quem sabe, essa seja nossa maior funcgéo,
entre tantas outras. Ser educador € também abrir portais entre mundos
paralelos e concéntricos. Apresentar os velhos “conteudos”, grandes
companheiros de muitas batalhas, de uma nova forma. Transformar em pontes
aquilo que garimpamos durante anos dos livros académicos, das revistas
periodicas, das nossas viagens, reais e imaginarias, e também das viagens
alheias, das nossas conversas, dos nossos amores e desamores, da vida.
Deslocar o aluno de si mesmo é apresentar ddvidas, e ndo certezas. E mostrar
guanto o conceito de desenvolvimento linear € questionavel. Para onde vamos

nao esta determinado:
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“Somos, portanto, um produto “desviado” da histéria do mundo:
isto nos permite compreender que a evolugdo nao € qualquer
coisa que avanca frontalmente, majestosamente, como um rio,
mas parte sempre de um “desvio” que comega e consegue
impor-se, (...). (Morin, 2000, p. 20).

Mudar é dificil, é abandonar o acalento da estagnacao para se lancar
em um futuro incerto. Devemos apresentar-lhes um mundo com constantes
mudancas, dando cotidianidade a elas. Se a Histéria muda, se o Espa¢co muda,
por que ndo mudar? Mas mudar ndo garante sucesso. Porém fica mais facil
guando conseguimos reconhecer deficiéncias, limitacbes e, a partir disso,
decidir pelo deslocamento. Para sair do lugar, primeiro devemos exercitar a
percepcdo de que o lugar que ocupamos ndo esta bom. Depois, transformar
essa capacidade de percepcdo em vontade de mudar e , por ultimo, buscar

para onde ir. Haja energia! Haja vontade!

O pensamento complexo é, portanto, essencialmente aquele
que trata com a incerteza e consegue conceber a organizagao.
Apto a unir, contextualizar, globalizar, mas ao mesmo tempo a
reconhecer o singular, o individual e o concreto.(ldem:p. 30).

Ordem/desordem/organizacdo, a dialdégica trazendo/sendo o0
movimento sistémico da/na sala de aula.

Combater o pensamento Unico com a multidimensionalidade analitica
vivenciar em aula o mundo mais proximo do que ele é. E isso ndo é trocar uma
realidade dada por outra. Trocar uma verdade pronta e entregue pela midia por
uma mais questionadora, critica, transformadora, de esquerda. Muitas vezes,
ao tentar abrir cabecas, as fazemos a nossa semelhanca. Se ndo temos, de
forma mais ou menos clara, nossas limitacbes e nossos objetivos de curto,
meédio e longo prazo definidos, o risco € bem grande de cairmos em possiveis
erros. Ter calma, fazer lentamente, medir com cautela. Trocar grandes utopias
por passos mais curtos. Pensar um mundo melhor ndo para o futuro, mas um
aluno melhor para hoje. Um aluno melhor ndo para o futuro mercado de
trabalho, mas para um “depois da aula” melhor.

Pensando sobre a aplicabilidade do conceito superacdo no sentido
hegeliano (que integra aquilo que é superado) em sala de aula, deparei-me
com uma armadilha: quantas vezes ndo esperamos nossos alunos concluirem

seus raciocinios? Quantas vezes nao temos a paciéncia de escuta-los falar até
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o final? Ao primeiro “desvio”, retomamos a palavra e corrigimos o “erro”.
Escutar € mais dificil que falar, certamente. O processo de superacdo nao
anula o pensamento anterior do aluno, mas sim integra novas possibilidades.
Muitas vezes, deixamos de elogiar as colocacdes mais simples dos alunos, por
acreditarmos gque séo elas, de fato, mais simples.

Falando para professores em Bento Gongalves, citei Paulo Freire, e
uma senhora me interrompeu: “Paulo o qué”? Freire, respondi, Paulo Freire!
Parece-me que desconhecia o mestre. Essa professora ja estava aposentada
no Estado e aguardava a aposentadoria do Municipio. Qual foi minha surpresa
guando percebi que, de todos os professores presentes, ela foi a que mais se
demonstrou freiriana. Rotular impede-nos de conhecer. Quanto maior o
namero de verdades cristalizadas em nossa pratica docente, mais distantes
ficamos dos alunos. Alguém pode ser um bom professor sem conhecer Paulo
Freire? Acredito que sim, sendo freiriano!

Estamos sempre correndo, sempre fugindo. Ter tempo para olhar o
aluno exige nossa preocupacdo e disciplina. Temos sempre algo muito
importante para falar, mas quase nunca para escutar. A escuta exige uma
metalinguagem, uma anulacdo valorativa, a que nem sempre estamos
dispostos. Conhecer melhor o aluno € desloca-lo da turma, de si e de nés
mesmos.

Podemos ter posicao sobre um determinado assunto quando entramos
em aula? O nosso ponto de vista deve ser colocado para nossos alunos?
Devemos buscar a neutralidade na docéncia ? Ter posicdo ndo deve ser um
problema, pois o problema esta na forma como nos posicionamos. Mostrar o
gue pensamos € importante, pois, no minimo, é mais uma maneira de se ver o
mundo. A questdo é como nos colocamos. De uma forma autoritaria? Como
verdade? Como Unica verdade? Somos verdadeiros ? Agimos com 0s alunos
em concordancia com aquilo que falamos? Somos um personagem em sala
muito diferente daquilo que cremos ? Nossa autoria depende dessa
sinceridade. Devemos tentar, ao maximo, diminuir a diferenga entre aquilo que
pensamos, que falamos e que fazemos.

Podemos nos opor a forma de pensar de nossos alunos? Por mais
freirianos que possamos ser, € um mito coesionador das docéncias

progressistas a homogeinizacdo entre professor e aluno. Se nao temos



77

diferencas em relacéo aos nossos discentes, devemos rever nossa profissao. A
oposicao compde a vivéncia, é parte constitutiva dela. Mas opor-se ao aluno
ndo é derrota-lo, mostrar que ele esta errado. No didlogo, com voz, ndo ha
perdedores. Nado estamos em uma arena romana, mas quem sabe em um
acampamento escoteiro. A patrulha tem sete componentes, e de nada adianta
seis atravessarem o rio, pois, do outro lado, sé existira de novo a patrulha com
sete. Opor ndo é combater, mas sim agregar.

Perguntar € lugarizar o aluno. A inclusdo escolar ndo esta somente no
fato de o aluno estar vendo e sendo visto. E mais. E para amar e ser amado.
Ver e ser visto para amar e ser amado. Dai a incompletude da visibilidade, o
desencanto da/na escola. Buscamos afetividade em tudo o que fazemos.
Somar, subtrair, multiplicar e dividir sentimentos. Interpretar pessoas,
textualizar relacdes.

Perguntar é criar eventos. O evento como movimento (Lefebvre), como
instante (Bachelard) ou como ocasiao (Whiteheead) abre-nos, em sala de aula,
muitas possibilidades de discussdo. Mas Santos (1996) nos aponta mais uma

possibilidade quando afirma:

Se considerarmos 0 mundo como um conjunto de
possibilidades, o evento é um veiculo de uma ou algumas
dessas possibilidades existentes no mundo. Mas o0 evento
também pode ser o vetor das possibilidades existentes numa
formagao social.” (grifo meu)

E impossivel ndo relacionar essa ideia vetorial com as possibilidades
abertas no inicio do século passado com a Fisica Quantica. Se evento é
possibilidade, abre-se aqui mais uma aventura na/da complexidade. Sera que
as coisas sdo o que sao e ponto final ? Elas ndo poderiam ser diferentes? E
quais sao as outras possibilidades de ser e de estar ? Sempre foi assim?
Perguntas que ndo possuem uma Unica resposta, uma Unica verdade.

E mais. Se eventos formam um conjunto sistémico, 0os conceitos de
escala, duracdo e amplitude geografizam o mundo, trazendo, para dentro de
aula, uma amplitude de assuntos que, numa visdo mais “dura” da geografia,
ficariam de fora.

Transformar a pergunta em um evento, principalmente do aluno. E

como é dificil ndo responder imediatamente a uma pergunta! Sentimo-nos
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desafiados em sala, por isso temos que responder, para voltar ao ponto de
conforto, que confundimos com o de equilibrio. Como trabalhar a pergunta do
aluno? Se a respondemos, perdemos o momento, o instante, a ocasido. Se
pergunta € evento, tem combinacao, tem superposicdo. Se pergunta € evento,
€ “gota de existéncia”’, logo, individualizagdo, identidade. Ao perguntar,
falamos, ao falar, nos expomos, ao nos expor, experenciamos.

Fazer da pergunta ndo uma resposta, mas sim uma nova pergunta. E
sera que funciona ? Pergunte !

Ainda avancando nos dados revelados dos questionarios, entro na
pergunta Q2P4 ( Vocé vé alguma importancia em conhecer melhor a historia e
a geografia do Centro de Porto Alegre? Por qué ?), apresentada no Quadro 9.

Quadro 9 ( Vocé vé alguma importancia em conhecer melhor a histériae a
geografia do Centro de Porto Alegre? Por qué ?)

- N&o respondeu: 1 aluno.

- N&o, pois ha coisas mais importantes a serem aprendidas

- N&o, pois ndo me interessa e ndo gosto do centro nem um pouco.
- N&o,... (ilegivel)

- Acredito que sempre é bom conhecer o lugar onde vivemos, o0 RS tem uma histéria
belissima de conquista e Porto Alegre é sede de grandes acontecimentos desde seu

inicio até hoje.

- Sim, é interessante saber a histdria de nossa cidade, saber quem passou por ali,

porgque se tornou isso que é hoje.
- Sim, para saber melhor sobre a cultura da cidade e a formacao da capital.
- Sim, para entender sua formagao.

- Sim, porque além dele fazer parte da minha cidade, ele possui muitas histérias

importantes.

- Acho muito importante porque além de ser a histéria de nossa cidade, pessoas

muito importantes (na histéria e na literatura), passaram por aqui.

- Sim, para podermos conhecer um pouco melhor sobre o lugar onde moramos.
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- Sim, por curiosidade

- Sim, pois assim aprendemos sobre a histéria de Porto Alegre, os lugares gue

representam mais.

- Sim, para entender melhor o que aconteceu naqueles lugares. Passar todos os dias

pelos mesmos lugares sem notar mais a existéncia deles, parece triste, mas € a

realidade infeliz.
- Sim, acho importante ter conhecimento sobre a prépria cidade.
- Sim, pois assim comeg¢amos a entender o significado de tantos prédios historicos.

- Sim, porque se trata da cultura de Porto Alegre e é interessante saber, informacao

nunca é demais.
- Sim, para ajudar a conservar.
- Sim, pois é interessante saber mais sobre o lugar que vivemos.

- Acredito que sim, pois a memoaria da historia de Porto Alegre e do RS encontra-se no

centro de Porto Alegre. Acho uma forma de manter viva uma chama ja acesa h& anos.
- Sim, para termos mais conhecimento do local onde vivemos.

- Sim, porgue fazemos parte dessa histéria.

Quadro preocupante: 25 % dos alunos afirmam, de formas distintas,
ndo ser importante conhecer o CC. Esta dissertacdo assume que é
fundamental conhecer o CC, ndo apenas para exercicio da cidadania como

também para a construcao da autoestima coletiva:

La Autoestima Colectiva, se conforma en la configuracién de
dos processos fundamentales en la identidad de los pueblos; la
actitud y el sentimiento de orgullo por el Lugar en que se vive;
la pertenencia a la propia comunidad. Es la satisfaccién por la
pertenencia, el reconocimiento de ser parte de una sociedad y
conpartir en ella sus valores. La recuperacion frente a la
adversidad, tendra entonces que ver con un alto grado de
autoestima colectiva.” (VALDES, 2009, p. 69).

O pertencimento é uma construcdo histérico-geogréafica. Do tribal ao

nacional, a identidade nao se constitui sem ele. Superar as diversidades que a
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existéncia nos impoe fica facilitado quando temos lacos coletivos constituidos.
N&o quero fazer uma apologia as instituicbes, mas sim evidenciar, mais uma vez,
aquilo que chamo de psicogeografia. A geografia contribuindo para o
amadurecimento psicolégico dos educandos. A lugarizacdo fortalecendo,

dando identidade.

O conceito de identidade cultural envolve a construgdo de um
quadro de referéncias individuais e coletivas, que permite ao
individuo sentir-se parte integrante de um grupo. Esse
processo é extremamente dindmico e, portanto, sujeito a
mudancas e inovacdes. (MACHADO & MONTEIRO, 2010, p.
26).

E, de novo, CONSTRUCAO, do individual ao coletivo, partindo do aluno.

E dindmico, mutavel, ndo dado a principio.

Quando os grupos sdo capazes de apropriar-se de seu
passado, de reinventad-lo em contextos atuais, estdo dando
continuidade o processo criador. Isso é condicdo necessaria
para uma atitude cidada.” (MACHADO & MONTEIRO, 2010, p.
26).

Parece-me que os alunos pesquisados se beneficiam de uma falsa
normalidade: sdo brancos, de classe média e classe média alta e, por isso, ja
herdaram das geragdes passadas uma memoria “pronta”, ja patrimonizada e
oficializada como hegemobnica. Acreditam que ndo precisam construir suas
memorias, por estas ja estarem nos museus e monumentos da cidade.

E, com esse comportamento, distanciam-se, ainda mais, do CC por
nao se sentirem responsaveis por possiveis mudancas e inovacfes que dao o

dinamismo na relacéo entre identidade e memoaria.
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5 OS PROFESSORES MARCANTES

5.1 NA COZINHA COM OS PROFESSORES

Os professores selecionados para esta parte da pesquisa assim o
foram em funcdo da pergunta P6Q1( As aulas que vocé assistiu no Colégio

Unificado modificaram sua forma de ver o mundo? Quais aulas? Com quais

professores ? )

Apbs o tabelamento das respostas, convidei os cinco professores mais
citados para uma entrevista coletiva. Buscando poesia e prosa, ela aconteceu
na cozinha da Cantina Bordignon, em Porto Alegre, onde a conversa ocorria
paralela a elaboracdo do jantar. Minha proposta foi, a partir das metaforas
relacionadas com a comida, conhecer um pouco melhor as posi¢cbes dos
professores em relagéo aos alunos e ao CC.

Inicialmente, entreguei o questionario (anexo lll), para ser respondido
individualmente. Optamos,o orientador e eu, entdo por nao aguardar um tempo
inicial para o preenchimento do mesmo, pois sabiamos que, pela pequena
amostragem, (quatro professores, pois um dos professores apontados na P6Q1
era eu e um outro ndo poéde comparecer), ndo seria possivel a verificacao de
percentuais de respostas semelhantes e/ou diferentes, o que acabou se
mostrando um grande erro, pois as respostas escritas ficaram curtas, e alguns
professores acabaram nao respondendo varias perguntas. Acreditando que o
didlogo entre eles era mais importante, negligenciei o tempo de preenchimento
do questionario, 0 que empobreceu a analise das respostas. Em seguida,
demos inicio ao didlogo, que foi orientado tanto por mim como pelo meu
orientador.

As analises abaixo apresentadas ndo distinguiram as respostas
registradas de forma escrita, do anexo lll, daquelas que foram registradas de
forma verbal (todo encontro foi gravado, como ja foi dito no capitulo 2).

N&o me preocupei com possiveis ruidos de um professor na resposta

dos outros. Sei que em uma entrevista coletiva, a resposta de um professor
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acaba influenciando a resposta do outro. Mas me propus a construir um perfil
do grupo, e ndo de cada professor individualmente, pois, se eles foram citados
como os mais significativos, j& teriam passado por uma selecdo qualitativa por
parte dos alunos, apresentando, entre eles, uma certa unidade.

O questionario 3 (anexo IlIl) esta dividido em dois médulos: no primeiro,
perguntas que me possibilitaram tragar um perfil, mesmo que limitado, no
campo tanto do método quanto no da metodologia pedagdgica desses
professores. E, no segundo mdédulo, as perguntas que me deram os subsidios
mais diretos para a pesquisa: qual a relacdo desses professores com o CC.

Metodologicamente, adoto a dialégica entre regra e exce¢do na analise
das respostas, ou seja, saliento elementos de concordancia e de discordancia
entre os professores, tanto nas respostas escritas quanto nas gravadas, que
nao foram diferenciadas no processo analitico ( ao citar falas dos professores,
ndo faco a distincdo se elas sdo da entrevista coletiva ou do questionario
respondido individualmente). O movimento de aproximacao das ideias, por
concordancia, e da separacdo delas, por discordancia, dos professores,
auxiliou-me a registrar um fluxo de percepcdes, em relacdo aos alunos e ao
CC.

Os professores

Uma das minhas primeiras preocupacdes foi tentar buscar, nas falas
dos professores, algumas caracteristicas profissionais que justificassem a
escolha deles pelos alunos. Em nosso cotidiano escolar, sempre escutei muitos
elogios dos alunos aos professores selecionados para a pesquisa. Que eles
eram diferenciados, eu j4 sabia, mas sempre me questionava 0S porqués.
Assim, busquei, tanto nos questionarios quanto na entrevista gravada, “pistas”
gue me possibilitariam, mesmo que, provisoriamente, identificar métodos e
metodologias aplicadas por eles. Encontra-los seria operar, € muito, no
empirico de cada um deles, pois a carga horaria de trabalho de todos nos
sempre foi expressiva. Em média, fica em 40/50 horas-aula semanais.

O professor 1 me deu a primeira “dica” ao afirmar que “ todos nos
temos um diferencial: inspirar os alunos a fazerem alguma coisa, trazer a nossa

experiéncia para dentro de sala de aula; a globalizag&o cria uma certa fantasia
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do mundo e nossas aulas os aproximam de uma certa realidade; contamos
experiéncias, prendendo mais a atencdo deles, e eles, de alguma forma,
conseguem traduzir aquilo”.

Duas frases, ditas, com certa frequéncia, por alunos de cursos pré-
vestibulares (lembro que todos os professores analisados sdo de ensino pré-
vestibulares, pois o Colégio Unificado também possui essa modalidade), que
sempre me impulsionaram a entender melhor a educacdo séo: “ndo gosto do
professor “X” porque ele parece de colégio” e “aqui no cursinho ndo tem papo
de escola”. O que seria se parecer com professor de colégio? O que € papo de
escola?

‘Inspirar os alunos a fazerem alguma coisa” seria mudar
comportamentos? Pensar diferente seria um primeiro passo para se fazer
diferente? Aulas que contribuam para o aluno se pensar estimulam mudancas

de atitudes cotidianas?

E pertinente, para tanto, apresentar dados, depoimentos,
mostrar esses diferentes lugares da cidade, por meio de textos,
de videos, de fotos. Enfim, defende-se aqui a necessidade de,
por meio do ensino de geografia, aproximar os alunos, de todos
0s modos possiveis, dessa realidade urbana, sensibiliza-los,
choca-los, oferecer-lhes argumentos para que possam formar a
idéia de que ndo ha naturalidade nesses processos — pelo
contrario, sdo processos produzidos social e historicamente,
sendo possivel altera-los, dependendo da acdo de homens e
mulheres em todas as partes do planeta.(grifo meu)(
CAVALCANTI, 2008, p 146).

Nesse sentido, as ruas da cidade sdo ricas em possibilidades nessa
desnaturalizacdo. Aproximar o aluno do CC é também dota-lo de acéo
transformadora, de si e do mundo. As aulas de geografia, na fala do professor
1, ao citar experiéncias, suas ou de outros, dao “vida” ao “conteudo nosso de
cada dia”. Sei que aqui estabeleco um paradigma complexo: professor que nao
tem “experiéncia de vida” pode ser um bom docente? Quanto do nosso
comportamento de vida, invade a sala de aula?

E choca-los é trazer o conhecimento para o campo do sensivel, com
rosto, com cor, com cheiro, com vida e com aula.

Com o professor 3, um outro dado significativo: “as historias em sala
sdo importantes, até as de enrolacdo, pois € uma hora em que ele (o professor)

respira um pouco, € uma forma de ver o professor como alguém normal,
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aproximando a turma desse cara que também faz m., também erra, também
acerta, como todos.” Em uma das possibilidades de andlise dessas duas falas,
do professor 1 e do professor 3, como um foco possivel, é a necessidade da
exposicdo. A cotidianidade escolar precisa de mais coragem, de mais

seguranca do educador para se expor !

‘Do ponto de vista da experiéncia, o importante ndo é nem a
posicao (nossa maneira de pormos), nem a “0-posi¢ao” (nossa
maneira de opormos), nem a “proposi¢cao” (nossa maneira de
propormos), mas a “exposi¢do”, nossa maneira de “ex-pormos”,
com tudo que isso tem de vulnerabilidade e de risco. Por isso é
incapaz de experiéncia aquele que se pde, ou se opde, ou se
impde, ou se propde, mas ndo se expde. E incapaz de
experiéncia aquele a quem nada lhe passa, a quem nada lhe
acontece, a quém nada lhe sucede, a quem nada o toca, nada
Ihe chega, nada o afeta, a quem nada 0 ameaca, a quem nada
ocorre. (Larrosa, 2001).

Essa vulnerabilidade e esse risco tém que ser enfrentados pelo
educador como mais um elemento da recursdo organizacional do movimento
pedagogico. Sempre com as mais convincentes desculpas, estamos nos
posicionando ou nos oposicionando em nossas praticas educativas. Na
sociedade imediatica, sempre nos cobram pontos de vista, sobre tudo. E como
se o professor fosse capaz de dar as respostas que o mundo ndo consegue.
“Vou perguntar para o professor! Como escutamos esta frase. Enquanto nés,
professores, formos pautados pelas respostas que devemos dar aos alunos,
faltara tempo para induzirmos as perguntas. Perguntar mais o mundo, e nao
respondé-lo.

Na sequéncia, o professor 1 continua contribuindo: “mas tem algo que
pega 100% (dos alunos): a curiosidade!”. “Falamos coisas inéditas, e depois
eles vao falar 14 fora”. A sala de aula ndo cabendo nela mesma. Questionado
como fazer isso em um mundo informacional, como hoje, o professor afirma
gue a maior parte das informacfes que chega aos alunos “é supérflua, fugaz;
se dilui no ar. As informacdes tém interesse para eles? Tem que desmembrar e
dar sentido a elas, dar a elas o elemento humano”.

No campo pessoal, algumas caracteristicas apareceram como comuns
entre os professores que participaram da entrevista: baixa autoestima, ser um
pouco ator, que representa a si mesmo (ndo interpreta aquilo que nao é, nao

cria um personagem, mas Sim consegue passar para os alunos ndo somente
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aguilo que pensa, mas também o que sente), adequacéo do discurso ao grupo
discente e uma entrega sincera ao trabalho escolar.

Quando perguntados sobre suas aulas mais significativas o professor 1
afirmou que “a boa aula é aquela que nao so6 ensina, mas vocé motiva eles (os
alunos) para fazerem alguma coisa, mudarem, tomarem novas atitudes;
transforma o comportamento.”

O quadro 10, extraido do questionario aplicado nos professores,

complementa as citacfes acima:

Quadro 10

1-Vocés tém algum segredo na hora de cozinhar? Mania? Quais? Vocés gostam de

reparti-lo com outras pessoas?

a)Vocés teriam como descrever seus métodos pedagdgicos? Quais sdo as suas

verdades na educacao? Estdo com vocés hd anos ou séo provisoérias?

- Acho que o Unico método que posso apontar € o0 de tentar aproximar a minha

disciplina_a realidade humana do aluno. A forma como aplico? Impossivel aponta-la

com exatidao, visto que isso esta diretamente relacionado com o grupo, visto que o

grupo é um fator variavel.

- Os conteulidos precisam ter significado para o aluno, ou seja, € necessario conhecer
0s conhecimentos prévios do aluno para, gradualmente, inserir novos conhecimentos
na pauta e, por consequéncia, ter uma expansao dos conhecimentos do educando. O

aluno precisa estar predisposto ao aprendizado e sé gquando esta voltado ao

aprendizado _pode atingir_tal objetivo. O professor deve ser capaz de atrair o aluno,

chamar a atengdo seja pela curiosidade, seja pela afetividade (relagdo professor-

aluno).

- Deixar claro que o professor tem conhecimento dos contetidos e pode ajudar.

As duas primeiras respostas destacam a necessidade de se aproximar

o conteudo disciplinar da realidade do aluno, atribuindo significado as
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atividades pedagogicas, enquanto a terceira resgata a seguranca do professor
frente aquilo que vai ser falado. O professor 2, sistematicamente nas suas
respostas, salientou a necessidade de se ter “conhecimento do conteudo”.
Segundo ele, a certeza na apresentacdo do mesmo desperta no aluno atencao
e curiosidade. Dar aulas sem olhar anotacdes, sem pegar o livro ou a apostila
para fazer consulta a informacdes surpreende o aluno.

O quadro 11 continua oferecendo dicas de como ser um bom

professor:

Quadro 11

2- Quando escolhemos o cardapio de um jantar, levamos alguns elementos em
consideracdo? (para quem, onde, para que...). Como esses elementos interferem na

escolha do cardapio?
E quando vamos iniciar uma aula:

a) Quais consideracdes fazemos? (para quem, onde, para que...).

- O objetivo prético, o tempo disponivel, a forma que mais (pode) adapta(r)-se ao

grupo.

- H& necessidade de contextualizar, dar significado. Entdo, a introducdo do tema

(buscando os conhecimentos anteriores do aluno) é fundamental.

- Quais sédo os alunos que estao presentes; qual o assunto o qual vou trabalhar.

b) O que justificaria a “mudanga do cardapio”? Ele pode mudar? Quando? Por qué ?

- Se cardapio é uma metafora para a minha pratica, ele pode mudar a qualquer
momento, visto que, ao entrar numa sala de aula eu inicio com “algum” planejamento,

mas este ndo se mostra absoluto.
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- Sempre que o “cardapio” nao agradar ao paladar do teu publico. Claro que é
necessario em todo tempo avaliar a pratica docente e também o publico a quem esta

sendo direcionada essa pratica.

- Quando for necessério, para prender a atencao dos alunos, devemos melhorar o

ambiente de trabalho.

3- Ao cozinhar, vocé gosta de seguir receitas ou inventar? Ou as duas coisas? Repetir

receitas que ja deram certo sempre funciona?

a) Quais seriam as suas duas aulas mais significativas? Por qué?

- Sim, acho que é possivel repetir uma receita, mas é também e bem possivel que

esta receita ndo funcione. Quais minhas aulas mais significativas? Nao sei. Até porque

uma aula pode ser significativa a partir de uma experiéncia prévia que nao tenha tido o

mesmo éxito. Por qué ?Nao sei. O dia, o grupo, o clima...

- As aulas que relacionam contetdos da disciplina com situagfes do cotidiano que sao
comuns a todos os alunos, como, por exemplo, quando falo sobre a educacgéo do
transito. Associado as leis de Newton e as consequéncias da falta de educacgéo.
Quando se esta guiando um veiculo conto uma histéria de um acidente que vi. Ha
outras também nessa linha, nas quais contextualizo o conteldo, mas a conversa
informal falando sobre as ansiedades dos adolescentes, as relacdes pessoais e a vida
deles também traz muito resultado. Muitos alunos me procuram para conversar, como

se buscassem um amigo ou um conselho de pai.

- A formacao da sociedade brasileira, a exploracdo dos excluidos para o entendimento

da atual situacéo do pais, e nossa realidade.
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b) No seu ponto de vista, por que algumas aulas, que sempre “deram certo”, de

repente perderam sua forca?

- Porque o grupo pode ser diferente. E sempre é diferente.

- O publico muda, as vivéncias mudam e algumas situa¢cdes que fazem sentido (ou

fizeram sentido) para um publico no passado, ndo fazem mais sentido para outros.

4- Vocés acham que um cardapio “requintado” impressiona mais do que um
“simplesinho”? O que é um, o que € outro? Quando é que vocés concluem que um

jantar valeu a pena?

a) Lembrando os dois Ultimos meses, quais S80 0S recursos mais usados nas suas

aulas? por que esses recursos “dao certo”?

- Sobre a questéo requintado x simplesinho, opto pelo intermediario: nem frugal, nem
esnobe. Sobre recursos mais usados, giz e canetinha. Do certo? Acho que sim.

Como? Nao sei.

- Para os nossos alunos (colégio centro) que tém acesso a diversas tecnologias, usar
recursos como projetor multimidia ndo faz nenhum efeito, uma vez que ndo é uma
novidade. E claro que utilizar tal recurso para mostrar um site de qualidade, simulacio
de fendbmenos, videos, imagens e outros é extremamente rico e da aos alunos um

complemento da aula.

- Uso de imagens para chamar a atenc&o dos temas, isso impressiona.
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Destaco a questdo do imponderavel em nossa agao racional. O “nao
seil” espontaneo e sem culpa, a duvida assumida por alguns professores de
forma natural. N&o temer a auséncia de respostas, nao temer a hesitacao. A
boa docéncia, como ja foi dito, vem da nossa capacidade de perguntar, e ndo
de responder sempre.

Outro destaque seria o papel da conversa informal no ambiente
escolar. Falar das ansiedades que constituem a vida, deles e a de nds,
professores, melhora o ambiente escolar. Nao é ser amigo ou pai dos alunos,
pois professores apresentam funcdes especificas, mas sim aumentar a

confianca matua.

5.2 NA CIDADE COM OS PROFESSORES

No segundo mddulo das respostas chegamos ao Centro da cidade. O
professor 1 colocou que “Quando chegou em Porto Alegre se encantou com a
Rua da Praia, pegou uma greve dos professores nas ruas, na frente do Palacio,

coisa ludica, s6 gque, quando vim morar no centro, comecei a perder esse

encantamento. Drogas, violéncia, dificuldade de chegar e de sair.” Em uma

outra fala, 0 mesmo professor afirmou que, ao falar com seus alunos sobre o

CC, geralmente cita a “ urbanizacdo, com uma visdo negativa, cidade sem
infraestrutura, favelizacdo, espaco da exclusdo, gentrificacdo, modificar para
adaptar”. A vivéncia desse professor no CC mudou estruturalmente sua viséo
sobre ele. De uma visao ludica a perda de encantamento.

O somatoério das falas do professor 1 possibilita-me afirmar: sua visao
do CC ¢, predominantemente, negativa. E, interrogado na entrevista, 0 mesmo
afirmou que os elementos negativos do CC predominam nas suas falas em
sala de aula. E pergunto, quanto dessa visdo reforca nos alunos uma topofobia
em relagdo ao CC?

O professor 2 afirmou que “desde pequeno ia no centro para comprar
com a familia; minha mée se arrumava para ir a Porto Alegre, como se falava
na época, quando se ia ao centro da cidade; eu fui office-boy, caminhava por

todo o centro, conhecendo e admirando e querendo crescer para ir sozinho;
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com 11 anos me senti homem por andar no centro.” E o somatdrio das falas do
professor 2 possibilita-me afirmar: sua visdo do CC € positiva. E, quando
interrogado sobre a forma como o CC é citado em suas aulas, ele afirmou que
predominam os aspectos positivos. Nao ha docéncia sem existenciar-se.

N&o quero com a comparacao das duas falas criar, erroneamente, uma
ideia dicotbmica sobre o CC. Ele é bom ou ruim? Até porque assim entraria em
contradicdo com o pensamento dialégico que orienta esta dissertacdo. Mas o

7

que gostaria de salientar € a influéncia do professor e sua importancia na

construcdo da identidade e da lugarizacéo dos seus alunos.

7

Ao entendermos que o professor é agente do processo de
ensino e aprendizagem e, ao mesmo tempo, € portador de uma
cultura que sintetiza sua experiéncia vivida no local e é,
também, produto de formagédo académica e profissional —que
Ihe permite conhecer e analisar 0os espagos urbanos numa
perspectiva de totalidade- esboca-se o desafio de integracéo
desse conjunto de perspectivas e experiéncias, por vezes
antagbnicas, de forma a capacita-lo para fazer da cidade o
objeto de estudo de um projeto interdisciplinar e educativo. Em
outras palavras, trata-se de fundir, de forma integradora, a
‘cidade do professor” com “a(s) cidade(s)” de seus alunos.
(grifo meu) (CASTELLAR, 2009, p. 54).

Quando questionados sobre a forma como o CC é utilizado como
objeto de andlise escolar, o professor 1, que é de Geografia, verbalizou que:
‘eu critico o centro nas minhas aulas. Quando se fala da verticalizacéo,
aumento da especulacao imobiliaria, o transito, a hierarquia do carro, dos tipos
de carro, a educacgao no transito.” Mas também nao haveria outras formas de
se falar do CC? Por que se abandonar o patriménio historico-geografico do CC
? Por que apenas se apropriar do CC para exemplificar os aspectos
negativos da urbanizacdo? Talvez porque o conteddo curricular ainda ndo
prestigie a diversidade cultural, as identidades regional e nacional, o patriménio
historico-geografico, a relacdo local-global ou a resisténcia cultural.

Transformar o papel do CC em sala de aula requer rever ndo apenas o
curriculo, mas também o método de ensino. O que gueremos enquanto
educadores? Quando nds, professores, ndo sabemos o que fazer em aula,
damos conteudo. Urbanizacdo, sem método, é conteudo, no seu sentido
curricular. Chegar ao patrimoénio historico-geografico e a diversidade cultural

forca-nos a mudanca na estrutura atual do Ensino Médio.
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O professor 3 afirma que: “a geografia € a matéria que mais apresenta
potencialidade para explorar o centro”. Como professor de literatura, ele
relaciona rapidamente o CC com o0s seguintes conteudos geograficos:
urbanizacdo, questdo de classe, saneamento, variacdo de classe média,
verticalizacédo, transportes e diferenciacdo). E também ficou claro nas falas dos
demais professores que eles também se “escoram” na Geografia, e excluem a
tematica de uma cidade educadora de suas aulas. E como se a
responsabilidade de se apropriar do CC na formacédo cidada fosse restrita
apenas a Geografia ou, quando muito, a Historia.

O professor 4 afirma que “o fato de desconhecer a histéria de Porto
Alegre prejudica o olhar, ndo sabendo distinguir as coisas; nao me foi mostrado
o lado bonito”. Sendo de outra cidade, teve poucas informacfes escolares
sobre o centro de Porto Alegre, o que limitaria seu campo de visao.

Interessante: a cidade ndo tem uma beleza em si: vemos o belo a
medida em que somos capazes de garimpa-la. Como dito anteriormente, partir
do principio de que a cidade, por si s6, € educadora, € um erro conceitual.
Acreditar que levar o filho, ou os alunos, ao CC serd, em si, uma pratica
educadora é um equivoco. A passagem da paisagem para o espaco geografico
associa-se a uma metacognigao.

Outro assunto debatido foi a diversidade que o CC apresenta para 0s
alunos. No dialogo, ficou consensual que ndo podemos partir da premissa de
que o aluno considera a diversidade algo positivo. Por isso 0 nosso
investimento, enquanto educadores, para auxiliar nossos alunos a construirem
0s seus métodos analiticos de mundo. A diversidade encontrada no centro
somente sera positiva, se os alunos, a priori, considerarem a importancia
das diferencgas.

Quando foi colocada a importancia de os alunos valorizarem o CC
houve, mais uma vez, uma divisdo do grupo. Uma parte dos professores
acredita que o CC ndo € necessario para o processo de construcdo de
identidade do aluno e, posteriormente, de lugarizagcdo. O shopping ou os
Centros Comerciais poderiam assumir muitas das funcbes que a cidade,
enquanto educadora, possui. O professor 3 afirmou que: “nem todos precisam
de uma identidade no centro. Nem todos precisam desse tipo de pertenca.

Nem todos o grupos valorizam esse tipo de pertenga.”
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Alguns defenderam a ideia que, dependendo da classe social do aluno,
0 CC poderia ser descartado, pois determinados segmentos da sociedade nao
frequentam o CC para nada. Ele ja ndo faz mais parte dos espacos vividos por
muitas familias de Porto Alegre e que elas, facilmente, transferiram as suas
funcdes para outros espacos.

Alguns defenderam que o CC é um espaco de resisténcia cultural,
frente as correntes verticalizadoras da globalizagéo, o que foi questionado por
alguns professores, com o argumento de que esse discurso é ideoldgico,
esquerdizante, e por isso, ndo cientifico. Por pouco essa discussao ndo virou
um Grenal (classico do futebol gaucho, no qual os dois maiores times do Rio
Grande do Sul se enfrentam, o Grémio e o Internacional, ndo nesta ordem). Ser
contra ou a favor do CC? Ser contra ou a favor do shopping?

Argumentos valorativos, positivos e negativos, do CC e do shopping
foram ent&o apresentados por todos os professores nessa discussao.

A tese defendida nesta dissertacdo ndo € de se viver no centro ou de
transformar o centro no paraiso terrestre, em nossas salas de aula. Nao € isso!
Como também ndo se trata de transformar essa relacdo com o centro em um
Grenal. Quem ganha, o centro ou o shopping? Mas sim de desdemonizar a
relacdo de muitos alunos em relagdo ao CC.

Vamos ao shopping também para ver e sermos vistos, e, no fundo, eu
guero que isso ocorra entre 0s meus pares. Como os alunos entrevistados do
Colégio Unificado pertencem as classes A e B, e o CC é frequentado por todas
as classes, para muitos alunos das classes mais favorecidas, haveria uma
invisibilidade no CC. Nao porque nao estédo sendo vistos, mas, sim, porque nao
sao vistos pelos seus pares, pois a relacdo de lugarizacdo, de pertencimento,
pois 0 espaco geografico também é composto pelas pessoas que o ocupam.

Outro ponto importante levantado pelo grupo de professores foi o fato
de que séo as pessoas que fazem o lugar. Se o centro voltar a ser frequentado
por todas as classes sociais e passar a ser apropriado por todas elas, o poder
publico melhoraria sua infraestrutura.. A seguranca e a limpeza urbana se
qualificariam, por exemplo.. A degradacédo do lugar passa muito pelo abandono
das pessoas. E, de novo, a importancia da escola. Temos que reinventar o CC,
dar a ele um destaque positivo, que, em médio prazo, muitos dos problemas

urbanos se amenizariam. Zeca Baleiro coloca em uma de suas musicas (Blues
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do Elevador, no cd Liricas) que “s6 faz milagre quem cré que faz milagre, como
transformar lagrimas em cang¢do”. Grande tarefa escolar: transformar essa
visdo negativa que hoje muitos de nossos alunos carregam do centro, em
cancao.

Mas estamos na méao invertida dessa possibilidade. Cada vez mais,
estamos nos guetizando, fechando-nos, protegendo-nos, ou pelos menos uma
parte de nds. Revitalizar o CC passa ndo apenas por restaurar fachadas, mas
mudar mentalidades. Ressignificar o centro de Porto Alegre, junto com nossos
alunos. E aqui, de novo: como uma questdo pessoal do professor pode
interferir negativamente nesse processo. Se ele somente aponta os elementos
negativos do centro, como acreditar em uma mudanc¢a de postura dos nossos
alunos em relacao a ele?

Outra importante questdo apresentada na entrevista foi se a relacdo de
identidade e de pertencimento dos alunos em relagédo ao CC passaria por sua
funcionalidade. Somente nos lugarizamos em espacos geograficos que
apresentam uma funcdo, no sentido utilitario? Acredito provisoriamente que
sim. E, como a cidadania esta fortemente associada ao consumo, as classes
sociais que hoje abandonam o CC na perspectiva da compra, visto que
consomem cada vez mais nos centros comercias fora do CC, tendem a
desqualificar o CC enquanto paisagem, espaco geografico e lugar. Contudo,
nao consumimos apenas objetos materiais. Também usufruimos cultura,
signos, historia, geografia ou arquitetura.

Se o professor ndo tem uma boa relacdo com CC, e passa isso para
seus alunos, essas narrativas, muito mais que reforcar o preconceito,
comprometem a participacdo desses alunos na constru¢cdo de uma cidade de
todos e para todos.

... a cidade de Porto Alegre aparece como cenario da cultura
urbana local, consolidado em suas feigbes historicas e
sociolégicas, gracas as sobreposicdes espacos-temporais gue
somente a ordem do espaco fantastico da meméria de seus
habitantes permite aceder. As estruturas que tornam inteligiveis
0 campo semantico das a¢fes desses habitantes no tempo, e
que sdo constantemente evocadas, por exemplo, no espago
das narrativas aqui apresentadas, ddo conta, por sua vez, do
processo de transfiguracdo incessantes das formas de vida
social dos grupos urbanos.”’(...)Eis, assim, o nosso desafio:
como apreender essa cultura do tempo? Teremos que
enfrentar a compreensdo da dimensdo da intriga decorrente da
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acdo dos personagens que dimensionaram a vida de Porto
Alegre. Intrigas que, operadas pelas narrativas na forma de
uma triplice mimese (prefiguracdo, configuracao e refiguragdo),
retnem, num tempo compartiihado controverso, vidas
pessoais, histérias coletivas, logicas sociais, relacbes
estruturais e organizacionais, etc., e cuja tessitura tem por
meta fazer concordar tudo aquilo que €, em si mesmo,
discordante. (grifo meu) (ROCHA & ECKERT, p. 105).

Vejo entdo, em sala de aula, um duplo movimento. Inicialmente,
contribuir para que os alunos ressignifiguem o papel do CC nas suas vidas.
Que o CC possa ser visto como elemento identitario da existéncia social a
partir de uma releitura de suas antigas lembrancas sobre ele. Ndo podemos
limitar nossas acBes apenas projetando o futuro, pois também podemos
reescrever nossos passados. Se o aluno olhar para sua histéria com novos
instrumentos, com novos conceitos (espaco, paisagem, lugar, territoério entre
tantos outros), podera desenvolver uma nova relacdo com o tempo, com o
espaco e com a narrativa de ambos.

O segundo movimento, a construcdo de uma nova vivéncia desses
alunos com o CC. Que a partir das atividades pedagdgicas eles passem a
frequentar e apreender o CC , superando possiveis preconceitos.

Assim posto, abre-se uma dupla possibilidade: de se mudar a relacéo
passada e a futura dos alunos com o CC.

Ao dizer que ndo ha um tempo futuro, um tempo passado e um
tempo presente, mas um triplo presente,um presente das
coisas futuras, um presente das coisas passadas e um
presente das coisas presentes, (Santo) Agostinho nos pds na
pista de uma investigacdo da estrutura temporal mais primitiva
da agao”. ( RICOEUR, 2010, p.106).

E, no jogo da intratemporalidade, a sala de aula como o elo dos
diferentes tempos. Nao convivemos apenas com o presente de nossos alunos.
A escola ndo opera apenas com o presente e com o futuro, pois ela também
modifica o passado e, na dialdgica dos trés presentes: “enquanto ndo tivermos
formado a ideia da relacdo distendida entre expectativa, memoéria e atencao,
nao compreenderemos a n6s mesmos...( RICOEUR, 2010, p. 20). Meméria do
passado, atencdo ao presente e expectativa no futuro, dito em ordem

cronoldgica. E, ainda do mesmo autor: “em nome de que se pode proferir a



95

legitimidade de o passado e o futuro serem de algum modo? Uma vez mais,

em nome de que dizemos e fazemos a respeito deles.” (RICOEUR, 2010, p.21)

Como a escola pode contribuir para uma nova reflexdo em relagédo ao
cC?

Mais do que o caréter coletivo da préatica docente na escola, o
gue quero ressaltar aqui € seu carater reflexivo. O espaco da
escola é um espaco de formacdo ndo sé dos alunos, mas
também dos professores. Além de ser um espaco formativo
para os professores por veicular conhecimentos e informacgoes,
por induzir, por orientar comportamentos das pessoas que ali
estdo no cotidiano, a escola é um espaco no qual uma
formacdo profissional mais sistematizada pode ocorrer.
(CAVALCANTI, 2008, p 60).

Falar de formacédo continuada de professores € uma redundancia, pois
ela é sempre incompleta e, por isso, na perspectiva da recursao organizacional,
inacabada. Com essa assunc¢ao, cabe aos professores revisitar sempre o CC.
Apropriar-se de suas sobreposi¢cdes espacos-temporais e convidar seus alunos
para uma viagem de observacao, tanto ao passado de suas lembrancas como

ao presente ,da cidade de Porto Alegre, pois:

Ligada a funcbes psiquicas de um plano mais sensorial, a
observacao é fundamental para produzir motivacdes, com base
na problematizacdo do real observado e, consequentemente,
possibilitar a construcdo do conhecimento. A observagdo de
seres ou objetos encontrados pelos alunos deve ser guiada
pelas suas curiosidades e necessidades e conduzida para
problematizar o objeto (ou ser) observado. (CAVALCANTI, 1998,
p 146).

Assim sendo, existe aprendizagem sem curiosidade e necessidades? A
problematizacdo do real melhor se efetiva a partir do momento em que o
professor é capaz de despertar a curiosidade dos seus alunos. NAO DA MAIS
PARA PARTIR DO PRINCIPIO DE QUE, SE O ALUNO NAO APREENDE, E
POR SUA CULPA.

Seria enriquecedor que cada professor tivesse uma concepgéo
de sociedade na qual estivessem incluidos todos esses
elementos, como 0s seguintes: ela é injusta,mas devemos lutar
para que seja mais justa e que caminhe por alguns objetivos
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comuns; ela é caos,mas € uma organizacdo que obedece a uma
determinada l6gica. Mas uma vez, o pensamento dialético, o
pensamento por contradigdo, ajudaria alunos e professores a
ampliar suas representacbes sobre sociedade, tendo em vista
compreender melhor as relacdes que determinadas sociedades,
em determinados contextos histéricos e em condi¢cdes
concretas, estabelecem com seu espaco geogréfico.”
(CAVALCANTI, 1998, p 121).

Primeiro para poder abrigar em aula as mdultiplas formas de se
relacionar com o mundo, contribuindo para que cada aluno se construa, ou por
identidade ou por negagéo, no contato com o outro. E, depois, contribuir para a
elaboracdo de um método por parte do aluno, fundamental para a definicao de
sua postura perante o mundo. Explico: € apenas uma dissertacdo de mestrado,
uma tese de doutorado ou a pratica professoral docente que necessitam de um
método? Caminhar pelo CC e pela vida também convida a construgdo de um
olhar sobre ambos. O método ndo é uma invencdo académica, mas uma
necessidade, tanto dos professores como dos alunos.

Sei que muitos sdo os desafios cotidianos de nds, professores. E
aumentar essa carga € sempre muito dificil. Contudo, arrisco a afirmar que
necessitamos introduzir, por tudo o que ja foi dito nesta dissertacdo, o

patrimonio contido no CC em sala de aula, mas:

O desafio que se imp&e é como organizar e operacionalizar as
acOes educativas com o patriménio ultrapassando o aprender e
perseguindo o apreender. Aqui vai um alerta importante:
sensibilizar para o patriménio, promover uma atitude positiva
ante as questfes preservacionistas implica construcéo, e, nesse
sentido, ndo cabem ac¢bes de divulgacdo e apresentacdo de
carater eventual.” (MACHADO & MONTEIRO,2010, p. 27)

E, novamente, o principio de processo: precisa ter logica e
continuidade. Tem que ter método para se construir a metodologia e necessita
ter periodicidade para se gerar resultados significativos.

E, ainda na mesma linha:

Nesse processo, a selecdo de estratégias e a elaboracdo de
situacbes de aprendizagem pautadas na acdo do aluno séo
elementos importantes para que possamos afirmar que
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desenvolvemos um trabalho de educacdo para e com o
patriménio.” (MACHADO & MONTEIRO, 2010, p. 27).

Dentro deste quadro de responsabilidade escolar, a Geografia:

(...) tem a funcdo de transformar o modo de os alunos
pensarem como se organiza o espaco e, principalmente, de
Ihes mostrar as diferentes relacbes estabelecidas entre os
homens e entre os elementos espaciais. Dessa forma, o
trabalho com o espaco vivido dos alunos permite a percepc¢ao
da importancia concreta da disciplina, tornando-a muito mais
dindmica e interessante.” ( CASTELLAR, 2011, p. 254-255).

Bastante responsabilidade para os gedgrafos, ainda mais em funcao de
uma das constatacdes desta dissertacdo: os professores pesquisados estdo
elegendo a Geografia como espaco escolar exclusivo para se discutir o CC. E
sera que ele cabe, com toda sua complexidade, em uma Unica disciplina
escolar, a Geografia? Para mim, ler a cidade é uma responsabilidade de todos
gue pretendam ser chamados de educadores!

As atividades pedagodgicas, de todas as disciplinas, ndo somente da
Geografia, que tenham o centro da cidade como objeto, devem ter alguns
elementos, como, por exemplo, objetivos claros e definidos previamente.
Trabalhar no/com o centro da cidade abre-nos tantas possibilidades que, se
nAo Nnos preocupamos, essas atividades acabam se esvaziando pela sua
grandiosidade. O risco de quem tem muitas coisas a fazer é acabar nao
fazendo nada. O fato de o CC ser rico em possibilidades pedagdgicas nao
significa que “é s6 levar os alunos” para la que se dara o encanto. Quando
levamos nossas turmas ao centro, o percurso e o planejamento ja devem ter
sido previamente feitos pelo professor, ou pela equipe de professores.

N&o quero defender, com isso, que o planejamento € tudo, pois sei
gue, na maioria das vezes, ele é feito sem a participacdo dos alunos. Ele é
vazio de alunos. Quando desenvolvemos uma proposta pedagdgica,
geralmente estamos apenas com nNOSSOS pares, que sao professores,
coordenadores ou supervisores. Sendo assim, ao colocarmos gente dentro
dela, esta sempre fica pequena e quase sempre é superada, e aqui utilizo o
termo superagdo ndo como negacdo, mas como avango. Superar o0

planejamento pedagdgico é ir além do proposto, e ndo nega-lo.
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6 RESTAURANDO FACHADAS E MENTALIDADES

O pobr-do-sol de Porto Alegre tem sobre seus citadinos um véu de
nostalgia e de saudades. Muitos momentos de paz, o velho chimarrdo e um
pouco da certeza, mentirosa, de que amanha tudo recomecard. O pér-do-sol
eterniza Porto Alegre, dando-nos a falsa impressdo de que ela sempre aqui
esteve, e sempre aqui estard. Refor¢ca-nos a crenga de que 0 progresso nos
aguarda, de que o amanhad sera sempre melhor do que o hoje. Que
naturalmente, as coisas melhoram. Chegando ao capitulo final desta
dissertacdo, trago reflexdes que contribuem n&o apenas para que NOSSOS
alunos se aproximem, cada vez mais, daquilo que eles desejam ser, mas que
também fique a certeza, mesmo que proviséria, de que a melhora do amanha
ndo é um processo espontaneo e automatico, mas dependente, e muito, do
cotidiano escolar de nossas a¢gdes como docentes e cidadaos.

Chego ao meu poér-do-sol, mas para vé-lo ha que se tirar os olhos do
chdo,com algumas certezas provisoérias, construidas pelas ruas do CC,
encharcado pela dialégica auto-ecooganizada e, por que nao, auto-
ecoorganizando, no principio da recursé@o organizacional. crendo que o fluxo de
perguntas geradoras desta dissertacdo ndo apenas me movimentou como
também tais questdes foram, provisoriamente, respondidas:

- Qual é a visao dos alunos pesquisados em relacdo ao Cento da Cidade ?

- Qual é a visao dos professores de Histéria e de Geografia pesquisados em
relacdo ao CC? Como esta viséo altera a forma dos alunos de se relacionarem

como CC?

- Como a vivéncia geografica no/do CC modifica os alunos que estudam na
area central da cidade? Conviver com o Centro, diariamente, altera ou néo a
forma de valoragdo desses alunos? Quais sao os valores culturais, morais ou

eticos que se modificam?
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- Como as aulas de Historia e de Geografia estdo se apropriando ou nao desse

centro da cidade nas suas praticas escolares?

- Como o deslocamento espacial de alunos que moram nos bairros para
estudar no centro contribui para a apropriacdo geografica da relacdo centro-

bairro?

Resumindo ou tentando melhor focar nosso fluxo de perguntas: como a
convivéncia no Centro da cidade modifica o aluno, o professor e a escola?

Como contribuicbes, destacaria, inicialmente, a necessidade de se
revalorar o CC. Primeiro, por parte dos professores. Como defendido nos
capitulos anteriores, quando estes apresentam preconceitos ou destacam
apenas, em suas aulas, 0s aspectos negativos da cidade, dificultam o processo
de lugarizacao deles proprios e de seus alunos. Andar pela cidade ndo apenas
olhando para o chéo. Foi constatado que o aluno pesquisado pouco frequenta
0 CC na sua infancia e na sua primeira adolescéncia e, quando o faz, é por
motivos longe do campo da afetividade, a responsbilidade da escola se
potencializa. Entendo que os resultados parciais desta dissertacdo podem nao
representar a realidade de todas as escolas de Porto Alegre, mas assumo, ndo
0 risco da generalizacdo, mas que os dados aqui coletados apontam uma
tendéncia: a do abandono do CC por parte dos pais e dos professores. E essa
revalorizacéo passa pela construcdo de um método pedagdgico, um modelo de

ensino:

(...) um modelo que responde a questdo: como ensinar? — deve
ter coeréncia interna, jA que cada atividade de ensino deve
apoiar-se nas demais, de tal forma que constitua um corpo de
conhecimento que integre os distintos aspectos ao ensino e a
aprendizagem. (CASTELLAR, 2009, p. 46).

Sendo assim, acdes isoladas produzem, quando muito, resultados
parciais. Nao defendo a necessidade de um método pronto, pré-estabelecido,
mas sim o movimento de sua construgdo, que sempre sera incompleta, entre
tantos fatores, pela propria incompletude da vida.

E mais: nenhum aluno se incluiu como parte constitutiva do CC de
Porto Alegre. As pessoas sdo sempre 0s outros, e nunca nés. Os alunos nao

se incluem como elementos constituidores do CC. Sao eles e 0 CC, em uma
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relacdo de exclusdo. Faltaria um elemento de ligacdo, que possibilitasse a
comunhao entre eles. Para combater essa exclusdo, constato a necessidade
de pais e professores modificarem suas abordagens e suas préaticas em
relacdo ao CC. Assumo que, enquanto os pais nao levarem seus filhos ao CC
dentro de uma perspectiva lidica e cultural e enquanto os professores nao
citarem em suas aulas o0s aspectos positivos de se conviver no/com o
patriménio geografico-cultural de Porto Alegre, o elo entre alunos e CC ficara
mais distante.

Avancando nas constatacdes, os alunos pesquisados evidenciam a
negativizacdo do CC enquanto espa¢o de convivio. A topofobia vencendo a
Topofilia. Os alunos pesquisados desenvolvem, majoritariamente, uma relagéo
topofébica com a cidade, quer valorando negativamente o CC, quer afastando-
se dele. Em nosso “Grenal”, vence o shopping.

E o que se perde:

A construgdo do conceito de cidade no ensino, nesse projeto
gue articula o ensino a formacao para a vida urbana, requer o
desenvolvimento de idéias que apreendam esse espago como
forma fisica, mas também como materializagdo de modos de
vida, como um espago simbodlico. Além disso, o estudo da
cidade por essa perspectiva contribui para o desenvolvimento
de habilidades fundamentais ao usufruto pleno da cidade, a
apropriagdo social do espaco urbano, ndo se restringindo a
conquista de moradia, condicbes de transporte, trabalho,
salude, educacdo, lazer, cultura, como frequentemente
entendem os gestores da cidade. ( CAVALCANTI, 2008, p
179)

Como espaco de modos de vida, no plural, o convivio com a
diversidade. O combate a invisibilidade de tantos atores ausentes nos novos e
limpos Centros Comerciais de Porto Alegre. Educar para a pluralidade nao
apenas com recursos multimidia, mas também pelo contato direto dos
diferentes atores sociais, nas ruas da cidade. E sempre lembrando, a
complexidade do mundo ndo se responde, se pergunta. Esta dissertagcéo
assumiu a necessidade de a pergunta substituir a resposta, ou, pelo memos,
que os espacos destinados a perguntas se ampliem em nossos ambientes

escolares. A assuncéo de que devemos abandonar a necessidade de chegar a
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conclusdes, sempre. Na perspectiva da complexidade, a recursédo
organizacional liberta-nos de uma quase condenacao: a de que os professores

tém respostas para tudo.

“Vocé tem fome de qué, vocé tem sede de qué? Musicada pela banda
Titds,essa letra amplia o conceito de cidadania. Diversificar a fome dessa
piazada (como se usa aqui no Rio Grande do Sul), dota-la de “fome de bola”
(termo corriqueiro na giria do futebol para caracterizar a vontade de jogar),
brilho nos olhos, dos professores e dos alunos.

E a cidade como sintese:

Deve-se buscar, portanto, trabalhar com a percepcdo que os
alunos tém da cidade, da sua potencialidade de usufruto pela
diversidade de grupos que abriga, e de seus problemas, para
gue eles formem um conceito de cidade como uma sintese de
lugares (diferentes e desiguais) e de culturas (passadas e
presentes), como expressdo de uma ordem distante (Lefebvre
1991), e de dimensdes do global e do local. (CAVALVANTI,
2008, p 179).

O trabalho de dissertacdo aqui apresentado constatou muitas das
percepcdes que os alunos tém da cidade; e delas, pela relacdo dialdgica,
algumas propostas para serem desenvolvidas. Ficaram aqui propostas muitas
possibilidade de entradas da cidade de Porto Alegre, muitas possibilidades de

se iniciar a leitura e a escrita da cidade:

Ora, é somente em virtude da composi¢cdo poética que algo
vale como comego, como meio ou como fim: o que define o
comeco nao é a auséncia de antecedente, mas a auséncia de
necessidade de sucessdo. (RICOEUR, 2010, p. 70).

Para falar de cidade, ndo é necessario ter-se o conteldo programatico
Urbanizac¢do ou algum correlato, posto que, se assim o fosse, provavelmente
apenas a Geografia e a Histéria poderiam se apropriar dela. Assumo que nao €
necessario se ter motivos, ou desculpas, para se levar o CC para a escola.

As demais disciplinas escolares precisam se apropriar da cidade como
objeto-sujeito de andlise. O livro didatico ndo pode se transformar na agenda
do professor. Ja coloquei, mais de uma vez, a ideia de que, quando ndo temos

nada para fazer, damos conteudo. Se a cidade nao esta no livro didatico, ndo é
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problema do livro, mas nosso, de ndo sermos capazes de enxerga-la dentro
dele. Dai a urgéncia de se pensar em que método analitico nos movemos. Sem
essa pratica cotidiana de o professor refletir sobre sua docéncia, nossas salas
de aula podem se transformar em celas de aula.

Mas assumo também que :

(...) a Geografia escolar, por propiciar o exercicio de
observacédo do espaco vivido e percebido, pode contribuir para
uma apreensdo ética e estética da realidade, agucar a

BN

sensibilidade dos alunos em relacdo a realidade observada,
desenvolver o hébito de atribuir valor ao que observam,
gquebrando assim uma atitude de indiferenca propria do
individuo em sociedades em que predominam préticas
cotidianas alienantes.” (CAVALCANTI, 1998, p. 147).

Nao posso deixar de aqui registrar uma “ponta de inveja” dos
geografos. Como historiador, nos meus dltimos quatro anos, me deparei, mais
diretamente, com a Geografia escolar e, porque ndao, com os geografos, tanto
no curso de pés-graduacdo quanto no mestrado que aqui se encerra, e tenho
hoje a conviccdo da sua potencialidade na construcdo da identidade e da
relacdo de pertencimento, considerados por mim como fundamentais para que
nossos alunos figuem cada vez mais proximos daquilo que eles querem ser.
Mas sera que a Geografia escolar esta aproveitando esse potencial? Para isso,

ha a necessidade de se aproximar deles:

(...) € que esses jovens tém uma “geografia”, um conhecimento
espacial. Eles, na verdade, enquanto cidaddos e enquanto
jovens em busca de identificacdo, produzem uma “geografia”,
particularmente uma “geografia urbana”, que deve ser incluida
no conjunto curricular, se o objetivo for estabelecer com eles
um didlogo no qual os diferentes sujeitos sédo respeitados, séo
considerados produtores de saberes, no qual eles tém
contribuicdo a dar, algo a trocar, no qual todos investem suas
energias e seus interesses. (CAVALCANTI, 2011b p. 43).

Nessa relacéo, é indispensavel valorizar-se o didlogo do aluno para a
turma, do local para o global, da escola para a cidade, e de todas as
combinacgdes possiveis entre todos esses objetos-sujeitos de analise, dentro do
foco dimensional da recurséo organizacional.

Esta dissertacdo assume, também, que é fundamental conhecer o CC

para o exercicio da cidadania, visto que:
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As propostas alternativas de urbanismo, de reformulacdo de
planos e de arranjos urbanos tém a ver, assim, com projetos
alternativos de sociedade. Reforca-se assim a relagdo entre
cidade e cidadania. O pressuposto é o de uma cidadania ativa
e participativa que possa atuar conscientemente na
construcao/reconstrucédo coletiva de ambientes urbanos mais
compativeis com principios democraticos e de justica social. O
interesse esta centrado na participacdo das pessoas para
usufruir a cidade, para lutar e participar de sua gestédo
(garantindo assim o direito a cidade, como diz Lefebvre 1991)”
(grifo meu)( CAVALCANTI, 2008, p. 122.).

E mais: pensar a cidade é se pensar. Pensar o futuro da cidade é
pensar 0 que somos e 0 que queremos agora. Nossos valores de agora se
materializam na cidade que projetamos para o futuro. Assim, ficamos contidos
nos nossos projetos de cidade. N&do pensa-la estaria, entdo, relacionado a um
processo de ndo-ser. Discutir a cidade do futuro é nos pensarmos no presente.
Sonhamos a partir daquilo que somos agora e pensar mudar a cidade obriga-
nos, como em um jogo de espelhos, a melhor nos enxergarmos.

Na escola, trazer a tona a coletivizacdo dos projetos de cidade:

As atividades de cooperacgdo e de intercambio entre os alunos
sdo importantes para o processo de socializagdo, para o
desenvolvimento de habilidades, para promover o debate entre
conhecimentos e visdes diferentes sobre 0 mesmo objeto, para
a relativizacdo do ponto de vista de cada um, para se
estabelecer um conflito “sociocognitivo” (Coll 1994). Tudo isso,
seguramente, promove a explicitagdo e a conscientiza¢do das
representacdes ja formadas por alunos e acelera a construgao
do conhecimento e o desenvolvimento de um pensamento mais
critico e autbnomo.” (CAVALCANTI, 1998, p 152).

Esse processo de socializacdo exige alguns cuidados. Quando
langamos uma pergunta em aula, ndo podemos exigir o siléncio imediato, pois
a resposta de um vai provocar a reacdo dos outros. Assim, se faz necessaria a
desordem, um pouco de caos. Deixar falar, provocar, instigar a “briga” entre os
alunos. E como, nesse momento, o time do professor é importante! Saber a
hora de retomar a aula para si requer muita atencdo. Saber a hora de parar um

beijo é tdo importante como a de inicia-lo.

Saber perguntar seria um primeiro caminho para se encontrar
respostas, mesmo que provisorias, como ja foi defendido nesta dissertagéao.

Quando questionamos o porqué de o aluno ter dificuldades em aprender,
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colocamos o foco da atencdo nele e, se ndo tomamos cuidado, tentaremos
encontrar nele as causas de tal situagédo. Porque o aluno “isso”, porque o aluno
“aquilo”, e sempre o alunos serd responsabilizado. Mas, se perguntamos o
porqué que nés, professores, termos dificuldades de desenvolver atividades
pedagogicas com nossos alunos, acredito que estaremos um pouco mais perto
de mudarmos nossas praticas, enquanto educadores. Fazendo um paralelo,
seria algo como perguntar por que oS judeus morreram no holocausto.
Morreram porque alguém os matou, logo a pergunta mais instigante seria: Por
gue os nazistas matavam judeus no holocausto? Ai sim buscaremos a causa
da morte no assassino, e ndo na vitima.

Outro ponto importante desta dissertacdo que gostaria de ressaltar na
conclusao seria o de que a cidade, em si, é educadora. Que bastaria levar os
alunos para uma atividade na cidade que ela se revelaria. Praticas
espontaneas dao resultados superficiais. Sem um método e uma metodologia,
dificilmente superaremos a paisagem urbana e, com muita dificuldade, o

espaco urbano. Exemplifico com o conceito tempo:

Este conceito, juntamente com as idéias de mudanca e
continuidade que do ponto de vista histérico Ihe séo correlatas ,
completa um primeiro conjunto de conceitos referentes aos
“estudos sociais”. E importante referenciar o tempo fisico,
astronémico (aquele do calendario), que se constitui pela
sucessao regular, linear, de dias e noites, do tempo social em
gue a sucessdo de fatos e acontecimentos ndo é regular nem
previsivel. Enquanto o tempo fisico independe da vontade dos
homens e das sociedades, o tempo social, como seu nome diz,
€ constituido pela sociedade que |he determina o ritmo e a
direcdo. O tempo social, histérico, apresenta ritmos
diferenciados conforme os distintos aspectos da vida social que
forem considerados. Alguns mudam mais rapidamente, outros
sdo dotados de maior continuidade; mais do que isso, ha
épocas em que as mudancas adquirem maior velocidade.
Essas diferengas de ritmo — as mudangas e a continuidade —
resultam do jogo de interesses e vontades dos diversos grupos
constitutivos de uma sociedade determinada”. (CALLAI &
CALLAI, 2010, p. 72).

E aqui ganhamos mais um valioso momento para trabalharmos o
conceito de diversidade. Se construir a cidadania é contribuir para um mundo
mais plural, dotado de multiplas possibilidades, as diferencas temporais,

materializadas nas cidades, sdo objetos concretos dessa multiplicidade social.
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Quando comparamos tempos sociais, e comparar € identificar diferencas e
semelhancas, concretizam-se, para 0s nossos alunos, tanto as diferencas entre
as sociedades como também as diferencas intrassociais. E como o0s
preconceitos de atraso, de superioridade, de inferioridade, de melhor ou de
pior atrapalham na construcao de uma cidade educadora!

Contribuir para demarcar as diferengas temporais € muito pouco,
frente a todo o potencial que a cidade tem. Temos que acabar com oS
“Julgamentos”, os “Tribunais”, que nao se limitam a encontram as diversidades,
mas sim em julga-las.

Explico: quando um aluno chama o outro de “bichinha”, o que ele esta
fazendo € dizer que ele ndo é homossexual. E como se ele necessitasse
menosprezar 0 colega para afirmar a sua heterossexualidade. Sera que ele
estd em davida? Questionando-se em relacdo a sua orientacdo social? Seria
possivel construir-se individualmente, e coletivamente, sem o preconceito?

Outro elemento conclusivo desta dissertacdo € o pouco conhecimento
do patriménio geografico-histérico de Porto Alegre por parte dos alunos e
professores pesquisados. Sem serem estimulados, poucas sdo suas citacdes
gue possibilitem a constru¢do de uma identidade com a cidade, o que reforca,
mais uma vez, a necessidade de uma intervencao escolar mais incisiva, ndo
deixando que Porto Alegre se torne um parente distante.

Ainda com o propédsito de evidenciar as contribuicbes dessa
dissertacdo, gostaria de registrar a importancia dos conceitos geograficos na
leitura-escrita da cidade. Mas como nos apropriarmos deles no cotidiano

escolar?

(...) apresentar o conceito, no momento adequado, como uma
construgdo social sobre a realidade, e ndo como a propria
realidade, o que significa demonstrar o carater relativo do
conceito: informar aos alunos sobre as eventuais controvérsias
existentes em torno do conceito e 0os avangos conseguidos na
compreensdo do objeto conceituado: apresentar, sempre que
possivel, o conceito como parte de um sistema de conceitos.”
(CAVALCANTI, 1998, p. 157).

Relativizar os conceitos é pd-los & prova. E defronta-lo com a realidade
do aluno e, do confronto, o0 movimento do conhecimento. Conceitos NAO SAO
PARA SEREM DECORADOS PELO ALUNO, mas sim aplicados e superados

por eles. Diferenciar o conceito de espaco do conceito de lugar depende da
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intervencdo do aluno. O que ele entende como conjunto de objetos e de
acoes? Qual é a sua visdo de pertencimento? E ele concorda? E ai, de novo, a

palavra quase méagica: mas POR QUE?

A campanha de desarmamento desenvolvida pelo Governo Federal
bem que poderia chegar ao ambiente escolar: desarmar professores e alunos.
Sim, estamos, todos, na grande maioria das vezes, em situacao reativa. Alunos
e professores, acuados, entrincheirados, buscando, em seus pares, as
justificativas dessa guerra.

O conflito das territorialidades, tentando estabelecer fronteiras,
tentando, quando muito, construir um sentimento de “paz na guerra”,
“colocando os alunos em posigao reativa, de desapego, de enfrentamento, de
violéncia, de estranhamento da escola e das aulas ( e da Geografia)”’, como
coloca Lana Cavalcanti (Callai, 2011b). Mas , seriam apenas os alunos?

E nas trincheiras, nossos alunos formam seus esquadrdes, seus
grupos, numa busca constante de identidade, pois necessitam se apropriar do
espaco escolar, se territorializarem. Na escola, tentam transformar o espaco
publico em propriedade coletiva, muito mais do que privada. Tentam, nos seus
grupos identitarios, se apropriarem coletivamente da aula, por isso tantas
discussbes entre esses grupos em diferentes momentos da aula. Conscientes
desse processo, € imprescindivel nos apropriarmos dessas discussfes , e nao
mandar os alunos calarem a boca, tentando estabelecer o controle da aula.
Essas horas sdo ricas de discursos, preconceitos, identidades. Mas para
chegarmos até eles, temos que antes enfrentar esse momento caoético, de
descontrole, de desorganizacdo, prestando bastante atencdo nas falas dos
alunos, para, em um segundo momento, retoma-las, ndo com criticas, mas com
perguntas, com novas contradicdes, que possivelmente irdo gerar novas
desorganizacdes e, sem medo, sem verdades absolutas, avancar um pouco
mais, talvez ndo tanto como gostariamos, mas certamente mais do que em
aulas “burocraticas”, silenciosas, conseguiriamos. Precisamos buscar aumentar
0s espagos de atrito e diminuir os de contrato do contrato, pois “paz sem voz,
nao é paz, € medo” (O Rappa, musica Minha Alma (A paz que eu ndo quero)).
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Cabe ao professor jogar luz em cantos pouco iluminados,
estimulando o aluno a ver o que até entdo estava obnubilado ,
passar o pano naqueles recantos empoeirados pelas certezas,
dogmatismos e tabus. Ter um papel iluminista e iconoclasta
lluminista, quando temos a pretensdo de iluminar cantos
escuros que o aluno ainda ndo tinha visto. Iconoclasta,
guando guestionamos —e derrubamos- icones, idolos, dogmas,
crengas arraigadas e nunca discutidas, certezas engessadas e
engessantes de uma leitura mais plural e criativa do mundo.
(KAERCHER, 2009, p. 211).

Que a dissertacdo aqui apresentada some nesse jogo de luzes e
sombras, tanto no passado quanto no presente. Que suas reflexdes e as que
dela surgirem auxiliem alunos e professores a modificarem suas relacbes com

o Centro de Porto Alegre, na dialogica dos trés presentes.
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ANEXO |

1- Qual foi o colégio (bairro-cidade) que vocé fez a primeira e a segunda séries/etapas

do ensino médio?

3- Qual era a visdo que vocé tinha do centro da cidade antes de vir estudar no Colégio
Unificado?

4- Vocé frequentava o centro da cidade de Porto Alegre antes de estudar no colégio

Unificado? Caso a resposta seja positiva, para fazer o que?



6- As aulas que vocé assistiu no Colégio Unificado modificaram sua forma de ver o

mundo? Quais aulas? Com quais professores?

7- Vocé teria alguma sugestdo para dar ao Colégio Unificado para melhorar a tua

relagdo com o centro de Porto Alegre?






ANEXO I

1- Dé sua opinido sobre os seguintes pontos de Porto Alegre:
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Mercado Publico

Lago Guaiba

Praca da Matriz

Praca da
Alfandega

conhece: sim () nao(

Conhece: sim () ndo(

)

Conhece: sim () ndo(

)

Conhece: sim () ndo(

)

Opini&o:

Opinido:

Opinido:

Opini&o:

Vocé levaria alguém
para conhecer
SIM( )

NAO ()

Vocé levaria alguém
para conhecer
SIM( )

NAO ()

Vocé levaria alguém
para conhecer
SIM( )

NAO ()

Vocé levaria alguém
para conhecer
SIM( )

NAO ()

2- Se, ao viajar para fora do Rio Grande do Sul, alguém perguntasse algo sobre o
centro da cidade de Porto Alegre, o que vocé contaria?

3- Quais seriam os prédios que vocé mais gosta no centro de Porto Alegre?
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4- Vocé vé alguma importancia em conhecer melhor a histéria e a geografia do centro
de Porto Alegre? Por qué?

5- Vocé consegue associar o centro de Porto Alegre a alguma pessoa ou grupo de
pessoas?

6- Vocé, quando era crianca, passeava pelo centro de Porto Alegre? Por onde?

7- Se vocé tivesse filhos ou sobrinhos, leva-los-ia para passear no centro de Porto
Alegre? Por onde?

8- A cidade de Porto Alegre, na sua formagéo, nos séculos 18 e 19, era bastante
frequientada por escravos, por negros e por mesticos. Vocé acredita que, de alguma
maneira, ainda possa existir essa associacao por parte de algumas pessoas?
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9- Se vocé veio de outra cidade para estudar no Unificado:

a) vocé esté gostando de estudar em Porto Alegre? Por qué?

b) vocé gostou de sair da sua cidade? Por qué?

10- Vocé gostaria de participar de uma atividade para melhor conhecer o centro de
Porto Alegre?

SIM( )

NAO ( ).
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ANEXO Il

Cidade e cozinha

Modulo |: Método e metodologia.

1- Vocés tém algum segredo na hora de cozinhar? Mania? Quais? Vocés gostam de
reparti-lo com outras pessoas?

a) vocés teriam como descrever seus métodos pedagégicos? Quais sdo as suas
verdades na educacdo? Estdo com vocés ha muito tempo ou séo provisérias?

b) Quando vocés discutiram pela ultima vez temas relacionados a educagéo?
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2- Quando se escolhe o cardapio de um jantar, leva-se alguns elementos em
consideracdo ? (para quem, onde, para que...). Como esses elementos interferem na
escolha do cardapio?

E quando vamos iniciar uma aula:

a) quais consideracdes fazemos? (para quem, onde, para que ...)

b) o que justificaria a “mudancga do cardapio”? Ele pode mudar? Quando? Por que ?
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3- Ao cozinhar, vocé gosta de seguir receitas ou inventar? Ou as duas coisas? Repetir
receitas que ja deram certo sempre funciona?

a) quais seriam as suas duas aulas mais significativas? Por qué?

b) No seu ponto de vista, por que algumas aulas, que sempre “deram certo”, de
repente perder a sua forgca ?
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4- Vocés acham que um cardapio “requintado” impressiona mais do que um
“simplesinho”? O que € um, 0 que € o outro? Quando € que vocés concluem que um
jantar valeu a pena?

a) lembrando dos dois Ultimos meses, quais S&0 0S recursos mais usados nas suas
aulas? Por que esses recursos “dao certo” ?

b) Que tipos de indicadores vocés utilizam para “sentir’” que uma aula gerou uma
aprendizagem significativa?



121

Modulo |l: Cidade educadora

a) Qual é a visdo de vocés em relacdo ao centro de Porto Alegre? Positiva? Negativa?
As duas?

b) Quais as vivéncias que tu tiveste no centro que te marcaram? Por que ? (afinal, o
centro ndo é sé pontos (fixos), séo vivéncias, sao fluxos (de vida, energia, boa ou ma)

c) Vocés ja pensaram em levar os seus alunos para o centro de Porto Alegre? Para
gue tipo de atividade? Se nao levam, por que ndo ?

d) Vocés ja levaram seus alunos para o centro de Porto Alegre?
Sim ()

Nao ( )

e) Cidade Educadora: ja ouviram falar disso ? O que seria isso para vocés ? Tem a ver
com c disciplina que vocés trabalham ?



