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RESUMO

Este texto pretende problematizar o papel da Sociologia no contexto das esferas
publicas e privadas de ensino. Considerando a constru¢do do curriculo escolar como um
fenomeno socioldgico, este tema serd abordado a luz da Sociologia da Educacdo sob as
consideracdes de Pierre Bourdieu. O objetivo do estudo € realizar uma andlise comparativa
entre o sentido do ensino de Sociologia em escolas publicas e privadas de Porto Alegre,
investigando a que interesses atendem os programas de Sociologia nestes campos escolares,
considerando os diferentes discursos dos agentes do campo recontextualizador (professores e
alunos). Problemiticas suscitadas durante a experiéncia do Estdgio de Docéncia do curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais, tais como: perspectivas, métodos de ensino, contetdo,
funcdo educativa da Sociologia na educacdo bésica foram abordadas, revelando os avancgos e
limites da disciplina nos espagos investigados.
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Introducao

Apresentacao do tema, objetivos e procedimentos metodolégicos.

Todo sistema de educacio ¢ uma maneira politica de manter
ou modificar a apropriagdo dos discursos, com os saberes e
os poderes que eles trazem consigo.

Foucault

Ap6s muitos anos percorrendo caminhos de intermiténcia na educacdo basica, a partir
de 2006 a Sociologia volta as grades curriculares do ensino médio como disciplina
obrigatdria.

Trata-se de um avango e uma conquista para a Sociologia, considerando as lutas pela
consolidagdo da disciplina ao longo de sua histéria', porém a reintroducio da Sociologia no
ensino médio apresenta-se problemdtica devido a sua existéncia irregular nos curriculos das
escolas secundarias.

Como exposto por Mota (2005, p.93)

Por ser uma area nova na escola e possuir escassa producgdo cientifica, a Sociologia
ainda ocupa um lugar marginal no rol dos componentes curriculares, figurando com
pouca carga hordria ou tendo seus contetdos diluidos em outras ciéncias humanas
(...) o que possivelmente a impede de conquistar e solidificar seu espaco numa
estrutura de ensino ainda majoritariamente disciplinar. Quanto a producio cientifica
recente, raros sdo os trabalhos que tematizam o assunto.

A inser¢do da sociologia na educagcdo bdasica no Brasil é marcada por sua
intermiténcia, suas idas e voltas as grades curriculares e, em consequéncia disso, permanecem
muitas dividas a respeito do sentido para o ensino da ciéncia social e de suas especificidades
em relacdo as demais disciplinas das ciéncias humanas. Este ¢ um grande desafio para o
docente desta area, pois percebe-se uma dificuldade da sociologia em firmar-se como area de
conhecimento fundamental para a formag¢do humana, exigindo do professor que esteja, a todo
momento tendo de reafirmar a pertinéncia do ensino da sociologia, em relacdo as disciplinas
que possuem uma longa e sélida tradi¢do no meio escolar.

A experiéncia de estigio me permitiu verificar em ato essa posi¢cdo marginal (nio
raramente) ocupada pela sociologia do rol das disciplinas oferecidas ao ensino médio: nos

comentdrios dos alunos sobre a utilidade/validade de se dedicar a essa disciplina (lembro-me

' Cito alguns estudos que abordam o histérico da disciplina no sistema educacional brasileiro: MORAES (2003);
MOTA (2005); SANTOS (2002); SILVA (2005) e MEIRELLES (2009)
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do estagio I que, em vésperas de provas de matematica, os alunos solicitavam que a aula fosse
cancelada para que pudessem estudar matematica), nos comentarios de outros professores e

nos relatos de outros colegas de estagio.

A esse respeito Flavio Sarandy (2002) afirma:

Ao afirmar a pouca legitimidade da sociologia enquanto disciplina de ensino médio
e, como consequéncia direta desse fato, a necessidade de constru¢do de um consenso
social minimo quanto a sua importancia nos projetos pedagdgicos das escolas, parto
da ideia de que o problema da legitimidade da disciplina, os apontados
anteriormente nos textos oficiais e nos livros didéticos/planos de curso, bem como a
ndo existéncia de um campo de estudos consolidado sobre o ensino de sociologia,
tém uma origem comum: a falta de tradicdo das ciéncias sociais nos meios escolares
e sua intermiténcia enquanto disciplina escolar. (pg. 6)

Sdo muitos os desafios a serem superados para a consolidacao da Sociologia no espaco
escolar: compreensdo quanto ao papel da disciplina; valorizacdo da Sociologia pela
comunidade escolar’; definicdo e consolidacdo de contetdos minimos e obtencdo de material
didético adequado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, em seu artigo 36, inciso III) prevé que o educando tenha, ao final do
ensino médio “dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessdrios ao
exercicio da cidadania”.

Os agentes envolvidos na elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN —
1999) reconhecem a Sociologia no ensino médio como um “instrumento genérico para a
constru¢io da cidadania” (CASAO E QUINTEIRO, 2007). J4 nas Orientacdes Curriculares
Nacionais (OCN — 2006), espera-se da Sociologia (agora reconhecida como disciplina),

superar a vaga funcdo de “educar para a cidadania”.

As razdes pelas quais a Sociologia deve estar presente no curriculo do ensino médio
sdo diversas. A mais imediata, e de que ja se falou, mas ndo parece suficiente, é
sobre o papel que a disciplina desempenharia na formacdo do aluno em sua
preparacdo para o exercicio da cidadania. Isso se tem mantido no registro do slogan
ou cliché; quer-se ultrapassar esse nivel discursivo e avancar para a concretizacio
dessa expectativa. (BRASIL, 2006, p. 109)

Analisando os discursos quanto ao papel da Sociologia no Ensino Médio oriundos das

trés dimensdes do sistema educacional, definidas por Berstein (2003) como: campo da

2 . . . , .
Entende-se por comunidade escolar o conjunto de alunos, pais, ou responsdveis perante a escola, professores,
membros da supervisdo, direcdo e demais servidores.
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contextualizacdo (academia, universidade, intelectuais, consultores); campo
recontextualizador oficial (Estado, governos, secretarias de educag¢do); e campo
recontextualizador (escola, comunidade), percebem-se diferentes representacdes sobre a
disciplina e sobre sua relevancia, representacdes estas que influenciam na elaboracdo do
curriculo, assim como nas praticas pedagodgicas dos agentes do campo recontextualizador
(escola) e consequentemente impactam na compreensdo e valorizagdo da disciplina por parte
dos alunos.

Diante destas questdes discutidas no decorrer do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais e vividas nos estdgios docentes curriculares, percebi a necessidade de refletir sobre a
finalidade do ensino da Sociologia no ensino médio, os objetivos inerentes a sua inclusdo
pelos agentes dos diferentes campos educacionais, assim como investigar se 0s objetivos
estdo sendo alcangados. Para tanto, optei por investigar quanto ao ensino da Sociologia e sua
relevancia em escolas publicas e privadas, através da andlise das propostas pedagdgicas de
escolas direcionadas as elites e de escolas direcionadas as classes populares.

O objetivo aqui € realizar uma andlise comparativa entre o sentido do ensino de
Sociologia em escolas publicas e privadas de Porto Alegre, investigando a que interesses
atendem os programas de Sociologia nestes campos escolares, considerando os diferentes
discursos dos agentes do campo recontextualizador (professores e alunos), adotando como
referenciais tedricos a sociologia da educacdo e a sociologia do curriculo, pois, como define
Ileizi Silva (2005, pg. 2) “sdo especialidades das ciéncias sociais que fornecem instrumentais
teoricos centrados nos fendomenos educacionais da sociedade contemporanea’.

A teoria de Pierre Bourdieu serviu como base no desenvolvimento tedrico deste
trabalho, através de sua andlise critica do sistema escolar, ao identificar a relagdo entre o
sistema de ensino e a estrutura das relagdes entre as classes.

Cinco questdes nortearam este trabalho, constituindo o problema da pesquisa: (1) A
sociologia no ensino médio se legitima sob quais os argumentos? Qual a compreensio sobre
sociedade, educacdo e ensino dos agentes da elaboracdo dos curriculos e das propostas de
conteddos de sociologia? (3) Que Sociologia € ensinada e quais os procedimentos adotados
pelos professores para conversdao do conhecimento cientifico em disciplina escolar? (4) A
Sociologia cumpre suas potencialidades educativas na escola? (5) Qual a percep¢dao dos
professores sobre a fung¢do educativa da Sociologia na escola? Na primeira questdo, faco
referéncias as condicdes ou fatores que permitiram a institucionalizacdo da disciplina e sua
posicdo frente a outras disciplinas. Nas questdes seguintes, refiro-me aos conteidos e

metodologias para o ensino da Sociologia e as implicacdes decorrentes de sua selecao.
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Para realizar este estudo me baseei em entrevistas concedidas por professores da
disciplina de Sociologia de escola publica e privada. As entrevistas foram semidirigidas e
questionavam os entrevistados sobre seu ano de formacao; ha quanto tempo estdo em sala de
aula; o que pensam a respeito do ensino de sociologia na escola; quais s@o os temas e questoes
que trabalham em sala de aula; como pensam o plano de ensino; quais sdo seus objetivos ao
ensinar sociologia; quais materiais e recursos didaticos costumam utilizar; quais s@o os
maiores desafios ao ensinar sociologia; qual a opinido sobre a obrigatoriedade de seu ensino a
nivel nacional; e, por fim se ja participaram de discussdes, oficinas ou minicursos sobre a
Sociologia na educacao bésica.

Foram entrevistados professores provenientes das instituicdes de ensino: Escola
Estadual de Ensino Médio Agronomo Pedro Pereira, localizado na zona leste de Porto Alegre,
bairro Agronomia e do Colégio Nossa Senhora da Gléria, localizado na zona leste de Porto
Alegre, bairro Gloria (sistema privado de ensino).

Assim, no capitulo 1 farei uma exposi¢do sobre a minha experiéncia enquanto agente
do campo recontextualizador, vivida durante minha inser¢do na escola nas atividades de
estagio de docéncia 1.

No capitulo 2 apresento algumas consideracdes sobre a intermiténcia da disciplina nos
curriculos das escolas secunddrias brasileiras, refletindo sobre a condi¢dao da disciplina ao
longo do periodo compreendido desde a tentativa de insercdo da disciplina nos curriculos da
escola média no Brasil (1891), até sua obrigatoriedade, promulgada em 2008. Conhecer a
trajetéria da Sociologia na escola é fundamental para a compreensao quanto a condicao atual
da disciplina no ensino médio.

No terceiro capitulo, apresentarei uma reflexdo sobre o curriculo escolar e mais
especificamente o curriculo de Sociologia na educagio basica. Pierre Bourdieu (1975), através
das proposi¢des acerca da producdo, manifestacdo, manutengdo e legitimac¢do da violéncia
simbdlica na e pela instituicdo escolar, apresenta-se neste trabalho, como tedrico central.

No capitulo 4 farei algumas consideracdes sobre as escolas pesquisadas; sobre as
entrevistas concedidas pelos professores; os temas e questdes trabalhados por eles em sala de
aula; e o que pensam os professores com relagdo a disciplina.

Nas consideragdes finais pretendo verificar se a sociologia estd ou ndo cumprindo sua

finalidade conforme a legislacao vigente3 a partir dos resultados da pesquisa, demonstrando as

? Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 2006 (estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional) que, em seu
artigo 36, determina a inclusdo da Filosofia e da Sociologia como disciplinas obrigatérias em todas as séries do
ensino médio, apoiada pelo documento Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCNEM, 2006)



11

limita¢des do trabalho e fazendo sugestdes para seu prosseguimento.

elaborado pela Secretaria de Educag@o Bdsica do Ministério da Educacdo, em conjunto com representantes de
diferentes segmentos do campo educacional (professores e alunos da rede ptblica de ensino, representantes da
comunidade académica, membros das equipes técnicas dos Sistemas Estaduais de educac¢io), como um
instrumento a ser utilizado pelo professor no Ensino Médio.
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Capitulo 1

Notas sobre a experiéncia: Pratica de ensino no campo recontextualizador

Larrosa (2002) propde o exercicio de pensar a educagdo a partir do par
experiéncia/sentido. Experiéncia, segundo o autor, deve ser definida como fruto do que “nos
passa”’, que “nos acontece”, o que “nos toca” e ndo o que passa, 0 que acontece, o que toca.
Assim, para obter experi€ncia, € necessdrio estar em condi¢do de que algo nos acontega, algo
nos passe, algo nos toque, ou seja, em uma situagao de exposi¢ao, de perigo, de riscos. Com
relacdo ao saber da experiéncia, o conhecimento é adquirido a medida que respondemos ao
que vai nos acontecendo ao longo da vida e a medida que vamos atribuindo sentido ao que
nos acontece, somos transformados por tais experiéncias.

Nas palavras do autor:

Se a experiéncia € o que nos acontece e se o saber da experiéncia tem a ver com a
elaboragdo do sentido ou do sem-sentido do que nos acontece, trata-se de um saber
finito, ligado a existéncia de um individuo ou de uma comunidade humana
particular; ou, de um modo ainda mais explicito, trata-se de um saber que revela ao
homem concreto e singular, entendido individual ou coletivamente, o sentido ou o
sem-sentido de sua prépria existéncia, de sua prépria finitude. Por isso, o saber da
experiéncia é um saber particular, subjetivo, relativo, contingente, pessoal. Se a
experiéncia ndo é o que acontece, mas o que nos acontece, duas pessoas, ainda que
enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia. O
acontecimento é comum, mas a experi€ncia € para cada qual sua, singular e de
alguma maneira impossivel de ser repetida. (LARROSA, 2002 p.27)

Percebo a pratica de ensino realizada nos estidgios de docéncia 1 e 2 como uma
experiéncia adquirida tal como exposto pelo autor, como algo que me passou, que me
aconteceu, me tocou, em momentos de elaboracdo do sentido sobre o ato de ensinar € mais
especificamente, de ensinar sociologia. E sobre esta aquisicio de experiéncia durante o

estagio de docéncia 1 que apresentarei as consideragdes a seguir.

1.1 Relato sobre a insercdo no espaco escolar

A escola em que realizei o estagio estd localizada no bairro Medianeira, em Porto

Alegre, atualmente dirigida pelas professoras Magali Silveira de Quadros (Diretora) e Claudia

Martins Dusso (Vice-Coordenadora). A instituicdo oferece cursos de nivel médio, técnico em
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contabilidade e curso normal, dividindo as habilitacdes em educacgdo infantil (duragdo de dois
anos) e habilitacdo em educagdo infantil e anos iniciais para criancas, jovens e adultos
(duragdo de quatro anos), funcionando nos turnos da tarde e noite.

Em um primeiro momento foram observadas as caracteristicas organizacionais da
instituicao, suas normas de funcionamento; o perfil do aluno, o contexto socioecondmico
tanto dos alunos como do professor de sociologia. Num segundo momento foram observadas
as praticas de regéncia do professor de sociologia da escola e, finalmente, buscando agregar
os saberes da drea de Ciéncias Sociais com os interesses € contextos socioculturais dos
alunos, foi elaborada a proposta de planejamento didatico-pedagdgico e a execugdo do
planejamento, através da regéncia de classe.

A institui¢do, que divide espaco com a Escola Estadual Costa e Silva (esta ocupa o
prédio no turno da manha) dispde de uma boa infra-estrutura, contando com 1 biblioteca, 1
sala de multimeios com acesso a internet, sala de informatica, laboratorio de ciéncias, 2
auditérios com computadores, data-show e acesso a internet; sala de teatro, sala dos
professores, sala de estudos, secretaria, sala da direcdo, copa e um pdtio central, drea coberta
com bancos e televisdo, estacionamento, banheiros para professores e dois para os alunos e
quadras esportivas.

Ao observar a escola, percebi como caracteristicas marcantes da administracdo, a
énfase na comunicacdo, disciplina e organizagdo. Na entrada da escola, hd um painel
eletronico, informando sobre questdes relacionadas a logistica (falta de professores, mudanca
de sala, atividades excepcionais, etc). Um manual € entregue ao aluno iniciante, com
informagdes minuciosas sobre o funcionamento da escola e sua politica, informando nomes
dos funciondrios, suas fung¢des e forma de contato, horédrios de atendimento, mapa da escola,
normas de convivéncia, grade de hordrios, entre outras coisas. A escola possui cameras
instaladas em varios locais da escola, ligadas todo o tempo e monitoradas na sala da direcao.

Os alunos me relataram que, na semana anterior a0 meu ingresso na escola, ocorreu a
expulsido de um aluno, pois havia atirado uma “bombinha” no corredor, causando tumulto na
escola. O aluno foi reconhecido através da cidmera e chamado na diretoria. Percebi, ao
conversar com alguns alunos, satisfacdo com esta prética de controle adotada pela direcdo da
escola.

No questiondrio que apliquei para conhecer os alunos no inicio do estigio, quando
questionados sobre a estrutura da escola, predominou entre as respostas, a classificacado
“Otima”.

Ao procurar a escola, fui muito bem recebida e orientada quanto as burocracias do
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estdgio e funcionamento da escola por todos com quem fiz contato (secretaria, supervisao,
direcdo, professores).

Sempre que precisei, tive acesso aos recursos € espagos que a escola oferece para o
desenvolvimento das aulas.

A escola oferece para o ensino médio, 4 periodos de sociologia por semana, no terceiro
ano. Como a carga hordria foi suficiente para cumprir as horas de prética necessarias e, devido
aos compromissos que tenho, detive-me em acompanhar uma tnica turma, conhecida como
57.

Apds contato com o professor regente e aceitacdo de meu estdgio, iniciei as
observacdes da turma. No primeiro dia, entrei com o professor regente e fui apresentada a
turma por ele. O professor explicou a necessidade e a importancia de meu ingresso na turma,
para a conclusdo de meu curso e solicitou ao grupo, apoio € compreensao com o0 meu estagio.
A turma ndo se manifestou e a aula iniciou normalmente.

Na segunda semana de observacdo, apds solicitar autorizagdo do professor regente,
apliquei um questiondrio, visando conhecer a turma. O questiondrio contemplava questdes
com vistas a obter informagdes sobre o nivel socioecondmico e modo de vida dos alunos,
profissdo, meios de comunicagdo utilizados, perspectiva para o futuro. Questionei também a
visdo do aluno sobre a institui¢io escolar e suas impressoes sobre a sociologia.

A andlise das respostas me permitiu tracar um perfil da turma e planejar aulas a partir
das respostas dos alunos. Foi respondido um total de 12 questiondrios, de uma turma com 19
alunos e através destes pude concluir que no periodo noturno a faixa etdria dos alunos esta em
sua maioria entre 17 e 22 anos.

Em sua maioria s@o solteiros, 95%, moram com os pais 55% e ndo tem filhos 90%,
isso mostra que os estudantes estdo iniciando sua vida conjugal mais tarde € morando mias
tempo com os pais.

Alguns alunos estudam no periodo noturno para poderem trabalhar durante o dia, dos
12 alunos que responderam o questiondrio 7 responderam que estudam a noite e trabalham
durante o dia.

A renda média familiar em sua maioria € de até 3 salarios minimos, onde 65%
correspondem a esse valor, sendo esse um dos motivos de maior importancia para que o

estudante comece a trabalhar desde cedo deixando a escola em segundo plano.
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1.2 Primeiras experiéncias de docéncia

Minha primeira regéncia foi no dia 26/05/2011 (quinta-feira): Neste dia estava
extremamente nervosa, realizando um grande esfor¢o para superar uma das caracteristicas
marcantes que tenho que € a timidez e dificuldade em falar para muitas pessoas. Neste dia me
apresentei aos alunos, e fiz uma exposi¢dao do Curso de Ciéncias Sociais e da Sociologia,
baseando na leitura do texto “Quando crescer quero ser sociélogo”.

Neste momento a escola estava passando por uma situagdo importante: a decisdo dos
professores em aderir a Greve dos Municipdrios, que em Assembléia, haviam rejeitado a
proposta de reajuste salarial de 7% feita pela prefeitura. Ao final da aula, os professores iriam
se reunir para defini¢des sobre a greve, mas o professor Rui jd havia informado que, pela
primeira vez em sua carreira profissional, ndo iria aderir a greve, pois estava em processo de
aposentadoria e temia que sua adesdo impactasse na interrup¢cao do processo.

Fiquei bastante aliviada quando o professor informou que nio iria aderir a greve, pois
temia que meu estagio tivesse de ser interrompido em fun¢do da paralisacao.

No dia seguinte: dia 27/05/2011 (sexta-feira) fui a escola para o segundo dia de
regéncia e, em fun¢do da adesdo da maioria dos professores a greve, compareceram apenas 5
alunos. Mesmo assim, dei continuidade ao estdgio, abordando, neste dia, reflexao sobre o
Senso Comum e Conhecimento Cientifico.

Na semana seguinte, a greve havia terminado e os alunos retornaram para a escola.

Encerrei minha pritica no dia 07/07/2011. Neste dia, apdés a leitura do texto
apresentado, me despedi dos alunos, solicitei que eles preenchessem a avaliagdo que entreguei

a eles e, por fim, agradeci ao apoio da turma durante minha estada na escola.

1.3 Reflexdes acerca da experiéncia

Considero que o estdgio foi muito importante em varios aspectos, entre eles, conhecer
e me aproximar do ambiente escolar e dos alunos, para poder interagir € mostrar a
importancia do estudo da sociologia no ensino médio, analisar o sistema e os métodos da
educagdo no ensino médio nas escolas publicas, superar minhas limita¢cdes e insegurangas
enquanto futura professora.

Durante este periodo do estdgio, passei por diferentes situacdes que despertaram

sentimento contraditérios, tais como medo, motivacdo, sentimento de incapacidade,
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satisfacdo, vontade de desistir, mas, através das conversas com a professora orientadora e com
os colegas de estdgio, compartilhando as dificuldades enfrentadas, as dudvidas, as ideias,
consegui superar as barreiras e concluir a pratica docente.

Através da atividade realizada ao longo do semestre, ficou claro que a insercao do
professor de sociologia no contexto escolar deve ser precedida por uma profunda reflexdao
sobre o papel das Ciéncias Sociais na educacdo bdsica, seu objeto de ensino, os saberes
envolvidos, o que ensinar, como ensinar € com que objetivo, bem como a compreensao da
escola como espaco sociocultural e uma cuidadosa andlise sobre a constituicdo das
identidades dos estudantes, enquanto jovens e alunos.

Quanto a metodologia de ensino das Ciéncias Sociais na escola, entendi que para se
definir maneiras de ensinar sociologia, alguns fatores devem ser levados em consideragao, tais
como, a definicdo do papel da sociologia enquanto disciplina, os objetos a serem definidos, a
escolha dos temas, a bibliografia de referéncia, as condi¢Oes e a estrutura organizacional da
escola, os pressupostos pedagdgicos, a concep¢ao de juventude. Tais fatores fundamentam a
escolha metodoldgica do ensino.

Devido a vastidao de temas estudados em sociologia e a velocidade com que ocorrem
as mudangas do mundo moderno, que precisamos acompanhar, € dificil definir o que ensinar,
causando uma ansiedade e incertezas ao definir programas, contetidos e metodologias de
ensino.

Disposta a aplicar um método de ensino com vistas a propor, nas palavras de Ileizi
Silva (2009), um “exercicio que poderd nos aproximar do que seria ensinar sociologia,
desenvolvendo a imaginagdo sociolégica ou o raciocinio sociolégico nos alunos do Ensino
Médio” procurei, inicialmente, ao apresentar o conteddo proposto, obter dos alunos
informacdes sobre seus conhecimentos prévios e suas impressdes sobre o assunto. A partir da
apresentacdo do conteido e da compreensao dos conhecimentos prévios dos alunos, procurei
apresentar o sentido para que o assunto fosse abordado, expondo as razdes para que
determinado conteudo fosse estudado, procurando conectar o conteido a realidade do aluno e
ao conhecimento acumulado da sociologia.

Me senti muito bem acolhida na escola em que atuei. O convivio com o professor
titular, um profissional com anos de experiéncia, foi valioso, pois a cada encontro, de alguma
forma, recebia dele alguma dica importante e palavras de estimulo.

O convivio com jovens adolescentes foi marcante. Foi grande minha surpresa quando,
no dia seguinte ao encerramento do meu estagio recebi uma notificagdo no facebook de um

aluno que eu havia aceitado o convite dizendo: “acabou o estdgio da Prof* Silvana Tomé,
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todos choram” e os comentdrios dos outros alunos, concordando com ele, expressando tristeza
quanto ao encerramento de minhas atividades. Esta expressdao dos alunos foi gratificante, pois
entendo que, de alguma forma, consegui uma aproximagdo com o grupo, ainda que em tao
pouco tempo.

Poder lecionar contetidos deste curso que escolhi e que, apesar de ter me afastado por
um tempo, desde minha adolescéncia € minha grande paixao, foi gratificante.

Também estd claro que é necessario realizar um constante aperfeicoamento, seja com
novas técnicas e muita leitura tedrica, para poder satisfazer as duvidas e curiosidades dos
alunos e minhas enquanto futura licenciada em Ciéncias Sociais.

Trabalhar na drea da educacdo, em especial na Sociologia, construindo novos
conhecimentos através da discuss@do com meus professores, colegas e alunos foi uma
realidade marcante para mim, pois me permitiu olhar a escola de outra forma, demonstrando
em mim uma disposi¢do inicial de me dedicar a pratica de lecionar como melhor forma de

transformar a realidade, pois, tal como Ileizi Silva (2002)

Minha concepcdo de ensino, ou do que é o ato de ensinar, funda-se numa visdo
positiva: ensinar € uma atividade da prdxis humana, que garante a producdo e a
reproducdo da sociedade e da histdria. Ensinar ndo € apenas uma atividade técnica
circunscrita na escola, mas é uma agao politica que visa a transformag@o dos alunos.
Educar e ensinar sdo processos de conflitos, de desestabilizacdes e de
constrangimentos. Nao saimos do mesmo jeito que entramos nos processos de
ensino-aprendizagem. Esse processo € histdrico e deve ser baseado no acimulo de
saber que também € histérico. Ensinar Sociologia é uma atividade embasada nos
mais de cento e cinquenta anos de histéria dessa ciéncia, nas necessidades
contemporaneas e nas condi¢des sociais. Nosso ponto de partida e o acimulo da
ciéncia e o papel do Ensino Médio no processo de construcéo do tipo de homem e de
sociedade que desejamos forjar. (pg.70)
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Capitulo 2

O Processo de institucionalizacao da sociologia na educac¢ao basica brasileira

La sociologie est un sport de combat.

Pierre Bourdieu

Este capitulo apresenta um breve histérico da presenga da Sociologia nos curriculos
das escolas brasileiras e um convite a reflexdo sobre a finalidade da Sociologia enquanto
disciplina do ensino secunddrio, a luz da teoria critica do curriculo desenvolvida por Pierre
Bourdieu.

Data de 1890 o inicio do debate sobre a introdu¢do da Sociologia nos curriculos
oficiais da educagdo secunddria brasileira. Neste periodo, Benjamin Constant, a frente do
Ministério da Instru¢do Publica e dos Correios e Telégrafos, influenciado pelos ideais
positivistas de Auguste Comte, propds uma reforma de ensino na qual a Sociologia era
introduzida como disciplina obrigatéria tanto em cursos de nivel superior como no nivel
médio, porém, com a morte de Benjamin Constant, a questdo da introdu¢ao da Sociologia foi
retirada da pauta da reforma proposta, sendo reintroduzida em 1925, com a Reforma Rocha
Vaz, onde a Sociologia passa a integrar os curriculos da escola secunddria brasileira, normal
ou preparatéria, chegando a figurar como exigéncia até em alguns vestibulares de
universidades importantes. (BRASIL, 2006 pg. 102)

Em 1931 com a Reforma Francisco Campos, a condi¢do da Sociologia como
disciplina obrigatdria € reafirmada, sendo esta ministrada ininterruptamente até 1942. A partir
deste momento quando, na Reforma proposta pelo ministro da educacao Gustavo Capanema4,
a obrigatoriedade do ensino de Sociologia na escola secunddria € retirada, inicia-se o histérico
de intermiténcia, de idas e vindas da Sociologia nas grades curriculares da educacdo
secunddria. Deste periodo até 1961 a Sociologia permanece no curso normal, as vezes como
Sociologia Geral e quase sempre como Sociologia Educacional, mas no curso cldssico ou no
cientifico praticamente desaparece.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases promulgada no pais (Lei 4.024, de 20 de

* Um dos objetivos da Reforma Capanema foi desatrelar formalmente o ensino secundério do ensino superior,
dando-lhe um projeto pedagdgico préprio. Por isso, a principal mudanca nela estabelecida foi a extingdo dos
cursos complementares que visavam a preparacao para ingresso nas carreiras superiores de direito, medicina e
engenharia. Uma das conseqiiéncias do fim desses cursos foi a eliminagdo daquelas disciplinas como a
Psicologia, a Geofisica e a Sociologia que na perspectiva posta pela Reforma Capanema desempenhavam uma
fungdo mais preparatéria do que formatival03. Nessa Reforma, entdo, a Sociologia perde o carater de disciplina
e alguns dos seus contelidos passam a integrar a proposta curricular de Filosofia no 3° ano do curso cléssico.
(SANTOS, 2002 pg. 43)
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dezembro de 1961) manteve essencialmente a estrutura organizacional criada pela Reforma
Capanema, tendo, porém, como novidade a abertura, possibilitando aos estados uma certa
autonomia na organizacao das disciplinas e dos contetdos referentes ao ensino secundario. De
acordo com a nova LDB, caberia ao Conselho Federal de Educacdo indicar cinco disciplinas
obrigatdrias para todo o pais e caberia aos Conselhos Estaduais de Educagdo indicarem as
disciplinas complementares e as disciplinas optativas. (SANTOS, 2002 pg. 44).

Com os acontecimentos politicos ocorridos no pais pés-64, a estrutura escolar passa
por significativas alteragdes, com vistas a atender as exigéncias politico-ideoldgicas vigentes,
sendo consideradas, entre outras, as mais importantes, a Reforma Universitiria (1968) e a
Reforma de Ensino de 1° e 2° grau (1971), priorizando, neste momento, a formacgado
profissionalizante dos jovens educandos. Nesta ocasido, a Sociologia é retirada inclusive do
curriculo do Curso Normal, no qual ainda marcava presenca desde 1928 como disciplina
especifica.

Em suma, constata-se que no Brasil, no contexto dos regimes ditatoriais, ndo havia
espago para a Sociologia no ensino secunddrio. Cabe lembrar que, desde da década
de 20, difundia-se a ideia do conhecimento socioldgico servir para formar individuos
com capacidade de questionar, investigar e compreender a realidade social. Como
vimos, a pratica do ensino dessa disciplina nio atingiu esse objetivo, porém, a ideia
por si s6, ndo coadunava com o pensamento educacional autoritdrio. (SANTOS,
2002 pg. 47)

Com a promulgacdo da Lei n° 7.044 de 18 de outubro de 1982, que retirou a
obrigatoriedade de profissionalizacdo do segundo grau, a Sociologia comeca lentamente a ser
reabilitada pelos programas curriculares. No ano de 1986, inserido no contexto de
redemocratizacdo do pais, o Conselho Federal de Educagdo, através da resolu¢do n°6, com
vistas a reformular o curriculo do segundo grau, recomenda o ensino de Filosofia como
disciplina do nicleo comum e coloca a possibilidade da existéncia de dois tipos de curso: o
académico voltado para formagdo geral e o profissionalizante.

E importante considerar, como exposto por Meksenas (2010), que a valorizacdo da
Sociologia enquanto disciplina escolar hd tempos é pauta de discuss@do no campo da

contextualizagdo, através de manifestacOes de intelectuais brasileiros.

z

No entanto, se no nivel legal essa revalorizacdo é recente, vale salientar que a
intelectualidade brasileira vem hd muito tempo insistindo na importancia da
Sociologia nos cursos secundarios. Em 1949, participando de um simpésio sobre “O
Ensino de Sociologia e Etnologia”, Anténio Candido desenvolve o tema
“Sociologia: Ensino e Estudo” e alerta para a necessidade de essa disciplina fazer

parte do curriculo de escola secunddria, por contribuir para oferecer ao individuo
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uma visdo mais integrada da realidade social, superando a visdo do senso comum.
Em 1955 é a vez de Florestan Fernandes discutir o papel da disciplina, na
apresentacdo do tema “O Ensino da Sociologia na Escola Secunddria Brasileira”

durante o Congresso Nacional de Sociologia. (MEKSENAS, 2010 pg 18)

Assim, neste contexto de redemocratizagdo politica do Brasil, a Sociologia volta a ser
ministrada na escola secundéria, sendo definida como “fundamental na construgcdo do direito
a cidadania”. (MEKSENAS, 2010 pg. 18), porém, deve-se considerar, como exposto por
Mota (2005) que mesmo referida na LDB de 1996, permanece como elemento optativo para a

escola.

Apds algumas negociacdes na Camara Federal, na qual o assunto voltou a ser

discutido, a sociologia foi referida na lei maxima atual do sistema de ensino

z

brasileiro, promulgada em 1996. Ainda assim, ela é apenas sugerida, juntamente
com a filosofia, como elemento importante para o exercicio da cidadania: ndo é,
portanto, disciplina obrigatéria, mas apenas uma das possibilidades (atividades,
projetos, outras disciplinas) para compor a parte diversificada da grade curricular do

ensino médio. (MOTA, 2005 pg. 95)

Em 2001, sob a justificativa de evitar maiores dnus aos Estados com a contratacio de
professores de sociologia e que ndo haveria licenciados suficientes para atender as demandas
das escolas, a presidéncia da republica vetou o projeto de lei n® 3.178-B, que tornaria o ensino
de Sociologia e Filosofia obrigatérios no ensino médio. Apds este episddio, as discussoes
quanto a obrigatoriedade da disciplina se mantiveram através das esferas estaduais, mantendo-
se o cardter optativo da Sociologia como disciplina, uma vez que seus conhecimentos
poderiam ser desenvolvidos de maneira transversal nas disciplinas j4 existentes.

No ano de 2005 o Secretirio de Educacdo Bésica do Ministério da Educacao
encaminhou, para apreciacdo do Conselho Nacional de Educagcdao, o Oficio N°
9647/GAB/SEB/MEC, de 15 de Novembro contendo em anexo documento intitulado
“Diretrizes Curriculares das Disciplinas de Sociologia e Filosofia no Ensino Médio”,
contendo uma série de consideracdes favordveis a inclusdo obrigatéria no curriculo do Ensino
Médio e as razdes que justificavam a inclusao de cada uma como disciplina obrigatéria. Ao
final da argumentacdo, de acordo com o Parecer CNE n° 38/2006, foi proposta a altera¢do da
Resolucdo CEB/CNE N° 3/98, Art. 10, § 2°, com supressao da alinea b e inclusdo do § 3° com
a seguinte redacdo: “As propostas pedagogicas das escolas deverdo assegurar tratamento de

componente disciplinar obrigatério a Filosofia e a Sociologia”, sendo esta aprovada no dia
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z

07 de julho de 2006. Finalmente, a disciplina Sociologia € instituida como componente
curricular do Ensino Médio em todo o territério nacional’. (HONORATO, 2007).

As décadas de afastamento da disciplina dos curriculos oficiais da educacdo bdsica
tornam a reintrodugao da Sociologia um desafio um tanto problematico. Conforme exposto

por Caregnato (2011, p.9)

“(...) elas (Sociologia e Filosofia) vém sendo ministradas precariamente: por
professores sem formagdo especifica, com hordrios escassamente definidos nos
curriculos escolares, com conteudos instaveis e variaveis em virtude da falta de
discussdo e de tradi¢do, com materiais diddticos por elaborar e/ou aprimorar, entre
outras dificuldades”.

Essa realidade foi amplamente trazida no relato dos colegas de estdagio: troca constante
do horério da disciplina visto outras necessidades das escolas, conteidos que poderiam variar
desde o estudo de textos de autoajuda até editorias de revistas. Professores oriundos das mais
diversas formacgdes ministrando a disciplina, entre outras situacdes ilustrativas do “lugar”
ocupado pela sociologia nas escolas da atualidade.

E diante deste quadro que nosso problema emerge: a sociologia no ensino médio se
legitima sob quais os argumentos? Qual a compreensio sobre sociedade, educacdo e ensino
dos agentes da elaboragdo dos curriculos e das propostas de conteidos de sociologia? Este
estudo apresenta, portanto, uma proposta que leva em consideracdo o sentido que queremos

. . . . . . L . o, . , 6
atribuir a Sociologia enquanto disciplina escolar, através da analise socioldgica do curriculo”.
2.1 Curriculo escolar como instrumento de reproducao da dominacao simbdélica

Catani (2001), ao propor uma reflexdo quanto as formas de apropriacdo da obra de

Pierre Bourdieu no campo educacional brasileiro, reforca a contribuicio do autor para a

5 Quanto a trajetéria da Sociologia no Rio Grande do Sul, local de realizag@o deste estudo, Meirelles (2009, p.4)
destaca “Neste contexto (de décadas de luta da categoria de profissionais ligados as Ciéncias Sociais) em 1988, o
governador Pedro Simon (PMDB) aprovou a Lei 8774, de 23 de dezembro, que dispunha sobre a obrigatoriedade
das disciplinas de Sociologia e Filosofia no ensino médio. Entretanto, na pratica, essa Lei nunca entrou em vigor,
fato que deixou as disciplinas de Sociologia e Filosofia em uma posi¢cdo marginal nos curriculos escolares (...) no
inicio do ano letivo de 2007, portanto, antes do prazo final de um ano dado pelo Parecer 38/2006 (07/07/2006)
do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) que trata da obrigatoriedade das disciplinas no ensino médio e da sua
homologacdo por parte do Conselho Estadual de Educacdo (CEEd/RS), das 909 escolas de ensino médio da rede
publica estadual do Rio Grande do Sul, 530 delas tém Filosofia e 321, Sociologia; somente 58 escolas ndo
oferecem nenhuma das disciplinas.”

8 Young apud Silva (2000 p.89) definiu como fungio de uma sociologia do curriculo colocar as categorias

curriculares, pedagbgicas e avaliativas em questdo, desnaturalizando-as, mostrando seu cardter histérico, social,
contingente e arbitrario.
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Sociologia da Educagdo no sentido que este reconhece a educacdo como mecanismo de
reproducdo de toda dominacdo simbdlica. E neste sentido que suas proposi¢des contribuirdo

para uma andlise critica do curriculo da Sociologia que proponho neste capitulo.

O problema proposto por Bourdieu era (e €) inteiramente outro: era (e é) o de
mostrar como se d4 a forte adesdo doxica dos agentes sociais a ordem estabelecida e
como o sistema de ensino, sobretudo a partir das formas de -classificacdo
escolarmente sancionadas e reproduzidas, estd implicado nesta adesdo, quer dizer,
nessa cumplicidade impensada, pré-reflexiva, incorporada como uma “segunda

natureza”. (CATANI, 2001 p. 10)

. . ~ 7 . L.

Bourdieu e Passeron desenvolveram a teoria da reprodu¢do’, adotando como principio
unico de inteligibilidade, “o sistema de relacoes entre o sistema de ensino e a estrutura das
relacoes entre as classes” (Bourdieu, 2011 p. 16). Para os autores, toda acdo pedagdgica (AP)
¢ objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto imposicdo de um poder arbitrdrio. A
arbitrariedade constitui-se na inculcacdo de valores que orientariam cada grupo em suas
atitudes e comportamentos, ou seja, tais valores nao estdo fundamentados em nenhuma razao
objetiva, universal. Apesar de arbitrarios, esses valores — ou seja, a cultura de cada grupo —

sdo reconhecidos como os Unicos possiveis ou, pelo menos, como os tnicos legitimos. Como

define Nogueira (2002, p.28)

Na perspectiva de Bourdieu, a conversdo de um arbitrdrio cultural em cultura
legitima s6 pode ser compreendida quando se considera a relacdo entre os varios
arbitrarios em disputa em uma determinada sociedade e as relacdes de forca entre os
grupos ou classes sociais presentes nessa mesma sociedade. No caso das sociedades
de classes, a capacidade de legitimacdo de um arbitrario cultural corresponderia a
forca da classe social que o sustenta. De um modo geral, os valores arbitririos
capazes de se impor como cultura legitima seriam aqueles sustentados pela classe
dominante. Para Bourdieu, portanto, a cultura escolar, socialmente legitimada, seria,
basicamente, a cultura imposta como legitima pelas classes dominantes.

Para Bourdieu, o mesmo ocorre no campo da recontextualizacdo, ou seja, a cultura
consagrada e transmitida pela escola ndo se trata objetivamente de uma cultura superior a
nenhuma outra. O valor que lhe € atribuido € arbitrdrio, ndo estd fundamentado em nenhuma
verdade objetiva, inquestiondvel, porém, apesar de arbitraria, a cultura escolar € socialmente
reconhecida como a cultura legitima, como a dnica universalmente valida.

Segundo a teoria da reproducdo, para os alunos pertencentes a classe dominada, a
escola representa uma ruptura no que refere aos valores e saberes de sua cultura, que é

ignorada e desconstruida na sua insercao cultural, ou seja, lhes € imposto novos padrdes ou

7 . . ~ . . .
A teoria foi apresentada na obra A reprodugdo. Elementos para uma teoria do sistema de ensino.
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modelos de cultura. Por outro lado, aos alunos pertencentes as classes dominantes, a cultura
escolar é a sua propria cultura, adaptada a linguagem da comunicacdo pedagdgica. Dentro
desta 16gica, o sucesso escolar é acessivel aos sujeitos que ja possuem o dominio da

comunicacdo pedagdgica, ou seja, apresentam habilidades e referéncias culturais e linguisticas

N

(capital cultural) prévias a insercdo na escola. Aos demais, estando desprovidos de
conhecimentos prévios quanto a comunicacdo pedagdgica imposta e distanciados de sua
cultura, torna-se dificil sua trajetéria na escola, sendo mais distante a probabilidade do destino

escolar ser exitoso. Quanto a teoria da reproducgdo, Silva (2000 p.89) acrescenta:

Em Bourdieu e Passeron o curriculo da escola estd baseado na cultura dominante:
ele se expressa na linguagem dominante, ele € transmitido através do cédigo cultural
dominante. As criancas das classes dominantes podem facilmente compreender este
codigo, pois durante toda sua vida elas estiveram imersas, o tempo todo, nesse
c6digo. Esse codigo € natural para elas. Elas se sentem a vontade no clima cultural e
afetivo construido por esse cédigo. E o seu ambiente nativo. Em contraste, para as
criancas e jovens das classes dominadas, esse cddigo é simplesmente indecifravel.
Eles ndo sabem do que se trata. Esse cdédigo funciona como uma linguagem
estrangeira: ¢ incompreensivel. A vivéncia familiar das criangas e jovens das classes
dominadas ndo os acostumou a esse cddigo, que lhes aparece como algo estranho e
alheio. O resultado é que as criancas e jovens das classes dominantes sdo bem-
sucedidas na escola, o que lhes permite 0 acesso aos graus superiores do sistema
educacional. As criancas e jovens das classes dominadas, em troca, sé podem
encarar o fracasso, ficando pelo caminho. Completa-se o circo da reproducdo
cultural. E essencialmente através dessa reproducio cultural, por sua vez, que as
classes sociais se mantém tal como existem, garantindo o processo de reproducio
social.

Bourdieu observa ainda que a autoridade pedagdgica (AuP), ou seja, a legitimidade da
institui¢do escolar e da acdo pedagdgica que nela se exerce, sé pode ser garantida na medida
em que o carater arbitrdrio e socialmente imposto da cultura escolar € dissimulado. Apesar de
arbitrdria e socialmente vinculada a uma classe, a cultura escolar precisaria, para ser
legitimada, ser apresentada como uma cultura neutra. Em poucas palavras, a autoridade
alcancada por uma acdo pedagdgica, ou seja, a legitimidade conferida a essa acdo e aos
conteddos que ela transmite seriam proporcionais a sua capacidade de se apresentar como nao

arbitraria e ndo vinculada a nenhuma classe social. (NOGUEIRA, 2002 p. 29)

O sistema de ensino sé consegue se desincumbir tdo perfeitamente de sua funcdo
ideolégica de legitimacdo da ordem estabelecida porque esta obra-prima do
mecanismo social consegue dissimular, como por um encaixe de caixas de duplo
fundo, as fun¢des que, numa sociedade dividida em classes, unem a fungdo de
inculcagdo, isto é, a funcdo de integracdo integral e moral, & fun¢do de conservacdo
da estrutura das relagdes de classe caracteristica dessa sociedade. (BOURDIEU,
2011 p.236)
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Assim, uma vez que reconhece que o sistema educacional reproduz, por meio de uma
violéncia simbdlica, as relagdes de dominacao, ou seja, a estrutura de classes, reproduzindo de
maneira diferenciada a ideologia da classe dominante, Bourdieu contribui para uma andlise
critica do curriculo, dos métodos pedagdgicos e da avaliacdo escolar. Sobre a andlise critica

do sistema de ensino de Bourdieu, Nogueira (2002, p. 33) resume:

Ao sublinhar que a cultura escolar é a cultura dominante dissimulada, Bourdieu
abre caminho para uma analise mais critica do curriculo, dos métodos
pedagogicos e da avaliacdo escolar. Os contetdos curriculares seriam selecionados
em funcdo dos conhecimentos, dos valores, e dos interesses das classes dominantes.
O préprio prestigio de cada disciplina académica estaria associado a sua maior ou
menor afinidade com as habilidades valorizadas pela elite cultural. A transmissao
dos conhecimentos seguiria o que Bourdieu chama de pedagogia do implicito, o
pleno aproveitamento da mensagem pedagdgica suporia, implicitamente, a posse de
um capital cultural anterior que apenas os alunos provenientes das classes
dominantes apresentam. Finalmente, a avaliacdo dos professores iria muito além da
simples verificacdo do aprendizado, constituindo, na pratica, um verdadeiro
julgamento social, baseado na maior ou menor discrepancia do aluno em relagdo as
atitudes e comportamentos valorizados pelas classes dominantes.

Destaca-se também na teoria de Bourdieu, a proposi¢ao sobre o trabalho pedagogico.
Trata-se de um trabalho de inculcacdo que deve durar um longo tempo para produzir uma
formagdo durével e profunda: um habitus”.

As proposicoes de Bourdieu levam a entender que, enquanto dotados de uma
autoridade pedagégica e “designados como dignos de transmitir o que transmitem e por
conseguinte autorizados a impor a recep¢do e a controlar a inculcacdo por sangoes
socialmente aprovadas ou garantidas” (2011, p.42) os professores possuem uma grande
influéncia sobre os alunos, por isto o empenho dos agentes da dominacdo em definir o que
entra o que fica fora/é retirado das grades curriculares e que contetidos devem ser trabalhados
nas disciplinas mantidas nas grades (o que auxilia na compreensao sobre a intermiténcia da

Sociologia enquanto disciplina escolar).

¥ Habitus reconhecido como produto da interiorizagdo dos principios de um arbitrario cultural capaz de
perpetuar-se apds a cessacao da a¢do pedagdgica e por isso de perpetuar nas préticas os principios do arbitrdrio
interiorizado. (Bourdieu, 2011 p.53)
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2.2 Pensando o curriculo de Sociologia no campo da recontextualizacao

Basil Berstein (2003) define o curriculo como fruto da interacdo entre o campo da
contextualizacdo (comunidades cientificas) de onde sdo recrutados pelo campo oficial
recontextualizador  (6rgdos  governamentais) para elaborarem tais documentos.
Posteriormente, tais documentos sdo encaminhados para o campo da recontextualiza¢do
(comunidade escolar) onde sdo novamente reelaborados por professores na sua pratica

pedagogica. Assim, segundo Ileizi Silva (2006)

Cria-se uma espécie de comunicagdo pedagdgica, com um discurso pedagdgico, a
partir de um regulador do dispositivo que ird predominar como ‘senso comum’ nas
escolas. E a partir desse dispositivo pedagdgico, regulador da comunicagio e da
acdo educativa que os saberes sdo reorganizados, disseminando nas escolas as novas
regioes dos conhecimentos. (p. 2)

Para a adaptacdo dos conhecimentos cientificos para conhecimento escolar, os
discursos inerentes a disciplina sdo modificados, simplificados e direcionados para o contexto
escolar, resultando em uma recontextualizacdo do discurso, estando este associado aos
valores e aos principios pedagdgicos dominantes no processo. (SILVA, 2006 p.4)

Reconhecendo o processo de passagem da ciéncia de referéncia para disciplina
pedagégica, com base no esquema (figura 1) apresentado por Ileizi Silva (2006) sobre este
processo, constata-se que a adaptagdo de uma ciéncia para uma disciplina escolar ocorre no
campo da contextualizacdo - espago de producdo dos conhecimentos e dos discursos da
disciplina no campo cientifico/académico - e no campo da recontextualizacdo - espaco em
que os conhecimentos e discursos sdo reelaborados através dos 6rgdos oficiais do Estado e
destes para as escolas. Assim, reformas politicas sdo definidas e estabelecidas, resultantes das
disputas ideoldgicas, das classes sociais, dos projetos propostos por intelectuais, assim como
das teorias sociais e politicas, levando a uma recomposi¢do do campo académico e do campo

cientifico.
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Figura — 1 Campos de contextualizacio e recontextualizac¢do. (SILVA, 2006 p.4)

Campo da contextualizaciao (universidades, centros de pesquisa, formuladores de
teorias, principios de selecio dos saberes, etc)

1

Campo da recontextualizacio (érgaos oficiais, MEC, SEED, SEM, etc)

II

Campo da recontextualizacao a) (formacao dos professores, escolas, materiais
didaticos, etc) - b) (midia, marketing da reforma, do partido e do governo, etc)

Considerando o processo atual de recontextualizacdo do ensino da Sociologia no
Brasil, destacam-se os documentos Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio
(PCNEM, 1999) e Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCNEM, 2006)
documentos estes, elaborados no campo da recontextualizacdo oficial (Estado), mas em
contextos e por agentes atuantes no campo da contextualizacdo (Academias, Centros de
Pesquisa). Uma andlise comparativa dos documentos corrobora para o entendimento do
curriculo como a materializacdo das lutas em torno de que tipo de educacdo os grupos
sociais desejam implementar na sociedade. (SILVA, 2006 p.6)

Casao e Quinteiro (2006) realizaram uma andlise comparativa dos documentos,
elaborados por consultores solicitados pelo Ministério da Educacao (MEC). Tais documentos
nao possuem forca de lei, tratam-se de instrumentos cujas funcdes sdo (1) de difundir os
principios da reforma curricular e orientar o professor, na busca de novas abordagens e
metodologias (BRASIL, 1999 p.4) e (2) apoio a reflexdo e estimulo a revisdo de prdticas
pedagogicas, em busca da melhoria do ensino (BRASIL, 2006 p.6).

Analisando a proposta de ensino presente nos PCNS, Casdo e Quinteiro reconhecem a
ado¢do de um modelo pedagdgico de competéncia9 em suas diretrizes, e criticam fortemente

esta inser¢do, uma vez que tornam disciplinas especificas em conhecimentos a serem

9 Segundo as autoras tal modelo foi introduzido no sistema de ensino brasileiro, sem debate prévio entre os
campos envolvidos, com o objetivo de atender as exigéncias para concorrer a financiaementos internacionais.
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inseridos em atividades, projetos, programas de estudo ou no corpo de disciplinas jd
existentes (BRASIL, 1999 p.4). Tal modelo é reconhecido pelas autoras como fruto de
interesses politicos do governo em questdo (Gestao do PSDB tendo como presidente da

republica, Fernando Henrique Cardoso de 1995 a 2002)

Nota-se, entdio, que durante os oito anos de governo do PSDB, a politica educacional
brasileira foi orientada pela desregulamentacdo, com matriz origindria do Banco
Mundial. Apropria-se do conceito das “competéncias” dando-lhe uma concepgio
pragmiética de conhecimento de modo que atendesse aos interesses da politica
neoliberal. (CASAO e QUINTEIRO, 2006 p.5)

Os PCNS apresentam em suas defini¢es, a ideia de transversalidade fortemente
criticada por intelectuais que defendem a inser¢dao da Sociologia no ensino médio como

disciplina especifica, como exposto por Carvalho apud Casdo e Quinteiro

E a desregulamentacio chegando ao ensino. Negam-se as disciplinas, como se nega
a ciéncia e o saber dele decorrente. Para eles, ter conhecimento de Sociologia ndo
significa introduzir a disciplina nos curriculos dos cursos. Bastaria, digamos, um
professor de matemadtica discutir com seus alunos um artigo de jornal que trate do
desemprego em Sao Paulo, por exemplo, quando entrar na matéria dos percentuais.
Ele ja estaria “lecionando Sociologia” aos seus alunos ao tecer comentdrios sobre a
situagdo do desemprego, concentracdo de renda, queda de rendimento, etc. (idem

p.5)

Um dos trechos dos PCNS destacado pelas autoras'’ diz respeito ao entendimento
quanto a nocdo de cidadania, estando esta atrelada ao imediato, a mera obediéncia a regras e
deveres como pagar impostos e ndo como superagdo e aquisicdo de direitos, mas o respeito
aos direitos que aparecem de forma naturalizada e como se vivéssemos num Estado de
Direito plenamente constituido e consagrado (Idem p.7). Neste mesmo trecho, identifica-se a
autonomia atribuida a escola em incluir conhecimentos de Sociologia, de acordo com suas
disponibilidades, o que acaba favorecendo a desregulamentacdo da disciplina de Sociologia

(Idem p.7).

' Trecho dos PCNS analisado por Casdo e Quinteiro (2006): “ao desenvolvermos textos especificos voltados
para os conhecimentos de Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia, habitualmente formalizados em disciplinas
escolares, incluimos diversas alusdes — explicitas ou ndo — a outros conhecimentos das Ciéncias Humanas que
consideramos fundamentais para o Ensino Médio. Trata-se de referéncias a conhecimentos de Antropologia,
Politica, Direito, Economia e Psicologia. Tais indica¢des ndo visam a propor a escola que explicite denominacao
e carga hordria para esses conteidos na forma de disciplinas. O objetivo foi afirmar que conhecimentos dessas
cinco disciplinas s@o indispensdveis a formagdo bdasica do cidadao, seja no que diz respeito a situagdes concretas
do cotidiano social, tais como o pagamento de impostos ou o reconhecimento dos direitos expressos em
disposicdes legais. Na perspectiva do exercicio da cidadania, importa em muito o desenvolvimento das
competéncias envolvidas na leitura e decodificacdo do ‘economés’ e do ‘legalés’”. (BRASIL, 1999).
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Outro ponto relativo aos PCNS a ser questionado trata do tdpico “O que e como
ensinar em Ciéncias Sociais”. Neste topico, quanto ao conteido a ser ensinado (o que
ensinar), os autores do documento apresentam uma série de conceitos muitas vezes
deslocados de sua teoria de origem e desvinculados das problematiza¢des contemporaneas. A
proposta quanto a metodologia de ensino (como ensinar) estd vinculada ao cotidiano,
atendendo a premissa de que deve-se considerar as experi€ncias culturais dos alunos como
ponto de partida do processo de ensino-aprendizagem, porém, falta ao texto sugestdes praticas
para a articulag@o entre a teoria e a pratica de ensino.

Enfim, através de uma leitura das orientagdes dispostas nos PCNS, percebe-se no texto
uma visdo favordvel ao ensino da Sociologia e o reconhecimento da importancia dos
conhecimentos desta ciéncia para atender ao objetivo do ensino médio, de “preparar para o
trabalho” e para o “exercicio da cidadania”, porém, ndo hd um reconhecimento expresso da
Sociologia enquanto disciplina, ficando, portanto a cargo da escola definir sobre 0 modo de
introducdo desses conhecimentos no programa escolar. Abre-se, portanto, espaco para
questionar a importancia que se atribui a Sociologia e, mais especificamente, ao profissional
licenciando em ciéncias sociais, no campo da recontextualizacdo oficial, pois o texto deixa
brechas para o entendimento de que € possivel uma apreensdao dos conhecimentos e das
formas de pensamento especificos das ciéncias sociais, ainda que ndo sejam transmitidos por
especialistas desta drea de conhecimento, assim como falta ao texto, defini¢des quanto a
operacionalizacdo do ensino das ciéncias sociais no campo da recontextualizacao.

As orientacdes para o ensino médio dispostas na OCNEM colocam a Sociologia em
uma posi¢do mais confortdvel e efetiva em relagdo ao PCNEM. O texto apresenta em sua
introdu¢do, um apanhado histérico da disciplina no campo escolar, reconhecendo sua
condicdo de intermiténcia e as dificuldades suscitadas em fung¢do disso. Hd também uma
proposta de superar o insuficiente discurso quanto ao papel da Sociologia, qual seja, de
“educar para a cidadania”, atribuindo a esta drea de conhecimento um duplo papel, de causar
o estranhamento e a desnaturalizacdo de fendmenos socioldgicos. No texto, a referéncia a
Sociologia como disciplina, estd bem claro, ndo deixando dividas quanto ao seu cardter no
ensino médio.

Para dar um contetdo concreto a essa expectativa, pensa-se, entdo, numa disciplina
escolar no ensino médio que fosse a tradugdo de um campo cientifico especifico — as
Ciéncias Sociais. Nao se pode entender que entre os 15 e os 18 anos, ap6s oito,
nove, 10 anos de escolaridade, o jovem ainda fique sujeito a aprender “nocdes” ou a
exercitar a mente em debates circulares, aleatdrios e arbitrarios. Parece que nessa

fase de sua vida a curiosidade vai ganhando certa necessidade de disciplinamento, o
que demanda procedimentos mais rigorosos, que mobilizem razdes histdricas e
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argumentos racionalizantes acerca de fendmenos naturais ou culturais. Mesmo
quando estd em causa promover a tolerdncia ou combater 0s preconceitos, a par de
um processo de persuasdo que produza a adesdo a valores, resta a necessidade de
construir € demonstrar a “maior” racionalidade de tais valores diante dos costumes,
das tradigdes e do senso comum. (BRASIL, 2006 p.109)

Neste documento, os autores criticam a proposta de tratar a Sociologia de modo
interdisciplinar, sinalizando os equivocos que a inser¢do de conhecimentos das ci€ncias
sociais em disciplinas como geografia e histéria, por exemplo, pode causar. No entanto, 0s
autores defendem a necessidade de existéncia de um didlogo entre as disciplinas e de uma
atuacdo pedagdgica em conjunto.

Quanto a proposta metodoldgica para o ensino da Sociologia, a OCNEM apresenta
contribuicdo mais significativa que o PCNEM, relacionando os recortes metodologicos:
conceitos, temas, teorias e pesquisa socioldgica. No texto, os autores expdem as vantagens e
desvantagens de se priorizar um ou outro recorte dentro da sala de aula, fornecendo também
exemplos do qué, como e por que se trabalhar com o que € proposto. Hi também uma
discussdo sobre o trabalho com os cldssicos e a necessidade de uma recontextualizacdo da
linguagem, adaptando-a ao Ensino Médio, assim como a importancia de se discutir os temas
contemporaneos.

Uma andlise comparativa entre os dois documentos elaborados sob vigéncia da
LDB/1996, permite perceber que hd no mais atual (OCNEM, 2006), mais clareza quanto ao
carater disciplinar da Sociologia, antes enfraquecido pela flexibilidade proposta as escolas. Ha
na OCNEM maior precisdo em relagdo aos conceitos, anteriormente apresentados de forma
indefinida, abstrata, assim como uma orientagdo metodoldgica e didatica mais apropriada para
o ensino da Sociologia. Neste documento, o papel da formacdo especifica para o ensino da
disciplina foi considerado como fundamental para a transmissdo dos conteidos em questao.

Enfim, percebe-se atualmente um ambiente favordvel quanto a insercao da Sociologia
no ensino médio nos campos da recontextualizacdo oficial (contando com uma lei que
contempla a obrigatoriedade das disciplinas de Sociologia e Filosofia no Ensino Médio,
aprovada desde 2006), e da contextualizacdo (considerando que os consultores e leitores
criticos das OCNEM, sdo professores e pesquisadores da drea, comprometidos com a luta pela
obrigatoriedade da Sociologia no Ensino Médio). Cabe agora, questionar quanto a
consolidagcdo da Sociologia no campo da recontextualizacao: Considerando a obrigatoriedade
da Sociologia como disciplina a nivel nacional e a relativa autonomia da escola em definir os

conteddos, questionam-se: O papel da Sociologia na escola publica € o mesmo da escola
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privada? Qual a percepcdo do professor quanto ao papel da disciplina e qual seu grau de

autonomia para a elaborac¢do e escolha dos contetidos?
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Capitulo 3

A recontextualiza¢ao da Sociologia no ensino publico e privado: Analise dos dados

No fundo da praética cientifica existe um discurso que diz: nem tudo € verdadeiro,
mas em todo lugar e a todo o momento existe uma verdade a ser dita e a ser vista,
uma verdade talvez adormecida, mas que, no entanto estd a espera de nossa mao
para ser desvelada. A nds cabe a boa perspectiva, o dngulo correto, os instrumentos
necessarios, pois, de qualquer maneira, ela estd presente aqui e em todo lugar.

Michel Foucault

Neste capitulo, serd apresentado o resultado da pesquisa realizada. Em um primeiro
momento serd apresentada uma breve consideracdo sobre o sistemas de ensino publico e
privado e posteriormente, informacdes gerais sobre as escolas pesquisadas. ApoOs serd
apresentado o papel atribuido a Sociologia nas duas escolas, através da apresentacdao dos
planos de ensino e do posicionamento dos professores entrevistados com relagdo ao ensino de
sociologia e sua prética didria.

Para a realizacdo desta pesquisa, foi utilizado o método comparativo entre duas
escolas de ensino médio, situadas em Porto Alegre, sendo uma publica e uma privada. Quanto
as técnicas para o levantamento dos dados, utilizou-se a observacdo direta das aulas de
Sociologia e entrevista semi-estruturada com professores da disciplina. Em seguida, realizou-
se uma andlise das semelhancas e contrastes do modo como o ensino de Sociologia estd sendo

desenvolvido nas duas escolas.

3.1 Breves consideracoes sobre o ensino publico e privado

A realidade do ensino no Brasil possui uma complexidade que nao cabe neste trabalho,
mas uma breve andlise se faz necessdria. Quanto a esfera ptblica do ensino, a realidade das
escolas, em sua maioria, € de precariedade fisica em suas instalagdes, com salas lotadas,
classes sucateadas, acesso escasso as tecnologias de informacdo e comunica¢do. A escassez
nao é s6 material, ¢ humana também: faltam professores, devido a baixa remuneracao muitos
desistem da docéncia, hd incidéncia de problemas de saide agravados pela atividade em sala
de aula; a evasdo € significativa. Enfim, ha deficiéncias de ordem material, humana,
administrativa que devem ser discutidas e revistas para a constru¢do de um sistema publico de

ensino com qualidade.
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A escola privada conta com estrutura adequada, moderna, eficiente para a prética de
ensino-aprendizagem, porém apresenta problemas quanto ao carater conteudista, apresentando

como referéncia em todas disciplinas, as exigéncias provindas dos exames seletivos.

3.2 Consideracoes sobre as escolas pesquisadas

Neste topico, apresentarei alguns dados relevantes quanto as escolas pesquisadas. O
objetivo € situar o contexto para subsidiar na andlise quanto ao lugar da Sociologia neste
campo da educacao. Como dito na introdugdo do trabalho foram duas as escolas investigadas.

Inicialmente, tratarei da escola publica para em seguida apresentar as consideragdes
quanto a escola particular. Os dados coletados fazem parte das observacdes das aulas, das
entrevistas concedidas pelos professores e dos planos de ensino para a disciplina de
Sociologia por eles disponibilizados. Cabe relatar a dificuldade encontrada em ser recebida
por alguma escola privada. Muitas foram as negativas, sendo o Colégio Nossa Senhora da
Gléria a tinica escola a aceitar me receber. E relevante também esclarecer que o planejamento
inicial desta pesquisa incluia a andlise do lugar da Sociologia na fala dos alunos, porém, ndo
foi permitido aplicar questiondrio aos alunos na escola de ensino privado. O motivo da
negativa foi devido ao tempo disponibilizado para a disciplina (um periodo semanal), sendo
impossivel ceder hora para a realizacdo das entrevistas.

A Escola Estadual Agronomo Pedro Pereira estd localizada na zona leste de Porto
Alegre, na Avenida Bento Gongalves n° 8426, Bairro Agronomia. A escola atende
aproximadamente 1.500 alunos distribuidos no ensino fundamental e médio nos turnos da
manha e da tarde e Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA) no turno da noite.

As disciplinas que compdem a grade curricular sdo comuns ao ensino médio e EJA,
sendo elas: Sociologia, Filosofia, Portugués, Matematica, Ensino Religioso, Artes, Fisica,
Inglés, Histdria, Geografia, Literatura, Biologia e Quimica. A Sociologia é oferecida uma vez
por semana, em um periodo.

O Colégio Nossa Senhora da Gloria, situado na zona leste de Porto Alegre, na Avenida
Oscar Pereira, 3.052, bairro Gléria. Pertencente a Congregacdo das Irmas do Imaculado
Coracdo de Maria, a instituicdo compromete-se com a Educacdo Evangélico-Libertadora.

O curriculo escolar € elaborado a partir de comportamentos que hoje o ENEM exige
tendo como ponto de partida a construcdo de conceitos, competéncias e habilidades nas

diversas areas do conhecimento, inseridas numa proposta interdisciplinar que privilegia a
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leitura de mundo, a mobilidade do conhecimento, a problematizacdo, a contextualizacio e a
metodologia de projetos.

As disciplinas que compdem a grade curricular sdo do ensino médio sdo: Sociologia,
Filosofia, Portugués, Matemaética, Ensino Religioso, Artes, Fisica, Inglés, Espanhol, Histdria,
Geografia, Literatura, Biologia e Quimica. A Sociologia, assim como na primeira escola, é

oferecida uma vez por semana, em um periodo.

3.3 Professores entrevistados

Antes de expor os resultados dos dados coletados, farei uma apresentagdo dos
docentes, formacdo, hd quanto tempo trabalham com a disciplina. Os profissionais serdao
identificados pelos cddigos numéricos 1 (professor da escola publica) e 2 (professor da escola

particular), de forma a garantir o sigilo quanto a identidade das entrevistadas.

A tabela a seguir refere-se ao ano e curso de formacdo e hd quanto tempo atuam na

area de Sociologia:

Tabela 1: Ano de formacio, inicio da carreira profissional, tempo de atuacio em Sociologia.

Docente Ano de Formacao Tempo como docente Carga horaria semanal de Outras disciplinas que
formacao universitaria de Sociologia na escola trabalho na Sociologia lecionou ou leciona no
em questao tempo de magistério
1984 Ciéncias Sociais 11 anos 1 periodo por turma Histoéria
Licenc. Plena e Geografia
Bacharelado Religiao
Filosofia (atual)
1990 Pedagogia - 1 ano 1 periodo por turma Religido (atual)
Mestrado em
Teologia

Os dados presentes nesta tabela demonstram que na escola publica a Sociologia possui
uma posicdo mais consolidada, considerando o tempo de presenca da disciplina na escola e a
formag¢do do docente, especifico da Sociologia. Na escola particular, a disciplina faz parte do
curriculo desde 2008, incluida na grade curricular para atender a legislacdo vigente quanto a

sua obrigatoriedade, sendo ministrada por profissional sem formagao especifica.
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Quanto aos dados da escola privada, Meksenas (2010) ponderou sobre os desafios para
a consolida¢cdo da Sociologia no processo de reintrodu¢do como disciplina obrigatdria, pois,
ainda com tracos de disciplina optativa, possui carga hordria infinitamente menor que de
outras disciplinas, o que “leva a ser vista por muitos como um conjunto de aulas
complementares para professores com outras habilitacoes que ndo Ciéncias Sociais” (p. 19).

Nota-se também que demais disciplinas como histdria, geografia, religido e filosofia
sd0, em algumas circunstancias, ministradas por professores de Sociologia que ndao possuem

formacdo em suas dreas de conhecimento.

3.4 Significacoes da Sociologia segundo os professores

Neste topico, serd realizada a exposi¢do das justificativas dos professores sobre a
presenca da Sociologia na educagdo bésica.

Na visdo do docente da escola publica, a disciplina sofre um preconceito dentro da
escola, em comparagdo as demais disciplinas da grade curricular. Quanto aos colegas de
outras disciplinas da escola, o discurso é de que é importante, mas sempre pedem o hordrio
da disciplina para outras atividades, por exemplo: quimica, matemdtica, portugués.
(Professor 1)

A posi¢do da Direcdo com relacdo a disciplina é de incentivo, hd um apoio a
participacao de encontros sobre sociologia no ensino médio. A escola participa seguidamente
de encontros e eventos de capacitacdo e atualizacio na drea.

Os materiais e métodos utilizados sdo: livro do Pérsio dos Santos e parte de noticias
atuais (jornais, revistas)

Os temas a serem trabalhados em Sociologia na escola publica sao definidos de acordo
com os acontecimentos cotidianos. Fazem parte do programa temas como trabalho/
transito/violéncia/identidade.

Para o docente da escola publica, o papel da Sociologia na escola é contribuir para a
formacdo de cidaddos conscientes, problematizando questdes cotidianas e oportunizar espaco
para discussdo e debates.

A avaliacdo é considerada pelo docente como um processo continuo, € contrdrio a

aplicacdo de provas. Utiliza como métodos avaliativos, a reflexdo escrita e trabalhos em

grupo.



35

N

H4, no discurso do professor, uma visdo otimista quanto a obrigatoriedade da
Sociologia. O professor acredita que esta condicao levard ao aumento da carga hordria, assim
como podera possibilitar a sua nomeacao, ja que atua ha 11 anos sob sistema de contrato.

Percebe-se, na escola publica, que o papel da sociologia estd pautado na defini¢do de
“educar para a cidadania”. A andlise da forma como a disciplina estd sendo ministrada nesta
escola leva a perceber a tendéncia ao tipo de curso denominado por Meksenas (2010) como
temdtica fragmentada, caracterizada pela catalogacdo de uma série de temas bdsicos cujas
partes, também somadas, originariam uma pretensa totalidade social (p. 20).

Na escola privada, o docente avalia o ensino da Sociologia como uma disciplina
respeitada por todos os colegas, mas, quando em comparagcdo com portugués, matematica e
quimica, percebe-se um peso diferenciado em relacdo a Sociologia.

A Sociologia passou a compor o programa curricular na escola, no ano de 2008, por
determinacdo legal. A Direcdo da escola nio mobiliza os professores para encontros
relacionados a sociologia na educagdo baésica.

Quanto ao papel da disciplina na percepcao do professor, € propor mudangas na visao
de mundo do aluno, desconstruindo pré-no¢des do senso comum.

O processo de avaliacdo envolve a aplicacdo de uma prova e trabalhos em grupo,
buscando adequacao aos moldes propostos no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

O plano de ensino elaborado pela escola apresenta como conceitos estruturantes: a
representacio e comunicacdo; investigacdo e compreensdo e contextualiza¢do sociocultural,

conforme exposto a seguir:
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Tabela 2: Plano de ensino sociologia 1°, 2° e 3° série do Ensino Médio

CONCEITOS
ESTRUTURANTES

HABILIDADES GERAIS

CONTEUDOS CORRESPONDENTES

Representagdo e comunicagio

Investigacdo e compreensio

Contextualizag@o sociocultural

- Entender o sistema de ideias,
crengas, valores dos diferentes

grupos ou classes sociais .

- Ter consciéncia do
estranhamento dos fatos.

- Compreender a
desnaturalizacdo dos
fendmenos.

- A Sociologia pré-cientifica
- O renascimento
- A ilustracdo e a sociedade contratutal

-A sociologia cldssica

- A contribuicdo da antropologia aos estudos da

sociedade

- A origem da cultura
- Comunidade: a contribui¢do da sociologia
Sociologia contemporanea

- A Sociologia e a expansao do capitalismo
- Teorias da globalizag¢do

- Pobreza e exclusao

- Culturas contemporineas

-Classes sociais, grupos e tribos.

- Cultura de massa

- Lugar e comunidades virtuais

- Multiculturalismo

-A Sociologia no Brasil

- Década de 50

- O golpe de 64

-A Sociologia brasileira no século XXI
-Identidades

-Sociologia e politica

-Democracia e direitos humanos

- Cidadania

- Métodos e técnicas de pesquisa

- Sociologia e sociologias

- A realidade e os métodos de observagao

- Experimento, questiondrio, entrevista, grupo de foco

-Outras fontes de dados

a

Uma andlise dos dados apontados quanto ao método de ensino na escola privada

aponta para uma questdo importante: a Sociologia entra no programa para assumir 0 mesmo

papel das demais disciplinas: preparar os alunos para exames seletivos para o ensino superior,

como expoe Lourenco (2008)
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Ensina-se apenas aquilo que cai nas provas principalmente dos
vestibulares — dificilmente hd uma discussdo relacionando a teoria
com a pratica. Acaba que os estudantes sabem apenas os exercicios
propostos, ndo sabendo a finalidade e complexidade de determinado
conhecimento. (p. 4)

Assim, a tendéncia para este modelo de ensino seria o que Meksenas (2010) define
como tendéncia conceitual e linear, caracterizada por um programa centrado em conceitos
apreendidos de modo isolado, com entidades que por si so definiriam as partes das quais a

sociedade se compde. (p. 19)
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Consideracgoes finais

Este trabalho permitiu pontuar questdes acerca do ensino da Sociologia na educacao
basica nas esferas publica e privada de ensino, questdes que ndo possuem a pretensdo de
concluir o assunto, mas sim provocar o debate.

Ao longo do estigio de docéncia, muitas questdes emergiram, considerando as
peculiaridades quanto 2 insercio da Sociologia na educacio bdsica. E longo o caminho
tracado para a consolidacdo desta como disciplina obrigatéria, situagdo que causa impactos
em muitos aspectos da prética de ensino da Sociologia.

A falta de tradicdo das Ciéncias Sociais nos meios escolares levam a uma série de
davidas quanto a sua relevancia, definicdo de conteddos e metodologias de ensinos
adequados, o que permite que a disciplina seja inserida na escola carregada de sentido
atribuido pelos agentes envolvidos nos campos de ensino (Estado, academia, escola).

Uma andlise quanto ao papel da Sociologia em escola publica e privada de Porto

Alegre sob o olhar de professores da disciplina leva a observar as seguintes questoes:

1. Apesar da condicdo inconstante da Sociologia enquanto disciplina obrigatéria na
escola, algumas escolas publicas mantinham em seus curriculos a disciplina, como
€ o caso da escola analisada neste estudo. Situagdo oposta nas escolas privadas que
apenas incluiram a Sociologia nas grades curriculares por forca da lei, fato
verificado e discutido no Parecer da Camara de Educagdo Bdasica de 1° de
Fevereiro de 2006, que, em encontro com diferentes atores envolvido no debate,
entendeu que diante da iniciativa de sistemas estaduais de ensino para suas redes
publicas se criou uma situac@o desigual no acesso aos conhecimentos de Filosofia
e Sociologia aos estudantes, havendo, portanto, toda uma populagio jovem posta a
margem destes conteidos, particularmente, na rede particular.

2. Na escola publica a Sociologia € ministrada por professor com habilitacdo
especifica e anos de experiéncia de docéncia, enquanto na escola privada, apds a
inclusdo da disciplina, passou a ser ministrada pela professora de Ensino
Religioso, com formacdo em Pedagogia. Esta questdo preocupa os defensores da

disciplina na escola, pois, como exposto por Meksenas (2010)
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Se é ministrada, por exemplo, por licenciados por Histéria ou Pedagogia, h4 o risco
de, no desenvolvimento do conteido, 0 peso maior recair em uma concep¢ao
histérica ou pedagdgica das relacdes sociais. Para garantir sua especificidade &
necessdrio que a disciplina Sociologia seja ministrada por um especialista na drea —
que requer que ela se torne obrigatéria no curriculo da escola de 2° grau, entre outras
coisas. (p. 18)

3. Em ambas as escolas percebem-se o tratamento marginal da disciplina em relacao
as outras, especialmente portugués, matematica e quimica. Consequéncia talvez da
falta de tradicdo da disciplina, assim como caracteristica de instituicdo que

valoriza as disciplinas que possuem peso em exames seletivos.

4. Os conteudos propostos na escola publica estdo inseridos na pretensdo de
desenvolver as aulas com temas relacionados aos acontecimentos cotidianos.
Fazem parte do programa temas como trabalho/ transito/violéncia/identidade. Na
escola privada, o plano de ensino propde o que Meksenas (2010) define como

tendéncia conceitual e linear.

5. Quanto ao conteudo proposto pela escola publica, se aproxima da proposta
disposta na OCNEM que propde como atribui¢do da Sociologia desnaturalizar e
estranhar os fendmenos sociais € com a definicdo metodolégica de Sarandy

(2002):

“A questdo metodoldgica fundamental é: seja qual for o contetido, ele serd sempre
um meio para se atingir o fim: o desenvolvimento da perspectiva socioldgica. Mais
que discorrer sobre uma série de conceitos, a disciplina pode contribuir para a
formacao humana na medida em que proporcione a problematizacido da realidade
proxima dos educandos a partir de diferentes perspectivas, bem como pelo confronto
com realidades culturalmente distantes.” (pg. 8).

Uma preocupagdo com esta tendéncia € o risco de fragmentar e desordenar o curso,
reproduzindo o senso comum. Muitas vezes os temas sdo apresentados desvinculados de sua

concepc¢ao historica. (p.20)

6. Quanto ao contetido proposto pela escola privada
Por estar a escola privada focada em preparar seus alunos para prestar exames €
conquistarem o €xito, corre-se o risco de ensinar o que “cai na prova”, dificultando
a possibilidade de promover a discussdo relacionando a teoria com a pratica.

Segundo Lourenco (2008) Ndo se ensina a produzir uma critica ou um
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posicionamento perante as estruturas desiguais da sociedade, reproduz-se apenas

o0 senso comum.

Assim, conclui-se que analisar as questdes relacionadas ao significado atribuido a
Sociologia no ensino médio trata-se de analisar um fendmeno socioldgico. A constru¢do do
curriculo, o seu processo de contextualizacdo e recontextualizacdo envolvendo atores do
campo educacional, as disciplinas que entram ou saem das grades curriculares, quem as
define, a que interesses atende, sdo questdes socioldgicas, considerando os reflexos de tais
escolhas para a sociedade e para a vida. Afinal, como exposto por Charlot (2000): Afinal de
contas, indo a fundo, nos descobrimos que a relacdo ao saber é também uma relacdo com o

mundo, com os outros, consigo mesmo, é uma relacdo com a vida.
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