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RESUMO

A situagao atual da Sociologia no curriculo escolar requer um olhar atento daqueles
responsaveis pela producdo do conhecimento, que fara parte ao menos em termos
do conteudo que figurara nas aulas da disciplina destinadas a estudantes do Ensino
Médio. Nesse sentido, chama atencédo o fato de que a area de Ciéncias Sociais
pouco tem se debrugado sobre o tema do ensino de Sociologia na educagao
escolar, deixando mais espaco para a area da Educacao realizar este estudo. Neste
trabalho serdo apresentadas algumas questdes referentes ao ensino de Sociologia
no nivel escolar. Inicia-se o debate a partir da explanacdo de como se deu o
caminho para a construgao do objeto deste estudo, tendo como base de inspiragéo o
trabalho realizado como bolsista de iniciagao cientifica e a experiéncia nos estagios
docentes. Na sequencia, considerando uma forma de melhor compreender a
Sociologia como disciplina escolar, serdo expostos pontos sobre Ensino Médio,
curriculo e disciplina escolar. Considera-se que a compreensao destes elementos
auxilia a pensar sobre o contexto no qual se insere a Sociologia, e assim, entender
os caminhos que ela percorre no momento de sua implementagao no nivel médio de
ensino. Ainda, apresenta-se um breve histérico das idas e vindas da disciplina no
curriculo escolar, passando para um questionamento em relacdo as praticas
docentes, principalmente quanto aos conteudos, materiais didaticos e metodologias
de ensino privilegiadas pelos professores. Busca-se responder a tal questédo a partir
da analise de trabalhos académicos e das observagdes realizadas durante os
estagios docentes. Nao é intuito deste estudo esgotar o tema, mas iniciar um
levantamento das possibilidades para as praticas docentes e para a construgao de

um conjunto de conhecimentos sobre o ensino de Sociologia no Ensino Médio.

Palavras-chave: Sociologia. Ensino Médio. Pratica Docente. Recursos. Conteudos.
Metodologias de Ensino.
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1 INTRODUGAO

Antes de iniciar o trabalho “formal” e propriamente dito, gostaria de localizar
um pouco, vocé, leitor, do meu caminho até este momento, afinal, durante os cinco
anos do curso de Ciéncias Sociais muitas coisas foram se transformando e que me
colocam agora, no compromisso de exprimir em um trabalho de conclusao de curso
o resultado de minha formacg&o.

Iniciei minha experiéncia neste mundo académico — Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS) — no ano de 2005, no bacharelado. Logo nos primeiros
meses do curso, percebi que havia muitas lacunas a serem preenchidas, claro que
nao espero alcangar o “conhecimento total’, mas ha saberes minimos necessarios
para ingressar no ensino superior e conseguir conclui-lo, tais como: ler, escrever,
interpretar.

No entanto, no caso especifico das Ciéncias Sociais, talvez o conhecimento
mais importante ndo seja aquele que da énfase a uma cientifizagdo. Considero que
0 mais importante, ao menos no inicio do curso, € saber questionar e adquirir
“consciéncia” para enfrentar posturas de resignacéo. Diante de novas constatag¢des
e interpretagcdes sobre o mundo social e sobre seu complexo funcionamento, é
preciso desenvolver a capacidade de compreensao intelectual das relagdes sociais,
um olhar critico e atitude desafiadora ao estabelecido para seguir adiante, evitar
tornar-se pessimista sem a disposigao de fazer algo na/pela sociedade em que se
vive.

Nesse sentido, preciso expor algo mais, de cunho extremamente pessoal. Ao
longo do curso, diante de tantos autores e teorias das Ciéncias Sociais, fui sentindo
necessidade de dispor de algo mais do que saberes e conhecimentos originados no
desenvolvimento de pesquisas e trabalhos académicos; sendo assim, alterei a
énfase do curso para licenciatura (no quinto semestre). Ao optar pela licenciatura,
esperava conciliar uma formacdo em conhecimentos especificos das Ciéncias
Sociais com uma atuacao capaz de oferecer caminhos para compreensao do mundo
social e contribuir na produgao de posturas criticas, ndo resignadas, conscientes das
relagdes sociais que as produzem, enquanto sujeitos sociais, considerando que os
instrumentais metodologicos da area servem como caminho para esse objetivo

maior.



Na pratica, a formagédo em licenciatura foi descortinando outros aspectos da
realidade social, principalmente em relacdo aos processos educacionais. Embora no
bacharelado tenha debatido sobre as instituicbes sociais, como se estruturam, se
reproduzem e se mantém socialmente reconhecidas numa relagao dialética com os
individuos, somente na licenciatura, verificando os varios aspectos da instituicdo
‘escola”, encontrei a “razao”, entre necessidade e utilidade dos conhecimentos
proporcionados pelas Ciéncias Sociais, que buscava. Dessa maneira, identifiquei
que, como docente seria possivel reunir o conhecimento — sobre autores, teorias e
conceitos sociolégicos — com uma agéo social, como a educacgao, através do ensino
de Sociologia a estudantes de nivel médio, promovendo uma visdo mais ampla da
realidade social.

Essa “visdo mais ampla” — desenvolvida através de uma abordagem
sociologica, com a utilizagdo dos recursos teoricos e metodoldgicos das ciéncias
sociais — permite observar um mesmo objeto por diferentes angulos, desvendando
cada uma de suas faces. Nesse sentido, percebo uma aproximacao possivel entre o
trabalho do socidlogo e do professor, pois ambos tém como objetivo descobrir,
desvendar e explicar, com a diferenga que o primeiro faz isto “em si”, e o segundo
busca inspirar “nos outros” o desenvolvimento dessas posturas de busca do
conhecimento. Percebo o papel do professor no processo de ensino-aprendizagem
como um “facilitador”’, no sentido em que ele aponta aos estudantes os caminhos
para adquirir e construir conhecimento, instigando-os a buscar mais informacgoes,
discutir e analisar os fatos observados em nossa sociedade. Como apontado por
Bernard Charlot, “O importante é saber o que vai permitir ao aluno aprender a
desenvolver suas proprias praticas intelectuais.” (CHARLOT, 2005, p. 97-98).

Do meu ponto de vista, foi uma experiéncia positiva cursar bacharelado até a
metade da graduagao e a segunda metade licenciatura, pois inicialmente me detive,
exclusivamente, em discussdes que me deram embasamento tedrico do que tratam
as Ciéncias Sociais, que serviram para pensar 0 que ensinar € como ensinar aos
estudantes de Ensino Médio. Bem, como por qué? (pessoal) e para qué (social)
ensinar Sociologia neste nivel de ensino?

E esse o lugar que assumo, ou seja, de uma estudante de graduagdo em
Ciéncias Sociais, que busca conciliar a formacao tedrica com a formagao para a

pratica.



Esta tarefa ndo é simples, visto que na propria academia €& visivel a
separagao entre pesquisa e ensino e entre bacharelado e licenciatura. Mesmo que
nesta instituicdo estejamos discutindo essa questdo em nossas aulas das trés
disciplinas de Estagio Docente em Ciéncias Sociais (I, Il e Ill), falta integracao entre
os professores responsaveis pela formacao especifica da area de Ciéncias Sociais e
os professores responsaveis pela formagao docente, visto que o debate € unilateral
concentrando-se na Faculdade de Educacéo, a partir dos professores responsaveis
pelos estagios docentes e seus alunos, ficando tais questdes alheias ao interesse
dos professores — dos departamentos de Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica
— responsaveis pela preparagdo destes alunos quanto aos conhecimentos
especificos da area de Ciéncias Sociais.

O trabalho proposto aqui € resultado de reflexdes realizadas em torno das
praticas de ensino de Sociologia na escolarizagdo de Nivel Médio, a partir de minha
experiéncia na realizagdo dos estagios docentes, troca de informag¢des sobre esta
experiéncia com colegas e de dados coletados em trabalhos académicos, durante o
trabalho como bolsista de iniciagao cientifica.

Neste momento em que a disciplina de Sociologia esta em processo de
implantagédo no curriculo escolar nacional do Ensino Médio como obrigat6ria, € fato
que muitas questdes tém sido levantadas e discutidas. Questdes sobre sua fungao,
seus conteudos, sua especificidade, suas metodologias de ensino, recursos
didaticos utilizados no seu ensino, entre outras. Diante de tantas questdes que
merecem atencgdo, ndo é facil “selecionar” um aspecto deste objeto que carrega em
si inumeras possibilidades de estudo No entanto, é algo necessario, pois é dificil
(talvez impossivel) abordar um tema em sua totalidade. Assim, este trabalho deter-
se-a em verificar as praticas de ensino da Sociologia no nivel médio, principalmente
em relagdo a conteudos, metodologias e recursos didaticos privilegiados pelos
professores da disciplina, em suas aulas.

Além de disso, sera apresentada a metodologia utilizada na realizagdo do
trabalho, sendo que no seu desenvolvimento se buscara articular a discussao
falando sobre questdes referentes ao Ensino Médio, ao curriculo, a disciplina
escolar, e especificamente, referente a disciplina de Sociologia no ambito da escola
basica.

Nao se busca encerrar a discussdao em relacdo ao aspecto estudado, mas

contribuir para a construcdo de um quadro que apresente o que € “proposto” para o
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ensino de Sociologia, o0 que na pratica estda sendo ensinado nas aulas, e que
recursos e metodologias estdo sendo utilizados para isso.

Por fim, espera-se que este trabalho sirva a reflexdo de atuais e futuros
professores de Sociologia sobre as possibilidades de estabelecer um curriculo com
base geral igual, evitando o grande “destoar” entre o que é ensinado, n&o soO
comparando estados diferentes, mas escolas de uma mesma cidade. Também se
espera inspirar a construgdo de um conjunto de conhecimentos, delineando praticas,
recursos, materiais, conteudos e metodologias proprios ao ensino de Sociologia para
estudantes de nivel médio — os jovens. Com isso, fica aberto o espago para debates,
sugestbes e complementagbes, considerando que o conhecimento € algo em

constante construcéo e reconstrucéao.
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2 METODOLOGIA DO ESTUDO E PROBLEMA DE INVESTIGAGAO

Como estudante de Ciéncias Sociais, tive ao longo da graduagdo o
levantamento de muitas problematicas que requerem pesquisas € que me
despertaram interesse, mas, especificamente na licenciatura, ha a necessidade de
associar a questdo da pesquisa as questdes referentes ao ensino. Tem-se
possibilidade de integragdo entre elas, principalmente durante a realizagdo dos
estagios docentes. Nesse sentido, minha inspiragcdo para o presente trabalho
resultou de uma combinacéo entre o trabalho realizado como bolsista de iniciacdo
cientifica e a experiéncia em praticas docentes, como estagiaria.

O contato com a rotina escolar’ permitiu-me observar que muitas questdes sé
sdo possiveis de pensar quando inserido nesta rotina. Ao professor, em geral, n&o
basta chegar a escola no horario de sua aula, uma vez que € necessario conviver no
ambiente escolar para além de situacdes classicas do ensino em aula. Vive-se, a
cada dia uma “surpresa”, seja por problemas de infra-estrutura, seja pela dindmica
das relacdes curriculares, ou ainda, pela eventual necessidade de, em aula, ter de
“acalmar os animos”, pois os estudantes experienciam problemas que atingem toda
a turma e nao podem ser ignorados pelo professor. Especificamente, em relagao ao
ensino de Sociologia, chamou-me a atengdo que na pratica, ha professores com
outras formacgdes lecionando esta disciplina. Como consequéncia, ha grande
liberdade na definicdo de conteudos e métodos. Cada professor adota prioridades a
partir de sua formacao e, o que € comum entre eles, € que raras vezes utilizam outro
recurso didatico além de quadro e giz.

Por outro lado, durante o trabalho realizado no projeto de investigacdo como
bolsista de iniciag&o cientifica (BIC), aprendi como ocorre o desenvolvimento de uma
pesquisa e tive acesso a uma grande quantidade de material empirico. Os
documentos selecionados para compor o banco de dados da pesquisa em que
participei, tratam, entre outras questées, do ensino de Sociologia no nivel Médio. E a
partir deste conjunto de questbes surgidas nos estagios docentes em Ciéncias
Sociais/Sociologia e com a leitura das teses e dissertagdes que surgiu a inspiragéo

1 Realizei trés estagios, sendo uma escola por semestre, em escolas publicas estaduais de Porto Alegre. Durante os estagios, realizei observagéo do
conjunto escolar: estrutura fisica, organizagdo administrativa, vizinhanga da escola, relagdes entre professores — alunos — diregéo e funcionarios, praticas

docentes. No primeiro estagio, houve aplicagdo de um questionario e nos dois Ultimos, além da observagao, realizei a pratica docente.



12

para o projeto deste trabalho que apresento. Neste capitulo, trato de concepgdes e
metodologias de pesquisa que contribuem para minha reflexdo e busco a sua
interigacdo com conhecimentos e experiéncias relativas ao ensino praticado,

visando apresentar o caminho perseguido para a minha elaboragao intelectual.

2.1 Processos de Inser¢gdao e Compreensao da Pesquisa

A definicdo de pesquisa significava para mim um conceito distante e
complexo, antes de iniciar o trabalho como bolsista de iniciagao cientifica. Em minha
formacao até o momento havia estudado apenas as definicdbes mais basicas, como
por exemplo, de pesquisa quantitativa e pesquisa qualitativa, tipos de amostra e de
variaveis, métodos de coleta, hipoteses, entre outros, mas somente de forma
conceitual. Nao havia desenvolvido nenhum projeto de pesquisa, onde os conceitos
fossem operacionalizados na pratica e, portanto, sem conhecer de fato o processo
que envolve uma pesquisa. A aproximagao com a pratica de pesquisa ocorreu
durante o trabalho na bolsa de iniciagao cientifica, paralelamente ao periodo dos
estagios.

No primeiro momento, foi preciso compreender o objetivo da pesquisa, e que
espécie de pesquisa seria realizada, a saber, abordagem qualitativa. Para isso,
foram realizadas reunides com a professora coordenadora do projeto de pesquisa,
que servia de base para a minha insergdo na atividade. O projeto, que tem como
tema central a compreensdo das relacbes entre ensino e pesquisa nos estudos
académicos sobre ensino de Ciéncias Sociais, define fontes empiricas que
desafiavam a realizacdo de buscas cuidadosas.

Assim, desenvolvemos uma atividade piloto para testar a melhor forma de
coleta de informagdes. Inicialmente, o caminho foi verificar linhas e programas de
pesquisas, produgdes bibliograficas, teses e dissertagbes de cada Instituicdo de
Ensino Superior (IES) selecionada no Brasil. Verificamos que linhas e programas de
pesquisa resultavam nas teses e dissertacbes desenvolvidas pela instituicdo, bem
como as demais producdes e optamos por pesquisar diretamente teses e

dissertagdes que constituiam o foco da pesquisa. Dessa forma, o trabalho tornou-se
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mais agil, pois na apresentagdo dos titulos ha também a linha de pesquisa e o
programa ao qual a tese ou dissertagao esta vinculada.

Nesta atividade de coleta dos trabalhos académicos para a construcdo de um
banco de dados, tornou-se claro que o trabalho de pesquisa requer planejamento,
definicdo de cada passo a ser tomado e reelaboragdo diante dos “problemas”
identificados. Compreendi que € necessario ter disciplina para acompanhar o
processo e ndo deixar de observar os detalhes, para isso € bom seguir um protocolo
que indique quais os procedimentos a serem adotados em cada etapa da pesquisa.
Assim, mantendo sistematicamente o caminho bem definido desde a realizacdo da
coleta de dados até o momento de analise, torna-se mais viavel alcancar o objetivo
de responder a questao da pesquisa, bem como apresentar resultados confiaveis.

Outro ponto importante de aprendizado foi em relagcdo a metodologia de
pesquisa. Durante o desenvolvimento do trabalho de coleta, foram discutidas
questdes em relagdo a metodologias e métodos de pesquisa. Havia, para mim, a
necessidade de compreender melhor o significado desses dois termos tao
“semelhantes”, mas que fui percebendo as diferengas, a partir do auxilio da
professora e de leituras indicadas.

No processo da pesquisa, a metodologia representa o conjunto de
conhecimentos que servirao de “guias” ao pesquisador para encontrar as respostas
que busca em relagcdo a um problema de investigacdo e os métodos que estédo
inseridos nesse conjunto. Para melhor definir essa diferenciagéo, recorro a Anténio
Chizzotti, a partir de suas analises sobre pesquisa qualitativa voltada a area de

humanas, quando afirma:

A pesquisa segue uma metodologia de trabalho com a definigdo dos
caminhos a seguir para esclarecer o problema e sistematizar uma afirmagéao
fidedigna sobre o problema de estudo. Esse caminho definira estratégias,
técnicas e métodos de alcangcar comprovagdo de uma verdade coerente
com sua concepgdo da realidade e sua teoria do conhecimento.
(CHIZZOTTI, 20086, p. 26).

Tendo uma compreensdo das exigéncias a serem cumpridas antes de iniciar
uma investigagao, retornei as questdes levantadas durante os estagios e a leitura do
material que dispunha sobre o ensino de Sociologia no nivel médio, para “limitar o

foco de estudo” (FLICK, 2009, p. 66), pois “a pesquisa parte de uma questéao inicial”;
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assim, “para quem inicia uma pesquisa a questao se traduz em: qual € o problema a
ser estudado?” (CHIZZOTTI, 2006, p. 25).

A formulacdo da questao de trabalho decorre da compreensio exposta e no
andamento da pesquisa, optei pela metodologia de analise de conteudo, visando
promover um estudo de carater qualitativo. Ressalto que a base empirica para a
analise sera composta pelos documentos coletados, conforme ja exposto acima e
serdo consideradas também as observagbes durante os estagios. Tomo esta

posicao apoiada no fato de que:

[...] todo pesquisador adota ou inventa um caminho de explicitacdo da
realidade que investiga ou da descoberta que realiza guiado por um modo
de conhecer essa realidade e de explora-la. (CHIZZOTTI, 2006, p. 24).

Assim, considero que, com a associagdao entre analise de conteudo e
observacdes “de campo”, terei maiores possibilidades de compreenséo do problema
de investigacdo: o que se verifica a partir da experiéncia docente nos estagios e dos
trabalhos académicos em relagdo as praticas de ensino, principalmente, no que se
refere a conteudos, metodologias e recursos didaticos privilegiados pelos

professores de Sociologia em suas aulas no Ensino Médio.

2.2 O Processo da Pesquisa e sua Justificativa

A pesquisa na qual participo, busca realizar um levantamento de trabalhos
que discutem a relagao entre pesquisa e ensino de Ciéncias Sociais/Sociologia. Meu
trabalho envolveu o levantamento de teses e dissertagdes que tratam do tema, a
organizagédo do banco de dados e analise de conteudo dos materiais selecionados.
Os critérios para a selegcao foram: trabalhos de instituicbes publicas, sitiados no
Portal da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
nos cadernos de indicadores, a partir das palavras-chave: ensino, educacao,
Ciéncias Sociais, Sociologia, Ensino Médio e pesquisa. Buscamos instituicbes que

representassem todas as regides do Brasil, no total foram vinte e uma instituicbes de
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ensino superior e cinquenta e seis programas de pods-graduacado nas areas da
Educacéo, Sociologia e Antropologia.

Com o obijetivo de realizar uma apresentagédo no Salédo de Iniciacéo Cientifica
da UFRGS, foi realizado um recorte tematico a partir da pesquisa principal,
privilegiando a analise dos trabalhos académicos que tratam especificamente sobre
o ensino de Sociologia no nivel médio de escolarizagdo. Considerando o recorte
realizado e a experiéncia nos estagios docentes, surgiu a necessidade de
aprofundar a questao referente aos conteudos e recursos didaticos que estdo sendo
privilegiados nas praticas docentes no ensino escolar da disciplina. Esse recorte e o
presente trabalho justificam-se pela relevancia que tem para a compreensdo da
existéncia de variacao significativa sobre esses dois temas, nos dois contextos em
questao — trabalhos académicos e praticas nas escolas.

A partir do banco de dados construido, foi realizada uma amostra
estratificada® para construir um corpus3 que relacionasse somente os trabalhos que
tratam do ensino de Sociologia no nivel médio. O critério para esta selegcao foi
constar no titulo ou nas palavras-chave: ensino, Sociologia, nivel médio, escola e
educacado. Esses elementos constituem a caracterizacdo da amostra estratificada.
Deste processo de selegdo, foram identificados dentro do universo maior de
documentos (vinte e um trabalhos: teses e dissertagdes) e dez trabalhos que
constituiram o material empirico desta pesquisa. Apés, foi realizada leitura dos
resumos para verificar se havia referéncia aos conteudos e recursos didaticos
indicados para o ensino de Sociologia no nivel escolar. A partir destes dados, foi
construido um quadro com os autores para categorizar seus trabalhos e que sera
apresentado no capitulo 4.

Para exemplificar um detalhe do processo de buscas dos trabalhos
académicos, cito a dificuldade de n&o haver resumo da tese ou dissertagdo, quando
se encontra um titulo que possa vir a tratar do assunto em busca. Assim, € preciso
ficar atento para a linha e/ou programa de pesquisa, caso ainda assim nao fique
claro, ha necessidade de fazer a busca do resumo ou do texto “on-line” para eliminar

duvidas.

2 Classificagao dos trabalhos coletados conforme as categorias relevantes para este estudo. Caracterizando os subgrupos: disciplina escolar; metodologia
de ensino, docéncia.

3 Segundo Uwe Flick, a construgdo de um corpus ocorre a partir de uma colegédo de textos. O corpus permite estabelecer dados para uma analise (2009, p.
51-52).
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Tendo a definicdo do material a ser utilizado, foi iniciado o processo de leitura
dos documentos para identificar como eram apresentados os conteudos e recursos
didaticos para uso nas aulas de Sociologia no Ensino Médio. Como anteriormente
colocado, usamos a analise de conteudo, pois ela “constitui um conjunto de
procedimentos e técnicas de extrair o sentido de um texto por meio das unidades
elementares que compde os documentos: palavras-chave, Iéxicos, termos
especificos, categorias, temas e sub-temas, procurando identificar a frequéncia ou
constancia dessas unidades para fazer inferéncias e extrair os significados do texto”
(CHIZZOTTI, 2006, p. 115). Lembrando que:

[...] & possivel ndo se restringir ao que esta expresso no texto, mas fazer
uma leitura do contexto e das circunstancias em que a mensagem foi feita,
[-..] uma leitura daquilo que esta além do que é manifesto: as omissées, as
ignorancias consentidas, as preferéncias seletivas por palavras, os termos
ambiguos, enfim, os indefinidos significados subjacentes que o texto
contém. (CHIZZOTTI, 2006, p. 117).

Desta forma o trabalho de pesquisa foi organizado de acordo com o seguinte
roteiro:

a) levantamento de questdes referentes a pratica de ensino de Sociologia,
durante as observagdes realizadas nos estagios docentes;

b) contato com a pratica de pesquisa, através do trabalho realizado na bolsa de
iniciacao cientifica;

c) definicdo da questao a ser investigada;

d) definicdo e selecdo do material para a pesquisa com a perspectiva
metodoldgica de analise de conteudo;

e) leitura com objetivo exploratério, para fazer levantamento de elementos
apresentados nos textos para analise;

f) analise e conclusoes.

2.3 O Processo de Construgao de Ensino

No campo das metodologias, é preciso ainda descrever e discutir aquela que

tive contato durante os estagios docentes, a saber, a metodologia de ensino.
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Diferente da metodologia de pesquisa, que orienta o pesquisador durante o seu
processo de investigacdo, a de ensino se refere a pratica de ensino do professor,
como ele desenvolve a sua aula, ou seja, a partir de que concepgao e de que
procedimento; por exemplo, aula expositiva, visita a museus, organizacdo de
pesquisa, etc. Assim, enquanto a primeira esta direcionada para a construgcao de
conhecimentos que se tornem teoria, a segunda esta para a pratica e visa produzir
resultados no nivel da educacéo.

Considerando que o perfil dos professores que ministram aulas de Sociologia
é variavel, nota-se que a metodologia adotada por eles também varia, como também
a abordagem e os proprios conteudos. Entre os professores com formagdo em
Ciéncias Sociais, ha o professor “tradicional”’, que assume uma posi¢ao de “dono da
verdade”. “eu ensino, vocés aprendem”. Ha também o professor “engajado”,
mobilizado em promover um ensino de “qualidade”, que instiga os estudantes a
discutir as questdes sociais, busca inovar suas aulas, através de debates e uso de
diferentes materiais e recursos didaticos. Ha ainda os professores com formagao em
cursos de graduagdo em outras areas, como por exemplo, Historia, Geografia,
Filosofia, Psicologia. Nesses ultimos, se observa que a Sociologia acaba tendo um
viés dessas areas, induzindo a uma dificuldade em delimitar a especificidade dos
conhecimentos socioldgicos.

Do exposto, fica o questionamento em relacido a que critérios sao validos — se
existem? — seguir no processo de escolha dos conteudos de Sociologia trabalhados
com estudantes do Ensino Médio. Conforme o perfil do professor, o conteudo é
selecionado a partir dos autores classicos e suas teorias, ou temas que tratem de
questdes sociolégicas que se aproximam da realidade do aluno, ou ainda um tema
de Sociologia, mas com um viés de outra area, como ocorreu em uma aula
observada. A aula era sobre as instituicdes, grupos sociais e movimentos sociais, no
entanto, o texto usado para trabalhar com os estudantes era de um livro de
Psicologia, tratando mais da constituicao psicolégica do individuo, com definicées do
que é subjetivo e objetivo na sua identidade, e ndo a sua constituicdo enquanto ser
social*

Considero que € um desafio ao professor de Sociologia, neste momento em

que a disciplina retorna ao curriculo escolar como obrigatoria, eleger as

4 Aula em 29/06/2009 realizada na Escola Técnica Irm&o Pedro em Porto Alegre — RS.
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metodologias de ensino e os conteudos mais adequados para que os estudantes se
apropriem dos conhecimentos sociolégicos. A partir da experiéncia dos estagios,
parece-me que um caminho para realizar estas escolhas se da com a observacgao de
como os estudantes reagem diante de cada metodologia adotada e como eles se
manifestam com a apresentagdo do contetdo que sera trabalhado. E preciso
considerar as expectativas e frustragées dos alunos e quando o processo de ensino-
aprendizagem nao esta funcionando ha que se rever o planejamento de aula e se
necessario, modifica-lo.

Desta forma, o acesso a conhecimentos proporcionados pela pesquisa a
partir dos trabalhos académicos vem ao encontro daquilo que os estagios me
permitiram observar em relagao a falta de uma “linha” metodolégica para o ensino de
Sociologia na educagao escolar e de um curriculo “mais definido”. Nesse sentido,
considera-se que o problema de investigagdo proposto neste estudo ajudara na
identificacdo de fatores que implicam estas auséncias e das possibilidades para a
definicdo desses elementos. Em sintese, busca-se contribuir para o crescimento de

um conjunto de conhecimento sobre o ensino de Sociologia na educagao escolar.
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3 ENSINO MEDIO, CURRICULO E DISCIPLINA ESCOLAR

O objetivo deste capitulo € compreender o contexto no qual se insere a
disciplina de Sociologia, ou seja, o nivel médio de ensino, seu curriculo e suas
disciplinas escolares. A interpretacdo desses elementos permite ver os desafios,
mas principalmente, tem como objetivo indicar as possibilidades curriculares para a
Sociologia, enquanto disciplina escolar.

Para refletir sobre o Ensino Médio busca-se apoio em analises realizadas
sobre o discurso legal, que apontam as alteragdes realizadas na organizagao deste
nivel de ensino e suas implicagcées. Em relagdo ao curriculo, uma breve discussao é
realizada a partir de alguns autores que tratam da definicdo de curriculo. Por fim,
para auxiliar na compreensdo da Sociologia como disciplina escolar, apresenta-se
uma definigdo que indique as caracteristicas de uma disciplina escolar, sendo que
no caso da Sociologia, observa-se a necessidade de uma maior diferenciagcado de

sua ciéncia de origem, as Ciéncias Sociais.

3.1 O Ensino Médio e Sua Identidade

Para entender a organizagdo do nivel médio de ensino, sédo privilegiados,
neste estudo, analises de documentos oficiais das ultimas décadas. O Ensino Médio
€ uma fase da educacdo com indefinicdo de sua identidade, tendo em alguns
periodos o carater de preparacao para o trabalho, em outros, o de preparacéo para
ingresso no ensino superior. A partir de alguns trechos de um documento oficial
transcritos logo adiante, € possivel identificar os processos de alteragdes que o
Ensino Médio foi sofrendo no decorrer do tempo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) — promoveu
alteracbes quanto a relacdo do Ensino Médio com o ensino profissionalizante. O
Parecer CNE/CEB n° 39/2004 permite que se entenda o processo de transformacéao
pelo qual este nivel de ensino foi passando, especialmente entre 1996 e 2002, no

sentido de desvincula-lo da Educacgao Profissional, nestes termos:
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A Lei n® 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, trata o tema
da “Educagéao Profissional” em um capitulo especial, o Capitulo Il do Titulo
V, “Da Educagao Profissional”, Artigos 39 a 42, de forma associada e
articulada com o § 2° do Artigo 36 da mesma Lei, na parte referente ao
Ensino Médio, definido como “etapa final da Educagéo Basica, com duragao
minima de trés anos”. No Artigo 39, a Educagao Profissional é claramente
caracterizada como “integrada as diferentes formas de educagio, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia”, com o objetivo de conduzir o cidadao a
um permanente desenvolvimento “de aptiddes para a vida produtiva” na
sociedade do trabalho e do conhecimento. O Ensino Médio, no Artigo 35, é
claramente caracterizado como a “etapa final da Educagao Basica”, com a
finalidade de “consolidagdo e aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de
estudos, a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibiidade a novas condigbes de ocupagao ou aperfeicoamento
posteriores; o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluida
a formagédo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico; a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina”. O Ensino Médio ganhou uma clara identidade propria e a
Educacdo Profissional também. (...) A “articulacdo” é a nova forma de
relacionamento entre a Educacéao Profissional e o Ensino Médio. Nao é mais
adotada a velha férmula do “meio a meio” entre as partes de educacao geral
e de formacgado especial no Ensino Médio, como havia sido prevista na
reforma ditada pela Lei n° 5.692/71. “Todos os cursos do Ensino Médio
terdo equivaléncia legal e habilitardo ao prosseguimento de estudos” (§3° do
Artigo 36). O preparo “para o exercicio de profissdes técnicas”, no Ensino
Médio, s6 ocorrera desde que “atendida a formagao geral do educando” (§
2° do Artigo 36). O § 4° do Artigo 36 faz uma clara distingdo entre a
obrigatéria “preparacdo geral para o trabalho” e a facultativa “habilitagdo
profissional” no ambito do Ensino Médio, as quais poderdao ser
desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino ou em cooperagao
com instituicdes especializadas em Educagao Profissional. (BRASIL, 2004,
p. 1-2).

Para melhor definir o carater diferencial entre o Ensino Médio e Educagao
Profissional, foram necessarios “ajustes” que especificassem como funcionariam

entao:

Essa nova forma de relacionamento entre o Ensino Médio e a Educacéao
Profissional foi caracterizada, no Inciso | do Artigo 3° da Resolugao
CNE/CEB 4/99, como de “independéncia e articulagdo”. Essa orientagao
marcou as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pela Camara de
Educacao Basica do Conselho Nacional de Educagéo tanto para o Ensino
Médio (Parecer CNE/CEB 15/98 e Resolugdo CNE/CEB 3/98) quanto para a
Educacdo Profissional de Nivel Técnico (Parecer CNE/CEB 16/99 e
Resolugdo CNE/CEB 4/99) e a Educagédo Tecnolégica (Parecer CNE/CP
29/2002 e Resolugao CNE/CP 3/2002) (BRASIL, 2004, p. 2).

De fato, verifica-se que se o Ensino Médio passou a ser considerado etapa

final da Educacdo Basica, mas sua desvinculacdo da Educacao Profissional foi
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sendo afirmada ao mesmo tempo em que constituia uma situacdo dubia. De um
lado, a formacéo profissional viria apds ou de forma concomitante a titulacdo de nivel
médio, mas ela também poderia ocorrer, sem esse nivel de ensino. Essa situacao
nao desejada, mas factivel, apresenta-se como um risco quando se projeta avangos
educacionais necessarios a sociedade brasileira.

O Parecer citado acima ainda nos traz uma explicitagdo de descontinuidade
entre dois Decretos, de periodos governamentais distintos, que tratam da

organizacao do Ensino Médio e do Profissionalizante:

As divergéncias entre os dois decretos regulamentadores, que merecem ser
explicitadas e corrigidas no conjunto das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio e para a Educacido Profissional Técnica de nivel
médio, sdo as seguintes:

- O Decreto n°® 2.208/97 organizava a Educagéo Profissional em trés niveis:
Basico, Técnico e Tecnoldgico (Cf. Artigo 3°). O Decreto n° 5.154/2004
define que a Educacéo Profissional “sera desenvolvida por meio de cursos e
programas de formacgao inicial e continuada de trabalhadores; Educagéo
Profissional Técnica de nivel médio; e Educagéo Profissional Tecnoldgica,
de graduacgéo e de pos-graduagao” (Cf. Artigo 1°).

- O Artigo 5° do Decreto n° 2.208/97 define que “a Educacédo Profissional de
nivel técnico tera organizagao curricular propria e independente do Ensino
Médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a este”.
O Decreto n° 5.154/2004, por seu turno, define que “a Educagao
Profissional Técnica de nivel médio (...) sera desenvolvida de forma
articulada com o Ensino Médio” (Cf. Artigo 4°), e que esta articulagédo entre
a Educacao Profissional Técnica de nivel médio e o Ensino Médio “dar-se-a
de forma integrada, concomitante e subseqlente ao Ensino Médio” (Cf.
incisos I, Il e 11l do § 1° do Artigo 4°).

- O Paragrafo Unico do Artigo 5° do Decreto n°® 2.208/97 estabelecia um
limite, de 25% do total da carga horaria minima do Ensino Médio para
“aproveitamento no curriculo da habilitagdo profissional”. O Decreto n°
5.154/2004 nao prevé mais esse limite previsto pelo Decreto n° 2.208/97,
que constituia, na pratica, uma clara heranga da mentalidade ditada pela Lei
n° 5.692/71;

- 0 Decreto n° 2.208/97, no seu Artigo 6°, definia uma estratégia para a
“formulacao dos curriculos plenos dos cursos do ensino técnico”, que ja fora
superada pelas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educagao, de forma coerente com as diretrizes da Lei
n® 9.394/96 e com o que acabou sendo estabelecido sobre a matéria pelo
Decreto n°® 5.154/2004, em seus Artigos 5° e 6%

- as orientagbes definidas nos Artigos 8° e 9° do Decreto n® 2.208/97
também foram devidamente interpretadas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo, as quais mantém
maior coeréncia com o que dispde sobre a matéria o recente Decreto n°
5.154/2004;

- o referido Decreto, no seu Artigo 4°, define como premissas basicas a
serem observadas na organizacdo da Educagdo Profissional Técnica, de
forma articulada com o Ensino Médio, que sejam observados “os objetivos
contidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo; as normas complementares dos respectivos
sistemas de ensino; e as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos
termos do seu projeto pedagogico” (incisos |, Il e Il do Artigo 4°) (BRASIL,
2004, p. 3).
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Percebe-se que durante o periodo posterior a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
as politicas governamentais — governo de Fernando Henrique Cardoso -
preocupavam-se em dar ao Ensino Médio uma identidade que o diferenciasse e
desvinculasse da Educacao Profissional. A partir do governo posterior — Luiz Inacio
Lula da Silva — vé-se um movimento contrario, isto €, de oferta de formacéao
integrada entre a Educacgé&o Basica e a Profissional.

Alguns estudiosos que analisam o discurso oficial, especialmente com base
nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, de 1999, esclarecem
interesses e ideologias que estabelecem o tipo de ensino proporcionado pelo nivel
meédio de escolarizagdo, ou seja, uma educagao mais voltada para o trabalho ou
uma educacao mais geral, chamada propedéutica.

A analise dos documentos legais exige atengdo e compreensio dos conceitos
empregados para apreender suas intencionalidades e que resultados podem trazer
ao ensino dos jovens que frequentam o Ensino Médio, principalmente na educagéo
publica. Assim, por exemplo, “para compreender a Reforma do Ensino Médio,
portanto, exige que se elucidem as concepgdes, preenchendo o discurso lacunar,
para que as intencionalidades decorrentes de interesses e visbes particulares de
mundo, proprias das diferentes posi¢cdes de classe, venham a tona e assim se possa
exercer o direito de escolha por possiveis historicos que sdo necessariamente
contraditérios, dentro dos limites da democracia possivel.” (KUENZER, 2000, p. 17).

Um ponto importante a ser analisado nos discursos oficiais, € a apropriagao
que estes fazem de discursos e conceitos construidos no meio académico,
inserindo-os nos documentos oficiais que servem de referéncia a como “deve” ser o
Ensino Médio. Lopes (2002), ao analisar o conceito de contextualizagdo nos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) de 1999, aponta
que sua utilizacdo serve aos interesses econédmicos do mundo produtivo, onde nao
ha vinculo com o desenvolvimento do cidadao critico e da cultura de forma mais
ampla, a educacao passa a ser mais restrita ao desenvolvimento de competéncias
que possibilitem a formagao de trabalhadores capazes de atender as demandas do
mercado. Assim, a identificacdo entre as competéncias entendidas como
necessarias ao desenvolvimento humano e as competéncias necessarias a esfera
da producgao, serve a essa esfera, que passa a exigir competéncias associadas ao
pensamento abstrato, realizacdo simultdnea de tarefas, capacidade de tomar

decisdes e de solucionar problemas, trabalhar em equipe, pensamento divergente e
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critico. Dessa forma, “Entende-se a alteracdo do modelo educacional como
ferramenta para servir aos interesses do mercado e o discurso de formagao de
competéncias mais complexas serve para legitimar o documento.” (LOPES, 2002, p.
394).

Investigar os sentidos possiveis dos discursos oficiais € uma prioridade
quando se tem como objetivo promover uma educagdo publica de qualidade. E a
partir da compreenséo destes documentos que definem o papel do Ensino Médio
que se pode também pensar em curriculo, ou seja, que tipo de ensino sera dado,
com que perspectivas de formagao dos estudantes. Ha que se questionar se as
propostas atendem as necessidades dos jovens, tanto no sentido de sua formagao
intelectual quanto na sua formacgao para o trabalho, visto que para muitos, o trabalho
se torna uma necessidade para manter seus proprios estudos. Ao estabelecer que o
Ensino Médio dé uma formacdo geral, “conteudista” ou cientifica, separada da
educacao profissional, voltada a preparacéo para uma profissao, é preciso verificar a
que interesses corresponde este tipo de ensino e que consequéncias podem trazer
aos jovens que nao desfrutam da condi¢ao de se dedicarem apenas aos estudos.

Considerando que a escola publica esta inserida em uma sociedade gerida
por uma estrutura politica e atende a um modelo econémico, é relevante considerar
a relagao existente entre esses elementos, pois o tipo de educacéao proporcionada
pode ser pensada como resultado dessa relagdo, onde as mudancgas realizadas no
sistema educacional servem para atender as novas necessidade do mundo capital,
da economia, que necessita de um novo tipo de trabalhador. Nesse sentido, Kuenzer
(2000, p. 36) informa que:

[...] nesse estagio de desenvolvimento da sociedade capitalista, apenas o
conhecimento pratico e 0 bom senso, embora continuem a ser importantes,
ndo sdo mais suficientes para enfrentar os desafios postos por um modelo
de desenvolvimento que cada vez mais usa a ciéncia como forga produtiva,
para o bem e para o mal, ao mesmo tempo melhorando e destruindo a
qualidade de vida, individual e social.

A relacao entre educacao, sistema politico e economia, € refletida também a
partir da contribuicdo de Dagmar M. L. Zibas (2005, p. 25) que defende que: “[...] a

escola ndo pode desconhecer as exigéncias da produgao”, mas também:

[...] ndo pode se submeter passivamente a racionalidade econbmica
vigente. Ao contrario, a par da inevitavel instrumentacdo dos jovens para
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que sobrevivam no mundo real, torna-se fundamental que a escola ensine a
‘leitura desse mundo’, ou, em outras palavras, que desenvolva a cidadania
democratica, aqui entendida como a compreensao histérica das relagdes
estruturantes do mundo econdmico e social, de forma que a sociedade seja
percebida como passivel de ser transformada. (ZIBAS, 2005, p. 25).

Além disso, o exposto pela autora permite pensar em uma inspiragao para o
trabalho do professor de Sociologia no Ensino Médio.

A analise de Kuenzer (2000) provoca um questionamento do discurso de
democratizagdo do Ensino Médio e a reorganizagdo dele com a separagédo entre
educacao geral e profissional, pois tal alteracdo, segundo ela, pode provocar uma
maior exclusdo dos ja excluidos e refor¢o da inclusdo dos incluidos. A separagao
resulta em estudantes terem de optar entre continuar os estudos ou trabalhar para
se sustentar. Como muitos individuos tinham no Ensino Médio Profissionalizante
uma forma de atingirem uma educagao basica e ao mesmo tempo uma oportunidade
de estagio, inclusive remunerado, com a separagao, essa situagado tornou-se mais
complexa. Eles precisariam terminar o Ensino Médio, depois fazer o Ensino
Profissional, ou concomitantemente, o que exige mais tempo de seu dia, impedindo-
os de trabalhar, ao menos meio turno. Ha, com isso, uma evidente falta de
democratizagao, pois se desconsidera a posi¢cao de jovens menos privilegiados. Os
documentos legais indicam estar distantes tanto da realidade do sistema publico
escolar quanto das necessidades da populacédo que o frequenta.

Nesse sentido, Kuenzer (2000, p. 38) expbde de forma clara e objetiva o
descompasso entre o discurso das propostas oficiais e a realidade do sistema

brasileiro de ensino:

Em resumo, a efetiva democratizagao de um Ensino Médio que ao mesmo
tempo prepare para a inser¢gdo no mundo do trabalho e para a cidadania,
complementado nos niveis subsequentes por formagado profissional
cientifico-tecnoldgica e socio-histérica, tal como o proposto nas finalidades
expressas na legislagéo, exige condi¢gdes materiais que ndo estdo dadas no
caso brasileiro.

Como uma possibilidade de democratizacdo do ensino, Kuenzer entende que
o projeto politico-pedagdgico define-se, tedrica e praticamente, nas escolas; sendo
assim, € um desafio langado as escolas publicas instituirem projetos e agdes que
construam condi¢cbes aos seus estudantes de alcancarem condigdes para disputar

com igualdade de condig¢des intelectuais com os ja estabelecidos. Cabe considerar



25

que se as escolas possuem um espago de trabalho diante de desigualdades sociais,
os professores também se constituem em sujeitos que potencialmente contribuem
para a democratizagao efetiva do ensino, por meio do seu trabalho, instigando seus
alunos a perceber diferenciacdées no acesso ao conhecimento e buscar supera-las,
diante de uma sociedade da aparente igualdade, mas que privilegia uns em

detrimento de outros — os dominantes e os dominados.

3.2 Curriculo

Observando a fragilidade existente na definigdo da identidade do Ensino
Médio, € possivel prever significativa instabilidade também na organizagdo de seu
curriculo. Como mostrou o item anterior, a identidade do Ensino Médio parece estar
atrelada aos interesses econbmicos e, da mesma forma, podemos analisar a
organizagdo de um curriculo, visto que ele é ordenado a partir das diretrizes e
exigéncias das propostas oficiais, ou deveria ser. Assim, o curriculo também é
afetado em sua constituicdo pelo que o mercado — o capital — necessita. Portanto,
também vai buscar atender a essas necessidades.

Antes de discutir a relacdo entre curriculo, politica e economia, tomemos
emprestada a definicdo dada por Jean-Claude Forquin para um breve
esclarecimento do que é curriculo, com a verificacdo de diferenciacédo entre curriculo

real, formal e oculto:

[...] o termo “curriculo” designa geralmente o conjunto daquilo que se ensina
e daquilo que se aprende, de acordo com uma ordem de progressao
determinada, no quadro de um dado ciclo de estudos. Um curriculo é um
programa de estudos ou um programa de formagdo, mas considerado em
sua globalidade, em sua coeréncia didatica e em sua continuidade temporal,
isto &, de acordo com a organizagdo sequencial das situagbes e das
atividades de aprendizagem as quais ele da lugar. Acessoriamente, e por
extensdo, o termo “curriculo” pode designar ndo mais aquilo que é
formalmente prescrito, oficialmente “inscrito no programa”, mas aquilo que é
realmente ensinado nas salas de aula e que esta, as vezes, muito distante
daquilo é oficialmente prescrito. Ele pode designar, igualmente, ao custo de
uma ampliagdo ainda maior de seu sentido, o “conteudo latente” do ensino
ou da socializagao escolar, o conjunto de competéncias ou de disposicdes
que se adquire na escola por experiéncia, impregnagao, familiarizagdo ou
inculcacdo difusas (ou seja, tudo aquilo que os autores angléfonos
designam, as vezes, pelo termo “curriculo oculto”) (FORQUIN, 1996, p.
188).
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As teorias sobre o curriculo escolar permitem compreender a relacdo deste
com interesses politicos e econdmicos, bem como entendé-lo como resultado das
relagbes sociais existentes em um determinado tempo-espago, ou seja, curriculo
entendido como construgao social. Assim, temos que “o curriculo ndo € um conceito,
mas uma construgao cultural. Isto €, ndo se trata de um conceito abstrato que tenha
algum tipo de existéncia fora e previamente & experiéncia humana. E, antes, um
modo de organizar uma série de praticas educativas.” (GRUNDY apud
SACRISTAN)®. Pensar no curriculo ndo se restringe apenas a pensar em um
conjunto organizado de conteudos, metodologias de ensino e materiais didaticos,
pois €& preciso pensar nos motivos que levaram a selegdo de determinados
conteudos e disciplinas, que habilidades pretende desenvolver e que tipo de
individuo social pretende formar.

As teorias tradicionais do curriculo apresentam como caracteristica, a
auséncia de preocupagao em questionar como se dava a organizagdo dos arranjos
educacionais existentes, das formas dominantes de conhecimento ou, de modo mais
geral, da forma social dominante. As teorias tradicionais se concentravam nas
formas de organizagdo e elaboragdo do curriculo, concentrando suas atividades
técnicas a como fazer o curriculo, eram teorias de aceitagdo, ajuste e adaptagéo. Em
contraposicdo a elas, as teorias criticas desconfiam do “status quo’,
responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas sociais. As teorias criticas sao
teorias de desconfianca, questionamento e transformacgéao radical. Para as teorias
criticas o importante ndo € desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas
desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz. (SILVA,
2001).

Entre os criticos do curriculo, temos Young que critica a tendéncia a tomar
como dadas, como naturais, as categorias curriculares, pedagogicas e avaliativas
utilizadas pela teoria educacional e pelos educadores, assim ele expde a
necessidade de mostrar o carater historico, social, contingente e arbitrario do
curriculo. O curriculo e 0 conhecimento escolar transmitido através dele séo vistos
como invengdes sociais, como resultado de um processo envolvendo conflitos e
disputas, em torno de quais conhecimentos devem fazer parte do curriculo. O autor

questiona como uma disciplina entrou no curriculo e ndo outra, por que um tema e

5 GRUNDY, S. (1987) Curriculum: Product or Praxis, Lewes: Falmer. 209 + ix pages apud SACRISTAN, 2000, p.13.
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nao outro, por que uma forma de organizacédo e n&o outra, buscando compreender
quais valores e interesses estdo envolvidos nesse processo seletivo, assim ele
busca investigar a conexao entre curriculo e poder, investigando de um lado os
principios de selec¢do, organizagao e distribuicdo do conhecimento escolar e de
outro, os principios de distribuigdo dos recursos econémicos e sociais (YOUNG apud
SILVA)®. Dessa forma Young nos leva a pensar na estreita relagéo entre curriculo e
poder, onde podemos observar que quando ocorre uma mudanga nos principios de
poder — troca de governo — também pode ocorrer uma mudanga curricular.

E a partir de um curriculo que se pode avaliar que tipo de individuo se busca
“formar”. Isto vai estar intrinsecamente ligado a identidade do Ensino Médio, com a
orientagdo que este nivel de ensino tem, ou seja, com objetivo de preparar os jovens
para o mercado de trabalho, para a continuagdo de estudos no Ensino Superior.
Com a orientagdo de qué educagédo se pretende, organiza-se o curriculo para
cumprir os objetivos propostos.

Ja tivemos o curriculo tradicional, criticado por ndo atender as necessidades
de mercado com seus conteudos sem utilidade pratica, como por exemplo, as
linguas classicas; o curriculo propedéutico-cientifico, com formagao geral, mas sem
preparar para o trabalho e o curriculo profissional, que deixa lacunas em relagao a
alguns elementos da formagao basica. Com a teoria critica do curriculo, foi possivel
identificar cada uma dessas formas de organizar e “transmitir’” o conhecimento nas
escolas. Mas diante das criticas desenvolvidas, surpreende o fato de ainda nao ter
se constituido um curriculo que atenda as necessidades de ter uma boa base de
conhecimentos técno-cientificos, desenvolvendo capacidades necessarias para
adaptacdo no mercado de trabalho e promover pensamento auténomo, critico e
consciente das novas geragdes.

Se o curriculo € algo culturalmente construido, entdo sua concepgdo e as
formas de pratica-lo ndo sao lineares e podem, inclusive, entrar em conflito.
Acrescenta-se ainda, embora essa situagao nao parega ser simples, introduzir uma
nova disciplina em seu interior, processo pelo qual passa a Sociologia. Os elementos
abordados até aqui - identidade do Ensino Médio, concepgdes e praticas curriculares
— sao importantes fatores que intervém no processo de interpretacéo sobre o ensino

de Sociologia na escola. Esse ensino precisa consolidar-se, sustentando-se em

6 YOUNG, Michael. Uma abordagem do estudo dos programas enquanto fenémenos do conhecimento socialmente organizado. In: GRACIO, Sérgio (Org.); STOER, Stephen

(Org.). Sociologia da educagdo. Lisboa: Horizonte, 1982. p. 151-187. (A construgdo social das préticas educativas; v. 2) apud SILVA, 2002, p. 67.
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compreensoes pertinentes sobre esses niveis de realidade, bem como sobre uma

adequada interpretacédo do que seja uma disciplina escolar.

3.3 Disciplina Escolar

E necessario compreender a idéia de disciplina escolar, buscando identificar
caracteristicas e aquilo que a difere da disciplina académica, no entanto € bom
considerar que é esta que da subsidios tedricos para a primeira, sendo esta, em
alguns casos, oriunda de uma disciplina cientifica localizada na academia. Entende-
se que o processo de formacdo de uma disciplina escolar da-se em decorréncia de
diversos elementos, tais como interesses politicos, discursos pedagogicos,
profissionais e expectativas da sociedade na qual a disciplina se insere. Com isso,
podemos dizer que uma disciplina escolar também pode ser considerada como uma
construcao social, resultado de relagdes sociais em um espaco-tempo determinados,
ou seja, como uma elaboragéo socio-histoérica.

Porém, o que ha de especifico em uma disciplina escolar? Compreender a
especificidade de uma disciplina escolar torna-se fundamental neste trabalho, que
trata da Sociologia no Ensino Médio, pois este € um momento especial para esta
disciplina que esta se inserindo no curriculo escolar apds anos de afastamento
desse nivel de ensino. Nesse sentido, apresentaremos algumas nog¢des sobre
disciplina escolar para nos ajudar a refletir sobre as implicagbes que uma “nova”
disciplina como a Sociologia tem que enfrentar para se sustentar entre disciplinas ja
estabelecidas, reconhecidas escolar e socialmente.

E importante lembrar que embora uma disciplina escolar possa ser oriunda de
uma académica, o saber de uma difere da outra, assim como o conhecimento
escolar e o conhecimento cientifico se distinguem. Também n&o € regra que a
disciplina escolar tenha sua origem exclusivamente a partir de disciplinas cientificas.

Tratando da diferenga entre elas temos uma contribuigdo de Lopes:

As disciplinas cientificas sao constituidas por discursos especializados e
delimitam um determinado territorio diretamente associado aos mecanismos
institucionais da comunidade cientifica em seu processo de produgdo do
conhecimento. Nesse sentido, as disciplinas tém seu proprio campo
intelectual de textos, praticas, regras de ingresso, exames [..]. E por
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intermédio de um mecanismo disciplinar que as ciéncias se organizam
coletivamente, definem espagos de poder, de alocagao de recursos e de
reprodugdo dos métodos e principios de constru¢do do conhecimento.
Enquanto que, nas disciplinas escolares, [...] os padrdoes de estabilidade e
de mudangas de contelidos e métodos de ensino e os processos de (re)
organizagao pelos quais passam os saberes ao serem escolarizados, [...]
tém demonstrado [que] a ‘disciplina escolar é construida social e
politcamente e os atores envolvidos empregam uma gama de recursos
ideolégicos e materiais para levarem a cabo as suas missdes individuais e
coletivas’. (LOPES, 2001, p.156 apud TOLEDO)7.

Em relacdo aos estudos empreendidos na compreensdo dos processos de
construgdo de uma disciplina escolar, Chervel (1990) e Goodson (1990) apontam
para a questdo de que o desenvolvimento das disciplinas escolares ndo se deve
apenas aos processos de organizagao ou reorganizagédo das disciplinas cientificas.
Elas se fazem pelo cumprimento de finalidades sociais, onde, por exemplo, a
disciplina é resultado da necessidade da sociedade em transmitir os conhecimentos
a outras geragbes (CHERVEL?, 1990; GOODSON?®, 1990 apud TOLEDO). Este
processo de desenvolvimento envolve pessoas e instituicdes em relacdes de poder e
nem sempre uma disciplina tem sua formacgao inicial no contexto universitario, para
depois ser criada nas escolas.

Como foi exposto, a disciplina académica ndo € a unica referéncia de
constituicdo das disciplinas escolares, pois, ha diferengas possiveis no processo de
desenvolvimento destas disciplinas, como apresenta Lopes:

As disciplinas escolares podem ser: a) disciplina que em seu processo
histérico de constituigdo assumiram maior relacdo com as disciplinas de
referéncias tais como: Quimica, Fisica e Histdria; b) disciplinas constituidas
pela integragédo ou pela tentativa de integracdo de diferentes disciplinas de
referéncias tais como: ciéncias (integragdo de Quimica, Fisica, Biologia e
principios de Geologia) e Estudos Sociais (integracdo de Historia e
Geografia); c) disciplinas tematicas desenvolvidas com base em demandas
sociais as mais diversas, sem qualquer relacdo com disciplinas cientificas
de referéncia, tais como Moral e Civica Orientacdo sexual e Cidadania
(LOPES, 2001, p.157 apud TOLEDO, 2007, p. 4).

7 LOPES, Alice Ribeiro Casimiro. Organizagéo do conhecimento escolar: analisando a disciplinaridade e a integragdo. In.: MAZZOTTI, A. J. et al.
Linguagens, espacos e tempos no ensinar e aprender. 2 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2001. apud TOLEDO, 2007, p. 2.

8 CHERVEL, André. Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. Teoria e Educagéo, Porto Alegre, v.2, p.177-229, 1990.
apud TOLEDO, 2007.

9 GOODSON, Ivor.Tornando-se uma disciplina académica: padrdes de explicagao e evolugao. Teoria e Educagao. Porto Alegre, n.02, 1990. apud TOLEDO,
2007.
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Dessa maneira, podemos dizer que as disciplinas escolares sdo construidas e
instituidas no ensino escolar considerando as possibilidades de suprir as
necessidades da sociedade, ou seja, uma de suas caracteristicas € que elas
precisam ser uteis, portanto, da mesma forma como verificado em relacdo ao Ensino
Médio e seu curriculo, também devem atender as demandas sociais e econdmicas.

No caso da disciplina de Sociologia no Ensino Médio, € preciso considerar
que de um lado, ela tem origem em disciplina académica, guardando importante
influéncia, mas também possui uma relacdo de relativo distanciamento quanto a
academia. A influéncia de abordagens académicas n&o € vista apenas na presenca
forte do estudo de tedricos das Ciéncias Sociais, mas também na organizagao de
temas para o Ensino Médio, muitas vezes, inspirados ou até reproduzidos do Ensino
Superior. Por outro lado, o distanciamento, aparece quando se vé poucos docentes
das universidades dedicados ao tema do ensino de Sociologia na Educagao Basica,
principalmente entre os professores da area.

Entende-se que, assim como a identidade de um nivel de ensino — Ensino
Médio — e a construgdo de um curriculo, também a disciplina escolar no seu
percurso, sofre interferéncia dos interesses politicos, econémicos, académicos e
sociais desde a sua construcdo até a consolidagcdo no espago escolar e
posteriormente perante a sociedade, tornando-se legitimos os conhecimentos
transmitidos por ela. Diferente da disciplina académica, a disciplina escolar tem na
sua constituicdo o uso de diferentes saberes, mistura o conhecimento cientifico e o
cotidiano, nasce de um contexto de disputas entre discursos politicos, pedagogicos,
econdmicos e sociais.

A Sociologia, sendo uma disciplina que esta em processo de implantagéo na
educacao escolar, ja apresenta trabalhos académicos que investigam e analisam
sua histdria, marcada pela sua intermiténcia nos curriculos escolares. No entanto, ha
necessidade de uma dedicagdo em trabalhos que discutam a Sociologia enquanto
disciplina escolar, que desvendem suas caracteristicas, seus saberes, suas
metodologias de ensino, suas lutas por espago nas instituicbes de ensino, ou seja,
trabalhos que nos mostrem como esta ocorrendo sua consolidagdo, que dificuldades
enfrenta e que agdes sao necessarias para liquida-las e promover sua efetiva

realizagao no curriculo do Ensino Médio.



31

4 A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

Neste capitulo, com o objetivo de situar o leitor sobre o que vem sendo
discutido sobre o ensino de Sociologia no nivel médio, sera apresentado brevemente
um histérico da trajetoria da Sociologia como disciplina escolar no sistema de ensino
brasileiro. Busca-se, também, identificar nos documentos oficiais dos ultimos anos, o
que “prescrevem” para o ensino da disciplina. Por fim, serdo expostas algumas
questdes que nos ajudam a pensar as praticas de ensino da Sociologia nas escolas,
como por exemplo: a desvinculagdo entre as areas da Educagdo e das Ciéncias
Sociais, a formagao docente e a falta de estudos sobre o ensino de Sociologia, entre

outras.

4.1 Breve Historico

A presenga da Sociologia no curriculo da escola basica € marcada por ocorrer
de forma inconstante, sendo que a primeira tentativa de sua inser¢do no Ensino
Médio, antes denominado Ensino Secundario, foi de Benjamin Constant no ano de
1891. A postura ideolégica positivista de Constant teve papel importante na
valorizacdo da disciplina, que foi incorporada aos cursos preparatérios de
professores “com a expectativa de contribuir para o desmonte das ideias que davam
sustentacdo a ordem patrimonialista e escravocrata” (JINKINGS, 2004, apud
COAN)'®, no Brasil. Porém, Benjamin Constant faleceu durante a implantacdo da
sua proposta de reforma do ensino, que ndo chegou a ser totalmente realizada.
“Assim, a Sociologia mesmo antes de ter sido de fato ofertada, deixou de ser
obrigatéria com a Reforma de Epitacio Pessoa, através do Decreto n® 3.890, de 1°
de Janeiro de 1901” (COAN, 2006. p. 42).

Dos anos seguintes até a atualidade, a disciplina passou por periodos de
presenca e auséncia no Ensino Médio. Em 1925, com a Reforma Rocha Vaz, ela foi

incorporada pelas escolas secundarias do Brasil, nos cursos de magistério,

10 JINKINGS, Nise, (2004). A disciplina de sociologia no ensino médio. Trabalho apresentado ao Departamento de Metodologia de Ensino, do Centro de

Ciéncias da Educagdo da Universidade Federal de Santa Catarina, em concurso de professor adjunto, em margo de 2004. apud COAN 2006, p. 42.
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tornando-se uma disciplina caracteristica na formacdo de professores e em 1928
passou a ser obrigatéria na 6% série do curso ginasial. Em 1931, a Reforma
Francisco Campos incorporou a Sociologia nos cursos complementares dirigidos aos
alunos que se preparavam para ingressar nas faculdades e universidades, exigindo
seu conteudo nos exames de selecdo para os cursos de nivel superior.

A partir de 1942, com a Reforma Capanema, o ensino de Sociologia deixou
de ser obrigatério na escola secundaria, passando a ter carater “facultativo” e foi
perdendo espaco até 1964, com o advento do Golpe Militar. Durante a ditadura
militar a Sociologia foi retirada dos curriculos escolares e substituida pelas
disciplinas: Estudos de Problemas Brasileiros (EPB) ou Organizagdo Social e
Politica do Brasil (OSPB), ou Educacado Moral e Civica (EMC). Somente nos anos
80, apds o término do regime militar € que o debate sobre o ensino de Sociologia
volta ao cenario educacional no Brasil.

Com o fim da ditadura e o inicio do processo de abertura politica no Brasil,
novos atores sociais passaram a ter voz, inclusive no setor da Educacao. Em 1983
teve inicio um processo de lutas desencadeadas pelos professores da rede de
ensino paulista, associacbes profissionais e professores de universidades que
resultou na possibilidade de opcgédo pela inclusdo da Sociologia, Psicologia e
Filosofia, prevista pela Lei 7.044/82, e sua recomendacado explicita na Resolucao
SE/236/83. Esse movimento foi acompanhado por outros estados brasileiros, dando
forca ao debate sobre a reinser¢do do ensino obrigatério da Sociologia no Ensino
Médio (TAKAGI, 2007, p. 32).

Com a aprovacgao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo em 1996 —
Lei 9394/96 — e sob orientacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM) de 1998 e dos PCNEM de 1999, a Sociologia passa a ser
recomendada ao curriculo escolar. Entretanto, estes documentos ndo estabelecem
as disciplinas como obrigatorias, mas sim as areas, dando margem a interpretagéo
de que a Sociologia ndo precisaria ocupar um horario especifico da grade, podendo
ser trabalhada em outras disciplinas da area de Ciéncias Humanas e suas
tecnologias. Tal situagdo n&o contribuiu para a efetiva implantagado da Sociologia.

Assim em 2004 o Ministério da Educacdo (MEC) iniciou um debate para
produzir um documento complementar: Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio, que foi finalizado e publicado em 2006. O documento apresenta um texto

contendo os seguintes elementos: a histéria da Sociologia no Ensino Médio; sua
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importancia; problemas e alternativas pedagdgicas; formas de trabalhar com outras
disciplinas, sem perder sua identidade e propdsito; a escola e a educacdo como
objetos de estudos sociolégicos; dificuldades de definir um curriculo comum;
necessidade de pesquisa orientada; diversas praticas e recursos didaticos.

O contexto de elaboracdo das Orientagdes Curriculares Nacionais (OCN)
serviu para incentivar a luta do movimento pela obrigatoriedade da Sociologia e da
Filosofia no Ensino Médio, pois se entendia que ainda ndo estavam garantidas
legalmente. Apdés muitos encontros, reunides e pressado junto a Camara de
Educacédo Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), o movimento
pelo ensino de Sociologia e Filosofia conseguiu que fossem aprovados o Parecer
CNE/CEB N° 38/2006, de sete de julho de 2006 e a Resolugdo N° 4/2006, de
dezesseis de agosto de 2006, que garantiam a obrigatoriedade das disciplinas em
todas as escolas de nivel médio a partir do segundo semestre de 2006
(CARVALHO, 2004 apud COAN)". A luta resultou na homologacdo da Lei
11.684/2008, assinada pelo presidente da Republica em exercicio, José Alencar,
significando a consolidagdo do retorno em carater obrigatorio das disciplinas
Sociologia e Filosofia ao Ensino Médio.

O carater intermitente da Sociologia no curriculo escolar, apresentado neste
breve historico, € apontado como um dos fatores explicativos da sua falta de tradigéao
como disciplina escolar, da falta de uma organizagdo dos conteudos a serem
trabalhados com estudantes do Ensino Médio e, consequentemente, pela falta de
metodologias para o seu ensino e recursos didaticos utilizados pelos professores em
suas aulas. Além disso, € apontada a falta de dialogo dos professores da disciplina e
o desinteresse da academia em tomar objeto de estudo o ensino de Sociologia no
nivel médio de escolarizacdo. Podemos dizer que esses fatores formam um circulo
vicioso, que incorre na dificuldade de termos mais estudos que fortalecam a

formacao de conhecimentos em torno do ensino de Sociologia no nivel escolar.

4.2 A Sociologia a partir dos Documentos Legais

11 CARVALHO, Lejeune Mato Grosso Xavier de, (2006). Relato da reunido realizada com o Ministério da Educagéo em novembro de 2005. apud COAN,
20086, p. 56.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo recomenda a “formagao para a
cidadania”, ideia relativamente genérica do ponto de vista da area de Sociologia,
entretanto ela especifica a necessidade de que os conhecimentos das areas de
Sociologia e de Filosofia sdo importantes instrumentos para atingir aquele objetivo,

como se pode ver no seu Artigo 36:

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Segéo | deste
Capitulo e as seguintes diretrizes:

| - destacara a educacgédo tecnolégica basica, a compreensédo do significado
da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de transformagao da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicagao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Il - adotara metodologias de ensino e de avaliagdao que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

Il - sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater
optativo, dentro das disponibilidades da instituigao.

IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias
em todas as séries do ensino médio. (Incluido pela Lei n°® 11.684, de 2008)
§ 1° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a
produgao moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

Il - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania. (Revogado pela Lei n° 11.684, de
2008)

§ 2° O ensino médio, atendida a formacdo geral do educando, podera
prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas. (Revogado pela Lei n°
11.741, de 2008)

§ 3° Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e habilitardo ao
prosseguimento de estudos.

§ 4°. A preparacgéo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitagao
profissional, poderdo ser desenvolvidas nos préprios estabelecimentos de
ensino médio ou em cooperacdo com instituicbes especializadas em
educacgao profissional. (Revogado pela Lei n® 11.741, de 2008)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao foi duramente criticada por varios
autores (RODRIGUES, 2007; LOPES, 2002; KUENZER, 2000; ZIBAS, 2005;
TAKAGI, 2007), pois apresentou um texto que permitia diferentes interpretagdes,
nao explicando suficientemente as suas “prescricdes” para a educacdo no Ensino
Médio. A partir dos termos destacados podemos verificar a falta de delimitacao,
dificultado a compreensao do leitor em relacdo ao que se refere o documento
quando fala em “exercicio da cidadania”. Ou ainda, quando propde que o Ensino
Médio atendera a diretriz que adotara metodologias de ensino e de avaliagédo que

estimulem a iniciativa dos estudantes. O fato de uma lei maior ndo detalhar
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procedimentos, ao ndo definir que metodologias e instrumentos de avaliagdo sao
capazes de estimular os estudantes, deixa abertura para que cada professor faca
tentativas de metodologias e avaliagdes.

Diante da falta de especificacdes, a LDB possibilitou também a interpretacéo
que a Sociologia poderia ser atendida por outras disciplinas, sendo tratada de forma
interdisciplinar. Quando se refere que ao final do Ensino Médio o educando
demonstre: “[...] dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania.” (BRASIL, 1996, p. 10), ndo especifica quais
conhecimentos destas disciplinas sdo necessarios para o exercicio da cidadania,
nao discute sobre o0 que considera “cidadania” e ndo da as diretrizes sobre a
formacao dos professores que ministrardo as aulas de Sociologia e Filosofia. Isto
afeta inclusive a alocagao dos licenciados com formacao especifica em Ciéncias
Sociais/Sociologia, pois professores com formagdo em diversas areas como, por
exemplo, Histéria e Geografia, podem trabalhar a Sociologia em suas aulas,
tornando desnecessaria a implantagdo da Sociologia como disciplina no Ensino
Médio.

Um importante documento legal na historia de implantagdo dos
conhecimentos sociolégicos na escola em periodo recente é o Parecer CNE/CEB 15,
aprovado em 1/6/98. Cabe transcrever um de seus trechos, a fim de verificar que a
inclusdo dos conhecimentos sociolégicos é considerada importante, porém deve ser
realizada no interior da area de Ciéncias Humanas, sem contar com disciplina

especifica. Os termos sdo os que seguem:

Na area das CIENCIAS HUMANAS, da mesma forma, destacam-se as
competéncias relacionadas a apropriagdo dos conhecimentos dessas
ciéncias com suas particularidades metodolégicas, nas quais o exercicio da
inducédo é indispensavel. Pela constituicdo dos significados de seus objetos
e métodos, o ensino das ciéncias humanas e sociais devera desenvolver a
compreensao do significado da identidade, da sociedade e da cultura, que
configuram os campos de conhecimentos de Histéria, Geografia, Sociologia,
Antropologia, Psicologia, Direito, entre outros. Nesta area se incluirdo
também os estudos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania, para cumprimento do que manda a letra da lei. No entanto, é
indispensavel lembrar que o espirito da LDB é muito mais generoso com a
constituicdo da cidadania e ndo a confina a nenhuma disciplina especifica,
como poderia dar a entender uma interpretagao literal da recomendagéo do
inciso Ill do paragrafo primeiro do artigo 36. Neste sentido, todos os
conteudos curriculares desta area, embora n&o exclusivamente dela,
deverao contribuir para a constituicdo da identidade dos alunos e para o
desenvolvimento de um protagonismo social solidario, responsavel e
pautado na igualdade politica.
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Este documento apresenta propostas de regulamentacdo da base curricular
nacional e de organizagdo do Ensino Médio. Pretende especificar melhor o que é
proposto na LDB em relacdo a Educacdo, no entanto, pensando especificamente
sobre o ensino de Sociologia no Ensino Médio, ndo cumpre completamente seu
papel. Isso se da pelo fato de que, ao mesmo tempo em que inclui os
conhecimentos de Sociologia como necessarios para o exercicio da cidadania,
continua sem definir quais sdo estes conhecimentos e como se dara seu ensino,
reforcando a “ideia” de que seu conteudo pode ser trabalhado por outras disciplinas
das humanidades. Desse modo, continua a n&o obrigatoriedade, havendo a
necessidade da implantagao da Sociologia.

A Resolucdo CNE/CEB N° 3, de 26/06/1998, baseada no Parecer N° 15/98,

afirma o seguinte:

Il = Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, objetivando a constituicdo de
competéncias e habilidades que permitam ao educando:

a) compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que
constituem a identidade prépria e dos outros;

b) compreender a sociedade, sua génese e transformagédo e os multiplos
fatores que nelas intervém como produtos da acdo humana; a si mesmo
como agente social; e 0s processos sociais como orientadores da dinamica
dos diferentes grupos de individuos;

c) compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de
ocupagdo de espagos fisicos e as relagbes da vida humana com a
paisagem, em seus desdobramentos politico-sociais, culturais, econémicos
e humanos;

d) compreender a produgdo e o papel histérico das instituicdes sociais,
politicas e econdmicas, associando-as as praticas dos diferentes grupos e
atores sociais, aos principios que regulam a convivéncia em sociedade, aos
direitos e deveres da cidadania, a justica e a distribuicdo dos beneficios
econbmicos;

e) traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as
praticas sociais e culturais em condutas de indagagdo, analise,
problematizagdo e protagonismo diante de situagdes novas, problemas ou
questdes da vida pessoal, social, politica, econémica e cultural;

f) entender os principios das tecnologias associadas ao conhecimento do
individuo, da sociedade e da cultura, entre as quais as de planejamento,
organizagao, gestéo, trabalho de equipe, e associa-las aos problemas que
se propdem resolver;

A Resolugcdo CNE/CEB N° 3/98 que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, serve como reforgo ao ja estabelecido pela LDB N°
9394/96 e esta baseada no Parecer N° 15/98. Portanto, ainda neste momento, n&o
ha alteracdo em relagdo ao ensino de Sociologia no nivel médio, mantém-se os

entraves legais e continuam as diferentes interpretacbes geradas pela falta de
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definigdo de sua obrigatoriedade, ja que, pode ser trabalhada em outras disciplinas
humanas, como por exemplo, em Histéria e Geografia.

Em parecer mais recente, o Conselho Nacional de Educacgao, adota posicéo
diferente daquela de 1998. Trata-se do Parecer CNE/CEB N° 38 de 07/07/2006.
Esse Conselho foi consultado pelo MEC sobre a obrigatoriedade das disciplinas de
Sociologia e de Filosofia e se pronunciou nos seguintes termos:

§ 2°. As propostas pedagodgicas das escolas deverdo assegurar tratamento
interdisciplinar e contextualizado para:

b) Conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania.”

“(...) recorrendo a LDB e a Resolugdo CNE/CEB n° 3/98, este Colegiado
ponderou que “ndo ha, dentro da legislacédo pertinente, obrigatoriedade de
oferecer Filosofia e Sociologia como disciplinas.”

Entretanto, com apoio no disposto na LDB, os proponentes desenvolvem
argumentacdo que conclui que Filosofia e Sociologia devem passar a ser
entendidas como disciplinas obrigatérias. Ao final da argumentagao,
acabam por propor que seja alterada a Resolugdo CNE/CEB n° 3/98, no seu
artigo 10°, § 2° com a supressdo da alinea b e inclusdo do § 3° com a
seguinte redagao:

“As propostas pedagdgicas das escolas deverdo assegurar tratamento de
componente disciplinar obrigatério a Filosofia e a Sociologia”.

Voltando a questao objeto deste Parecer, constata-se e reafirma-se que é
obrigatdrio atender a diretriz de que os conteldos, as metodologias e as
formas de avaliagdo sejam organizados de tal forma que, ao final do
Ensino Médio, o educando demonstre, entre outros, o dominio dos
conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio
da cidadania (grifo nosso).

A partir dos excertos acima, € possivel identificar a tomada de posi¢ao dos
redatores deste Parecer, pois desenvolveram argumentag¢des em torno do ensino de
Sociologia e Filosofia no nivel médio para que fossem realizadas alteragdes no texto
da Resolugdo CNE/CEB N° 3/98, tornando obrigatoério o ensino destas disciplinas.
Com este documento torna-se clara e definida a recomendacdo de que os
conhecimentos de Sociologia devem fazer parte do curriculo escolar, na forma de
uma disciplina independente, contribuindo na formag¢dao dos estudantes para o
exercicio da cidadania. No entanto, estando assegurada a sua obrigatoriedade,
ainda falta uma delimitagdo de quais conhecimentos devem ser trabalhados no
Ensino Médio.

As Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio de 2006
constituem-se em um documento que trata de varios aspectos sobre o ensino de

Sociologia no nivel médio, como também trata das outras humanidades. E um
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documento extenso e conta com varias subdivisbes, dando atengdo a pressupostos
metodoldgicos, pesquisa, praticas de ensino e recursos didaticos.

Na introducao apresenta um histérico da Sociologia no contexto da educagéao
brasileira, passando por questdes referentes as razdes para a disciplina estar
presente no Ensino Médio, sendo uma delas, a sua contribuicdo na formagao do
aluno e em sua preparagao para o exercicio da cidadania. Discute também sobre a
falta de um curriculo minimo e outras questdes. Nos demais capitulos tratam dos
conteudos que podem ser trabalhados no Ensino Médio, mas esclarece como é

proprio, de que se tratam apenas de orientagbes, como segue:

[...] E importante que se diga que sdo apenas exemplos para discussdo e
ndo constituem em si uma ‘proposta programatica’. Visam apenas a levar os
professores a elaborarem suas proprias propostas, com esses ou outros
temas, conceitos e teorias, recolhendo de suas experiéncias ou de sua
imaginagao outros exemplos passiveis de desenvolvimento em sala de aula.
(BRASIL, 2006. p. 117).

Além de propor conteudos a partir de trés recortes — temas, conceitos e
teorias, apresenta como importante realizar trabalho de pesquisa com os estudantes,
pois “a pesquisa pode ser um instrumento importante para o desenvolvimento da
compreensao e para explicagdo dos fendmenos sociais”. (BRASIL, 2006. p.126). O
documento também da indicagdes de metodologias de ensino e recursos didaticos.
Entre as metodologias de ensino encontramos: aulas expositivas, seminarios,
excursoes, visita a museus, parques ecoldgicos, leitura e analise de textos. Como
recursos didaticos: cinema, video ou DVD, TV, fotografia, charges, cartuns e tiras.

Neste trabalho, as Orientacdes Curriculares Nacionais Para o Ensino Médio
(OCNEM) sao consideradas como tentativa de fornecer uma ferramenta que auxilie
o professor na escolha de conteudos, metodologias de ensino e recursos didaticos
possiveis de serem utilizados. Porém ha que se considerar que € um documento
formulado sem a participacado dos professores que atuam no ensino da disciplina no
cotidiano das escolas, fato que produz certa distancia ou rejeicdo dos professores
em relacdo ao seu conteudo por estar distante de suas praticas e situacdes reais
das condicdes das escolas.

Faz-se necessario promover uma aproximag¢ao dos professores da area,
através da organizagdo de encontros para que possam estudar as recomendacgdes
contidas nos OCNEM e a partir da analise deles, realizar proposi¢cdes para tornar o
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documento mais condizente com as condigdes de ensino da disciplina de Sociologia.
Especialmente no caso da Sociologia, é fundamental o esfor¢o para desenvolver a
comunicagao entre os docentes em exercicio, tendo como base documentos legais,
mas também discutindo suas praticas a partir do cotidiano das escolas. Entende-se
que a idéia de uma cultura comum de ensino em torno desta disciplina ainda esta
por ser criada e que este € um momento propicio para tal demanda, especialmente

pelos debates ja iniciados.

4.3 Formulagao de Questoes Relativas ao Ensino de Sociologia

A legislagdo visitada no item acima, mostra como é lenta e precaria a
constituigdo da disciplina de Sociologia no Ensino Médio. Cabe agora dedicar
atencao a aspectos praticos que caracterizam a implantacao da disciplina no periodo
atual e que estdo no centro das nossas preocupacgdes neste estudo.

Em grande parte dos trabalhos que se constituiram em nosso material
empirico, observa-se uma concentragdo de interesse em tratar da histéria da
implantagdo da Sociologia ou das Ciéncias Sociais no Brasil, seja como disciplina
escolar ou académica. De forma geral, foram identificados poucos estudos que
tratam das questbes referentes ao ensino escolar da disciplina. A abordagem
histérica da disciplina é importante para a compreenséo da sua trajetoria no curriculo
da educacgao basica, das implicagdes a partir dos diferentes interesses e discursos
que também ajudam a compreender sua presenga ou auséncia. No entanto, aqui
nos deteremos mais a questdes que nos ajudem a pensar nas praticas de ensino da
disciplina, tais como: conteudos, carga-horaria da disciplina, metodologias e
recursos didaticos, formagao docente e caracteristica da relagdo entre as areas de
Educacao e de Ciéncias Sociais.

Ao realizar a analise dos primeiros manuais e cursos de Sociologia, Meucci
(2000) aponta que inicialmente a disciplina se desenvolveu no ambito da escola
secundaria, com intuito de contribuir na construgdo de um projeto de nagéo, sendo
posteriormente difundida nos cursos de graduagdo. Tendo a Sociologia se
constituido num primeiro momento como disciplina escolar, no momento seguinte a

comunidade académica, que se formava em torno de um novo campo cientifico de
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estudo, buscou afastar-se do campo educacional, para se fortalecer enquanto uma
area do conhecimento cientifico/académico. Neste sentido, a autora cita a
preocupacgao de Azevedo em emancipar a Sociologia em relagdo a educagao, que
na luta pela “academizagdo” da disciplina, queria evitar que a Sociologia, sob
inspiragdo norte-americana, fosse escravizada pela area da educagao (MEUCCI,
2000, p. 81).

Isso nos leva a pensar numa hipotese que nos permita entender o fenédmeno
histérico da separacédo entre as Ciéncias Sociais e a Educacdo. Essa separacao
pode ser constatada na atualidade, por meio dos proéprios trabalhos académicos
analisados, os quais mostram uma preocupacao maior da area da Educacao do que
das Ciéncias Sociais em produzir estudo sobre o tema “ensino de Sociologia”.

Atualmente ainda é sentida a ruptura no interior do curso de Ciéncias Sociais
entre ensino e pesquisa, onde os cientistas sociais ndo reconhecem a educagéo
como ramo da ciéncia, fazendo com que o ensino de Sociologia ndo se constitua
num objeto de pesquisa, ficando a margem das discussées académicas. Talvez isso
explique a escassez de estudos que analisem as condi¢gdes do ensino de Sociologia
e que prejudica a construgdo de um saber mais consolidado sobre esse objeto, onde
se possa identificar os avancos, limitacbes e caminhos que estdao sendo trilhados
pelos professores em suas praticas de ensino no momento da reinser¢cao da
Sociologia no nivel médio. Assim, € pertinente discutir questdes relativas a pratica do
ensino de Sociologia.

Diferente de outras disciplinas das Ciéncias Humanas, como Historia e
Geografia, a Sociologia ainda ndo tem um curriculo minimo definido, ndo tem
indicacdo de conteudos, com consenso minimo, nem recursos didaticos a serem
utilizados no nivel médio ou metodologias de ensino definidas. Observa-se que ha
uma variedade de tipos de abordagens tematicas sendo trabalhadas nas aulas, de
formas diversas e com diferentes recursos didaticos. Os problemas aumentam,
quando pensamos na variedade da formacao dos professores que estdo ministrando
estas aulas, pois ha professores de Histéria, Geografia, Filosofia, Psicologia e outros
a frente das aulas de Sociologia no Ensino Médio. Se ao profissional com formagéo
em Ciéncias Sociais é dificil definir o que e como trabalhar numa aula de Sociologia
para este nivel de ensino, mais complexo ainda pode ser para aquele com formacao

em outra area.
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A falta de um programa solido para o ensino de Sociologia no Ensino Médio
foi observada tanto nos trabalhos académicos quanto na experiéncia dos estagios
docentes, pois cada escola tem um perfil, cada professor elege os conteudos e a
ordem que pretende trabalha-lhos, e a partir dai outras variagdes sao observadas,
como por exemplo, nos recursos didaticos utilizados, nas avaliagbes e metodologias
de ensino empregadas na pratica docente em Sociologia. A falta de uma
caracterizagcdo unica da disciplina serve de empecilho ao seu reconhecimento
escolar e, por consequéncia social, como disciplina. Verifica-se, por exemplo, que ha
dificuldade de diferencia-la da Historia ou da Filosofia, segundo relatos dos proprios
alunos da disciplina.

Quando um aluno é questionado sobre o que aprende na disciplina de Lingua
Portuguesa, por exemplo, ele sabe responder conforme a sua série escolar, que
estuda verbos, pronomes, regras de acentuagao, etc., mas quando se questiona o
que aprende em Sociologia, se observa variagdo nas respostas. Pode-se ouvir que
aprende sobre a “histéria” dos pensadores classicos (DURKHEIM, WEBER, MARX);
que se discutem varias questdes sobre a sociedade; ou ainda que o professor fala
sobre “coisas” (nogdes e conceitos) que ndo se compreende e que nao tém sentido
de serem apreendidas. Com isso, a Sociologia torna-se uma disciplina dificil de ser
aceita pelos estudantes, pois como ela ndo apresenta sua especificidade, se
confunde com as outras e perde a credibilidade, tornando-se uma disciplina que “s6
serve para ocupar mais um tempo dos estudantes” 12,

E importante ressaltar, que este fato ndo serve como uma generalizagéo, mas
€ um ponto a ser pensado, para que se possa refletir em formas de modificar a
situacao, tornando a disciplina interessante para os estudantes e com isso, tornar
mais facil o caminho de legitimagdo da Sociologia. Diante do fato de que ocorre
certo privilégio de algumas disciplinas em detrimento de outras, no curriculo do
Ensino Médio e que isto também é um entrave para a ampliagdo da discussao em
torno do ensino de Sociologia, € importante que se pense, analise e se fagam
propostas para o aperfeicoamento do ensino dessa disciplina antes que se
institucionalize a idéia de que ela ndo tem conhecimentos especificos, que seu
conteudo pode ser trabalhado por outras disciplinas e que ndo ha necessidade de

manté-la como obrigatéria na educacgao basica.

12 As afirmagdes entre aspas tém origem em depoimentos de estudantes de nivel médio, durante estagio curricular que realizei em escola publica

estadual de Porto Alegre, no primeiro semestre de 2009.
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Além da falta de interesse da academia, dos poucos estudos a respeito do
ensino de Sociologia e da auséncia de um curriculo minimo, temos também que
considerar outros fatores que afetam o processo de implantagdo da disciplina, tais
como: a falta de uma comunidade de professores que discutam sobre as questdes
do ensino, a baixa carga-horaria da disciplina e a formagao dos professores.

A falta de dialogo entre os professores da disciplina pode ser associada nesta
discussdo com a questdo da carga-horaria da disciplina, pois em geral ela é dada
em um unico periodo e apenas em um ano do Ensino Médio. Isto faz com que em
cada escola exista apenas um professor da disciplina, que trabalha isolado, nao
tendo outros professores para trocar idéias e elaborar programas em conjunto. A
auséncia da troca de experiéncias e da realizagcdo de debates sobre suas praticas
dificulta a construgdo de um conjunto de conhecimentos em torno do ensino da
disciplina, que neste momento é fundamental para estabelecer suas raizes. Resta
aos professores de Sociologia organizar encontros onde possam se reunir e discutir
sobre as questdes sobre o ensino, para darem relatos dos conteudos que tém
trabalhado, através de que metodologias e com que recursos, assim podem
identificar o que tem sido positivo e descobrir novos caminhos através dos
resultados apontados pelas experiéncias dos “colegas”.

Claro que ainda € necessario considerar as condigdes financeiras e a
disposicdo de tempo desses professores, pois diante do fato de a disciplina ter
pouca carga-horaria, os professores precisam dar aula em mais de uma escola para
conseguirem cumprir as horas e receber seus salarios integralmente. Isso dificulta
que ele tenha tempo para comparecer em encontros proprios aos professores de
Sociologia. O desdobramento do professor por mais de uma escola, também dificulta
seu envolvimento com a rotina da escola e com os outros professores, tornando-se
um professor “deslocado”, que chega a escola, da sua(s) aula(s) e logo sai rumo a
outra escola. Todos esses fatores contribuem para a inexisténcia de uma
comunidade de professores que pudesse concentrar preocupacgdes e trabalhar a
partir delas para o aprimoramento de suas praticas de ensino da Sociologia.

Para pensar sobre o esse ensino também temos de nos questionar sobre a
formacgao dos professores, pois € durante a graduagéo que ocorre a formagao para o
trabalho com os conteudos que serdao ministrados junto aos alunos de ensino médio,
e a partir dos estagios é que serdo desenvolvidos os planos de aula com

organizagédo dos recursos utilizados e de metodologias de ensino. Deste ponto de
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vista, ndo basta analisar o que € proposto pelos documentos oficiais para o ensino
da disciplina, ou pelos livros didaticos. Também nao basta verificar o qué e como os
professores estdo lecionando nas escolas, € preciso fazer uma analise de como os
futuros professores estdo sendo preparados.

Dentro do conjunto de trabalhos coletados para esta pesquisa, foi constatado
o baixo interesse, principalmente no interior das Ciéncias Sociais, em tomar como
objeto de estudo o ensino escolar da Sociologia. Da mesma forma, se constatou ser
baixo o interesse em investigar sobre a formagdo do professor desta disciplina,
havendo mais interesse em pesquisar a formacédo do cientista social. Com isso,
indica-se aqui um objeto de estudo carente de atencdo e que, se tomado pelos
pesquisadores seja da area das Ciéncias Sociais, seja da Educacido, muito
contribuiria para aperfeicoarmos nosso conhecimento sobre o ensino escolar desta
disciplina, fornecendo subsidios para refletirmos também sobre questdes anteriores
a pratica docente, mas que servem de base para ela. Questdes tais como: de que
forma os conteudos sido apreendidos e posteriormente preparados para serem
trabalhados com estudantes de nivel médio? Ha tal preparagao? Que preparagao &
dada para que se trabalhe com estudantes desta fase (jovens) de ensino? O
professor universitario que prepara o professor para lecionar no Ensino Médio tem
experiéncia ou conhecimento das especificidades deste nivel escolar, ou mesmo do
ambiente de uma escola? Ha laboratério para construir e aplicar planejamentos de
aula?

Enfim, ha inumeras questdes em relagdo a formagao dos futuros professores
de Sociologia. Refletir sobre estas questdes pode nos ajudar a pensar no processo
de construgdo da identidade docente do professor desta disciplina e pode nos
indicar o que esta sendo positivo na preparacdo dos professores e o que nao esta
funcionando. Com isso pode-se pensar na formulagao e reformulagdo dos curriculos
aplicados na licenciatura em Ciéncias Sociais, vislumbrando o desenvolvimento de
professores bem preparados tanto em relagdo a apreenséao tedrica e metodoldgica

quanto para a pratica.
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5 TRABALHOS ACADEMICOS E SUAS CONTRIBUIGOES

Neste capitulo serdo expostos os trabalhos académicos — teses e
dissertagdes — analisados, com o objetivo de verificar o que os pesquisadores
apontam em relagdo as praticas de ensino, principalmente no que se refere a
conteudos, metodologias e recursos didaticos privilegiados pelos professores de
Sociologia em suas aulas no nivel médio. Foi construido um quadro, buscando
elencar os elementos de interesse deste estudo a fim de examinar suas incidéncias
e auséncias. Espera-se delimitar os pontos ja explorados deste universo, e os que
ainda n&o foram investigados detalhadamente, possibilitando uma amplitude na
compreensao de elementos do ensino de Sociologia e consequentemente, formando
um conjunto de saberes em relagcéo as praticas escolares do ensino desta disciplina
no nivel médio de escolarizagao.

Como informado no capitulo sobre metodologia e delimitagdo do objeto, foi
feita uma amostra estratificada com o intuito de reunir somente os trabalhos que
atendem ao recorte estabelecido para este estudo para a consequente analise.
Inicialmente foram encontrados vinte e um trabalhos sobre “as relacbes entre
pesquisa e ensino nas ciéncias sociais’. Estes foram divididos em dois grupos:
Grupo 1- Ensino de Ciéncias Sociais e Universidade, e Grupo 2 - Ensino de Ciéncias
Sociais/Sociologia e Ensino Médio.

Tomamos como fonte para analise, o Grupo 2, que se configura no Quadro 1
apresentado abaixo. O quadro apresenta autores que tratam do tema Sociologia no
Ensino Médio, distinguindo os trabalhos que se constituiram em objeto de analise e
os que foram identificados, mas ndo puderam ser analisados por ndo atenderem aos

critérios ou por nao estarem disponiveis.

Ensino de Ciéncias Sociais/Sociologia e Ensino Médio

Autores cujos trabalhos nao serao objeto

Autores de trabalhos que serao analisados
deste estudo

TAKAGI, Cassiana T.

ALVES, Maria Adélia.

COAN, Marival.

SANTOS, Mario Bispo dos
SARANDY, Flavio M. Silva

SQOUZA, Shelley Muniz A. Neves de
PAVEI, Katiuci

ANDRADE, Claudia P. de
GUELFI, Wanirley Pedroso.
MEUCCI, Simone

RESES, Erlando da S.

Quadro 1 - Ensino de Ciéncias Sociais/Sociologia e Ensino Médio
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Os autores cujos trabalhos excluidos ndo atenderam aos critérios exigidos
para esta pesquisa, a saber, foram selecionados aqueles que empenharam seus
estudos sobre a disciplina de Sociologia no Ensino Médio, a partir dos anos 80;
disponivel em meio virtual ou digitalizado. Assim, os trabalhos de Wanirley Pedroso
Guelfi e Simone Meucci foram retirados por fazerem um recorte temporal anterior ao
buscado e os de Claudia P. de Andrade e Erlando da S. Réses, por n&o estarem
disponiveis em meio nao impresso, o que dificultava o acesso.

Os trabalhos foram classificados a partir do objeto de estudo anunciado por
cada um deles. Assim, o proximo quadro apresenta de forma mais detalhada as
categorias levantadas a partir da leitura dos trabalhos académicos, onde é possivel
verificar com que frequéncia aparece o objeto deste estudo, ou seja, quantas vezes
ha dedicacao na apreensao das praticas docentes dos professores de Sociologia,
principalmente em relagdo aos conteudos, metodologias e recursos didaticos
privilegiados por eles em suas aulas.

Ensino de Ciéncias Sociais e Ensino Médio/ Categorias

Categoria
Autor Disciplina escolar Metodologia de Docéncia
ensino
ALVES, Maria
Adélia. Recursos didaticos | Formacgao e pratica
COAN, Marival Abordagem Conteudos e Livro
histérica Didatico
PAVEI, Katiuci ~ ”
Formacao e pratica
SANTOS, Mario Sentido da
Bispo dos disciplina para os
professores
SARANDY, Flavio .
M. Silva Conteudos e
’ Material Didatico
SOUZA, Shelley A. Abordagem
Neves de e
histérica

Conteudos, Livros
Didatico, Relatorio
de Estagio
Quadro 2 — Categorias identificadas a partir dos trabalhos sobre Ensino de Ciéncias Sociais e

Ensino Médio

TAKAGI, Cassiana T

A partir do Quadro 2, pode-se verificar que os trabalhos tém concentrado

maior interesse em tratar da histéria da Sociologia enquanto disciplina escolar, ou
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dos conteudos, materiais e recursos didaticos utilizados no seu ensino no nivel
meédio. Ja em relacdo a formacado e pratica docente poucos trabalhos dedicaram
atencao, no sentido de desenvolverem pesquisa e analise.

Como citado anteriormente (Capitulo 2), durante a realizagcdo dos meus
estagios de docéncia em Ciéncia Sociais, foram surgindo algumas necessidades de
aprimoramentos quanto a algumas praticas verificadas no ensino de sociologia no
nivel médio. Esses aprimoramentos se faziam necessarios em temas como:
conteudos, metodologias de ensino, recursos didaticos, carga-horaria da disciplina,
professores com formagado em outras areas para as aulas de Sociologia. A situagao
verificada contribui para a constituicdo deste estudo, servindo de inspiracdo e guia
na leitura das teses e dissertagdes, onde se buscou subsidios para possiveis
respostas.

Comparando o verificado a partir da observagédo e realizagdo dos estagios
com as questbes abordadas nos trabalhos académicos, percebe-se haver
convergéncia de temas, no entanto € notavel que poucos desses trabalhos tenham
se dedicado a responder questdes além da histéria da disciplina. E positivo que ja se
tenha atencédo dedicada a materiais didaticos, recursos, conteudos, como mostra a
bibliografia consultada, porém o conjunto do nosso estudo mostra que ainda faltam
passos importantes para firmar a disciplina no nivel médio de ensino.

O objetivo aqui € o de conhecer praticas de ensino de Sociologia no Ensino
Médio, especialmente quanto aos conteudos, métodos e recursos didaticos, assim, a

seqguir, apresenta-se o que os trabalhos nos apontam nesse sentido.

5.1 Disciplina Escolar

No capitulo 3, um breve histérico foi tragado sobre a Sociologia Ensino Médio,
mas nao € objetivo deste trabalho tratar dos aspectos histéricos da Sociologia, seja
como sua constituicdo enquanto campo do conhecimento seja como uma disciplina
escolar. Assim, quanto as discussodes realizadas nos trabalhos académicos sobre a
disciplina escolar Sociologia, poucas figuram em nossa analise. Isto &, pois, a maior
parte do material identificado trata mais da parte histérica, discutindo os momentos

em que a disciplina esteve presente ou ausente no curriculo escolar.
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A preocupacgdo deste trabalho € tornar visiveis as caracteristicas da
Sociologia enquanto disciplina escolar, compreender sua especificidade, que
conhecimentos ela pode proporcionar aos estudantes do Ensino Médio, que
conteudos sdo imprescindiveis de serem trabalhados, que materiais e recursos
didaticos sdo os mais apropriados e quais metodologias de ensino sdo utilizadas.
Enfim, objetiva-se ter um panorama da organizagdo dos conceitos, autores, teorias e
metodologias com origem a partir da disciplina académica, mas pensados para fins
de ensino na escola basica, utilizando linguagem adequada para a compreensao
dos alunos, através da transposicdo didatica do saber académico/cientifico para o
escolar.

Nesse sentido, destaca-se o trabalho de Mario Bispo dos Santos, que permite
ter uma visdo da Sociologia através dos “olhos” dos professores da rede publica do
Distrito Federal. O autor investiga sobre a representagao social da disciplina para os
professores de Sociologia, questionando-os sobre qual o papel que ela desempenha
na formacéao dos jovens. O autor compara a visao que os PCNEM tém da Sociologia,
onde esta seria um conhecimento dindmico, flexivel e pratico, sendo um
conhecimento com o papel de contribuir na formagao do trabalhador exigido pelas
mudangas no mundo do trabalho (SANTOS, 2002, p. 3-5).

Santos (2002) aponta a existéncia de dois grupos de professores que
ministram aulas de Sociologia no Ensino Médio. Um com formacdo em Ciéncias
Sociais e outro com formagdo em outras areas, como Histéria, Geografia, etc.
Entende que desta diferenga na formacdo dos professores resultam formas
diferentes de compreender o papel da disciplina de Sociologia.

Em sua analise, Santos afirma que para os professores formados em

Ciéncias Sociais:

A Sociologia no Ensino Médio nao teria exatamente o objetivo de preparar o
aluno para a inser¢ao no mercado de trabalho ou para o vestibular ou para
promover mudangas praticas no seu cotidiano, na escola, na familia. Ela
serviria como um instrumento para o aluno compreender as relagdes
sociais. Um instrumento de descoberta do educando enquanto, agente
social, capaz de fazer opgdes. Inclusive um agente capaz de fazer a opgao
de agir ou nao no sentido de transformar a realidade social. Talvez, essa
diferenciagdo na posi¢cao dos professores formados em Ciéncias Sociais
esteja relacionada com a concepgao acerca da propria Sociologia, na qual,
a énfase é na dimensao tedrica daquela ciéncia (SANTOS, 2002, p. 124).
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Embora a analise de Santos esteja baseada nos discursos dos professores da
rede publica do Distrito Federal, ela pode nos ajudar a pensar a categoria dos

professores com formagao em Ciéncias Sociais em nivel geral, onde:

O professor com formacgédo em Ciéncias Sociais, [...] tem sua visdo sobre a
insercdo dessa disciplina na escola, influenciada pelo olhar do sociélogo.
Um olhar de especialista, sob o qual, a ciéncia em questao,
primordialmente, serd um ‘instrumento para compreender as relagdes
sociais’. Nessa perspectiva, na escola, o instrumental sociolégico permite ao
educando entender que diante dos fatos sociais, ele pode fazer leituras
diferentes daquela que faria baseado no senso comum. Contudo, agir em
um sentido ou em outro; ou mesmo ndo agir € uma opg¢ao do individuo. A
Sociologia apenas contribui para que os alunos ampliem a compreensao
acerca da realidade social, consequentemente ‘na medida, em que eles
conhecem isto, eles tém o poder de optar. (SANTOS, 2002, p. 125).

Quanto aos professores com formagdo em outras areas, assim como a

categoria anterior:

[-..] percebe-se uma preocupacao dos sujeitos em legitimar a posicéo dessa
disciplina no Ensino Médio, mas como [..] uma matéria detentora de
diversas potencialidades pragmaticas. Um conhecimento dindmico, flexivel,
pratico posto no curriculo visando preparar o aluno para enfrentar as
necessidades colocadas pela sociedade presente. Ela pode, por exemplo,
ajuda-lo no encaminhamento de solugdes relativas aos problemas que
enfrenta na sua escola, no seu trabalho, na sua familia, e em outros grupos.
Como também, pode ajuda-lo na superagdo de suas dificuldades de
aprendizagem, especialmente, nas disciplinas da area de Ciéncias
Humanas (SANTOS, 2002, p. 140).

Para os professores participantes da pesquisa, a Sociologia enquanto
disciplina escolar, “teria um significado pratico na vida do aluno, pois, ela € ‘uma
teoria, € um embasamento, € uma analise critica para melhorar suas relagdes
sociais’.” Nesse sentido, o autor aponta que essa visao sobre o papel da Sociologia,
parece “‘compativel com a prépria concepcao oficial acerca do papel da educagao no
Ensino Médio, sintetizada no slogan: ‘Educar para a vida € educar para viver
melhor’.” (SANTOS, 2002, p. 141).

Com isso, compreende-se que para os professores formados em Ciéncias
Sociais, a Sociologia é apresentada como instrumento de compreensdo das
relagbes sociais. “Ela ndo prediz, mas organiza, direciona este ou aquele projeto
relativo a realidade social do educando. Ela fornece o instrumental para a reflexao

sistematizada acerca dessa realidade. Por sua vez, constatou-se que para o grupo
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de professores formados em outras areas, a Sociologia € vista como um
instrumento de acdo, que ajuda na formacgédo do cidad&do, na medida em que, ela
conscientiza o aluno acerca da necessidade de sua intervencao na realidade, tendo
em vista, a melhoria das relagdes sociais” (SANTOS, 2002, p. 148).

Essas visbes diferentes dos professores sobre o papel da Sociologia nos
ajudam a pensar nas diferentes praticas docentes observadas durante os estagios e
que também sdo apontadas nos trabalhos académicos, tal como visto em Santos
(2002). Considerando que para agir, ou seja, fazer algo — e no que se analisa aqui,
dar aulas de Sociologia — é necessario ter uma compreensdo do significado disso,
para, a partir da compreensdo agir. E possivel dizer, entdo, que a variagao
existente nas praticas resulta das diferentes concep¢dées que os professores
tém da disciplina escolar de Sociologia e assim resultam também a variagao
dos conteudos, metodologia e recursos utilizados neste ensino.

Santos (2002) nao realiza em sua pesquisa um detalhamento dos conteudos
trabalhados pelos professores, mas indica que os dois grupos apontam como
conteudos especificos da disciplina, os conceitos sociolégicos, com a diferenca
de que a abordagem feita por profissionais de outras areas no exercicio da docéncia
em Ciéncias Sociais demonstra preocupagdao em “contextualizar” os conceitos, ja
que para eles, “esses conceitos, quando abordados de forma contextualizada,
ajudam o educando entender fenbmenos atuais e préoximos da sua realidade, como
por exemplo, a violéncia em lugares como Distrito Federal e Rio de Janeiro”
(SANTOS, 2002, p. 143). Ja entre os formados em Ciéncias Sociais tal preocupagao
nao foi exposta, sendo apontada a preocupacdo em trabalhar os conceitos,
obedecendo a certo rigor de ciéncia, evitando a banalizagdo dos conhecimentos
socioldgicos.

Tal preocupacao é explicada por Santos, como uma espécie de temor
compartilhado pelos professores formados em Ciéncias Sociais, que preocupados
com a legitimacédo da disciplina, ao perceberem outras formas de abordagem das
aulas de Sociologia, que fogem do modelo académico, ou seja, de uma ciéncia
especifica, “temem perder certa autoridade. Temem perder certo “status” de
especialista.” Assim, o autor cita a fala de um dos professores entrevistados sobre o
uso da experiéncia dos alunos nas aulas: “o aluno pode, sim, trazer alguma coisa,

trazer algo que seja inovador, mas, particularmente, penso que estou certo de que
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sou um portador do conhecimento e represento uma autoridade naquele
conhecimento na sala de aula.” (SANTOS, 2002, p. 127).

E importante apontar o que os professores consideram como sendo o papel
da Sociologia, pois desse ponto pode-se pensar em como direcionam suas aulas.
Conforme consideram ser “fung¢ao” da disciplina de Sociologia no Ensino Médio, ir&do
planejar suas aulas e atividades de ensino para atender tal fungéo.

Durante os estagios que realizei nos semestres 2009/1 e 2009/2, foi analisado
que a maneira como o professor trabalha em aula os conteudos eleitos, varia
conforme a sua compreensdo da disciplina. Aquele professor “conteudista”, que
elenca uma série de conceitos, sem fazer relagdo com o cotidiano do aluno, é o
professor que atua de forma tradicional, que encara a Sociologia no Ensino Médio
como um “mini curso da graduacao”. Ja um professor que problematiza os conceitos
a partir da realidade do aluno, buscando aproxima-lo da compreensao sociologica de
tal realidade, a partir das teorias sociologicas, é considerado o professor engajado,
que se dedica a “conscientizar” os alunos, para que sejam individuos criticos e
responsaveis, pois considera a disciplina como um instrumento de intervencdo na

realidade.

5.2 Conteudos, Materiais/ Recursos Didaticos e Metodologias de Ensino

Tendo uma compreensdo de que as praticas docentes s&o variaveis, seja
pela diferente formacao, seja pela diferengca de condigdes sociais de inser¢cao do
docente, podemos dizer também que ha variacdo dos conteudos trabalhados pelos
professores nas aulas de Sociologia no Ensino Médio, assim como também no uso
de materiais e recursos didaticos, bem como em metodologias de ensino. No caso
da disciplina de Sociologia, por razbes elencadas anteriormente, ha agravantes para
a consolidacdo de conteudos e métodos. Busca-se, neste espaco, estabelecer um
quadro panoramico do que se aponta nos trabalhos em relagcdo a estes elementos, e
o que foi verificado durante os dois estagios docentes praticados.

A partir das observagdes realizadas nos estagios docentes, percebi que os
conteudos nédo obedecem a um programa rigido de conteudos, ndo ha uma espécie

de “curriculo comum” a todas as escolas ou que todos os professores devem seguir.
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Assim, cada professor estabelece quais conteudos privilegiara em suas aulas. E
relevante também informar que a orientagdo dada aos conteudos e ao seu enfoque
varia conforme a orientacdo do professor sobre o ensino. Com isso, um professor
“tradicional”, trabalha elencando conceitos e significados; um professor “engajado”
busca a partir da realidade do aluno, desenvolver conceitos que o permitam ter uma
compreensao diferenciada dessa realidade, ampliando seu modo de ver os fatos; ja
professores com formac&o'® em outras licenciaturas trabalham dando énfases de
sua area a Sociologia.

Entre os trabalhos que apresentam materiais que permitem construir um
quadro de acordo com 0 nosso recorte de interesse, estdo os de Cassiana Tedesco
Takagi, Maria Adélia Alves, Flavio M. S. Sarandy e Marival Coan.

A pesquisa de Takagi (2007) realiza uma analise de quatro tipos de fontes —
propostas oficiais, planos de ensino, livros didaticos e relatérios de estagio — que
discutem as condigdes do ensino de Sociologia, com o objetivo de identificar o que
eles apontam como conteudos, recursos didaticos e metodologias de ensino sendo
usados nas aulas. Ela observa que a qualidade das propostas oficiais depende do
processo de elaboragdo. Aquelas elaboradas com a participacdo dos professores
apresentam discussdées mais significativas, e sem a participagdo deles se tornam
distantes da pratica, sendo que uma proposta apropriada deveria discutir questdes
metodoldgicas a partir das condi¢des reais de ensino (TAKAGI, 2007, p. 108).

As duas propostas oficiais (1986 e 1992) analisadas apresentam
semelhangas nos conteudos propostos, separados em unidades tematicas, tendo
diferenca na linguagem utilizada; ja os PCNEM de 1999 apresentam os conteudos
ao longo de um texto unico, dificultando para o professor associa-los a uma possivel
proposta de aula de Sociologia. Quanto aos livros didaticos, Takagi (2007) coloca
que as escolas n&do adquirem livros didaticos de sociologia, e talvez por isso estes
livros ndo adotem as recomendacbes das propostas curriculares. Os livros de
Sociologia também nao sao avaliados pelo Plano Nacional do Livro Didatico, o que
acarreta a ndao adequacao destes livros por parte das editoras, deixando poucas

alternativas aos professores, que acabam usando uma variedade de outros livros, o

13 Observei apenas um professor com formagdo em outra area, por isso ndo generalizo que todos procedam dessa forma. No caso especifico do
professor que observei, percebi que a aula ndo tinha uma abordagem socioldgica, parecia mais proxima de uma abordagem filoséfica ou mesmo

psicoldgica.
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que, consequentemente, promove a dispersdo de conteudos trabalhados. Em geral,
estes livros costumam ser mais caros que os de outras disciplinas.

Os conteudos apontados por Takagi (2007) estao divididos entre “classicos” e
“tematicos”. Como conteudo classico € caracterizado conceito, autores e teorias
classicas, da Sociologia, Antropologia e da Ciéncia Politica. Ja entre os conteudos
tematicos figuram: cidadania, conceito de Sociologia, cultura, economia, trabalho,
politica, problemas da sociedade brasileira, como violéncia, desemprego, etc. Além
desses, ha ainda o tratamento de conteudos “engajados”, onde se discute um tema,
por exemplo, movimentos sociais, a fim de problematizar os conceitos com os
estudantes a partir de fatos concretos da realidade observada por eles.

No entanto, a forma mais comum dos professores trabalharem é com os
classicos, ja que segundo a autora: “[...] o conteudo de suas aulas esta pautado
principalmente nos autores classicos, isso devido a dificuldade dos professores
formados em Ciéncias Sociais, em traduzir ou descentralizar as bases teodricas de
sua formagao universitaria em termos didaticos adequados ao Ensino Médio, sem
perder de vista sua formacgéo.” (TAKAGI, 2007, p. 249). Nesse sentido a autora se
aproxima da analise de Santos (2002) sobre os professores formados em Ciéncias
Sociais.

O trabalho de Takagi (2007) permite visualizar o que as fontes pesquisadas
por ela apontam em relagao as praticas de ensino da Sociologia no Ensino Médio,
quanto a quatro elementos.

Avaliagdes atitudinais: comportamento e participacdo. E importante, quanto
a este tipo de avaliacdo, verificar que sentido se da a estas avaliagdes. De que
forma comportamento e participagao sédo avaliados? O aluno deve ficar em siléncio?
Nao atrapalhar a aula com perguntas? Nao interromper o professor durante sua
explanagao?

Avaliagoes instrumentais: dindmicas, pesquisas, provas, redacgdes,
seminarios, trabalhos escritos e cadernos.

Materiais didaticos: filmes, fotografias, jornais, revistas, leis, livros didaticos,
mapas, musicas, poesias, textos elaborados pelo préprio professor.

Metodologia de ensino: Estudo de meio, visita ao museu, aula expositiva,
estudo dirigido e pesquisa.

Embora se perceba uma variedade dos instrumentos de avaliagdo, dos

materiais e recursos didaticos e de metodologias de ensino que poderiam servir de
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inspiracéo para aperfeigoar e tornar mais interessante as aulas de Sociologia para
os estudantes de nivel médio, Takagi aponta que “os professores priorizam as aulas
expositivas, utilizando poucos recursos e materiais didaticos” (TAKAGI, 2007, p.
249). Assim, pode-se inferir, uma vez mais, a dificuldade dos professores de
Sociologia em fugir do estilo “tradicional” de ensino.

No entanto, € importante apontar que a pratica de ensino durante os
estagios permitiu-me verificar que ha outros fatores que implicam nas tentativas de
inovacbdes dos professores de Sociologia. As condi¢gdes reais da Sociologia no
curriculo do Ensino Médio apontam para uma baixa carga-horaria, o que dificulta ao
professor preencher seu quadro de horas-aula em uma escola, sendo que também
em um unico periodo de 45 minutos (geralmente) € impossivel apresentar o
conteudo, encaminhar um debate com os alunos e tirar eventuais duvidas. Assim,
colocam-se como dificuldade, no desenvolvimento das aulas de Sociologia, além da
auséncia de um “curriculo comum”, as condi¢des reais nas quais os professores da
disciplina estao inseridos.

Takagi (2007, p. 36) resume as condigdes do ensino de Sociologia, dizendo
que: “[...] a auséncia, intermiténcia, falta de material, falta de debate s&o produto de
um atraso na sua consolidagdo no universo escolar, pois a escola ndo se pronuncia
quanto a selecdo dos conteudos mais pertinentes [...], porque o conjunto de
professores esta diluido pelas condicbes de trabalho.” Condi¢gdes essas,
anteriormente discutidas e que segundo Takagi (2007, p. 36), acabam: “[...]
atrasando a construgdo de debates nessa area de conhecimento, dado que nao
constituem uma ‘comunidade’.” Com isso, a autora expde que: “Tal ensino ainda
estd mais ligado a produgcdo académica [...] na reprodugdo dos saberes
cientificamente consagrados, fazendo-se uso dos mesmos métodos de explicagéo
dos fenbmenos sociais na universidade e no Ensino Médio.” (TAKAGI, 2007, p. 36).

Sarandy (2004) apresenta uma analise de quatro manuais didaticos de
Sociologia para o Ensino Médio, com o objetivo de identificar o que é proposto para
0 ensino dessa disciplina, buscando compreender qual o sentido dado a Sociologia
no Ensino Médio, que conteudos sédo considerados essenciais nesse ensino e que
tipos de metodologias sdo utilizadas.

Para Sarandy, tal estudo é importante por trés motivos:
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As Ciéncias Sociais no Ensino Secundario foram fundamentais para a
institucionalizacdo das Ciéncias Sociais no Brasil, como demonstra a
dissertacdo de Simone Meucci (2000); devemos considerar o poder de
disseminagédo ou difusdo de saberes na sociedade por parte do sistema
escolar, algo ainda mais importante num campo cientifico fragmentado
como o das Ciéncias Sociais; e os livros didaticos e planos curriculares
refletem em alto grau a formagdo dos cientistas sociais em nivel de
graduagdo ou poés-graduacdo, sendo parte integrante e ndo menos
importante da sistematizagdo desse conhecimento cientifico entre nds.
(SARANDY, 2004, p. 14).

O trabalho de Sarandy (2004) apresenta alguns estudos académicos que
tratam da questdo do ensino de Sociologia no nivel médio, entre eles, o de Giglio
(1999), Meucci (2000), Santos (2002) e outros. Neste capitulo, o seu trabalho sera
utilizado apenas como fonte de informacdes sobre os manuais didaticos que analisa,
0s quais apontam conteudos e metodologias de ensino para a Sociologia.

Semelhante a analise de Santos (2002), Sarandy (2004) encontra nos livros

didaticos duas compreensdes da Sociologia:

[...] como chave para a compreensdo da sociedade de um modo geral, e da
sociedade brasileira em particular, portanto, como ‘ferramenta tedrica’ que
permite o desvendamento do real na medida em que é apreendida pelo
aluno, ou como instrumento de intervencédo, uma espécie de ‘fermento do
povo’, que pode fornecer subsidios e estimulo a agao transformadora. De
modo bastante amplo, a sociologia é pensada em termos de suas possiveis
contribuigbes, ainda que estas ndo sejam colocadas de forma explicita e
operacionalizadas em termos de objetivos pedagogicos especificos. Em
outros termos, ndo ha uma justificagdo explicita ou objetivos especificos de
aprendizagem para os conteudos tratados nos manuais” (SARANDY, 2004,
p. 115-116).

Com isso, o autor nos da possibilidade de explicacdo da falta de clareza do
espago que a Sociologia tem no curriculo escolar, pois ao ndo ter claro sua
especificidade e quais os objetivos de seu ensino, fica dificil a sua defesa, enquanto
disciplina obrigatéria.

Quanto a legitimagao da disciplina, o autor aponta que:

[...] a exaltagdo da importancia da Sociologia como disciplina no nivel
médio, uma importancia atribuida justamente em funcdo de seu papel
previsto, sua misséo de explicar o Brasil e, num mesmo movimento, apontar
os rumos de desenvolvimento tidos por melhores e mais justos. Mas tal
explicagdo assume um carater muito especial, ja que empreendida por uma
ciéncia especifica, autorizada a explicar a realidade social. E justamente o
recurso a cientificidade da Sociologia que pretende garantir um espago
legitimo para a disciplina nos curriculos escolares, algo para o que
convergem os manuais analisados e as representagdes dos professores, de
acordo com a dissertacdo de Bispo (2002). A nido reproducdo dos modelos
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da graduacado poderia desacreditar o trabalho docente como aquele que
ainda se pautaria por padrdes nao-cientificos ou pré-cientificos, como no de
um ensino da disciplina a partir do senso comum e dos ‘debates sobre
atualidades’ (SARANDY, 2004, p. 117).

Sarandy (2004) conclui que os manuais didaticos sdo semelhantes na
orientagcdo sobre o que ensinar em Sociologia no Ensino Médio. H& uma
convergéncia de todos os manuais para a aprendizagem de conceitos considerados
fundamentais, como socializagio, fato social, classe social, Estado e agao social.
Tanto quanto sobre alguns temas, categorias ou problemas: trabalho, movimentos
sociais, relagdo individuo sociedade, desigualdade social, Estado, politica e
educacdo. As vezes, encontra-se uma secdo ou mesmo um capitulo para a
discussdo de uma dessas categorias ou conceitos, ou um capitulo sobre a histéria
do surgimento da sociologia; também um capitulo sobre cultura e outros temas
comuns a Antropologia, como familia, género, relagdes étnicas ou parentesco, além
de um capitulo sobre educagao e/ ou escola estdo presentes em quase todos os
livros. Ou seja, a disciplina orienta-se para uma aprendizagem teorica, fundada em
conceitos/categorias assumidas como mais consensuais entre os chamados autores
classicos. Uma visdo que nao esta muito distante do que é feito no bacharelado.
(SARANDY, 2004).

Dessa forma, Sarandy (2004) demonstra uma forte relagdo do ensino escolar
de Sociologia com o ensino promovido nos cursos de graduacdo de Ciéncias
Sociais. Nao ha uma adequacéao dos conceitos e autores de teorias sociolégicas ao
nivel de ensino basico. Isso serve como justificativa a dificuldade da disciplina ser
compreendida pelos estudantes do Ensino Médio. E possivel inferir, a partir do que é
apontado pelo autor e pelas observagdes nas aulas de Sociologia, que a disciplina
ainda nao adquiriu uma firme identidade no curriculo escolar, pois nao difere
significativamente do que € proposto no ensino superior quanto a conteudos,
materiais, recursos didaticos e metodologias de ensino.

Também foi verificado o trabalho de Marival Coan (2006), que realizou analise
de livros didaticos e outros materiais utilizados para o ensino de Sociologia no
Ensino Médio. No entanto, como a sua preocupacéo esta centrada na categoria
trabalho e como esta € abordada nas fontes analisadas, ndo sera exposta a sua
pesquisa detalhadamente. Destaca-se sua contribuicdo para pensar na politica e
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utilizagdo do livro didatico de Sociologia e o apontamento de algumas perspectivas
para o ensino da disciplina.

Quanto a utilizagdo de recursos didaticos, Maria Adélia Alves (2001)
apresenta sua analise sobre o uso de recursos audiovisuais nas aulas de Sociologia
no Ensino Médio. A autora chama atengdo ao uso de tais recursos, pois segundo
ela, para apresentacdo de imagens, filmes ou programas de televisdo, € preciso
haver uma preparagcdo para o uso desses aparatos, j4 que se trata de uma
linguagem diferente, a qual exige desenvolver técnicas de leitura, analise e
interpretacdo. Expbe a auséncia de tal preparagdo, o que torna o trabalho do
professor com estes recursos inadequado.

Alves (2001, p. 35) aponta que:

[...] a presenca em sala de aula desses filmes mostra uma mistura
aparentemente estranha e que nao parece ter uma ligagao consistente entre
industria de massa e ensino, que parece demonstrar fortemente uma luta
contra a evasao escolar e contra o desinteresse cada vez maior por parte
dos alunos pela escola e tudo o que ela oferece e representa. Pois ao
mesmo tempo em que a introdugdo de imagens em movimento na escola
trouxe a possibilidade de uma critica e uma desmistificagdo da midia de um
modo geral, pois esse era o objetivo principal dessa introdugédo, com essas
imagens, programas de TV e filmes, deu-se a entrada na escola de um
elemento novo, ludico, agradavel e de entretenimento que mexe com as
emocodes, sentimentos, memoéria, ou seja, 0 que aparentemente ndo é
controlavel, medido e determinado.

Os professores entrevistados por Alves (2001) apontam que, quanto ao uso
de recursos audiovisuais, ha muitas dificuldades para efetivar suas aulas planejadas
com estes materiais, que se apresentam das formas mais diversificadas, tais como,
dificuldades de haver aparelhos disponiveis ou adequados, falta de tempo, pois
possuem somente um periodo de aula por semana, precisando que outro professor
ceda seu horario, problemas com a direcdo ou setor pedagogico que cobram o
porqué de estarem passando filmes, falta de interesse dos alunos, entre outros.
(ALVES, 2001).

A partir das entrevistas realizadas com os professores de Sociologia, a autora

aponta quanto ao uso de recursos audiovisuais que:

[...] ha certa ambigiidade com relacdo as idéias que os professores
entrevistados apresentaram, explicitando que por um lado a imagem,
principalmente a imagem televisiva, deve ser alvo de uma analise e reflexao
capaz de por em xeque sua possibilidade de controlar, conduzir, influenciar
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e até mesmo dominar o individuo que entra em contato com ela tornando-o
fragil, sem autonomia, sem liberdade e até mesmo sem identidade ou auto-
afirmagao. Por outro lado, esse mesmo professor ressaltou outra
potencialidade vinda da imagem, que é sua capacidade de ser um elemento
que auxilia o individuo a entrar em contato com o conhecimento de uma
forma agradavel até mesmo ludica que permita ao aluno ‘aprender se
divertindo’. Assim, os professores parecem perceber, ao se utilizar de
imagens para auxilia-los em sua disciplina, outra forma de percepg¢ao do
mundo, que pode alargar o conhecimento do aluno, e procuram utiliza-la em
seu trabalho (ALVES, 2001, p.66).

A analise de Alves (2001, p. 84) sobre o uso de audiovisuais, ressalta ainda a
compreensao dos professores sobre o trabalho desenvolvido junto aos alunos, onde:

[...] o discurso do professor, um ‘discurso aparentemente sociolégico
generalizado’ é o mais correto e o dos alunos deveria ser amoldado a este,
ou seja, o discurso do professor é sempre o ‘mais verdadeiro’, quando néo,
a ‘Unica verdade’. [...] de posse de uma ‘verdade’ que lhes é legitimada
pelas diferentes teorias que estudaram, os pesquisadores perdem a
possibilidade de estudar o verdadeiro e o transitério, portanto real, e deixam
de ver o que realmente acontece nos textos literarios, nas imagens de
revistas, cinema, televisao. [...] Qualquer analise feita, pelo professor, de um
filme, € uma analise ideolégica determinada pelo tempo histérico, classe
social, cultura, psicologia, enfim, toda histéria pessoal dele. E uma analise
feita no presente e influenciada por todas as relagbes sociais, tradi¢oes,
cultura, forgcas politicas, histéricas, psicoldgicas, etc., desse momento
presente. A analise sempre € uma analise do e no presente e repleta de
determinantes.

Alves (2001, p. 87) aponta que o professor deve compreender que: “[...] seu
discurso € um ponto de vista e deixar isto claro € fundamental, mas nao suficiente no
processo educativo que se deseja esclarecedor e critico.” Ainda segundo a autora é
necessario estar atento para: “...] ndo cair num relativismo sem sentido, numa
comunicagédo sem entendimento, num processo de aprendizagem que nao cria nada
novo.” Para isso o professor precisa ter uma postura critica e, de acordo com a
autora: “[...] € necessario deixar claro, pontuar e contextualizar todos os discursos
envolvidos numa discusséao-reflexao”.

Falta aos professores, conforme Alves (2001), um posi¢do critica em relagao
a utilizacao de filmes, imagens e programas de televisdo, pois apresentam os filmes
como “[...] meros transmissores de um tema abordado, significa vé-los de uma forma
‘neutra’, sem influéncias, transmissores de uma verdade, que apenas retrata de

outra forma o conteudo a ser estudado, visando induzir emogdes. Ou seja, 0 que o
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filme mostra é considerado uma verdade a ser observada e sentida.” (ALVES, 2001,
p. 107). Sendo que:

O filme, assim como as outras formas de contar histérias, € sempre uma
interpretacéo, € sempre um ponto de vista, com inclusbes e omissdes
particulares. Talvez fosse melhor dizer que ele é uma (outra) versédo sobre
algum fato ou assunto. Esta deve ser a primeira conversa que o professor
deve ter com seus alunos, identificando no filme a opinido pessoal de
alguém sobre algum fato ou assunto.” (ALVES, 2001, p. 109-110).

Esta também deveria ser, em minha opinido, a posicao que o professor deve
tomar frente ao proprio programa de conteudos.

A andlise realizada por Alves (2001) apontou para: “...] a necessidade dos
professores, ao se utilizarem das linguagens audiovisuais em suas aulas, de uma
reflexdo e abordagem mais criativa, sensivel, argumentativa, baseada no dialogo,
ndo se limitando ao uso de filmes como mero recurso auxiliar didatico.” (ALVES,
2001, p. 137). Isso pode ser observado também no trabalho observado em uma das
escolas, onde um filme foi exposto aos estudantes sem uma preparacdo adequada
sobre do que tratava o filme. Com isso, os estudantes olharam o filme sem saber o
que analisar no filme, que pontos buscar interpretar. Tanto no uso de recursos
audiovisuais, quanto no uso de outros recursos didaticos, € imprescindivel uma
posicao critica do professor, onde se questione sobre os motivos que o levam a
trabalhar determinados conteudos através de tais materiais, ou de uma metodologia

de ensino e nao outra.

5.3 Formacgao Docente

Considera-se, como um dos elementos importantes para compreender as
praticas de ensino da Sociologia no Ensino Médio, a analise da formagdo que
recebem os professores da disciplina. Nesse sentido, destaca-se a necessidade de
analise dos curriculos das licenciaturas de Ciéncias Sociais, campo ainda pouco
explorado pelas pesquisas académicas. No levantamento realizado para este estudo
foi encontrado um trabalho que faz esta analise, trata-se da dissertacdo de Katiuci
Pavei (2008).
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Pavei (2008) realiza entrevistas com sete professoras recém-formadas em
licenciatura na UFRGS, a fim de verificar aspectos sobre como se da a formacéo dos
professores de Sociologia e 0 que elas consideram importante, ou melhor, quais os
aspectos significativos para elas durante a constituicdo delas como docentes. As
entrevistadas apontam que quanto as disciplinas que tratam das teorias e autores
especificos das Ciéncias Sociais, 0 curso é excelente, mas quanto as disciplinas
especificas da licenciatura ha alguns pontos que merecem mais dedicagdo no
desenvolver do curso.

Nesse sentido, as entrevistadas de Pavei (2008, p. 73) apontam para: “A
necessidade de vivencia pratica dos entendimentos oferecidos pelas perspectivas
tedricas, [...] que o curriculo das disciplinas especificas da area deveria ampliar o
espago dado a Sociologia no Brasil”. Evidenciam também, segundo a autora: “A
questdo desafiadora da transposicdo didatica devido a relacido entre a teoria
aprendida ao longo da faculdade e a pratica docente nas escolas.” (PAVEI, 2008, p.
73). Além disso, Pavei (2008, p. 74) destaca: “[...] distanciamento entre a
universidade e as escolas, por meio de uma falta de relagdo continua e
sistematizada que propicie aos professores em formagcdo um melhor conhecimento
das dindmicas que caracterizam a ‘realidade’ escolar bem como os elementos
condicionantes do trabalho docente nesse espago.”

E possivel problematizar a questdo da formagdo docente, a partir destes
elementos apresentados pela autora, juntamente com a experiéncia de minha
prépria formacéo. Assim, enfatizo que a formacgao tedrica das Ciéncias Sociais tem
grande peso no curso da referida instituicdo. Ha disciplinas especificas para cada
area, a saber, a Antropologia, a Ciéncia Politica e a Sociologia. Os professores tém
curriculos extensos e que legitimam suas posi¢des enquanto docentes universitarios
do curso, pois sao “especializados” nos conhecimentos antropoldgicos, sociolégicos
ou da ciéncia politica. Assim, sente-se um clima de autoridade intelectual
desempenhadas por tais professores, porém falta-lhes algo ao “transmitirem” tais
conhecimentos as novas geracgdes de cientistas sociais.

Quando se trata da formagédo dos “licenciandos”, o primeiro fato que me
chamou atencéo foi que a preparagao destes por professores que nao tem formagao
em Ciéncias Sociais. Compreende-se entdo que os professores da Faculdade de
Educacao sao aqueles que promoverao um conhecimento de como dar aulas, que

tipo de recursos didaticos serdo utilizados, quais as metodologias de ensino s&o as
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mais adequadas. Porém, no desenvolver das disciplinas que teoricamente
promoveriam uma preparagao para a pratica, vé-se mais teorias sendo trabalhadas,
deixando de se realizar um ensaio quanto as praticas, os recursos, conteudos e
metodologias para trabalhar em aula. O estudante, aspirante a professor, que
esperava poder de alguma forma compreender como o conhecimento especifico da
area poderia ser trabalhado com aluno do Ensino Médio, continua alheio as praticas
escolares, com o agravante de que agora, ndao se tem mais a problematizagao
sociolégica desenvolvida nas cadeiras do bacharelado, que por sua vez se
desenvolve prioritariamente no Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas.

Como apontado por Pavei (2008), € no espago da escola que se tem contato
com a realidade escolar e isso na minha experiéncia foi muito marcante. Antes de
iniciar as observagoes e a pratica com os alunos, nao tinha ideia real do qué e como
fazer, ou mesmo do que ocorre no cotidiano das escolas. Pode ser uma explicacao
para essa falta compreenséo da realidade escolar, a distancia que se observa entre
universidade e escola. Sendo que, durante um de meus estagios, fui questionada
pelo professor, que me concedeu algumas de suas turmas para realizar a
observacao, sobre a falta de uma relagdo mais estreita entre a universidade e a
escola, sendo que ha casos em que os professores responsaveis pela formagao do
“‘licenciando” nem aparecem na escola para acompanhar o trabalho realizado.

Moraes (2003 apud PAVEI)" que aponta que:

[...] os cursos de Ciéncias Sociais mantétm o modelo efetivado com a
criagao das faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras na década de 1930.
Esse modelo é caracterizado pelo divércio e desequilibrio existente entre a
formacgdo no bacharelado e na licenciatura, resultante do distanciamento e
hierarquizacao estabelecidos entre os bacharéis e os licenciados, ou seja,
entre os intelectuais académicos e os professores do ensino médio. (PAVEI,
2008, p. 75-76).

Ainda hoje essa diferenciagao € sentida, esta enraizada na academia. Mesmo
entre graduandos € possivel sentir uma espécie de preconceito dos alunos futuros
bacharéis em relacdo aos futuros licenciados. Apesar de estarem sendo feitas
reformas no curriculo da licenciatura nesta Instituicdo — UFRGS —, considera-se que
ainda ha o que fazer, no sentido de acabar com essa situagcdo de hierarquizagao

entre os formados no bacharelado e os formados na licenciatura. Aponto, neste

14 MORAES, Amaury César. Licenciatura em ciéncias sociais e ensino de sociologia: entre o balango e o relato. Tempo Social, v. 15, n.1, 2003. apud
PAVEI, 2008, P. 75-76.
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momento, uma questdo que tem suscitado debate entre meus colegas da
licenciatura e alguns do bacharelado: trata-se da apresentagcdo do “Trabalho de
Concluséao do Curso”.

Considero que o desenvolvimento de tal trabalho promove ao estudante um
aprendizado mais profundo, ndo s6 em relacdo ao tema de sua pesquisa, como
também em relagdo aos conceitos e teorias apreendidas durante a graduacgao. Isso,
pois, neste momento € possivel observar na pratica tais conceitos, percebendo como
se da utilizagdo de um ou outro teérico ou conceito, como construir um objeto de
estudo, como formular hipdétese, enfim, € com a elaboragdo, planejamento e
execugao de um projeto de pesquisa que o estudante materializa o aprendizado
proporcionado pela graduacgéo, seja para o bacharelado, seja para a licenciatura.
Entretanto, a falta de reconhecimento do trabalho do licenciando continua
legitimando a maior importancia dada ao bacharelado, uma vez que o primeiro nao
tem seu trabalho avaliado por uma banca de professores-doutores assim como o
ultimo. Assim, um préximo passo para liquidar com a diferenciagdo apontada por
Pavei (2008) e pelo relato acima, seria um tratamento igualitario aos trabalhos
desenvolvidos pelos bacharéis e licenciados de Ciéncias Sociais.

Quanto a formagéao docente, Pavei (2008, p. 78) aborda a questdo sobre a
formacdo de professores-reflexivos ou pesquisadores, destacado por uma

entrevistada. A autora diz que:

[...] nesse sentido, o estimulo a formagdo de profissionais enquanto
professores que atuem também como pesquisadores e que sejam aptos a
realizar o oficio de educadores em todas suas atribuicbes e implicagoes,
corroboraria com a integracao da licenciatura e do bacharelado, entendendo
as duas énfases como complementares e nao valorizando apenas um dos
polos.

Para complementar essa idéia, destaco ainda que tal formagao promoveria
uma melhora no ensino das Ciéncias Sociais no nivel superior, uma vez que 0s
professores desse nivel, em geral, ndo tem técnicas didaticas de aula, tornando a
apreensao dos conteudos que trabalha dificil aos estudantes.

Pensando em uma formacgao docente que disponha de conhecimentos além
dos tedrico-metodoldgicos disponibilizados pelo curso de Ciéncias Sociais, Alves
(2001, p. 118) contribui dizendo que os professores apontam: “[...] a falta de um

curso especifico que os pudesse auxiliar na abordagem dos filmes, situagéo que os
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obriga a utilizar uma forma pronta de analise”. Assim, pode-se pensar que no
curriculo de formacéao dos futuros professores, ha necessidade de acrescentar novas
disciplinas, sendo um delas destinada a instrumentalizacdo dos professores para o
uso de recursos audiovisuais, bem como de outros materiais e recursos didaticos.
Ainda sugere-se que se crie uma espécie de laboratorio de ensino da disciplina de
Sociologia no Ensino Médio, onde os ‘licenciandos” possam pensar, questionar,
planejar, executar e debater seus planos de aula com outros colegas, construindo
uma rede de troca de experiéncias pré e pos praticas docentes nas escolas e,
consequentemente, construindo um saber quanto as praticas, conteudos, materiais,

recursos didaticos e metodologias de ensino.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo buscou-se elencar questbes pertinentes a compreensao do
contexto no qual se inseriu a Sociologia, enquanto disciplina escolar, ap6s mais de
dez anos de Iutas de professores, sindicalistas, estudantes universitarios e
representantes de outros setores que se empenharam nesta conquista que se
realizou em 2006. No entanto, o aspecto aqui considerado nao foi o histérico, mas
sim o pratico, ou seja, como, a partir da observagéo da realidade, esta ocorrendo a
efetivagdo da disciplina no curriculo escolar, que praticas docentes estdo se
realizando, com problematizagdo de quais conteudos, que metodologias de ensino,
a abordagem socioldgica esta ocorrendo, ou os conteudos estdo sendo trabalhados
a partir de outras?

N&o ha como negar que muitos pontos necessitam de maiores estudos, uma
vez que tratar deste assunto, o ensino de sociologia no nivel médio, requer expor
alguns elementos, tais como sua histérica intermiténcia no curriculo do ensino
meédio, das implicagdes de sua consolidacdo neste nivel de ensino a partir do que os
documentos oficiais apontam como “funcdo” do Ensino Médio, o que acaba por
definir que curriculo sera executado e que espaco as disciplinas terdo dentro desse
contexto.

Em cada capitulo, foram apresentados pontos que sdo considerados
importantes na compreensao dos caminhos que a Sociologia percorreu e percorre
neste momento. Assim, discutiu-se sobre Ensino Médio, curriculo e disciplina
escolar, por se considerar que eles dao subsidios nessa compreensdo, onde 0s
conteudos a serem trabalhados pela disciplina podem ser pensados a partir do que
se busca promover no ensino deste nivel escolar. O curriculo também sera produto
dos objetivos colocados a educagdo no Ensino Médio. Mas o principal que se
buscou demonstrar foi a relacdo entre estes trés elementos entre si, e a relacéo
deles com as questdes de poder, onde interesses diferentes se embatem num jogo
de forgas, que em ultima analise resultam nas politicas de educacao vigentes.

Embora tenha sido feita uma breve discussdo sobre qual o sentido da
Sociologia no Ensino Médio, qual sua “fun¢do” na educagao dos jovens, ainda nao &
possivel dizer que ela ja tenha definido a sua identidade para este nivel de ensino.

Alguns passos sdo necessarios para que consiga se firmar como uma disciplina
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escolar. Como vimos, nem sempre uma disciplina escolar € oriunda de uma
disciplina académica, mas no caso da Sociologia, isso ocorre. Um passo seria
realizar debates dentro da academia, onde a ciéncia de origem discuta sobre as
especificidades da Sociologia, da Antropologia e da Ciéncia Politica, a fim de
organizar os conhecimentos sociolégicos para o nivel médio.

O préximo passo seria a aproximacao da universidade com a escola, onde
professores da academia e das escolas debatessem sobre o ensino de Sociologia e
que ambos complementassem seus conhecimentos. Os professores das escolas
tém a experiéncia proporcionada pelo cotidiano escolar, podem dar relatos das
inumeras situagcdes que enfrentam na escola, dos resultados que obtém em aula,
das atividades que realizam, enquanto os professores universitarios tém experiéncia
com o trabalho de pesquisa, tém conhecimento tedrico e metodoldgico, assim a
reunido de ambos o0s grupos promoveria uma construgcdo organizada e analisada do
quadro da Sociologia no Ensino Médio.

Ainda tratou-se de forma breve do carater intermitente da Sociologia no
curriculo escolar, sendo que isto € apontado como um dos fatores explicativos da
sua falta de tradigdo como disciplina escolar, da falta de uma organizagdo dos
conteudos a serem trabalhados com estudantes do ensino médio e
consequentemente, pela falta de metodologias para o seu ensino e recursos
didaticos utilizados pelos professores em suas aulas. Além disso, € apontada a falta
de didlogo dos professores da disciplina e o desinteresse da academia em tomar
como objeto de estudo o ensino de Sociologia no nivel médio de escolarizagéo.
Podemos dizer que esses fatores formam um circulo vicioso que incorre na
dificuldade de termos mais estudos que fortalecam a formagado de conhecimentos
em torno do ensino de Sociologia no nivel escolar.

Coloca-se a partir do exposto no paragrafo anterior, que para reverter o
quadro atual que se configura na escassez de trabalhos que tratam sobre o ensino
de Sociologia no nivel médio, é necessario também, além dos debates dentro da
academia e da aproximacao entre universidade e escola, a construcdo de uma rede
de comunicacado entre os professores da disciplina. Pois, como vimos, ndo ha
didlogo entre esses professores, nao ha compartihamento e n&o ha
consequentemente, a construgao de um conjunto de saberes em relagdo a pratica

de ensino de Sociologia na escola. Porém, ndo se pode esquecer também de
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considerar as condi¢cdes desses professores, que por terem poucos horarios de aula,
precisam trabalhar em mais de uma escola para completar seus salarios.

Os trabalhos académicos e a experiéncia adquirida nos estagios docentes
auxiliaram na elaboracao deste estudo, onde se pode verificar que ha muito que
considerar, pesquisar e analisar no ensino de Sociologia. Sendo uma auséncia
percebida nos trabalhos, e que também nao foi tratada neste estudo, a questao de
que o ensino da disciplina de Sociologia sera destinado aos jovens. Seria entédo
interessante promover estudos que buscassem compreender a relagao dos jovens
com a educagao, o que eles esperam obter com os estudos que fazem, quais as
expectativas deles perante a escola e a sociedade. Acredita-se que isso auxiliaria o
professor a pensar em como organizar as aulas, que conteudos abordar e a partir de
que recursos e materiais didaticos, tornando a aula mais interessante aos
estudantes.

Nesse sentido, reconhego que o presente trabalho ndo se esgota e nem é
este seu objetivo. Ao contrario, buscou-se levantar aqui questdes que auxiliem na
construgdo de um conhecimento sobre o ensino de Sociologia, enquanto disciplina
escolar que esta em fase de consolidacdo no nivel médio. Foram encontrados
trabalhos que tratam de forma pormenorizada a histéria da Sociologia através de
mais de cem anos em que ela esteve presente ou ausente no curriculo escolar.
Porém com o intuito de ter um panorama das praticas docentes quanto aos
conteudos, materiais, recursos didaticos e metodologias de ensino privilegiadas
pelos professores da disciplina, nos dedicamos aos trabalhos que apresentavam tais
elementos em suas analises.

Verificou-se poucos estudos destinados a investigacdo destes elementos,
sendo assim, aponta-se como um modo de promover o crescimento da Sociologia
enquanto disciplina escolar e a sua efetiva consolidagdto como tal, o
desenvolvimento de pesquisas de maior folego.

S30 necessarias mais pesquisas que busquem desenhar um panorama dos
conteudos, dos recursos e das metodologias de ensino a partir da observagao das
praticas desenvolvidas nas escolas, pois ja ndo basta a analise de manuais e livros
didaticos, para ver o que estes apontam como elementos necessarios ao ensino de
Sociologia. E preciso um contato maior com a realidade enfrentada pelos
professores no cotidiano escolar, a fim de compreender que empecilhos eles

enfrentam, seja em relagdo as condi¢des de infra-estrutura da escola, seja quanto a
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baixa carga-horaria que dificulta uma dedicagdo mais aprimorada em relagdo aos
conteudos trabalhados em aula ou em relagao a deficiéncias na formacéo. Enfim, é
preciso ver os problemas concretos para entdo poder refletir e propor solugdes

viaveis a eles.
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