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RESUMO

A Globalizacdo modifica relacBes entre pessoas e espacgos, promovendo transformacdes
perceptiveis no ambiente escolar. O modo como a escola reflete estas mudangas, a
necessidade de outros caminhos e possibilidades educativas é o tema desta monografia.
O problema que se pretende responder versa sobre a construcdo do conhecimento
geografico como contribuinte para que a Inclusdo das criangcas com Deficiéncias aconteca
no espacgo escolar, mitigando os efeitos de uma pratica que nem sempre tem sido
Inclusiva, pois, mesmo inseridas no espaco escolar continuam excluidas das atividades
escolares. Discute-se, por isto, a importancia da disciplina de Geografia na construgéo do
Lugar (espago de apropriacdo do sujeito) dos sujeitos com Deficiéncias e na articulagéo
de uma Escola realmente Inclusiva. Para tanto, este estudo é fundamentado em uma
pesquisa qualitativa de cunho bibliografico, concentrado nos campos da Educacao
Inclusiva e da Geografia optando, inclusive, por uma releitura dos conceitos geogréficos
de Lugar e Nao-Lugar (espaco sem identificacdo com o sujeito). A relacdo entre estes
conceitos e a proposta da Educacéo Inclusiva norteia esta reflexdo -- como a Geografia
constréi o Lugar do sujeito com Deficiéncias, em um ambiente, atualmente, gerador de
N&o-Lugares, sob o panorama da Educacdo Inclusiva. Compreende-se que a escola
reflete a sociedade em que esta inserida e articula o Lugar do sujeito com Deficiéncias no
mundo. Constata-se, com isto, o papel da Educacéo Inclusiva, como precursora de uma
escola com perspectivas mais justas que, consequentemente, proporcionard uma
sociedade mais igualitaria, ao estimular o desenvolvimento de um cidaddo mais tolerante
e sensivel as diferencas individuais. A questdo norteadora é respondida sob o foco da
Geografia que, ao estudar as rela¢cdes do/no Espago Geografico, acompanhada de
praticas e metodologias direcionadas a compreensao de que o sujeito com Deficiéncias
também é um agente modificador do espaco (escola/sociedade), sustenta o conceito de
Lugar como referéncia na formacao de uma Escola, realmente, Inclusiva. A Educagédo no
viés da Incluséo é, entdo, essencial para a organizagdo desta outra estrutura social, ao
passo que rompe com os paradigmas impostos pela conjuntura histérica, porém, para
gque ocorra é imprescindivel que os sujeitos, deste estudo, ndo constituam um Nao-lugar.
Para isto € preciso outro olhar, para a proposta Inclusiva, fomentando na formagéo de
professores atentos a esta outra perspectiva, assim como, a compreensao do papel, ndo
somente da Geografia, como também das outras ciéncias, no ajuste de algumas das
outras “Velas” a fim de aproveitar o vento de mudancas que, felizmente, sopra na
Educacéo Brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Inclusiva, Lugar, Nao—Lugar, Geografia, Diversidade.
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APRESENTACAO

O espaco social atual se caracteriza, principalmente, pela incorporagéo tecnoldgica
gque ao modificar as conexdes entre lugares e pessoas, também, altera a percepcéo
sobre conhecimentos e valores. Esta integracdo estabelece que a participacdo dos

I fazendo

individuos esteja, diretamente, conectada com a sua acessibilidade ao “lugar
com que nos, educadores, nos questionemos sobre quem participaria deste processo
chamado de Globalizacdo? e quem estaria excluido dele.

Este processo nos imp8e a competitividade, a padronizacdo e a individualizacdo
desfavorecendo a diversidade. Exige, por isso, uma revisdo de préaxis a fim de que cada

individuo possa construir o seu espaco e sua identidade compondo uma sociedade mais

tolerante.

A internacionalizacdo e a imposicdo de valores culturais interferem
diariamente nos espacos locais, e esses assumem enorme importancia
no processo chamado de globalizagdo porque é o cotidiano imediato,
vivido localmente e agora internacionalizado; portanto, objeto de uma
razdo global. (AIGNER, 2006, p.211)

Inspira-se, neste sentido, uma analise e revisdo conceitual sendo a escola um dos
espacos onde podera ocorrer um dos ambitos dessa discussdo. Devemos, no entanto,
considerar que esta escola contemporanea, nos moldes atuais, tem reforcado a
individualizacdo nos fazendo crer que o processo inclusivo de alunos especiais seja uma
valiosa contribuicdo para o inicio de uma transformacéo social. A maioria dos alunos que
participam deste processo, entretanto, ainda ndo foram incluidos de fato, apenas
incorporados ao sistema. Alguns alunos permanecem excluidos no espacgo escolar,

apesar de freqientarem as aulas, porque ndo possuem o sentimento de pertencimento,

! Categoria do conceito de espaco geografico, que sera abordada e aprofundada ao longo do trabalho sob a ética da
educacéo. Trata-se de uma releitura a fim de operacionalizar este estudo.

2 Compartilho do conceito de Globalizac&o, entendido por Eustaquio de Sene (2003, p.115) como (...) aprofundamento da
mundializacdo capitalista, como uma aceleracdo dos fluxos, que tem provocado transformacgdes no espago geografico
mundial e nas relac¢des internacionais (...), ou seja, é o processo de estreitamento entre as relacdes espagos-temporais que
ocorrem tanto no viés econdmico quanto cultural.



ndo compreendem o seu papel e, assim, ndo se territorializam. Devemos, entéo, refletir a
respeito dos instrumentos de que dispomos para incluir e ndo apenas absorver os alunos
neste ja formatado sistema educacional.

A instituicdo escolar assume, assim, um duplo papel social: tanto como a de
normatizadora de padrbes elitistas, como, também, a de desestruturadora desta mesma
ideologia dominante, j& que reflete uma sociedade individualista e competitiva legitimando
um sistema onde os “mais fortes” ditam as regras, as quais os “mais fracos” se adequam
e também, assume o papel de espaco de luta, de reconstrucdo e de discussao de novas
idéias. Caberia aos professores, ao menos em parte, possibilitar & escola desempenhar e
fortalecer o papel de articuladora de mudancas, transformando e modificando estas
relacbes de poder, indicando que o processo inclusivo seja o grande estimulador,
desconstruindo esta estrutura rigida e impulsionando a transgressao necessaria ao
desafio construtor de conhecimento. Neste sentido, ao “desestrutura-la”, exigir-se-ia uma
reorganizacdo e rediscussdo das “verdades” que permeiam o0 ambiente escolar
resultando em alunos dispostos a uma outra possibilidade de sociedade. Um novo tipo de

cidaddo com maior tolerancia cresceria, entéo, neste novo “espaco geogréafico”

exigindo
de ndés, educadores, as condigcbes para a compreensdo e acdo em um mundo mais
solidario. A disciplina de Geografia, entdo, mesmo na atual estrutura escolar, poderia
contribuir com esta discusséo e valorizacéo da diversidade, favorecendo a construcdo de
espacos sociais, através da compreensao das trocas entre 0s objetos e as pessoas que
compdem o espacgo geografico nas instituicdes de ensino.

Obviamente, este processo inclusivo € dependente de novas valoriza¢des sociais,
de engajamentos da comunidade escolar e da propria sociedade, bem como do desejo

destes sujeitos, mas, sobretudo, de outras abordagens por parte da equipe docente.

Evidentemente, se fara de modo lento e gradual iniciando, primeiramente, pelos

%« . um sistema de objetos e um sistema de acBes que é formado por um conjunto indissociavel, solidario e também

contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de a¢8es, ndo considerados isoladamente, mas como um quadro Gnico na
qual a histéria se d4. No comeco era a natureza selvagem, formada por objetos naturais, que ao longo da histéria vdo
sendo substituidos por objetos fabricados, objetos técnicos, mecanizados e, depois cibernéticos fazendo com que a
natureza artificial tenda a funcionar como uma maquina’. (SANTOS, 1997, p. 47).



educadores dispostos a esta pratica inclusiva e, posteriormente, aos novos educadores,
ja que pressupfe motivacdo e formacao pedagdgica. O professor, neste sentido, devera
refletir e programar ndo apenas as praticas que utilizara para desenvolver os conteudos,
como também, as abordagens que favorecerdo o desenvolvimento deste trabalho,
induzindo a uma mudanca no perfil, na forma e, conseqlentemente, no processo de
ensino e aprendizagem.

Este estudo, em hipbtese alguma se coloca contra o0 processo inclusivo; ao
contrario, o elege como precursor das transformacfes necessarias para a consolidacédo
desta sociedade, mas de uma forma reflexiva, ndo roméantica ou até mesmo ingénua.
Assim, pretende-se aprofundar a idéia de que o processo inclusivo pode ocorrer,
gradualmente, na escola contemporanea sob a tutela de professores abertos a
transformacdo, através da criacdo de espacos pessoais articuladores, mesmo que
inseridos em uma estrutura escolar tradicional. O modo como a escola reflete as
mudancas globais, a necessidade de outros caminhos, de outras possibilidades
educativas € o tema desta monografia. Deste modo, o problema que se pretende
abordar é de que forma a construcdo do conhecimento , especificamente no campo
da Geografia, pode possibilitar que a Inclusédo se e  fetue e que ndo seja geradora de
espacos sem identidade [ndo-lugares]. A pergunta qu e este estudo busca
responder, portanto, € como a disciplina de Geograf ia pode contribuir para a
construcdo de lugares essenciais a Educacédo Inclusi va, mesmo em uma escola
tradicional de cunho conteudista mitigando, assim, os efeitos de uma pratica que,
muitas vezes, ndo contempla a Inclusédo destas crian  ¢as com deficiéncias *.

Para isto, os conceitos de “Educacdo Inclusiva”, “lugar” e “ndo-lugar’ serdo
explorados, ja que representam um dos eixos principais deste trabalho. Para esta

proposta, esta reservado o primeiro capitulo da monografia, intitulado EDUCAGCAO

* Nomenclatura gue substitui o termo Necessidades Educativas Especiais (NEE), conforme nomenclatura sugerida pela
Politica de Educacéo Especial, 2008.



INCLUSIVA: SOPRANDO LUGARES OU NAO-LUGARES, no qual se fara um breve
estudo referente aos conceitos que serdo abordados.

Também serd discutida a forma como a globalizagdo molda a vida escolar Ihe
impondo barreiras e gerando “ndo-lugares”. Assim, a relagdo entre Educacgéo Inclusiva e
0s conceitos mencionados anteriormente sera contemplada no capitulo intitulado:
GEOGRAFIZANDO A INCLUSAO: VENDAVAL. A possibilidade do desenvolvimento dos
contetdos da disciplina de Geografia funcionar como facilitadora na constru¢cdo do
conhecimento e na rediscussdo destes paradigmas, a importancia da integracdo dos
conteudos tradicionais, amparados por discussdes fundamentadas na Inclusdo escolar,
assim como a importancia da postura do educador para este processo, sera discutida no
capitulo intitulado VENTOS NORTE. Assim como, a importancia de uma formacédo de
professores que apresente a Educacao Inclusiva na caminhada educativa nas diferentes
areas, sera discutida no capitulo intitulado ROSA-DOS-VENTOS. Parafraseando, entao,
Yves Lacoste (1976) que afirma que “A Geografia serve em primeiro lugar para fazer a
guerra” esperamos que ao final deste estudo se possa concluir que a Geografia, também,

serve para incluir.
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OBJETIVOS

O objetivo deste estudo é propor uma reflexdo sobre a geracdo de “ndo-lugares”
durante o processo inclusivo escolar e a utilizagdo da construcdo do conhecimento
geografico como auxiliar no processo de criagcdo de “lugares” essenciais a Educacéo
Inclusiva. Para alcancar este fim, pretende-se contemplar os objetivos listados a seguir:

» Definir os conceitos de “lugar”, “ndo- Lugar” e Educagéo Inclusiva;

* Relacionar o processo atual de Inclusdo no ambiente escolar com a geracédo de
“ndo-Lugares”;

* Refletir sobre a importancia da construcdo do conhecimento geogréfico e a forma
como esses elementos podem promover ou ndo Inclusdo na escola;

« Discutir a formacao de professores como um dos caminhos para a promoc¢ao de

uma Educacéo efetivamente Inclusiva.

JUSTIFICATIVA

A Geografia possibilita a discussdo do modo como o0 homem apropria-se do espaco
e, assim, o modifica, tornando-se um ator social. A escolha do tema e foco deste estudo,
portanto, se ampara no fato de que a Geografia, enquanto ciéncia e disciplina escolar,
fornece subsidios que permitem ao individuo posicionar-se frente a realidade da qual faz
parte.

Acredita-se, por isso, que as pequenas constru¢cdes diarias, mesmo que
imperceptiveis, sdo precursoras das transformacdes escolares, e consequentemente
sociais. Nao se pretende, obviamente, modificar as estruturas escolares brasileiras, mas

sensibilizar a quem entrar em contato com este trabalho, de que mesmo em um espaco
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escolar que ndo contemple a Inclusdo, atuando como gerador de “ndo-lugares”, o
momento geografico pode ser transformador se existir por parte do professor uma atitude
transformadora, buscando através da sua pratica a formacéo de “lugares”. Mais do que
tudo, se pretende que este estudo promova a reflexdo, desacomodando e permitindo que
a utopia ceda a transformacdo a fim de que professores auxiliem no encantamento da
educacdo sem o medo de incluir.

Afinal, a escolha deste tema é carregada de afetividade, pelos amigos de infancia,
que ao lutar por seus lugares no mundo, tornaram perceptivel o quao dificil € esta
batalha; pelos alunos que, em diferentes contextos, com deficiéncias visiveis [ou ndo téo
evidentes], causaram a estranheza necessaria a fim de que a pratica seja repensada e
um outro olhar desponte. Assim, de fronte ao quadro-negro, sem preparo, diante de
alunos com “autismo”, “dislexia” e outras deficiéncias [excluidos socialmente], buscou-se
um “norte”, que auxiliasse a resolugédo das questdes “incOmodas” cotidianas, com maior
responsabilidade e menos senso comum. E preciso, no entanto, permitir que a técnica
ceda & “paixdo” para que, apesar da falta de vento®, de ar, o frescor e o encantamento

pelo processo educativo, presente nos velejadores iniciantes, ndo seja perdido, mas, que

0 querer e o0 poder de “ajustar as velas” se mantenham presentes, durante a jornada.

ORGANIZANDO AS VENTANIAS: RUMOS METODOLOGICOS

O rumo que norteou esta monografia, ou seja, a metodologia utilizada foi qualitativa,
realizada de janeiro de 2009 a setembro de 2009, com o intuito de fomentar novas
discussbes, e que pudesse amparar teoricamente as concepcdes apreendidas com a
pratica cotidiana, assim como responder as questdes que nortearam este estudo,
conforme anunciado na justificativa. Ja a organizacao e redacéo das idéias desenvolvidas

foram realizadas, concomitantemente, & organizacao bibliogréfica. Assim, segundo GIL

® Ao longo do estudo farei referéncia intimeras vezes ao vento, utilizado como metafora, na busca por novas abordagens e
metodologias que redirecionem e movimentem o processo Educativo Inclusivo ou ndo. A escolha deste, no entanto, é
carregada de alusdo a um momento da infancia onde a ciéncia serviu para explicar o inexplicavel, mas, isto € uma longa e
outra histéria.
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(2002), a monografia, tendo em vista seus objetivos, pode ser classificada como
exploratéria, pois, compreende a possibilidade de investigar e explicitar o problema
escolhido, através de um estudo bibliogréfico.

Em um primeiro momento, entéo, realizou-se uma releitura e andlise dos conceitos
eixos deste estudo, a saber, Educacéo Inclusiva, “lugar” e “ndo-lugar”, no qual,
posteriormente, pretendeu-se evidenciar a relagdo entre o processo Inclusivo e a
construcdo de “lugares” ou “ndo-Lugares” em sala de aula, assim como, um resgate na
construcdo destes conceitos. Para isto, utilizaram-se diferentes autores e,
consequentemente, diversas abordagens de um mesmo conceito. A fim de discutir, entéo,
0s conceitos de “lugar” e “ndo-Lugar” tomou-se por referéncia a professora Ana Fani
Alessandri Carlo/ USP®, cujo enfoque é a Geografia Urbana. Ainda no que se refere ao
conceito de Lugar, relacionado com o processo educativo, diversas obras do professor
Nelson Rego/ UFRGS’, foram utilizadas. Também serviram como embasamento teérico
as obras dos renomados professores, Milton Santos/USP, Dirce Maria Suetergaray e
Alvaro Luiz Heidrich, ambos da UFRGS, entre outros. Quanto a questdo da Educacio
Inclusiva, o estudo foi horteado pelas obras de Claudio Roberto Baptista e Jaqueline Moll,
ambos da UFRGS, integrantes do NEPIE® e Rosita Edler Carvalho.

Em relagdo ao tema levantado, a exclusdo de alunos com deficiéncia em um
ambiente pretensamente inclusivo e o papel da disciplina de Geografia como articuladora
da construcéo do Lugar deste aluno no ambiente escolar, outros autores foram utilizados:
destaca-se especialmente Helena Coppeti Callai/ UNIJUI°, Carlos Henrique de Oliveira
Agner/ ULBRA™, além de outros professores/ pesquisadores.

Para finalizar, ndo a discussdo, mas, este estudo, propde-se uma breve reflexédo a
respeito de uma formacdo de professores que contemple a Educagdo Inclusiva. E
possivel encontrar diversos enfoques que, ao invés de contraditérios, se complementam
na caracterizacdo e na compreensdo da atual situacdo da Educacdo Inclusiva, assim
como do papel articulador da Geografia na formacdo de novos cidaddos modificadores
desta sociedade. Esperou-se, desta forma, identificar o papel do professor de Geografia

na constru¢cdo dos “lugares” em sua sala de aula e a construcdo do “lugar’” de cada

6 Universidade de Sao Paulo.
” Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

8 . . L ~
Nucleo de Estudos em Politicas de Inclusédo Escolar.

% Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul
% Universidade Luterana do Brasil.
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sujeito, essencial para o processo inclusivo. Em vista disto, através de uma releitura do
espaco sala-de-aula, da sensibilidade, de quem ¢ apaixonado pela Educacéo,
independente de sua “roupagem”, tem-se o entendimento de que as grandes mudancas

iniciam nos pequenos locais.
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1 EDUCACAO INCLUSIVA: SOPRANDO LUGARES OU NAO-LUGAR ES

Os ventos globais trazem como caracteristica a integragcéo entre lugares e pessoas,
determinada pela acessibilidade dos individuos a um “lugar” comum. Sendo este “lugar”
coletivo forjado a partir do local (individual) e do global (coletivo), obedecendo por sua vez
ao paradoxo da competicdo, da padronizacdo e da individualizacdo. Nesta perspectiva,
atribui-se a diversidade um carater utépico e a identidade® uma metéfora, visto que,
constantemente, reduz-se os individuos a numeros estatisticos e senhas de acesso.
Exigi-se, por isso, o0 reordenamento e a valorizagdo das individualidades no
posicionamento dos sujeitos do mundo e, assim, ha composi¢cdo do “lugar” neste.

A consciéncia de que todo individuo possui uma identidade Unica, que o diferencia
dos demais e que, por isto, também, o faz agir sobre o espaco de forma singular lhe
atribuindo marcas, ao passo que ocupa diferentes posi¢cdes na sociedade, evidencia o elo
existente entre a construcdo pessoal e identitdria de cada aluno no espaco da sala de
aula ao processo de inclusdo escolar. Deve-se, portanto, considerar que cada ser social
possui muitos papéis e, por isso, uma identidade com varias “faces” cujas caracteristicas
se manifestam e se associam aos locais em que estes individuos vivem. Assim, uma
Unica pessoa pode, ao desempenhar seus papéis, modificar e, portanto, marcar com
signos os diferentes espacos que ocupa ao longo de sua vida. O filho, por exemplo, é o
papel do individuo em seu lar, fazendo com que tenha o seu local especifico na mesa, na
casa [a sua cama e as suas coisas no espaco comum familiar]; j& no ambiente escolar,
este mesmo individuo assume outro papel, o de aluno, marcando do mesmo modo a sala

de aula através da sua posi¢do, seu local preferido no recreio, etc; assim como tera

11 Sera utilizado o conceito extraido do dicionario eletrénico Michaelis para o termo a fim de evitar uma discussdo mais
ampla e demasiadamente extensa. Assim consideraremos identidade o “Conjunto dos caracteres préprios de uma pessoa,
tais como nome, profisséo, sexo, impressdes digitais, defeitos fisicos etc., o qual é considerado exclusivo dela e,
consequentemente, considerado, quando ela precisa ser reconhecida. |. pessoal: consciéncia que uma pessoa tem de si
mesma.”
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outros incontaveis papéis, como o do paciente no hospital, o de cliente, enfim, nos
ambientes que venha a ocupar socialmente. O processo inclusivo escolar, portanto, seria
a busca em estabelecer o0 seu “lugar” no ambiente escolar, ainda paradoxal, com o intuito
de que estas pessoas que possuem apenas o papel de filhos ou pacientes possam existir
de outro modo, ou seja, constituirem o seu papel de integrantes de uma coletividade.
Esta busca por papéis € inerente ao individuo, pois, ao ocupar espacos sociais necessita
exercer sua funcdo também social e, assim, atribuir simbolos a estes locais. Neste
sentido, como seres sociais, almeja-se ser parte ativa da histéria e de algum modo
imprimir/marcar o espaco geografico, a fim de crer na propria existéncia.

Conforme SANTOS (1997, p.5), o espaco geografico € “[...] uma acumulacéo
desigual de tempos [...]", ou seja, em um mesmo espago € possivel existir diferentes
tempos e “lugares” considerando que, cada individuo constitui seu proprio espago e
possui um tempo Unico. Assim, a construcao e apropriacdo destes espacos individuais é
resultado de uma conquista pessoal, porém, ndo solitaria que depende, sobretudo, da
interacdo das redes sociais e dos fluxos entre estes diferentes lugares e tempos. A sala
de aula, por isso, é um dos locais fundamentais para iniciar a reconstrucdo das novas
relacbes sociais que deverdo ser alicercadas no espirito da diversidade, considerando
gue a estrutura escolar pertence a teia de relacdes que compde o “espago geografico”.

Na verdade a escola atual ainda reflete uma sociedade capitalizada e reforga alguns
paradoxos, ao ndo respeitar os tempos individuais, mostrando ineficiéncia na construcao
dos espacos particularizados, embora, historicamente tenha assumido um papel de
articuladora de elos politicos e econdmicos, de renovadora e de intensificadora dos
paradigmas sociais ao refletir conquistas importantes como a legislagdo nacional. Através
da garantia legal do acesso de “todos” os cidaddos a Educacéo Basica, é promovida, de
certa forma, a participacdo destes na sociedade e, portanto, € incentivada a
universalizacdo do ensino e da possibilidade de que cada individuo desempenhe um
papel social. Do ponto de vista inclusivo, portanto, a reorganizacéo escolar é fundamental

para a articulacdo de mudancas na base da sociedade. Para analisarmos a escala
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geogréfica'® da sala de aula é fundamental, entdo, optar-se por um recorte conceitual
geografico menos abstrato e mais operacional, pela discussao dos conceitos de “lugar” e

“nao-lugar” sob o viés da Educacéo Inclusiva.

1.1 LUGAR: VELA PRINCIPAL

Compreende-se que a sala de aula expressa 0 espaco geografico mundializado
onde o local e o global convergem, possibilitando uma reflexdo sobre este mundo que ao
mesmo tempo se conecta e busca manter sua identidade, afinal, é nela que “[...] o dia-a-
dia dos lugares entra em contradicdo com este mundo globalizado, que, na realidade, &
apenas economicamente e competitivamente globalizado, mas nao integrado.” (AIGNER,
2006, p. 211). A efetiva construcéo destes locais singulares, em contrapartida, sinaliza
um avanco do processo Inclusivo no ambiente escolar, por denotar a valorizagdo da
identidade de cada individuo.

O espago geografico, por sua vez, objeto de estudo da Geografia, pode ser
compreendido através da analise de varias categorias geograficas, que evidenciam um
elemento especifico dentro das complexas relagdes que o compdem. Assim, embora ndo
sejam excludentes, mas complementares, cada elemento é utilizado em conformidade
com o foco que se deseja destacar. O ambiente, por exemplo, se refere ao espaco
organico e sistémico; o territorio prioriza as relacdbes de poder; a paisagem,
materializacdo dos elementos interconectados entre homem e natureza; e, por fim o
lugar, que compreende o espaco apropriado e identificado pelo sujeito. Neste estudo sera

aprofundado o conceito geografico de “lugar”, com o intuito de destacar um caréter local,

12 (...) formas de relac&o dentro dos niveis desse espaco, aquilo que tradicionalmente chama-se escala. (Silveira, 2006)
Neste estudo este termo sera utilizado de modo metaférico a fim de nos referirmos a uma graduacéo, categoria, classe de
um mesmo espaco.
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pontual e mais concreto a analise espacial, tendo em vista que esta diretamente
relacionado com a teméatica da Incluséo escolar.

Reflexo do papel social particular, estes espacos individuais agregam impressdes
emocionais, simbdlicas, culturais e socioecondémicas através da identificacdo e da
percepcédo sobre o local. Segundo CARLO (2007, p.17), “[...] lugar é a porcao do espaco
apropriavel para a vida — apropriada através do corpo — dos sentidos — dos passos de
seus moradores, € o bairro, € a pracga, é a rua [...]" e poderiamos afirmar que é também a
escola — pelo menos para alguns. Assim, a escola seria 0 “lugar” de alguns alunos a partir
do momento em que estes se identificam, se apropriam e a modificam. Seria, por isso,
um recorte do espaco geografico, no qual as relagBes sdo estabelecidas, recriadas e
transformadas estabelecendo valores micropoliticos. Ponderando que, em um mundo que
diariamente imp0@e a falta de subjetividade, o estabelecimento destes vinculos sugere um
“lugar” com identidade ao passo que, também, estabelece fronteiras e novos territorios.

Do ponto de vista histérico, o conceito de “lugar” acompanhou a evolucao ideoldgica
do contexto temporal em que se inseria, sofrendo transformacdes epistemolégicas e
tendo sido apropriado por diferentes areas cientificas, 0 que ressalta a importancia de
sua compreensdo para esta discussao. Originalmente, se definia como limite que
contorna o corpo, posteriormente, Ihe foi agregado o sentido de estabelecimento através
do posicionamento de outros corpos, expressando a importancia do outro na organizagéo
das conexdes necessarias a formacdo dos “lugares”. Atualmente, ganha uma versao
mais humanista perdendo o sentido de mero espaco fisico e ganhando significacéo, lhe
sendo atribuida historicidade. Compreende, entdo, a idéia de espaco produzido
permeado por simbolismos e sentidos, construidos por aqueles que o habitam. Nesta
perspectiva, SANTOS (1997, p.314) afirma que “[...] cada lugar é, a sua maneira o0 mundo
[...]", ou seja, cada lugar possui sua prépria historicidade decorrente de quem nele
estabeleceu vinculo, se tornando um produto da experiéncia humana, significando fluxos

destas experiéncias e atribuicdes simbdlicas.
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Os pensamentos e as ideologias se refletem no posicionamento dos objetos e das
pessoas diante deste espaco Unico, assim como a organizacao e o estabelecimento das
relagdes. O lugar, por isso, torna-se o centro de significados resultantes das vivéncias e
da experiéncia, conforme TUAN (1975). E o afeto que se destina a um espaco que o
torna de certo modo extensdo da identidade, através da convivéncia e das necessidades
de quem o habita que Ihe € atribuido valores de protecao, transformando-o e lhe impondo
as marcas pessoais. A construcdo destes vinculos, no entanto, se d4 com a interseccéo
do “lugar” do individuo com o “lugar” do outro, sendo, por isso, uma construcao social e
coletiva e ndo somente individual. Neste sentido, SANTOS (1997, p.37) se refere ao

lugar, afirmando que:

[...] no lugar, nosso proximo, se superpde, dialeticamente ao eixo das
sucessfes, que transmite os tempos externos das escalas superiores e o
eixo dos tempos internos, que é o eixo das coexisténcias, onde tudo se
funde, enlacando definitivamente, as no¢des e as realidades de espaco e
tempo.

Cada individuo possui seu tempo, que em seu mundo é coerente; assim o conflito
ocorrera quando os diferentes tempos, ao se fundirem, permitem que as discrepancias se
tornem visiveis — fato este que no atual processo mecanizador ndo € bem-vindo, pois
exige tempos e mecanismos avaliadores padronizados. O lugar coletivo, entretanto, é
forjado a partir dos agrupamentos humanos, das ligacbes e das diferentes
representacdes criadas e articuladas pelos diferentes individuos. A sala de aula, ao
passo que também produz esta convergéncia de mundos, de sentimentos de

pertencimento, de poder, de transformacéo se constitui em um “lugar” impregnado com

as caracteristicas dos alunos que, por sua vez, também sofrem a sua influéncia.

As pessoas tendem a convergir e se relacionar devido a seus
interesses relacionais. Esses interesses podem ser 0os mais diversos
possiveis: trabalho, consumo, lazer, esporte, residéncia, desejos,
sexualidade, sensagles estéticas, comportamentos especificos,entre
outros. Os lugares tornan-se marcados pela presenca do grupo no local,
onde expressam seus comportamentos, sua estética, sua linguagem,
sua subjetividade. A presenca do grupo torna o espacgo apropriado e
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dificulta a presenca dos individuos que ndo compartiiham dos mesmos
costumes e comportamentos”. (COSTA, 2006, p.100)

O grupo de alunos, professores e equipe diretiva impregna a sala de aula de suas
impressfes, de suas opcbes ideoldgicas, tornando 0 espaco a expressdo de sua
identidade, expondo os papéis sociais assumidos por cada individuo, fortalecidos pela
coletividade. E possivel observar estas representacdes na propria organizacéo da sala de
aula, atendo-se no posicionamento fisico dos alunos com deficiéncias, assim como nas
relacbes sociais estabelecidas com os colegas e na organizacdo dos respectivos
materiais. O corpo, entdo, se caracteriza além da matéria inerte e passa a agregar um
valor muito além de meio fisico, representando um espaco ocupado significativamente,

constituido por histérias e valores sociais.

[...] Isto comeca pela exploracdo do papel que o corpo e os sentidos
desempenham em suas relacbes com o meio ambiente. Em seguida,
trata-se de analisar as categorias mentais que as pessoas constroem
para organizar suas experiéncias. A Ultima etapa consiste em
desenvolver novos instrumentos para explicar a natureza dos grupos e
suas formas de organizacao espacial. (CLAVAL, 2001, p.61)

Esta reflexdo referente a organizacdo social da sala de aula destaca o “lugar” do
aluno com deficiéncias neste ambiente. O conceito de “lugar”, contudo, ultrapassa a forca
de expressédo: “ocupar 0 seu lugar no mundo” e adquire o sentido de estar ou ndo
inserido nele, lhe sendo atribuido um viés existencialista. Ser parte do todo leva a

conexdo com a modificagdo e o exercicio de poder sobre o “lugar” em que se esta.

E o lugar entdo o real agente sedimentador do processo da inclusdo e
da exclusdo. Tudo dependendo de como se estabelecem as correlacdes
de forcas de seus componentes sociais dentro da conexdo em rede. Isto
porque natureza e poder da forga vém dessa caracteristica de ser a um
s6 tempo horizontalidade e verticalidade. (MOREIRA, 2007, p.13)

Assim, ndo permitir que o aluno torne a sala de aula seu “lugar” é negar-lhe a sua
existéncia metaforica neste mundo, pois é o “lugar” que existe, e ndo o proprio mundo,

uma vez que € nele que as coisas e as relacbes se organizam. A exclusado, entdo, seria
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uma crise entre os “lugares” ou a falta destes, jA& que o encontro destes diferentes
espacos particulares exige transitoriedade e conexdo [maleavel] entre os diferentes

mundos.

1.2 NAO-LUGAR: DERIVA

A constituicdo do “lugar” decorre da sua ocupacdo e da sua transformacéo
permitindo que varios individuos ocupem o mesmo espaco fisicamente, mas constituam
“lugares” diferentes, pois estas acfes estdo carregadas de subjetividade. A construcéo
deste espaco, por sua vez, resultara em um “lugar” da coletividade, que sera ocupado por
aqueles que, mesmo se diferenciando, possuem pontos comuns. Todavia, este espaco
coletivo ndo sera, efetivamente, ocupado por todos, pois o sujeito com deficiéncias tera
dificuldades em se apropriar desta porcdo do espaco e compor a coletividade.

O mundo é permeado por “lugares” individuais e por aqueles que sédo apenas
transitorios, 0s quais as pessoas ocupam fisicamente, porém nao estabelecem vinculos.
Estes espacos inertes, sem significado e sem identificacdo sdo definidos como “néo-
lugares” que, para CALLAI (2003, p. 63) “[...] sdo espacos vazios de contetdo, sem
histéria. S&o neutros, séo transitérios, em geral, de uma arquitetura de desnudamento
[...]. Podem também [...] ser espagos que perderam sua identidade]...]". Desta forma, um
mesmo ambiente pode se constituir em um “lugar” ou em um “ndo-Lugar”, conforme o
individuo e a sua apropriagcdo. Uma praca, por exemplo, pode ser um “lugar” para as
criangas durante o dia, mas ganha o carater de “ndo-lugar” a noite, quando passa a ser o

“lugar” da marginalidade. As criancas que durante o dia a tomam como seu lugar, a noite

séo excluidas dele, deixam de pertencer a este espaco ao ndo mais exercer poder sobre



21

ele. Seria 0 que YI-FU TUAN chamaria de Topofilia*®, caracterizado como transitério, pois
decorreria do estado emocional, cultural e social do individuo naquele local, com aquele
grupo, naquele momento. A exclusdo, portanto, decorre de mecanismos de perda de
identidade, de inacdo na construcdo do espaco; enfim, da dificuldade na conquista do

“lugar” do sujeito no mundo. Assim CALLAI (2003, p. 62), afirma que:

Ocorre que nem todos 0s espacos sdo exatamente ocupados, ha
vazios, concretamente falando, no sentido de espacos ndo ocupados, e
ha vazios no sentido de lugares que ndo interessam, que ndo tem
significado para a vida das pessoas, onde n&do se delineiam
experiéncias compartilhadas.

Segundo SUETERGARAY (2001, p.15), [...] “lugar constitui a dimensdo da
existéncia que se manifesta através de um cotidiano compartido entre as mais diversas
pessoas, firmas, instituicdes — cooperacgao e conflito sdo a base da vida em comum [...]".
Estes cidaddos séo excluidos deste processo por nao tornarem 0s espacos que habitam
seus, ndo estarem nos padrbes da mundializacdo e ndo se “encaixarem” em todos o0s
requisitos por ela exigidos. Sendo a sala de aula um reflexo da sociedade, observa-se a
existéncia destes “ndo-lugares”, pois nem todos os alunos alcancam os requisitos basicos
de integracao, que, ao ser internalizada, reproduz neste ambiente também a exclusdo da
sociedade.

A existéncia destes “ndo-lugares” tende a ser mais frequente na atualidade, devido
ao processo de globalizacdo que expde um mundo no qual ha perda de identidade. Este
momento histérico denota, ao mesmo tempo, um estreitamento das relagbes entre
pessoas e “lugares”, ainda que também exponha a nado participacdo de muitos individuos
neste mundo. A exclusdo, neste caso, deriva da falta de crise, ja que é justamente do
encontro dos diferentes “lugares” que surge a conexdo, e é através do choque entre as
fronteiras destes espacos singulares que as peculiariedades sao expostas e o dialogo é

imposto. Ao ndo existir o conflito, fica sinalizada a falta de convivéncia, denotando que os

13 g elo afetivo entre a pessoa e o lugar ou ambiente fisico” (TUAN, 1980, p.67)
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“lugares” permanecem dispares e que alguns individuos ainda ndo participam desta
apropriacdo coletiva. Tem-se, deste modo, em um mesmo espaco diferentes “lugares”
que, ao se intercalarem, produzem um “lugar” da coletividade e um “nao-lugar” do
individuo excluido. Um ambiente, portanto, € constituido do lugar fisico, no qual todos se
estabelecem; do lugar coletivo, no qual os locais individuais do grupo se interceptam; e
do N&o-lugar, do sujeito excluido deste espaco coletivo.

Essa construcéo coletiva € carregada de identidade forjada a partir da histéria social
e familiar do sujeito com deficiéncias; quando ha resisténcia por parte deste aluno ou do
grupo, ndo havera assimilagdo e participacdo na construgdo deste espaco coletivo. O
problema é que, em muitos casos, este individuo com deficiéncias também néo possui o
seu “lugar” na familia, refletindo na sua incapacidade, ou melhor, no seu
desconhecimento ao desempenhar o seu outro papel, em outra escala social, mais
complexa e dificil: a escolar. Afinal, se pertence a um grupo quando se respeita o papel
social que é estabelecido, naquele momento, pelo préprio individuo ou pelo grupo que
tenta compreender.

Para um aluno em processo “inclusivo”, o “lugar” € fundamental na constituicao de
seu novo papel, a partir do momento que consegue estabelecer vinculos nos espacos
escolares, ganha respeito e um papel na sociedade. E isto € fundamental, porque, &
neste espago [a escola] que, conquistas e derrotas, tristezas e alegrias, sdo vividas,
sendo o palco onde se desenvolvera toda a gama de infortinios ou vitorias, além de,
suas escolhas. Nas situacdes de excluséo, entretanto, estes vinculos espaciais séo
frageis, evidenciando a necessidade de construc¢des soélidas de lacos territoriais, trazendo
a tona a necessidade de se refletir sobre a forma como o aluno com deficiéncias tomara
para si a porcao do espaco que Ihe é propria. Para HEIDRICH in REGO (2006, p.41),

[...] deve-se dizer que os vinculos territoriais sdo bastante fragis na
situacao de excluséo, como obviamente seria de esperar. A relacdo com
0 espaco como apropriacdo apresenta uma condicao bastante efémera,
as praticas de valorizacdo sdo bastantes limitadas.
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1.3 EDUCACAO INCLUSIVA: OUTROS VENTOS

Neste mundo no qual a individualidade e a competitividade direcionam as decisdes
e 0 modo-de-vida, o respeito as particularidades se torna necessario para um mundo
mais solidario. A Educacéo Inclusiva é, por isso, mais que uma utopia, escolhida pela sua
indiscutivel importancia na construcdo das relagdes humanas. E, por outro lado, uma
construcdo social necessaria a um mundo mais cooperativo, pois é na mudanca da
escola, resultante da transformacdo de alguns paradigmas sociais, que se fortalece este
ciclo de transformacfes pressupondo, justamente, a valorizacdo da diversidade e a

garantia de oportunidades a todos os cidadaos.

Em um mundo que ndo sé perpetua, mas também aumenta o tamanho
das desigualdades sociais, a consciéncia humana vai-se abrindo cada
vez mais para a necessidade da solidariedade, talvez a categoria ética
que melhor sintetize os desejos da humanidade neste momento. Entéo,
torna-se responsavel pelo outro, em uma sociedade de relacdes
assimeétricas, esta em perfeita sintonia com os desejos de nosso mundo.
(SEQUEIROS, 2000, p. 20)

A Educacdo Inclusiva, portanto, surge como representante de uma contracultura
aos hébitos e ideologias dominantes no mundo hoje, embora seja um processo baseado
em fortes elementos da Educacdo Especial que, por sua vez, possui bases antigas. A
Educacao Especial sob uma Gtica médica abriu as portas para o desenvolvimento da
Educacdo Inclusiva que, por sua vez, busca romper com as metodologias estanques,
compartimentadas, com a Pedagogia positivista ainda reinante em nossas escolas,
proporcionando outra visdo de identidade e de diversidade. Assim, o termo Incluséo, por
ser amplamente utilizado, deve receber uma cuidadosa (re)significacdo, porque, tédo
ampla quanto a sua utilizacdo, sdo as possibilidades de atribuicdo de significado a esta

palavra. Em um diciondrio da lingua portuguesa, € possivel encontrarmos as seguintes

significagcbes para o termo incluir : “Compreender, abranger. Conter em si. Inserir,
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introduzir.” (AURELIO, 1989, p. 299), enquanto que, para ENUMO (2004) indica “uma
insercdo total e incondicional.” Considerando que, além de pouco precisas, estas
significacdes ndo expressam o objetivo da utilizacdo deste termo neste estudo, ja que se
compreende este processo como extensivo a outras esferas sociais, optou-se pela
proposta da Educacédo Inclusiva que seria um recorte desta ampla discusséo, para o

ambiente escolar. Assim, entendesse que a Educacéo Inclusiva,

Caracteriza-se como um novo principio educacional, cujo conceito
defende a heterogeneidade na classe escolar, como situagéo,
provocadora de interacdes entre criancas com situacfes pessoais as
mais diversas. Além da interagdo, muito importante para o fomento das
aprendizagens reciprocas, propde-se e busca-se uma pedagogia que se
dilate frente as diferencgas do alunado (BEYER, 2006, P.73).

Na concepcédo do autor, a Educacao Inclusiva surge recentemente com o principio
da integracdo dos alunos, preferencialmente, nas escolas regulares com o intuito de que
as escolas se adaptem aos “novos alunos”. Prop6e que a escola ultrapasse o rétulo de
espaco de convivéncia para ganhar o carater de promotora do progresso académico para
TODOS os alunos e a integracdo das diferencas existentes entre os considerados
“normais” e os alunos ditos “com deficiéncias” de modo que ndo sejam estimuladoras da
continua segregacao espacial.

A educacgéo de fato inclusiva, portanto, perpassa a interiorizacdo de alunos com
deficiéncias no ambiente escolar para buscar a necessidade de que este ambiente seja
um “lugar” de aprendizagem e ndo apenas um local. Para que isto ocorra € preciso
reorganizar os projetos politicos pedagdgicos, bem como recursos didaticos e novas

abordagens, além de um forte investimento na formacéo de professores.
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2 GEOGRAFIZANDO A INCLUSAO: VENDAVAL

Como j& foi afirmado, a escola reflete a sociedade em que esta inserida e, portanto,
um mundo forjado sobre os preceitos globais. Certamente, este processo nao favorece a
todos da mesma forma, sendo considerado por alguns estudiosos como perverso por
agravar os problemas sociais de uns, enquanto, favorece a outros. CALLAI (2003, p.107),
ao afirmar que “[...] um lugar € a reproduc¢do num determinado tempo e espaco, do global,
do mundo.”, nos permite compreender que a escola, imersa neste contexto também
refletird a crise instalada na sociedade, cujos alicerces jA estdo sendo questionados,
enquanto que, o proprio Estado tem seu papel repensado.

E neste contexto conflituoso que o Estado, mesmo que Neoliberal, tenta assegurar
as condicbes para que os cidadaos desfrutem os direitos & Educacdo de modo
equalizado, deduzindo que, assim, desfrutariam de oportunidades iguais. Intervém,
paradoxalmente, nas desigualdades decorrentes de um sistema ancorado na nao
solidariedade e na falta de altruismo [a que ele mesmo pertence] oferecendo gratuidade e
obrigatoriedade de ensino e permitindo, em principio, que todos possam ocupar 0 seu
“lugar” no mundo. De certo modo, responsabiliza o préprio individuo pela constru¢do de
sua identidade territorial, que por sua vez decorrerq das relacbes e modificacdes no
espaco geografico que estd alocado. O “lugar”, por isso, resultard das relacées com o
espaco, a partir da impresséao historica e pessoal fazendo com que este local transcenda
o simples aspecto fisico e ganhe valor de identidade. Nesta perspectiva, as configuracdes
das ordens globais, mesmo que articuladas com outros lugares e a outras esferas sociais,
reagirdo de forma diferenciada compondo uma nova organizacao social.

E no “lugar” que a conexdo entre o local e o global se fara caracterizando o que

SANTOS (2000) afirma ser a relacdo entre os elementos horizontais e verticais™. Assim,

14 . . L . . N _ ~ . s
A horizontalidade seria a identificag&o cotidiana, a subjetividade intrinseca, a constru¢éo e acao diaria; enquanto que, a
verticalidade seria a organizagé@o dos paradigmas que definiria a primeira, a ideologia, economia, etc.(SANTOS, 2000)
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o local sera constituido a partir do reflexo das ideologias que coordenam e movem a
ideologia global constituindo a verticalidade. Esta verticalidade, por sua vez, seria regida
por alguns elementos-referéncia como a informacdo e o capital sob as lentes da
competicdo. Levando em conta que a identificacdo com o local serd construida pela
apropriacdo do espaco e da auto-percepcao do individuo como agente modificador do
meio, compreende-se que sob esta logica perversa nem todos desfrutardo dos mesmos

recursos e possibilidades.

O lugar se produz na articulagdo contraditoria entre o mundial que se
anuncia e a especificidade histérica do particular. Deste modo o lugar se
apresentaria como o ponto de articulacdo entre a mundialidade em
constituicdo e o local enquanto especificidade concreta, enquanto
momento. E no lugar que se manifestam os desequilibrios, as situagdes
de conflito e as tendéncias da sociedade que se volta para o mundial.
Mas se a ordem préxima nao se anula com a enunciacao do mundial,
recoloca o problema numa outra dimenséo, neste caso o lugar enquanto
construgdo social abre a perspectiva para se pensar o viver e o habitar,
0 USO e 0 consumo, os processos de apropriacdo do espacgo. (CARLO,
2007, p.22)

Além da contundente forca dos elemetos verticais que acabarao por moldar o local,
tem-se — no sentimento de pertencimento e, consequentemente, no estabelecimento da
trama de micropoderes — 0 estabelecimento do vinculo que tornara este local um “lugar”.
Ao atribuir valores e poderes, inserir as inscricdes historicas, sociais e culturais de cada
individuo ou grupo no espaco que ocupam, a territorialidade é estabelecida permitindo a

estruturacdo da “personalidade” social, enquanto a funcao social é criada.

A condicdo humana de estar no espaco pressupde ter acesso ao Lugar,
relacionar-se, realizar a transformacéo e ter a cosnciéncia disto. Assim, se
levarmos em consideracbas mais amplas referéncias das integragcfes
sociais, tais vinculos podem ser apreendidos, fundamentalmente, por
meio de trés expressdes: apropriagdo, valorizagcdo e consciéncia.
(HEIDRICH, 2006, p.21)

A escola, neste contexto, se torna o “lugar” por onde os individuos constroem o

seu espaco no mundo, por refletir de certo modo a verticalidade que ordena a

!5 A objetividade de uma territorialidade, na qual se visualize certa singularidade da relacdo sociedade-espaco, é resultado
de vinculos que um grupo, uma coletividade ou um sujeito estabelece com o espaco. Pode ser de posse (de estar, de
localizar-se), de valor (de uso, de producdo econdmica e de transformagdo do meio em utilidade social e cultural) e de
pertencimento, ligados a produgéo de uma consciéncia e representacéo simbélica (HEIDRICH, 2006, p. 26-27).
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configuracao social em que este mesmo individuo se insere sendo, inclusive, o0 “nd” que o
integra ao emaranhado global. Historicamente, o espac¢o escolar tem sido construido e
moldado por uma sociedade mercantil, dominio dos ditos normais, no qual a
padronizagéo, caracteristica da aldeia global, ajusta professores, alunos e funcionarios a
um modelo cujo objetivo principal € a “producéo de conhecimento” em massa [se € que
se pode considerar este subproduto como conhecimento]. Contraditoriamente, ao menos
em teoria, se propde que além de conhecimentos, também se “produza” cidadaos
criticos, responsaveis, mas, obviamente, adequados ao mercado de trabalho e ao

sistema faburil.

[...] N&o obstante, a educacdo impde a si mesma, o dever de fazer de
cada um de nés alguém; alguém com uma identidade bem definida
pelos canbnes da normalidade, os canones que marcam aquilo que
deve ser habitual, repetido, reto, em cada um de nos. [...] (FERRE, 2001
p.32)

A identidade, os papéis individuais e sociais sdo, neste sentido, construidos sob os
moldes desta “normalidade”, gerados por esta sociedade mundializada e sustentados na
instituicdo escolar. O processo educativo, entdo, se responsabiliza em formar a méo de
obra adequada para uma sociedade normatizadora, através da construcdo de
caracteristicas pessoais adaptadas que a sociedade global necessita. E é neste espaco,
extremamente competitivo e capitalizado, que os individuos criam seus primeiros
“lugares” no mundo fora do eixo familiar. A escola, por isso, tem um papel importante na
construcdo do mundo=lugar do sujeito, pois sera a sua primeira construgédo “longe” do
apoio familiar, através do convivio com outros sujeitos e, portanto, de outros
posicionamentos no mundo.

Este convivio entre os individuos torna a sala de aula [espaco fisico] agregadora de
construcdes espaciais ao permitir que em um mesmo ambiente possam coexistir 0s
diferentes lugares que serdo edificados, porque a territorialidade é multidimensional.
Supde-se, no entanto, que estes lugares possuam fronteiras, ndo formais ou fisicas, mas

simbdlicas, fomentando de certo modo uma “zona de contato” que compde um “lugar
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comum” entre estes individuos. Este lugar coletivo, por sua vez, ndo ser4d comum a todos,
mas aos que de alguma forma fazem parte deste modelo padronizado e que, portanto,
possuem similaridades, ao passo que suas escolhas, ética e valores serdo moldados pelo
meio. Assim, enquanto sulcos profundos ndo forem abertos nesta “normalidade”, a base
escolar ndo for desestruturada, a construcao identitaria sera permitida, entretanto, em um
ritmo coletivo, que contemple a permanéncia neste espaco vivido da coletividade. Os
alunos com deficiéncias, entretanto, sdo forcados a se enquadrar neste sistema padrao,
cujo aprendizado ja foi ritmado, sendo “engolidos”, mas ndo absorvidos pelo processo
resultando na ndo apropriagdo ou exercicio de poder, permanecendo, portanto,
inconscientes durante a “valorizacdo da sua individualidade”.

Estes alunos, contudo, se encontram a margem deste local coletivo, excluidos
desta zona de convergéncia, expulsos do poder de mudanca, ocasionando a falta de
relacionamento entre os individuos que compdem esta coletividade j& que, certamente,
serdo os “normais” que ditardo as regras e reorganizardo o espago conforme suas
necessidades. Assim, o laco entre o ser e o locus, se daria como, afirma HEIDRICH
(2006, p.21), a partir da relagdo com o outro, ou seja, “Vinculos com o territorio se fazem
por esse intermédio, por aquilo que conseguem realizar externamente, no espaco que é
por onde cada um pode relacionar-se com o outro.” A hegemonia instalada, verticalizacao
da Globalizacédo, adapta aos seus parametros aqueles que, eventualmente, se diferem e
“atrapalham” a ordem coletiva. Aqueles que nao se qualificam a estes parametros deixam
de compor esta area comum e, embora fisicamente presentes, ndo lhes é reservado o
“lugar” individual e tdo pouco o coletivo, permanecendo em uma situacao que configuraria
um “ndo-lugar”.

A fim de ilustracdo, é interessante relembrar o filme intitulado “Terra de Ninguém”
(2001) cujo enredo relata a histéria de dois soldados, na Guerra da Bosnia, restringidos a
uma faixa entre duas fronteiras, com jurisdicdo especial, por ser uma &rea de encontro de
dois territorios distintos, resultando na ndo identidade ou vinculo espacial, se

configurando, portanto, em um “ndo-lugar’ e, consequentemente, a ndo solucdo do
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problema. Nesta perspectiva, a sala-de-aula pode ser comparada a esta zona de
fronteira, em que é possivel observar o0 Lugar coletivo composto por aqueles alunos
incluidos ao sistema escolar e o dos que pertencem a uma outra “dimensao”, que
caracteriza o “ndo-lugar’” daqueles que “ndo” pertencem ao ambiente forjado pela
coletividade. Constitui-se, entdo, um mesmo espaco de muitos “lugares” e “nao-lugares”
estabelecidos pelos alunos e professores, sendo co-responsabilidade docente o papel de
desconstruir e reconfigurar estas fronteiras e promover a interacdo entre elas, de modo

gque haja troca entre ambos os “grupos”.

A convergéncia de pessoas para determinada parte do espaco, devido a
determinados interesses relacionais, promove as alteridades sociais dos
lugares por processos de determinagdo das diferencas dos grupos que
se apropriam de cada parte. A pontuacdo da diferenca se apresenta
pelas marcas que o agregado ou grupo social produz no espaco. O
contelido das relacbes desses agregados promove sua segregacao, ou
seja, a construcdo das fronteiras de convivéncia e a selecdo dos
individuos para participarem da reunido. A convergéncia se promove
pelo encontro dos iguais. Esse encontro se estabelece pelas acdes
cotidianas, pela busca de insercao social nas atividades profissionais
nas afetividades. (BECHLER, p.107 in REGO 2006)

Neste caso, € importante que o professor esteja seguro e identificado com o ser
professor, legitimando o seu papel como educador, percebendo o seu proprio “lugar” de
forma que possua flexibilidade para néo reforcar os limites criando “ndo-lugares” para si
ou para os alunos com deficiéncias. O ambiente escolar, por aproximar diferentes
realidades se torna terreno fértii para a construcdo de identidades coletivas e
fortalecimento das individuais, entretanto, o que se presencia é professores e alunos néao
versando a mesma “lingua”, tornando os signos expostos indecifraveis e fazendo com
que a diferenca seja um problema e ndo uma vantagem pedagdgica, estagnhizando,
entdo, esta outra concepcédo de educacéo.

E bem verdade que, novos desafios apoiados e/ou impulsionados pela Constituicdo
vigente e pelos mais modernos estudos no campo da Educacéo tém incentivado a escola

a lidar com os “diferentes”, através da Educacao Inclusiva. A forma, contudo, como as

instituicdes tém se adaptado a esta realidade nem sempre tem resultado em éxito, do
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ponto de vista inclusivo. A sala de aula, por isso, ao passo que auxilia na instrumentacéo
do individuo para a criacdo de seu “lugar” no mundo, que modifica este e o aluno, que Ihe
fornece o papel de aluno na sociedade, também, o exclui. Algumas criancas, mesmo
presentes no espaco fisico da escola “regular’, ao ndo se apropriarem deste espaco,
constroem outra categoria geografica, o “ndo-lugar” definido por CARLO (2006, p.63)

comao:

[...] um novo espaco baseado na néo-identidade e no néo-
reconhecimento; que é o que estamos caracterizando como “néo-lugar”.
O néo-lugar, pois longe de se criar uma identidade produz-se
mercadorias para serem consumidas em todos os momentos da vida,
dentro e fora da fabrica, dentro e fora do ambiente de trabalho, nos
momentos de trabalho e de n&o-trabalho.

A politica inclusiva, portanto, nas atuais configuracdes e em algumas escolas,
acaba por ser excludente ao inserir nestes espacos formatados alguém que destoa do
restante do grupo. Certamente, a ruptura com esta ideologia dominante e segregacionista
deve ocorrer e algumas criancas serdo afetadas para que este processo de
transformacBes ocorra, primeiramente nas escolas e, posteriormente na sociedade.
Deve-se, entretanto, ter consciéncia de como este processo de transi¢cao esta ocorrendo
para que se possa minimizar os efeitos negativos.

Obviamente que a cultura do padrdo enraizado nas escolas, nas empresas e na
sociedade € co-responsavel por esta exclusdo, ao influenciar curriculos e regras
escolares, moldar os resultados esperados pelas familias, estimulando a competitividade,
balizando o tempo e incorporando metas empresariais ao ambiente escolar. A
manutencdo, contudo, nas salas de aula desta perversidade, onde os alunos com
deficiéncias, mesmo introduzidos nas escolas ditas normais, permanecem em uma
dimensdo a parte, necessitando de outros tempos, de outras organizacdes também é
responsabilidade do corpo docente. Nesta perspectiva, HEIDRICH (2006, p.23) afirma
que a exclusdo “[...] consiste na perda de sua participacdo na integracdo, de nao ter

participacdo nos interesses e necessidades da integracdo, tampouco do acolhimento e
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suas significacdes e valores”. Exclui-se, portanto, quando a parte ndo faz parte, quando
através de acBes ou omissdes, ndo se permite que um individuo faca parte, mesmo
estando fisicamente presente, assim, incluir ultrapassa o aspecto fisico adquirindo um
sentido emocional e psicossocial. Estes alunos que sdo estigmatizados perdem “[...] o
direito que cada um tem de ser tratado de acordo com suas singularidades.” (COSTA in
REGO, 2006, p.129), pois tendem a se adequar ao espaco ja formatado, por isso, para
gue a mudanca ocorra os “moldes” devem ser reconfigurados.

Certamente, as adaptacOes fisicas sdo importantes tanto do ponto de vista da
acessibilidade quanto do contexto de dominio espacial. Além disto, diminui a
desigualdade permitindo a aproximacdo da “igualdade de condicBes”, bem como a
exploracédo das outras habilidades. A Educacéo Inclusiva, no entanto, transgride o espago
fisico e almeja que estes individuos possam preenché-lo de significados. Ha, por
conseguinte, necessidade de adaptacbes ndo apenas de ordem fisica, mas pedagdgica,

ja que o curriculo e plano de estudo continuam os mesmos. Afinal,

A consciéncia do espaco refere-se a um sentimento de pertencimento a
um lugar ou territério, consiste no campo da identidade e relaciona-se com
a intencionalidade com a qual faz a representacdo de nossas ligacoes,
constroen-se os mitos e definem os agrupamentos humanos. (HEIDRICH,
2006, p.21)

A disposicao dos alunos, dos objetos em sala de aula, assim como, o desprezo dos
alunos “inclusivos”, que ao ocuparem, preferencialmente, um local em que possam
agredir menos os “olhares” e ideais globais, podem ser observados no espaco fisico
escolar. A andlise deste espaco possibilita a percepg¢édo da ndo constituicdo dos “lugares”
essenciais a pratica inclusiva, por evidenciar que estes locais ndo sdo tomados pelos
individuos, evidenciando que o “ndo pertencer” toma forma. Esta visibilidade é estratégica
para a tomada de decisdes e planejamentos, porque, uma vez inseridos, 0s alunos com
deficiéncias “desestruturam a ordem”, “forcam” a reorganizacdo espacial, de regras e
expectativas, se contrapondo as concepg¢des sociais pré-estabelecidas da comparacéo e

da geracao de expectativas comuns, podendo ser encarados como “incémodos” ou como
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o diferencial que oportunizara o desenvolvimento de inUmeras habilidades em todo o
grupo.

A Inclusédo dos alunos com deficiéncias, entretanto, tem sido dialética, ao passo que
produz maior participagdo destes alunos na articulacdo do grupo, cada vez menos estas
acles pessoais sdo compreendidas e valorizadas mesmo na disciplina de Geografia, foco
deste estudo. Certamente, “é navegando que avangamos”, a desordem inicial, no futuro,
promovera as alteracfes necessarias. Este processo, embora, se faca de modo lento e
gradual ndo deve ser interrompido, ou tdo pouco, busca-lo por resultados rapidos e
acabados, sendo um caminho continuo sem retrocessos, mas com revisdo de métodos e,

sobretudo, de ideologias.
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3 VENTOS NORTE

Com os ventos globais o “lugar” deixa de ser apenas um local de valores agregados
para se tornar um espaco de articulagbes e acgbes. E nele que as ordens verticais
ganham forma e for¢a, sendo a diferenciacdo através da identidade de alguns grupos,
uma espécie de resisténcia para este movimento de uniformizacao, afinal, como afirma
CALLAI (2003, p.107) “Cada lugar vai ter marcas que lhe permitem construir sua
identidade.”

Certamente, ndo é possivel afirmar que haver4d uma mudancga social completa a
partir da escola, mas ela contribuird significativamente para que estas transformacfes
ocorram na base social. Desta forma, o movimento inclusivo que busca espaco na
sociedade e que, por sua vez, se reflete na escola, sé ocorrerd de fato no momento que
uma nova concepc¢do a respeito das diferencas for construida. Nesta perspectiva,
considera-se que as disciplinas escolares [mesmo em uma estrutura burguesa] podem e
devem ser norteadoras de valores, promovendo a cidadania e contribuindo para a
organizacao de uma outra sociedade.

A viabilizacdo desta outra organizagdo social somente ocorrera se constituida de
sujeitos audazes e capazes de compreender a falacia desta sociedade globalizada,
ancorada no egoismo e na competitividade sem escrapulos. Este individuo
contemporéneo, evidentemente, tera melhor preparo ao conviver em um ambiente mais
tolerante, o que para SANTOS (2000) seria, além de tudo, multidimensional. Fomentar,
por isso, relacdes ancoradas na solidariedade € fundamental para esta reconstrucao
social, sendo a disciplina de Geografia uma das interfaces disponiveis, no ambiente
escolar, capaz de compor esta cidadania e proporcionar as condigbes para um

crescimento justo, que ultrapasse os limites do modelo social existente.
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O processo educativo deve ser reavaliado em todas as areas, obviamente, sendo a
disciplina de Geografia escolhida para que este estudo obtenha um carater menos
superficial, jA& que é o instrumento com a qual se trabalha na pratica escolar. Assim,
compreende-se que mesmo na atual estrutura, a Geografia pode contribuir com a

discusséo e a valorizagdo da diversidade, favorecendo, entdo, a construcdo de “lugares”.

Cabe a Geografia entender a cidade e seus diferentes lugares. Entender
como as pessoas convergem a uma determinada parte do espaco e se
singularizam, promovendo umma territorializacdo. Mesmo no movimento
confuso das cidades, como um emaranhado de expressdes sociais
conturbadas e misturadas, podemos perceber que em pequenos grupos
se formam e comegcam a transpor suas marcas para O espago,
promovendo a construcdo de fronteiras de convivéncia. (COSTA, in
REGO, 2006, p.100)

Para a construcdo desta coletividade baseada na multiplicidade, € importante que a
Geografia e as demais disciplinas encorajem a Educacgéo Inclusiva proporcionando a

“ruptura” das atuais configuracdes escolares.

De fato, associando-se as nocfes de cidadania e de projeto em sentido
amplo, tal como anteriormente se delineou, nada parece mais
caracteristico da idéia de cidadania do que a construcao de instrumentos
legitimos de articulacdo entre projetos individuais e projetos coletivos. Tal
articulacdo possibilitarad aos individuos, em suas acdes ordinarias, em
casa, no trabalho, ou onde quer que se encontrem, a participacéo ativa no
tecido social, assumindo responsabilidades relativamente aos interesses e
ao destino de toda a coletividade. (MACHADO, 1997, p. 47-48)

Este estimulo, por sua vez, ocorrerd através de projetos pedagolgicos que
desenvolvam as diferentes habilidades e valores disponiveis em uma coletividade. Torna
incoerente, entretanto, a abordagem de uma disciplina que se propde justamente a
repensar o espaco e a compor cidaddos que se percebam como atores sociais e, nao
estimular as singularidades através de outros rearranjos espaciais. E preciso, nesta
perspectiva, que o professor analise de forma criteriosa a sala de aula, enquanto espaco
fisico, considerando as diferentes escalas geogréficas (local-regional-nacional-mundial),

compreendendo o reflexo das politicas estruturais e econémicas, que interferem no meio

escolar. A “leitura” deste espaco por um profissional apto a interpretar os objetos e
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relagdes intrinsecas é fundamental, entretanto, para isto é necessario um “olhar espacial”,

que segundo CALLAI (2003, p.94) seria,

O Olhar espacial sup6e desencadear o estudo de determinada realidade
social verificando as marcas inscritas neste espaco. O modo como se
distribuem os fendmenos e a disposicdo espacial que assumem
representam muitas questdes, que por ndo serem visiveis tém que ser
descortinadas, analisadas através daquilo que a organizacdo espacial
esta se mostrando.

E inconcebivel que um profissional, graduado na anélise do espaco, ndo perceba a
importancia, em seu cotidiano, da organizagdo espacial para a construcdo do
aprendizado, como também, o poder da coletividade nas articulacbes e das pequenas
acles cotidianas no contexto de outras escolas. O profissional que discursa sobre pensar
0 espaco, mas que em sua sala mantém uma educacédo bancéria'® deve rever suas
concepcdes, pois se ndo € capaz de modificar a estrutura de sua sala de aula ndo podera
ser coadjuvante pelas mudancas sociais. Nao se articula, obviamente, grandes
revolucbes, mas pequenas mudancas, que, ao desacomodarem e desorganizarem,
produzem imensos beneficios ao processo educativo. Desta forma, considerando o
“lugar” a conexao com o global e que, para os alunos esta articulacdo se faz a partir da
escola, por que ndo iniciar pequenas mudancas heste espaco proximo almejando,
pretensiosamente o mundo.

Interpretar a organizacdo micropolitica do espaco fisico escolar, a ocupacdo dos
“lugares” por seus atores, compreendendo 0s aspectos socioculturais e histéricos, que
impregnam cada classe ou vao da sala, promove o resgate da identidade e dos sentidos
de pertencimento. Assim, pode-se pensar na evolucdo de ac¢des e direcionamento para

uma Educacdao Inclusiva na prética.

18 5 educador é o que educa; os educandos, os que sdo educados; o educador € o que sabe; os educandos, 0s que ndo
sabem; o educador é o que pensa; os educandos, os pensados; o educador € o que diz a palavra; os educandos, os que a
escutam docilmente; o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados; o educador é o que opta e prescreve
sua opgdo; os educandos os que seguem a prescri¢cdo; o educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de
que atuam; o educador escolhe o conteido programético; os educandos, se acomodam a ele; o educador identifica a
autoridade do saber com sua autoridade funcional, que opde antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem
adaptar-se as determinacdes daquele; o educador, finalmente, € o sujeito do processo; os educandos, meros objetos
(Freire, 1983, p.68).
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Os lacos locais séo significativamente culturais, demonstram a vida, as
formas de fazer as coisas, de tratar da natureza, de construir os espacos.
Na medida em que ndo existe esta relacdo, o lugar passa a nao ter
significado, a ndo ter sentido para as pessoas que ali vivem. (CALLAI,
2003, 94)

A identidade do aluno com deficiéncia, em vista disto, serd construida através da
relacdo e da modificacdo do espago, que ocorre quando o poder é estabelecido,
permitindo que o individuo participe de sua reorganizacdo. Compreende-se, entdo, que a
Inclusdo se constroi a partir da consolidagdo das redes sociais e estas por conseguinte se
originam a partir do estabelecimento dos vinculos territoriais decorrentes do trabalho. A
vida escolar é, portanto, um n6 da rede vital, pois € neste espaco que outros vinculos
com o mundo, além do familiar, se fortalecem.

As condi¢cBes atuais, todavia, ndo permitem o estabelecimento destes vinculos
territoriais, devido ao desconhecimento do seu papel social [sujeito com deficiéncias]. Téo
pouco, favorecem o exercicio pleno de cidadania, pois inegavelmente os alunos com
deficiéncias ainda permanecem excluidos, nutrindo um sentimento de ndo pertencimento
ao “local” que ocupam. Assim, para que seja construido, o “lugar” sala de aula € preciso
identificacdo, participacdo e atuacdo de professores e alunos na reorganizacdo deste

espaco.

A relacdo entre sociedade e o0 espaco pode ser vista através do grau de
participacdo dos grupos sociais nas integracfes das quais participam.
Assim como a propria sociedade, o seu territério constitui expressao
desta integracdo. Como vimos, a exclusdo social deve ser considerada
um movimento, um processo no qual a relacdo que se elabora com a
sociedade e com o0 espaco pode ser vista em momentos capazes de
estabelecer vinculos de pertencimento a eles. As relagées dos grupos
com essas integracfes ddo-se, como demonstramos, a partir de acfes
ligadas a sobrevivéncia, reproducdo social, apropriacdo de espaco
nesta realizacao e consciéncia dessas acdes e vinculos.” (HEIDRICH in
REGO, 2006, p.41)

O conceito de espaco geogréfico, neste sentido, deve ser trabalhado em sala de
aula, ja que representa o espaco onde as relacdes politicas-econdmicas-sociais sdo

reproduzidas e tecidas. E importante, porém, que além de alunos, os individuos também
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se percebam como atores sociais; contudo, para isto, este conceito deve ser discutido
através de projetos pedagogicos problematizadores, atividades ludicas e outros olhares
espaciais, que estimulem a compreensdo das articulacbes sociais. O professor de
Geografia, por sua vez, precisara revisar contetdos, concepg¢des educativas, significados
e metodologias de modo que o aprendizado se construa a partir da pratica e, portanto,
faca sentido. Para isto, € necesséria a revisdo dos curriculos e planos de estudo, na area
da Geografia, proporcionando flexibilidade para permitir ao aluno a apropriacdo do
conhecimento, através da vivéncia. Dentre as mudancas metodoldgicas, a priorizacdo de
algumas técnicas se torna fundamental, como o aprendizado em grupo, que faz com o
que o aluno aprenda ao ensinar ao colega, estimulando a solidariedade e a
autovalorizacdo, ao passo que, as caracteristicas individuais sdo aproveitadas, inclusive,
para o desenvolvimento do grupo.

Infelizmente, nas salas de aula, o aprendizado ainda € entendido como um
processo individual, sem a compreenséo de que 0s grupos, ao se apropriarem de forma
diferente do espaco e deixar suas marcas singulares, constroem alicerces que resultardo
na base da aprendizagem. O espaco coletivo, entdo, sera construido a partir das
relacbes entre os objetos e suas funcbes. E importante, contudo, que se conquiste o
apoio do grupo a partir de atividades que estabelecam o trabalho em equipe e que
permitam que as marcas individuais sejam estabelecidas. Os homens s6 se distiguem e
reforcam sua personalidade quando se percebem através do outro, assim “A escola pode

ser um espaco de didlogo e de memdrias, de ensinar e aprender a recordar, a partir das

nossas experiéncias de vida.” (MEINERZ in REGO, 2006, p.209).
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4 ROSA-DOS-VENTOS

A escola segundo Ratzel'” é, concomitantemente, um instrumento de represséo
estatal e agente desconstrutor e transformador dos paradigmas que, inclusive a molda.
Pode-se, também, considera-la um dos elos da rede de conexdes vitais-sociais de cada
individuo que, ao se conectar a outras redes, organiza, de certa forma, as influéncias que
o acompanhar&o ao longo de sua existéncia. E papel principal da escola a construcéo de
uma sociedade mais tolerante e menos injusta, bem como, a capacitacdo de individuos
atuantes, a fim de que possam transformar social e politicamente a estrutura que ocupam
e, consequentemente, a sociedade em que estdo inseridos.

As metamorfoses almejadas na sociedade, também incluem a escola, pois
pressupfem a reestruturagcdo de pensamentos enraizados na esfera social e familiar.
Muitos, por exemplo, sdo os que justificam a ndo Inclusdo ressaltando o decréscimo da
qualidade do ensino no Brasil, afirmando, erroneamente, que as criangcas com
deficiéncias fariam com que a turma diminuisse seu ritmo de “rendimento” e que, assim,
agravariam o déficit educacional brasileiro. Isto €, sem duvida, um equivoco, porque,
embora este déficit exista de fato, tornando claro o fracasso escolar em desenvolver a
capacidade de construir conhecimento --- por inldmeros outros motivos, que por serem
polémicos e ndo serem o foco deste estudo ndo serdo aprofundados --- € necessario
relembrarmos que no tdo “glorioso” passado era a elite a Unica privilegiada, enquanto
gque, na atualidade temos na Educacdo Basica todas as classes incluindo os diferentes
tempos de aprendizagem, o que resulta ndo em uma queda na qualidade de ensino, mas
em uma mudanca na concepcao de educacdo e no enriquecimento da diversidade, pois é
na diferenga que h& evolugéo, é na comparagdo com 0 outro que a crianga se percebe e
compreende as suas proprias singularidades. Por isto, afirmar que a Inclusdo escolar

aumentaria o déficit educacional € uma falacia, sendo, uma hipocrisia considerando todas

" Friedrich Ratzel foi um gedgrafo e etnégrafo alem&o autor do ensaio tido como ponto de partida da geopolitica, o qual
introduziu o conceito de espago vital.
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as dificuldades com as quais as escolas brasileiras se mantém. Além do mais, o conceito
de qualidade de ensino tem sofrido alteracdes ao longo da histéria, acompanhando os
contextos socioecondmicos, o0 que leva a crer que é preciso mudar esta escola e o que se
busca nela, ao invés de continuar ensinando como no século XIX, esperando pelos
mesmos resultados do passado, que refletiam outras relacdes.

Compreende-se, nesta perspectiva, o papel articulador da escola, assim como a
importancia de sua reinvencgéo exigindo alteracdo da conjuntura ideolégica da sociedade
e da estrutura escolar. Em um primeiro momento, percebe-se a complexidade com que
as relacdes sao estabelecidas, o que pode levar a crer que este realidade seja imutével.
A crise estabelecida, entretanto, demonstra que os alicerces ja estdo sendo
reconfigurados e que esta ruptura com o antigo pensamento cartesiano ja se faz
presente, exigindo que os professores fomentem esta mudanca, através da Inclusdo de
criangas com deficiéncias nas escolas regulares, e nao oferecam resisténcia.

Esta movimentacdo expde as dificuldades dos professores perante o encontro com
esta visdo de mundo e, com isto, a falha visivel nas grades curriculares dos cursos
formadores de professores, sobretudo das “&reas”, nas quais ndo € encontrada uma
oferta significativa de disciplinas que oferecam algum suporte para o desenvolvimento da
Educacéo Inclusiva. Sabe-se que ndo serdo apenas com as disciplinas, muitas vezes
restritas a um Unico momento do curso e com curta duracdo, que os futuros professores,
como por magica, descobrirdo e aceitardo sem ressalvas a Educacéo Inclusiva, nem tao
pouco, tornar-se-ao aptos a construi-la. Ser& com estes pequenos “instantes” na
formacdo académica, contudo, que seus “espiritos” ficardo mais receptivos, para algo que
ja é realidade na sala de aula, um processo necessario que deve ser realizado com
responsabilidade.

E evidente que a formac&o curricular ndo garantira a capacitacdo completa, porque
esta é um processo continuo e progressivo. Um bom profissional, no entanto,
compreendera que algumas providéncias tornardo 0 seu espagco mais estimulante a

construcdo do conhecimento. Além disso, sabera onde buscar os recursos adequados a
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sua prética e, o mais importante, podera ter uma concepc¢ao a respeito da Educacédo
Inclusiva, pautada na construcdo académica e ndo ancorada no senso comum, que,
inUmeras vezes, é gerador de preconceito e inacao.

Certamente, que esta formag&o néo é responsabilidade Unica da academia, pois se
compreende que a formacéo é continua, excedendo os muros universitarios e atingindo
os escolares. E possivel encontrar escolas que, ao aproveitar “outros ventos” de
mudanca, desempenham, habilmente, seu papel. Assim, ao estimular seus professores a
constante atualizacdo, ao fornecer a estrutura necessdria — que nao precisa
necessariamente ser material, mas principalmente ideologica — possibilitam que seus
alunos com deficiéncias obtenham a possibilidade de construir seus “lugares” no meio
escolar. A importancia da reorganizacdo do espaco fisico, em nenhum momento esta
sendo esquecida. Obviamente um ambiente interativo estimula o aprendizado, no
entanto, a principal mudanca deve ser no “olhar” dos professores em relacdo aos alunos
com deficiéncias. E fundamental para que a Educacdo Inclusiva realmente aconteca a
compreensdo, por parte do corpo docente, de que todos sdo capazes de aprender e
contribuir com o aprendizado e progresso dos outros, independente dos tempos e limites
diferenciados, percebendo, assim, que ndo ha vitdrias individuais que ndo sejam,
também, da coletividade. Neste caminho, € notéria a necessidade da maior articulagdo
entre Universidade e Escola, a fim de que pesquisadores e professores busquem juntos
solucBes que ndo sejam faliveis no academicismo ou perigosas com 0 seu empirismo.
Assim, um trabalho efetivo na formacdo de professores para que sejam formados
profissionais audazes e autbnomos na busca por recursos viabilizadores do processo
Inclusivo, promovendo, entédo, o resgate na qualidade do ensino, transformando a escola
e, finalmente, a sociedade, torna-se o melhor caminho para o desenvolvimento de uma
outra escola.

Compreende-se, entdo, que a Educacao Inclusiva carrega consigo uma escolha
pragmatica, ao passo que, salienta a responsabilidade do professor, enquanto altera o

foco. Assim, ao invés de posiciona-lo como unico “profeta” do saber, o coloca no papel de
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articulador e mediador, de modo que compartilhe com o grupo a determinacdo dos ritmos
de aprendizagem e, principalmente, a tarefa de construir o conhecimento. Estimulando a
superacdo dos desafios da convivéncia e exigindo, sobretudo, a solu¢do de problemas,
muitas vezes, imprevisiveis, faz com que ele ao possibilitar a construcdo do “lugar” do
aluno no mundo, também construa o seu na Educacéo.

Obviamente, a condi¢éo social e fisica do individuo podera ou nao impor limitacdes
para a pratica desta outra vertente Pedagdgica, portanto, a organizacédo do espaco fisico
ndo deve ser renegada. O professor & fundamental neste processo de ensino-
aprendizagem, mas a organizagdo da sala [espaco fisico] pode ser significativa a vitoria
do processo inclusivo ao permitir que o sujeito com deficiéncias tenha acesso e
permanéncia, ao meio escolar, com dignidade. Para este fim, todos os esforgcos como
rampas de acesso, tradutores em BRAILE, intérpretes em LIBRAS, sinalizadores, enfim,
todo o aparato de acessibilidade sera muito importante para a constru¢cdo do “lugar”.
Ocorre que as escolas, muitas vezes, investem neste aparato de acessibilidade, mas se
esquecem da sala de aula, que, despercebida, continua sendo uma ilha de excluséo,
devendo ser reorganizada no aspecto fisico-pedagogico-paradigmatico com o intuito de
torna-la um espaco em que a integracdo ocorra com desenvoltura.

Afinal, esta reorganizagdo se ampara na necessidade dos individuos com
deficiéncias se identificarem com o ambiente que ocupardo ao longo do ano, exercendo
poder sobre a sua organizacao, projecéo de simbolos, se percebendo atores (de mesma
importancia) no processo de ensino e de aprendizagem e no fato de que refletira o
posicionamento filoséfico da escola e até mesmo do professor frente a estas mudancas.
Sob esta perspectiva, se percebe que a prépria disposicao das carteiras pode demonstrar
as intencdes e, até mesmo, sutiimente, as ideologias dos professores ou o descaso
destes, em compreender a dindmica espacial e o processo de aprendizagem de seus
alunos. Um simples detalhne como a organizagdo da sala em “U” ou em grupos, por
exemplo, faz com que os alunos ndo sejam esquecidos ou que possam se esconder,

estimulando as trocas ente eles, enquanto que, no modo tradicional [e mais cémodo]
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permite-se que alguns alunos se “camuflem”, se escondam pelos véos, se auto-
marginalizem do grupo. N&o caracteriza, portanto, apenas um rearranjo do espaco fisico,
mas do emocional, ao passo que € preciso reorganizar as concepc¢fes internas e,
sobretudo, desacomodar-se, desarrumar a aula e remexer os alicerces ja balizados.
Outra falha, contundente, nos processos de formacdo de professores,
principalmente, para esta nova concepg¢éo educativa € a compreensao da importancia do
lidico em sala de aula, tanto para o processo convencional quanto para o Inclusivo. O
ldico é fundamental para a solidificacdo de uma Escola Inclusiva, ao facilitar o
desenvolvimento, estruturar sua personalidade e fornecer “pistas” sobre a saude

psicolbgica e fisica do aluno. Assim, partimos do pressuposto que,

A brincadeira pode contribuir para a inclusdo e a transformacédo social.
Porque pode tornar as relagbes na escola e, por conseguinte, na
sociedade, mais justas, mais humanas, mais solidarias, ao se
fundamentar em uma visdo da aprendizagem como processo associado

a transformacdo e preconizar o acolhimento das diferencas.
(FORTUNA, 2002, p.11)

A ‘“brincadeira” no processo educativo é essencial tanto para as criancas
consideradas “normais” quanto para as com deficiéncias, pois o estimulo gerado em
determinadas brincadeiras facilita a superacdo de alguns problemas e desenvolve
diversas habilidades [comunicacdo, aten¢do, socializacdo, estruturacdo cognitiva etc].
Como ilustracéo, é interessante comentar um episddio ocorrido, no Ensino Médio de uma
escola privada em Porto Alegre, na qual um adolescente, de aproximadamente 16 anos,
gue possui a Sindrome de Asperger, em certa aula, demonstrou que a socializa¢cdo € um
dos maiores ganhos das brincadeiras. O fato é que a aula havia sido dividida em dois
momentos: o primeiro tratava-se de um debate sobre um assunto polémico, enquanto o
segundo, de um jogo simples que objetivava a revisdo da matéria. Na primeira parte da
aula, o menino se manteve de cabeca baixa rabiscando seu caderno; em contrapartida,
na atividade ludica era um dos mais ativos. Quando questionado do porqué de néo ter

participado do primeiro momento, ja que era um assunto que lhe interessava, mas
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apenas do segundo, respondeu “Ah, agora é brincadeira né sora? Na brincadeira eu ndo
tenho vergonha. D4 pra se enganar”. Refletindo sobre a sua fala, percebemos que no
jogo todos sdo iguais, neste “lugar” de fantasia é permitido errar, perder, dividir e ganhar.

Na brincadeira, a alteridade se evidencia desenvolvendo, além da tolerancia, o
autoconhecimento e o “lugar” do aluno, ao passo que recria algumas regras e ocupa o
espagco com outras simbologias. Esta discussédo sobre a importancia do ludico € outro
ponto falho, no meio académico, ao passo que é essencial para a construcdo de lugares
na Educacao Inclusiva, pois TODOS os alunos “normais” ou com deficiéncias teriam suas
limitacbes e potencialidades respeitadas, convivendo e aprendendo sobre e com as suas
diferencas. Brincar em um ambiente inclusivo é fundamental para o estimulo as diferentes
habilidades. FORTUNA (2002) afirma que o sucesso € uma forma de “Inclusdo”, ndo
apenas escolar, mas também social, pois demonstra o0 acesso a escolarizacao.

Novamente, o espaco se torna o elo entre a idéia e a acdo, pois € preciso dispor de
tempo e espago para que as criangas brinquem na escola e com isto construam suas
habilidades, criem suas regras e se vejam no outro, estimulando o afeto necessario para
a entrega, bésica a qualquer brincadeira. O interessante € que o ladico, ao passo que
impde regras, também liberta e permite a criatividade necesséria para reagir as diferentes
surpresas, além de valorizar o processo e ndo o resultado. Nesta perspectiva, no espaco
escolar deve se permitir a diversdo, a fim de construir praticas que considerem o0s
diferentes fatores sociais, tempos e limitacdes, favorecendo a construcdo do “lugar” na
escola das criangas.

Esbarra-se, certamente, na revisdo curricular, ndo com o intuito de reduzir os
conteudos, mas de flexibilizd-los, a fim de que o professor tenha maleabilidade
metodoldgica, para que mesmo inserido em uma escola tradicional possa agir de acordo
com a proposta inclusiva. Mudar o curriculo, ampara-lo e Ihe dar credibilidade ndo é
tarefa facil, por isso, novamente, volta-se a sustentar que os cursos de formacdo de
professores precisam fomentar a discussdo da pratica inclusiva. Deve-se considerar,

inclusive, que € através da vivéncia que o aluno ird se apropriar do conhecimento e



coloca-lo em prética, contextualizando a didatica escolar. Obviamente, que a posse de
receitas praticas ou de um manual do professor inclusivo, ndo sera possivel, pois
contrariaria a proposta desenvolvida. Reunifes de apoio, no entanto, — onde fracassos e
vitorias possam ser compartilhados e o professor possa ser desafiado a recuperar o
significado da educacdo, continuando a fortalecer a sua base filosofico-pedagdégica
iniciada em seu Curso de Graduacdo — estimulariam o espirito de pesquisador do

professor.



45

BRISAS FINAIS OU CONSIDERACOES

O espaco geografico reflete as mudancas sociais, politicas, econbémicas e
ideoldgicas de quem o ocupa. E construido em conformidade as necessidades de quem o
domina sendo palco de diversos atores, solitarios ou em grupos. Nesta perspectiva,
SANTOS (2008) ao afirmar que quem globaliza sdo as pessoas, possibilita sonhar com
uma sociedade ndo necessariamente excludente, embora tenha sido até entdo, pois
permite a crenca de que se a Educacdo desempenhar seu papel, a escola podera
ancorar uma sociedade mais igualitaria.

A forma como a escola tem desempenhado sua fungdo, no entanto, ndo tem
promovido mudancas, ao contrério, tem reafirmado o poder nas méos dos sujeitos com
caracteristicas de “normalidade”. Esta outra forma de pensar o processo educativo,
fomentando a Inclusdo de criangas com deficiéncias, no ambiente escolar, esbarra em
inimeras dificuldades fisicas, ideoldgicas e pedagogicas que fazem refletir sobre o papel
de cada um para a consolidacdo deste mundo globalizado e justo.

Para que as estruturas escolares e sociais sejam modificadas, € preciso que 0s
alicerces sejam remexidos e, certamente, a Educagéo Inclusiva, ao propor uma reflexdo
filosofico-pedagdgica, oportuniza estas mudancgas. Nesta perspectiva, considera-se o
“lugar” como vinculo territorial estabelecido pelo aluno com o ambiente em que se insere,
refletindo a posicdo que ocupa no seu meio. Compreende-se que a construcdo de
“lugares” no meio escolar, a0 mesmo passo que auxilia ha constituicdo de uma Escola
realmente Inclusiva, também sinaliza as mudancas ideolégicas da sociedade e,
consequentemente, escolares.

Assim, entende-se que a Educacdo Inclusiva ultrapassa os bancos escolares,
ganhando a conotacdo de uma nova concepcao ideoldgica e social, acenando com a
possibilidade de outra estrutura, menos totalitaria e mais igualitaria. O processo de
Inclusdo, no entanto, embora possa ser considerado inevitavel e necessério, tem gerado
controvérsias, pois 0 modo como as escolas, em geral, o tém tratado, produz “N&o-
Lugares” [espacos sem identidade, de passagem] prejudicando o processo de ensino e
de aprendizagem. Essa integracdo, portanto, € dialética porque também produz
isolamento; ja que, embora a idéia da Inclusdo pressuponha valorizacdo da diversidade e
garantia de oportunidades, na pratica os sujeitos com deficiéncia sdo forcados a se
enquadrar em um sistema padrdo, ja balizado. Novamente, se esbarra no paradigma

segregacionista enraizado nas escolas, nas empresas, na sociedade (regida pela
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economia) que influencia tanto os curriculos escolares quanto a competitividade, 0s

tempos padronizados e metas empresariais, etc.

Ha todo um esquadriamento do tecido social, na qual cada sujeito
corresponde a um lugar e, cada lugar, um sujeito. Por conta disso, o
diferente fica fora de determinados espacos, fica excluido deles, mas,
paradoxalmente, |Ihe s&o definidos outros lugares, e la ele fica
confinado. Temos entdo a inclusdo pela exclusdo: ndo s6 os
manicbmios e prisbes, mas também as escolas especiais para 0s
deficientes, as casas de correcdo para 0s menores infratores,
constituindo-se toda uma rede paralela. (BAPTISTA, 2006, p.37)

Nesta perspectiva a Educacdo Inclusiva é geradora da crise essencial para a
constituicdo de uma sociedade mais tolerante. Esta crise evidencia rupturas que forjam
novas concepcdes, desconstruindo e reconstruindo os alicerces educacionais. Alguns
danos, obviamente, seréo inevitaveis, assim como, alguns sacrificios para que o processo
inclusivo avance no meio escolar, de modo lento, mesmo com resultados ainda pouco
perceptiveis. Para construirmos outras relacbes sociais e escolares, entretanto, é
necessaria a compreensao de que a capacidade da aprendizagem é inerente a todo
individuo, além de um trabalho rotineiro, em sala de aula, com préticas que explorem as
diferentes potencialidades e os tempos individuais. Assim, se fazem necessarios
professores de mentes mais abertas e libertas da busca constante por resultados. E
preciso, por isso, a reformulagéo curricular na Formacé&o de professores com o intuito de
reestruturar os pilares para outras concep¢des pedagodgicas, ancoradas em pressupostos
filoso6fico-antropolégicos.

Evidentemente, um professor sozinho ndo fara milagres, mas podera facilitar, pelo
menos em seu momento escolar, instantes inclusivos ao se questionar e transformar sua
pratica. Tornando seu pequeno espaco, seu instante, em um pedacinho inclusivo na
escola, permitindo a afetacdo para reformular bases, bem como que os [pré]conceitos
sejam questionados abrirh caminhos para uma outra proposta de Educacdo. Neste
sentido, para que esta mudanca ocorra, todas as estruturas escolares precisam ser
coesas, do planejamento as avaliagdes. E no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que se
afirma ou se nega a proposta inclusiva de uma escola, na qual é possivel considerar a
superacao de esteredtipos e preconceitos, redirecionar rumos e fomentar decisdes, mas
€ na avaliacdo que a proposta se torna mais clara. A escola que se define como inclusiva
em seu planejamento assume tarefas adicionais, induzindo a desacomodacéao e forcando
seus professores a repensar sua pratica e, sobretudo, sua avaliacéo.

Deste modo, para fomentar a Incluséo, € preciso repensar o sentido da educacdao,
atualizar as concepc¢des, dar um novo sentido a construgdo do individuo e reestruturar o

ambiente escolar e as bases educacionais para que se possa, realmente, considerar as
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habilidades individuais. Assim, s6 sera possivel uma outra sociedade quando os “lugares”
dos alunos e dos professores estiverem evidentes. Neste sentido, compreende-se que a

Geografia serve antes de mais nada para incluir e aproveitar os ventos de mudanca.
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