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Na sociedade brasileira atual, questdes relacionadas a aparéncia e a imagem do
corpo sao reconhecidas como elementos centrais nos processos de constituicao de
identidades desde a infancia. Esta tese tem como questdo central de pesquisa
discutir em que medida as representacdes de beleza e de feiura compreendidas
pelas criancas de uma turma de Educacao Infantil pertencente a uma escola
publica do municipio de Esteio/RS afetam a forma como as meninas
lidam/investem com/nos seus corpos, delineando assim suas feminilidades. Os
principais objetivos desta investigacao sao: 1) apresentar como determinadas
representacdes de género, raca/cor, classe social e geracdo, construidas e
reiteradas diariamente por meio das mais diversas pedagogias culturais e visuais,
ecoam e circulam, como verdades quase que absolutas, no ambiente educacional
infantil; 2) a partir dessas representacdes propagadas em diferentes meios
culturais e sociais na contemporaneidade, mostrar como as meninas dessa turma
investem em certas praticas corporais para serem consideradas belas. Levando em
conta tais objetivos, foram apresentadas algumas situacOes desenvolvidas no
cotidiano escolar da referida turma, para que as criangas pudessem expressar suas
concepgoes a respeito do tema. Os resultados mostraram que as meninas, bem
COMO 0S meninos, Se preocupam com suas aparéncias e tais preocupagoes
provavelmente sao construidas a partir das representacdes e imagens aos quais
elas/es tém acesso através de diversos meios. Em funcdo da intensa presenca de
representacdes e imagens, meninas, em especial, sdo encorajadas a investir em
seus corpos, o que colabora na constituicdo de suas identidades. Elas, muitas
vezes, almejam ter corpos perfeitos e investem em praticas para esconderem seus
“defeitos” e se parecerem com celebridades que admiram. Entretanto, tais praticas
nao foram aqui analisadas como “naturais” ao comportamento feminino, mas como
parte de uma construcdo historica, social e cultural. Para o desenvolvimento das
andlises foram utilizadas as contribuices dos Estudos de Género, dos Estudos
Culturais e dos Estudos de Cultura Visual, especialmente aqueles que se
aproximam da perspectiva pds-estruturalista de analise. Tais campos de estudos
mostram-se produtivos na medida em que julgam que nossas identidades sao
forjadas e constituidas continuamente dentro de determinadas culturas, pela
disputa constante de poder. Além disso, fornecem ferramentas para a andlise de
artefatos e acontecimentos que permeiam as arenas culturais e educacionais e que
possuem grande relevancia na producgdo das identidades infantis.

Palavras-chave: Infancia. Educacdo infantil. Imagem. Corpo. Geragao.
Raca. Embelezamento. Classe social. Relacdoes de género.
Cultura visual.
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In contemporary Brazilian society, questions of appearance and body image are
recognized as central elements in the construction processes of children’s
identities. This thesis aims to discuss to what extent the representations of beauty
and ugliness understood by children of an early childhood education class, from a
public school in the municipality of Esteio/RS, affect the way girls deal with and
invest in their bodies, and thus outline their femininities. The main focuses of this
research are: 1) to present how certain representations of gender, race/color,
social class and generation, built and repeated daily through a variety of cultural
and visual pedagogies , reflect and circulate as almost absolute truths in the
children's educational environment; 2) to show how the girls in this group get
involved with certain bodily practices to be considered beautiful from
representations spread among different cultural and social media in
contemporaneity, Taking into account such objectives, some situations developed
in the school everyday life were presented so that the children could express their
ideas about the theme. The results showed that girls and boys are worried about
their appearances and such concerns probably are constructed from images and
representations to which they have access through various means. Due to the
intense presence of representations and images, girls in particular are encouraged
to invest in their bodies, which contribute in the formation of their identities. They
often want to have perfect bodies and engage in practices to hide their "flaws" and
resemble celebrities they admire. However, such practices were not analyzed here
as a “natural" female behavior, but as part of a system of historical, social and
cultural relations. For the development of such analyses, the contributions of
Gender Studies, Cultural Studies and Visual Culture Studies were used, particularly
those associated with the post-structuralism approaches. Such fields of study are
productive to the extent that they believe that our identities are continually forged
and incorporated within certain cultures by a constant struggle over power. In
addition, they provide tools for the analysis of artifacts and events, which permeate
the cultural and educational arenas and are relevant to the production of children's
identities.

Keywords: Childhood. Child rearing. Image. Body. Generation. Breed.
Grooming. Social class. Gender relation. Visual culture.
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APRESENTACAO

As imagens ndo tém sentido em si mesmas, os significados que atribuimos

a elas sdo constituidos e produzidos a partir de interagbes sociais e culturais que
realizamos com elas. Susana Rangel Vieira da Cunha (2005a, p.172)* lembra-nos
que “Cada época, cultura, grupo social e os sujeitos elaboram seus modos
particulares de atribuir sentido aos textos visuais (...)". Na atualidade, quando
falamos em imagens ou - mais especificamente - em Cultura Visual, ha distintos
aspectos que ai podem ser articulados e um deles, segundo Fernando Hernandez
(2009), articula-se a condicao cultural, marcada pelas nossas relacdes com as
tecnologias, que afeta 0 modo como nos vemos, bem como o modo pelo qual

vemos o mundo.

As imagens? que compdem a capa dessa Tese, também s3o significadas
diferentemente dependendo da época, do lugar, da cultura na qual estamos
imersos. Assim que as olhamos podemos rapidamente constatar que elas
apresentam semelhancas e diferencas. Elas nos apresentam criangas produzidas e
embelezadas provavelmente de acordo com normas e padrdes proprios de suas
épocas e de seus lugares. Cada uma delas ndo somente nos ensina sobre crengas,
comportamentos, valores e representacoes de mundo, como também, de certo

modo, podem nos ajudar a nos constituir de alguma forma.

Nessa apresentacao vou me permitir “brincar” com os referidos textos
visuais e com definigdes dicionarizadas de palavras. Guacira Louro (2002, mimeo),

a esse respeito, nos diz que essa brincadeira “pode se mostrar um exercicio

! Ao longo do texto optei por escrever o nome dos/as autores/as por extenso quando aparecem
pela primeira vez, apesar de saber que isso contraria as normas da Associacdo Brasileira de
Normas e Técnicas (ABNT). Trata-se, pois, de uma opgao politica, em fungao da minha insergdo
no campo dos Estudos de Género. Com essa opgao Vviso a tornar visiveis mulheres e homens
pesquisadoras/es em quem me ancoro teoricamente (MEYER e SOARES, 2004).

2 No bojo desse trabalho imagens sdo compreendidas como textos ou artefatos visuais.



interessante: pode nos ajudar a pensar sobre as formas como se estabelecem as

posicoes-de-sujeito no interior de uma cultura”.

Comecemos, entao, por “embelezar” que, conforme registram os
dicionarios, significa “fazer pessoa ou coisa ter um aspecto que agrada aos olhos;
tornar-se belo” (HOUAISS, 2003). Wladyslaw Tatarkiewicz (2002), baseando-se em
alguns estudiosos e pensadores do século XVI, argumenta que naquela época
“embelezar-se” estava articulado aos esforcos que pessoas faziam sobre si mesmas
ou sobre determinados objetos a fim de disfarcar uma imperfeicao ou melhorar
ainda mais aquilo que ja era considerado belo. Embora os dois conceitos
mencionados acima estejam bastante proximos, o conceito de “embelezar-se”, bem
como indmeros outros conceitos adotados nessa Tese, também é fluido,

cambiante, transitorio, variavel e instavel.

Os textos visuais trazidos na capa sao exemplos disso. Tanto as
representacdes da princesa Margarida Maria pintadas por Diego Velasquez no
século XVII®, como as criancas que estampam anincios publicitarios deste século
XXI* estdo produzidas e embelezadas, porém de maneiras um tanto diversas. E as
diferencas nas formas de se produzir e de se embelezar vao além das diferentes
épocas, como ja destacado. Elas variam também em funcao do género, da cultura,
da classe social, da raga/cor, da geracdo a que pertencem o0s sujeitos

representados.

Antes de passar a descrever os capitulos que compdem essa Tese, é
importante destacar que “vivemos e trabalhamos em um mundo visualmente
complexo, portanto, devemos ser complexos na hora de utilizar todas as formas de
comunicacdo, ndo apenas a palavra escrita” (HERNANDEZ, 2007, p. 24). Por
considerar, entdo, a importancia das visualidades na atualidade é que me utilizo de
varias imagens ao longo desse trabalho. Algumas delas sdo ilustrativas e tem como
principal intuito completar, exemplificar, mostrar, evidenciar algo do texto escrito

para, entdo, dar vida e leveza a ele. Outras procuram tecer narrativas visuais que

3 Diego Rodriguez de Silva Veldsquez nasceu em Sevilha e foi o principal artista da corte de
Felipe IV. Princesa Margarida Maria, também conhecida como Infanta Margarida, foi
representada a exaustao por Veldsquez. Sua representacao mais famosa pode ser observada no
guadro conhecido como “As Meninas”. Nesse quadro Infanta Margarida, entdo com cinco anos,
esta cercada por outras meninas e por suas criadas.

* As imagens foram obtidas de encartes de propagandas de marcas de roupas infantis que
circularam no Brasil no ano de 2007.
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pretendem ampliar as discussoes desencadeadas nos textos, bem como suscitar
pensamentos, ideias e problematizagdes, ou seja, algumas imagens que apresento
se tornam narrativas. Segundo Alberto Manguel (2001, p. 24) “uma imagem da

origem a uma histdria que, por sua vez, da origem a uma imagem”.

Feitas essas consideragdes iniciais, passo a descrever cada um dos capitulos
que compdem a Tese. No capitulo “O que essa Tese tem a ver comigo?” apresento
as razOes que me motivaram a definir minha tematica de investigacao, a forma
como esta pesquisa de Doutorado foi delineada, bem como as questdoes de

investigacdo propostas.

No capitulo seguinte “Situando Posicionamentos” discorro sobre os aportes
tedricos e sobre as ferramentas conceituais das quais me vali para desenvolver as
analises que aqui empreendo. Saliento também a relevancia dos campos tedricos
adotados nesse estudo para pesquisas inseridas na area da educacao e da infancia.
Além disso, procuro dialogar, especialmente a partir da perspectiva dos Estudos
Culturais e de Género, com conceitos-chave como: representacdo, discurso,

género, sexualidade, classe social, geracao, raca, etnia e cor.

n

Na terceira secao intitulada “(Re)contando histdrias...” procuro tecer
algumas consideracoes a respeito da historia da infancia, da histdria da beleza e da
histéria da erotizacdo infanto-juvenil. Historias que estdo estreitamente
entremeadas umas as outras e que sdo fundamentais para entendermos as
representacdes, os investimentos e as praticas de embelezamento compreendidos

e adotados pelas criangas na atualidade.

Em “Caminhos de pesquisa: procedimentos metodoldgicos” apresento as
estratégias de investigacdo adotadas ao longo do trabalho. Ademais, discorro sobre
as estratégias adotadas para desenvolver a investigacao a que me propus. Faco,
ainda, uma descricao dos espacos em que a pesquisa de campo foi desenvolvida,

como também descrevo os sujeitos nela envolvidos.

Os resultados e as problematizagdes oriundos a partir da incursao por esses
espacos foram organizados em duas grandes unidades de analises, apresentadas
nos capitulos “Corpos Depreciados: género, geracao, raga/cor e classe social na
Educacao Infantil” e “Pequenas Mulheres? Investimentos e praticas corporais de

embelezamento na infancia”. Na primeira unidade analitica procuro, a partir do
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corpus de pesquisa construido com uma turma de alunos e alunas compreendidos
na faixa etaria de 5/6 anos, apresentar quais as representacdoes de beleza que
circulam entre as criancas e de que forma tais representacdes ecoam no cotidiano

escolar infantil.

Na sociedade brasileira atual, questdes relacionadas a aparéncia e a
imagem do corpo sao reconhecidas como elementos centrais nos processos de
constituicdo de identidades infantis. Por isso, na segunda unidade analitica, cujo
titulo esta anteriormente referido, mostro e problematizo os investimentos e as
praticas corporais que sao utilizados pelas meninas da turma em questdo na

tentativa de enquadrar-se nos padroes de beleza atual.

Ao final, em “Fins e Recomegos: consideracoes finais” retomo alguns pontos
discutidos ao longo dessa Tese, como também empreendo algumas consideragoes

finais sobre as potencialidades e os achados dessa pesquisa.
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(...) este é o valor principal de uma experiéncia de escrita:
nao contribuir para constatar uma pressuposta verdade, mas
sim transformar a relacdo que temos conosco mesmos, ao
transformar a relagdo que mantemos com uma verdade na
qual estavamos comodamente instalados antes de comegcar
a escrever (KOHAN, 2003, p. 17).

Durante grande parte da minha vida académica e profissional meus olhares

estiveram direcionados para as questOes relacionadas as infancias, em especial
aquelas articuladas a género e sexualidade. Sempre tive interesse em investigar,
discutir e problematizar de que forma as escolas infantis, incluindo os diversos
sujeitos que por elas circulam (criancas, equipes diretivas, pais, maes e
professoras), entendem e lidam com tais questdes e contribuem para a

constituicao das masculinidades e feminilidades ainda na infancia.

Nas instituicoes escolares infantis brasileiras pelas quais circulei (seja como
professora ou pesquisadora), um dos aspectos que mais me chamava a atengao
era a constante preocupacdao que as criangas, especialmente as meninas,
demonstravam com relagao ao embelezamento de si. Atuei como professora numa
escola da rede municipal de ensino de Esteio/RS por onde circulavam criancas de
variadas idades. Entretanto, meu olhar voltava-se as criangas frequentadoras da
Educagao Infantil, compreendidas na faixa etaria de 5-6 anos. Frequentemente as
meninas dessa idade chegavam a escola maquiadas, ou mesmo vestidas com
roupas e sapatos muito semelhantes aos que as adolescentes e as mulheres

costumavam usar. Quando algumas delas nao iam maquiadas, a atividade principal

> Realizei estdgio de doutoramento (Doutorado Sanduiche) na Universidade de Barcelona no
periodo de fevereiro de 2009 a janeiro de 2010 com financiamento da CAPES (Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) sob supervisdo do Prof. Dr. Fernando Hernandez
y Hernandez. Durante esse periodo, sempre fui instigada por ele a pensar na seguinte questdo:
"0 que essa tese tem a ver comigo?”, dai o titulo desse capitulo no qual busco explicitar as
razGes que contribuiram para a escolha do meu tema de investigacao.



nos momentos livres era justamente brincar de “Salao de Beleza” ja que muitas

traziam de casa batons, sombras, estojinhos de maquiagens, blushs, etc.

Outra questao que chamava muito a minha atencao era a utilizacao, por
parte das meninas, de sapatos de salto alto. Nas turmas de Educacao Infantil, duas
vezes por semana, havia periodos de recreacao. Em razao disso, foram mandados
para os/as responsaveis bilhetes solicitando que, especialmente nesses dias, as
criangas fossem para a escola com sapatos confortaveis ou, preferencialmente, de

ténis. No entanto,

#[...] uma menina, mesmo apos o envio do bilhete, continua indo com sandalias
ou sapatos "inadequados” a prética de atividades fisicas. Conversei, entdo, com
sua mae e ela me contou que a menina se negava a usar ténis, pois, segundo ela,
ficaria muito "baixinha"#(Caderno de Anotacoes, 15.03.2007).

Entretanto, as questdes relativas ao embelezamento vdao muito além da
simples utilizacao de acessorios, roupas e maquiagens. Elas estdo estreitamente
relacionadas a género, a raca/cor, bem como a classe social e a geracao, como

tentarei demonstrar em capitulos posteriores.

Mas, afinal, o que leva meninas tao pequenas a preocuparem-se com
questdes como essas descritas no paragrafo anterior? Na contemporaneidade, o
que se relaciona a “beleza” articula-se reiteradamente a determinados padrdes:
branco, alto, magro, liso, jovem, malhado, rico caracteristicas essas tidas como
sinbnimas de belo e saudavel. Tais aspectos tém sido largamente difundidos por
personalidades (apresentadoras infantis, atores, atrizes, cantores, cantoras, atletas,
modelos, etc.) cujas imagens tém sido veiculadas de diferentes maneiras através
da televisdo, de revistas, de bonecas, etc. Talvez por isso, € que meninas desde
cedo ja almejem conquistar esse tipo de corpo hegemonico, tdo propagado nos

mais diversos meios sociais, culturais e educacionais.

Autores como Nicholas Mirzoef (2003) e Hernandez (2007;2009) tém
contribuido amplamente para as discussdes que dizem respeito a Cultura Visual

que, entre outros aspectos, se interessa pelo espaco de interacao que se

® Dedico capitulo posterior & discussdo desse conceito.
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estabelece entre aquilo que vemos e em que medida isso que vemos contribui para

a nossa constituicdo enquanto sujeitos.

Segundo eles, nas sociedades ocidentais contemporaneas tém se dado
grande relevancia aos artefatos culturais que nos sdo apresentados cotidianamente
e ao significado que os sujeitos dao a eles. As imagens nao podem ser
consideradas ingénuas, mas elas expressam as representacoes de uma sociedade,
em um dado periodo histérico. Podemos dizer ainda que, através de artefatos
visuais, as criancas vao formando ideias e conceitos do que é ser belo/a ou

desejavel na atualidade.

Entretanto, relativo a interpretacdo de imagens, Manguel (2001, p.27)
ressalta que “sé podemos ver aquilo que, em algum feitio ou forma, nds ja vimos
antes”, isto &, criancas e adultos s6 veem e também atribuem significados a coisas
que Ihes facam sentido. Esse mesmo autor afirma ainda que tanto textos/historias,
como imagens nos informam sobre acontecimentos, normas, padroes ocorridos e
estabelecidos dentro de uma sociedade. Resumidamente, podemos entender que

existem narrativas tanto nas palavras como nas imagens.

Sao muitas as instancias culturais que disputam o poder de produzir e fixar
em nossos corpos quem € bonito, sadio, adequado, perfeito, em boa forma e de
boa aparéncia. Ao mesmo tempo, tais instancias atuam na producdo de diferencas
e hierarquias que estdao envolvidas com a formacao das diversas identidades que
assumimos e por meio das quais passamos a nos reconhecer. Rosa Fischer (20013,

p. 48-49), a esse respeito, salienta que

0s imperativos da beleza (...), sobretudo nos espagos dos
diferentes meios de comunicagdo, perseguem-nos quase
como tortura: corpos de tantos outros e outras nos sao
oferecidos como modelo para que operemos sobre nosso
proprio corpo para que transformemos, para que atinjamos
(ou pelo menos desejemos muito) um modo determinado de
sermos belos e belas, magros, atletas, saudaveis, eternos.

O poder de subjetivacdo exercido por determinadas personalidades é
bastante grande. Meninas e meninos, além de terem ou quererem ter diversos

produtos que estabelecem algum tipo de ligagao com o nome e/ou a imagem de
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celebridades que admiram, também aspiram ser parecidas/os com essas
personalidades nos seus modos de vestir, nas suas formas fisicas, no jeito de ser e
de se comportar, etc. Lembro da minha propria infancia, vivida em meados da
década de 1980, quando apresentadoras de programas infantis tornaram-se
grandes idolos de criancas, especialmente meninas, entre as quais me incluo.
Nosso grande desejo era nos parecermos com tais apresentadoras e para isso
utilizavamos roupas parecidas com as delas, ajeitdavamos os cabelos como os delas

e, € claro, o sonho de um dia vir a ser uma Paquita’ era sempre presente.

Figura 1: O que essa Tese tem a ver comigo?®

’ As Paquitas eram as ajudantes de palco dos programas de televisdo da apresentadora Xuxa
(sobre a qual falarei mais adiante) que a acompanharam nas apresentacdes por todo o Brasil e
também no exterior. Elas iniciavam suas carreiras por volta dos 9 -15 anos e a despedida vinha
no inicio da vida adulta, aos 17-20 anos, mais ou menos.

8 A figura que intitulei “O que essa Tese tem a ver comigo?” por mim elaborada vai ao encontro
do que Cunha (2007) conceitua como “biografia visual”, pois através dela tento contar parte da
historia da minha infancia por meio de imagens que me constituiram enquanto menina e que
até hoje respingam na constituicdo da minha identidade.

26



Com relacao a esse poder de subjetivacao, Michel Foucault (2002) nos traz
importantes contribuicdes. O processo de subjetivacdo, segundo ele, se da em
funcdo de um entrecruzamento de varias praticas: culturais, visuais, sociais,
econdmicas, tecnoldgicas, mididticas e, a partir dai, auxilia no processo de
constituicdo dos sujeitos. De acordo com esse autor, ha dois processos
interligados: a objetivacao e a subjetivacao. No primeiro, sujeitos tornam-se
objetos, alvos de um poder que age sobre eles e, ao mesmo tempo, de um saber
que é produzido a partir deles. No segundo, eles passam a se reconhecer como
objeto de conhecimento, sao induzidos a observar-se, analisar-se, decifrar-se e

reconhecer-se.

Esse mesmo autor auxilia-nos na compreensao de que nao ha subjetivacado
sem a participacdo dos proprios sujeitos. Muito dificilmente somos ou ficamos
neutros diante de um discurso ou acontecimento (FOUCAULT, 1999, 2002).
Ademais, podemos dizer que os modos de subjetivacdo sdo compreendidos através
de praticas que se instituem no cotidiano e que forjam as formas de relacao que os

sujeitos estabelecem consigo mesmos.

Associada a excessiva preocupacao que criancas brasileiras vém
demonstrando em relagdo aos seus corpos €, especialmente, as suas aparéncias,
tém-se discutido as questes que se relacionam a erotizacdo que ndo deixam de
estar entremeadas e articuladas as questdes de embelezamento, especialmente em
se tratando de corpos femininos infantis. Jane Felipe (2005, p. 55) argumenta que
meninas e adolescentes “frequentam cada vez mais cedo as academias de
ginastica, se submetem a cirurgias plasticas, fazem dietas, estabelecem pactos
entre as amigas (como, por exemplo, ndo ingerir bebidas e alimentos com alto teor

caldrico), tudo em nome da beleza”.

Essa mesma autora também nos instiga a pensar, a partir das
problematizacbes que faz em torno do conceito de ‘pedofilizacao’, sobre uma
interessante contradicdo presente nas sociedades contemporaneas. Ao mesmo
tempo em que se propagam campanhas e leis cujos intuitos sdao preservar a
integridade fisica, moral e social das criangas e combater as praticas de pedofilia,
ha uma intensa veiculacdo de corpos infantis erotizados (os femininos,

principalmente) que se enquadram as normas vigentes de beleza a serem
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enfeitados, produzidos e, quem sabe, até mesmo, desejados e consumidos
(FELIPE, 2004; 2005).

Pensando a respeito dessas questdes, comecei, entao, a observar nas
vivéncias do meu cotidiano, a forma como, em diversas instancias educacionais,
visuais, sociais e culturais, criangas se posicionam e sao posicionadas no que diz
respeito ao embelezamento e, algumas vezes, a erotizagao de seus corpos. Sendo
assim, meu principal problema de investigacao consiste em discutir em que
medida as representacoes de beleza compreendidas pelas criancas

afetam a forma como as meninas lidam/investem com/nos seus corpos?
A parti dai, desdobram-se outras questoes de pesquisa, a saber:

e Quais as representacdes de embelezamento as criancas possuem e

de gue forma elas expressam e interagem com tais padroes?

e De que forma as questoes de raca/cor, classe social e geracdo estio

imbricadas nessas representacoes?

e (Como as representacoes atuais de embelezamento produzemy/afetam

as relagoes de género?

e De que estratégias as meninas se valem para se enquadrar nas

normas vigentes de embelezamento?

Algumas das minhas perguntas de pesquisa relacionam-se especialmente as
meninas pois, como aprofundarei mais adiante, embora hoje os meninos também
Se preocupem com a aparéncia, as meninas sao as que mais investem em praticas

de embelezamento.

Para responder a tais questdes realizei observacdes e outras estratégias
com criancas de 5/6 anos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dulce
Moraes, localizada no municipio de Esteio/RS°. Além disso, pelo fato de ter tido a
possibilidade de realizar um estagio de doutoramento na Universidade de

Barcelona, visitei escolas de Educacao Infantil localizadas em Barcelona a fim de

° Fui professora dessas criancas no ano de 2007 quando elas ainda frequentavam a turma de
Educacao Infantil (nivel Jardim B). Muitas delas ainda permaneceram na escola. Os outros
procedimentos utilizados foram: grupos de conversa, entrevistas com seus/suas responsaveis
foram realizados, como explanarei mais detalhadamente no capitulo "Caminhos de pesquisa:
procedimentos metodologicos”.
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saber de que forma essas questoes se expressavam no cotidiano das criancas que

ai circulavam.

Minha intencao nao foi fazer um estudo comparativo entre criancas
gauchas/brasileiras e catalds/espanholas, mas busquei um maior aprofundamento
e adensamento tedrico-metodoldgico, tanto a partir da minha insercao em outra
Faculdade e em outros grupos de pesquisadores/as, como a partir das observacoes
realizadas nas instituicdes acima referidas, quando busquei voltar meu olhar aos
temas de minha pesquisa, procurando observar o0 modo como as criangas se
vestiam e se comportavam, como eram suas praticas corporais e de
embelezamento no espago escolar, buscando compreender ainda mais esse

processo entre as criangas.

As andlises empreendidas em decorréncia do corpus de pesquisa que
construi ao longo de minhas pesquisas de campo baseiam-se em contribuicdes
oriundas de trés campos tedricos, quais sejam: dos Estudos de Género, dos
Estudos Culturais e dos Estudos de Cultura Visual. Sendo assim, no tdpico
seguinte, considero necessario fazer algumas consideracdes acerca dos aportes
tedricos e das principais ferramentas conceituais que serao utilizadas nessa
pesquisa. Mesmo que essas consideracoes ja tenham sido desenvolvidas
exaustivamente em outros estudos, elas tornam-se importantes e necessarias para
melhor situar os posicionamentos que adoto, bem como os lugares onde esta

investigacdo esta inserida.
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2.1 DOS APORTES TEORICOS

Como destaquei anteriormente, para o desenvolvimento dessa pesquisa,

tomo como base teorizacOes e pesquisas que vém sendo produzidos especialmente
no ambito dos Estudos de Género e dos Estudos Culturais, mais especificamente

daqueles que estdo vinculados a vertente Pds-Estruturalista de analise.

Minha aproximagao com tais estudos sempre se mostrou bastante produtiva
para aquilo a que me propus investigar, embora muitas vezes essas escolhas
tedricas tenham trazido algumas incertezas, dividas e questionamentos. No
entanto, com elas tenho aprendido a operar com o provisorio e o transitorio.
Porém, saber lidar com isso ndo é algo simples, especialmente quando se esta
inserido/a na educacao que, por longo tempo, foi considerada uma area a partir da
qual se produziam pesquisas que tinham como proposito tracar diregdes,

recomendagOes e, mais do que isso, definir solugdes (LOURO, 2004a).

Articulados aos Estudos de Género e aos Estudos Culturais, os Estudos de
Cultura Visual sao tomados como referéncia nas discussdes e problematizacoes
desenvolvidas. Tal campo de estudos vem ganhando cada vez mais espago
académico em pesquisas advindas de variadas areas do conhecimento, dentre as
quais podem ser mencionadas: a da Educacao, a das Artes e a da Comunicacao.
Minha insercao nesse novo campo tedrico torna-se importante na medida em que
pode auxiliar-me a aprofundar o seguinte questionamento: como os Estudos de
Cultura Visual podem contribuir para uma maior compreensao das questdes que

envolvem os processos de producao de corpos infantis suscitados desde a infancia?

A Faculdade de Belas Artes da Universidade de Barcelona constitui-se como
um dos principais pdlos de desenvolvimento de pesquisas cujos Estudos de Cultura

Visual articulados a Educacao sao Centrais. Em fungdo disso, minha inser¢ao nessa



instituicdo foi bastante importante uma vez que pude aprofundar meus
conhecimentos no referido campo de estudos através da convivéncia com
outros/as pesquisadores/as, participando de seminarios, congressos e grupos de
discussdo, da troca de experiéncias e materiais articulados a tal campo, etc. Ao
longo do periodo em que estive em Barcelona, procurei aprofundar meus
conhecimentos nesse campo de estudos e estar aberta para surpreender-me,

conhecer e aprender coisas novas.

De algumas décadas para cd, diversos/as pesquisadores/as vém se
dedicando aos Estudos de Cultura Visual, que entendem as imagens como
produtoras de cultura, sem deixar de levar em conta que, ao mesmo tempo, sao
produzidas dentro desta. Inicialmente, nessa perspectiva, havia uma preocupacgao
maior com os artefatos visuais que dao sentido a vida cotidiana do que com os que
se vinculam a grandes obras de artes, ao cinema, etc. A Cultura Visual vai além de
leituras de imagens alicercadas no formalismo perceptivo, ou seja, nhesse campo
procura-se enfocar as imagens como capazes de representar distintas formas de
poder, como também de naturalizar determinados discursos que acabam se
tornando hegemonicos em certas épocas e culturas. De acordo com Pamela Taylor
e Christine Ballengee-Morris (2003, p. 21):

Cultura Visual trabalha com imagens oriundas dos meios de
comunicacao de massa como televisao, filmes, video clipes,
tecnologias computacionais, anuncios, revistas e jornais. As
imagens ai veiculadas criam significados e visdes de mundo
para os/as estudantes de hoje e para todos noés (traducdo
minha)™.

Partindo dessa afirmacdo, é possivel dizer que fazemos o que vemos, nos
comportamos a partir do que vemos. Portanto, ndao se pode deixar de levar em
conta que o que e a forma que se vé depende de quem vé e como € visto. Nem
sempre as coisas sao compreendidas da mesma forma por todas as pessoas, ao
contrario, cada pessoa constroi significados distintos a respeito de uma mesma

imagem.

10 visual culture deals with images from mass media such as television, movies, music videos,
computer technology, advertisements, magazines and newspapers. These imagens create
meaning and a vision of life for today “s students and for all of us.”
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Segundo Hernandez (2007), os Estudos de Cultura Visual foram
institucionalizados no final da década de 80 do século XX no programa de Estudos
Culturais e Visuais da Universidade de Rochester nos Estados Unidos. Esses
estudos, segundo o mesmo autor, emergiram no ambito de significativos debates
que cruzam saberes oriundos da histéria da arte, dos estudos dos meios, dos
estudos cinematograficos, da linguistica e da literatura. Grande parte das pesquisas
inseridas nos Estudos de Cultura Visual procura mostrar quais sao as
representacdes dominantes em determinada época, cultura ou lugar, bem como
problematizar a maneira como tais representacoes afetam determinados modos de
pensar, nas acoes e nos sentimentos dos sujeitos, ja que “o que vemos tem muita
influéncia em nossa capacidade de opinido, sendo mais capaz de despertar a
subjetividade e de possibilitar inferéncias de conhecimento do que o que ouvimos
ou lemos” (idem, 2007, p. 29).

Hernandez (2007, p. 21) destaca também que o ponto de convergéncia
entre tais estudos e os Estudos Culturais “esta na afirmacdo de que as disciplinas
relacionadas com as ciéncias humanas e sociais sao mais artefatos da linguagem
do que resultados de uma busca de verdade”. Ou seja, os dois campos defendem a
ideia de que nao possuimos identidades fixas, naturais e imutaveis, uma vez que
elas ganham sentido dependendo dos contextos sociais, nos quais a linguagem e a
cultura s3o de extrema importancia e dao significado a experiéncia que temos de
nés mesmos (WOODWARD, 2004). Sendo assim, nossas identidades sdo
construidas social, cultural e historicamente. E, mais do que isso, elas sao flexiveis,
contraditdrias, fragmentadas, inacabadas e estdo em constante processo de

construcao.

Douglas Kellner (2001) é outro autor que atribui grande relevancia aos
artefatos visuais, considerando-os como produtores de regras e até de identidades.
Segundo ele, na atualidade circulam inimeras imagens que funcionam como
mecanismos educativos que tem, dentre outras funcdes, adequar e educar os
sujeitos para comportarem-se e viverem conforme regras socioculturais que vao

sendo construidas e estabelecidas.

Com relacdao aos Estudos Culturais, vale referir que um grande nimero de
pesquisas tem apontado que eles foram institucionalizados no Centro de Estudos

Contemporaneos, na Universidade de Birmingham - Inglaterra — em meados da
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década de 1960 e provocaram, inicialmente, intensas mudancgas na teoria cultural.
Entretanto, alguns autores e pesquisadores latino-americanos afirmam que na
América Latina ja eram realizados Estudos Culturais, embora nao denominados
dessa forma (COSTA et. al, 2003). Sendo assim, como argumenta Ana Carolina
Escosteguy (2003, p. 51), esse campo “nao tem (...) um ponto de origem bem

determinado, tanto em termos tedricos quanto geograficos”.

Em principio, as investigacOes desenvolvidas nessa area estavam (e ainda
hoje estdao) interessadas nas relacdes existentes entre a cultura e a sociedade;
preocupavam-se tanto com suas formas culturais, quanto com as relagdes e
mudangas sociais (ESCOSTEGUY, 1999). Por algum tempo, tais estudos
fundamentavam-se especialmente no Marxismo. Durante os anos 80 do século XX,
as investigacdes que tomavam as teorias marxistas como referéncia ndo deixaram
de existir, porém trabalhos que estabeleciam vinculo com a perspectiva pos-

estruturalista passaram a ser predominantes.

As pesquisas no campo dos Estudos Culturais, a principio, concentravam-se,
em sua maioria, no estudo das denominadas subculturas, criticando nogoes elitistas
gue se reportavam a uma distingao entre alta e baixa cultura. Com o decorrer dos
anos, essa distingao deixou de ser relevante e o termo cultura adquiriu diferentes

significados. Nas palavras de Marisa Costa et a/. (2003, p. 36),

‘Cultura” transmuta-se de um conceito impregnado de
distingao, hierarquia e elitismos segregacionistas para um
outro eixo de significados em que se abre um amplo leque
de sentidos cambiantes e versateis. Cultura deixa,
gradativamente, de ser dominio exclusivo da erudicdo, da
tradicdo literaria e artistica, de padroes estéticos elitizados e
passa a contemplar, também, o gosto das multidées. Em sua
flexao plural — ‘culturas’ — é adjetivado, o conceito incorpora
novas e diferentes possibilidades de sentido (grifos das
autoras).

Resumidamente, cultura passa a ser concebida como um campo de luta e
contestacao por meio do qual vao se constituindo e produzindo sentidos e
individuos, que formam os diversos grupos sociais, cada qual com suas
peculiaridades e singularidades (HALL, 1997; SILVA, 1999; MEYER et al., 2003).
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Atualmente, é possivel verificar que as pesquisas desenvolvidas no campo
dos Estudos Culturais se apresentam bastante diversificadas e multiplas questoes
tém sido abordadas: desde aquelas que dizem respeito as praticas escolares e
pedagdgicas, até as que se voltam para a discussdao acerca das producOes
desenvolvidas em outras instancias culturais, como é o caso de programas de radio

e televisao, propagandas, filmes, novelas, jornais, revistas, etc.

Nesse campo do conhecimento, tais instadncias podem ser definidas como
Pedagogias Culturais entendidas como todos os artefatos (tais como os que acabo
de citar) onde o conhecimento e a aprendizagem sao produzidos. Nas palavras de
Henry Giroux e Peter McLaren (1998, p. 144):

Existe pedagogia em qualquer lugar em que o conhecimento
é produzido, em qualquer lugar em que existe a
possibilidade de traduzir a experiéncia e construir verdades,
mesmo que essas verdades parecam irremediavelmente
redundantes, superficiais e proximas ao lugar-comum.

Sendo assim, esses lugares (tal como a midia, por exemplo) que até entdo
eram vistos como voltados, basicamente, para diversao e entretenimento “passam
a ser analisados como praticas que ‘também’ regulam nossas vidas através de suas
representacdes”, como nos conta Luis Henrique Sacchi dos Santos (1997, p. 99,
destaque do autor). Mais do que isso, pelo fato de estarmos imersos
cotidianamente nesses lugares, nossas identidades vao sendo ai constituidas.
Especificamente em relagao a infancia, a construcdo das identidades articula-se aos
discursos a respeito da crianga que sao veiculados e sustentados por diferentes

artefatos e instancias culturais.

Ruth Sabat (2005) destaca que determinados artefatos educativos visam a
formar os individuos conforme as normas de cada sociedade. Além disso, para ela,
tais artefatos “sao revestidos de caracteristicas ‘inocentes’, como prazer e diversao,
que também educam e produzem conhecimento” (SABAT, 2005, p.149, grifo da
autora). Desta forma, os artefatos culturais enquanto espacos educativos contam
com uma série de novas tecnologias (jogos de computadores, Internet e

videogames, entre outros), as quais desde cedo as criangas ja passam a ter
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dominio, em especial aquelas que fazem parte de classes sociais mais favorecidas
economicamente. Todos esses meios — com destaque especial para a televisao —
apresentam-se como importantissimos instrumentos de formagdo, principalmente

das novas geracoes.

Relativo aos Estudos de Género, cabe ressaltar que eles tém contribuido
para relativizar, tensionar e problematizar as questOes relacionadas as diferengas
atribuidas a mulheres e homens, tomadas por muitos/as estudiosos/as atrelados/as
especialmente as areas da biologia e da salde, como algo “naturalmente” dado e

nao culturalmente constituido.

Estudiosas como Joan Scott (1995) e Louro (1997) tém compreendido o
conceito de género como uma categoria relacional, ou seja, ele deve ser entendido
desde uma légica que abrange feminino e masculino, isso pelo fato de que é pouco
provavel entendermos a construcao do feminino sem levarmos em conta os
aspectos e as relagdes culturais, sociais e historicas que estao estreitamente
vinculados a formagdo do masculino e vice-versa. Além da énfase no aspecto
relacional entre feminino e masculino, os estudos e as pesquisas recentes que vém
sendo delineadas em torno da tematica de género, tém procurado articula-la a

outras categorias tais como geracdo, raca, cor, etnia, classe social, por exemplo'’.

Em relacdo as expectativas que se estabelecem em torno do masculino e do
feminino, Jane Howard (2001) lembra o importante estudo da antropdloga
Margaret Mead, que causou grande polémica ao publicar o livro intitulado Sexo e
temperamento nas sociedades primitivas. Nesta obra ela apresenta um estudo
realizado em trés tribos de Nova Guiné, nas quais os “papéis” de género eram
completamente diferentes das que se observavam em sociedades da época.
Segundo Mead, numa das tribos, tanto homens quanto mulheres se comportavam
de forma passiva, afetuosa, maternal; na outra, elas e eles eram agressivos e
violentos; na terceira os homens agiam conforme o esperado para as mulheres em
sociedades ocidentais tipicas da época, ou seja, iam as compras, encrespavam 0s
cabelos, as mulheres, ao contrario, ndo se preocupavam com a aparéncia, eram

mais enérgicas e tomavam as decisdes mais importantes para a familia.

10 conceito de género sera discutido e aprofundado ao longo dessa Tese de Doutorado.
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Stuart Hall (2000) compreende os Estudos de Género como movimentos
que tém gerado grandes impactos nas esferas académicas e sociais, possibilitando
mudancas na teorizagao social e nas ciéncias humanas. Nestes estudos ha a
preocupacao em problematizar concepgdes dadas como universais especialmente

aquelas que definem o que é “préprio” para homens e para mulheres.

Tal campo de estudo trouxe para o ambito académico a discussdo de temas
polémicos envolvendo familia, sexualidade, trabalho doméstico e infanticidio por
sexo, até entao considerados pouco importantes no cenario tedrico (MEYER et al.,
2003). A pratica do infanticidio por sexo, por exemplo, tem ganhado repercussoes
mundiais. Essa pratica (que consiste em matar meninas recém-nascidas porque sao
indesejadas dentro de uma determinada cultura) ainda é muito comum
principalmente em sociedades orientais, 0 que da uma ideia da desvalorizagdo

atribuida ao sexo feminino no ambito dessas sociedades.

Quanto ao pds-estruturalismo, cabe referir que ele se apresenta como um
campo de conhecimento muito produtivo para as analises também na area da
educacao, na medida em que, nesse campo, nao ha o intuito de “procurar” e
“descobrir” verdades que poderiam estar escondidas em algum lugar. Ou seja, nao
se pretende identificar verdades Unicas, universais e absolutas. Como observa
Tomaz Tadeu da Silva (2002, p. 119) ha

(...) um certo afrouxamento na rigidez estabelecida pelo
estruturalismo. O processo de significagao continua central,
mas a fixidez do significado que &, de certa forma, suposta
no estruturalismo, se transforma (...) em fluidez,
indeterminacao e incerteza.

Os Estudos de Género, os Estudos Culturais e os Estudos de Cultura Visual,
articulados a abordagem pds-estruturalista, se apresentam como produtivos para o
campo da educacdao na medida em que, no ambito desses Estudos, presume-se
que “(...) todo saber é elaborado em conexdao com as relagdes sociais, culturais e
de poder; ele é produzido em diferentes tempos e espacos sociais” (SABAT, 1999,
p. 30).
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Rever conceitos, revisitar textos, retomar contribuicdes de autores e autoras

sao movimentos tedricos bastante importantes, uma vez que fornecem
instrumentos para se operar com os desafios com 0s quais nos deparamos durante
o desenrolar de uma investigacao (KRAMER, 2008). Por isso, julgo importante
discorrer acerca de algumas ferramentas conceituais que serao utilizadas nesse
estudo, quais sejam: os conceitos de representacdo, discurso, género, geracao,

classe social e raca/cor'?.

Dependendo da otica a partir da qual nos posicionamos, o conceito de
representacao pode assumir diferentes sentidos. Propagandas, filmes, linguagens,
entre outras coisas, muitas vezes acionam determinadas representacOes vistas
como “as” hegemoénicas. De acordo com Silva (1999, p. 35) “a representacao é um
sistema de significacdo. (...) na representacao esta envolvida uma relacdo entre
um significado (conceito, ideia) e um significante (uma inscricdo, uma marca

material: som, letra, imagem, sinais manuais)”.

A representacao reune tanto praticas de significagdo linguistica e cultural
como sistemas simbdlicos por meio dos quais os significados podem ser
construidos. Tais significados, por exemplo, auxiliam meninos e meninas a
compreenderem as experiéncias vivenciadas e, a partir dai, sao levados a entender

0 que devem, ou nao, ser e fazer (MEYER et a/, 2003).

Em relagdo ao conceito de discurso, que assim como o de representagao
também é importante para essa investigacdo, vale mencionar que ele tem sido
estudado e problematizado por autores e autoras que se inserem no campo a partir
do qual me posiciono (FOUCAULT, 1996; FISCHER, 1999; SILVA, 1999; MEYER,

2000). Muitos/as deles/as convergem na ideia de que constantemente os sujeitos

12 Ao longo dessa Tese de Doutorado esses conceitos serdio retomados e discutidos.
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s3o construidos e subjetivados!® pelos atravessamentos de uma infinidade de
discursos que circulam em diferentes meios nos quais vivem. Assim sendo, é
possivel inferir ainda que os processos modernos de constituicao de subjetividades
muitas vezes incorporaram, de alguma forma, os encontros e as convivéncias com
0s outros, ou seja, tais relagdes sao elementos constitutivos dos sujeitos na

atualidade.

De acordo com Dagmar Meyer (2000, p. 55) “Os discursos constroem e
implementam significados na sociedade por meio de diferenciacdes que dividem,
separam, incluem e excluem e que, por se constituirem em dindmicas de poder,

produzem e legitimam o que, ai, é aceito como verdade”.

Céli Pinto (1989, p. 27) refere que

A crianga, no momento em que se reconhece enquanto
individuo, esta se reconhecendo enquanto sujeito constituido
pelos discursos familiares [e eu diria,também 0S escolares,
os midiaticos, etc.] que a cercam. E o ‘outro’ que lhe da
identidade: a crianca se reconhece como bonita porque
existe em relacao a ela um discurso de beleza onde ela tem
instaurado um lugar.

Fischer (2001a) salienta que discurso nao deve ser entendido simplesmente
como uma fala, um pronunciamento ou uma frase, mas sim como uma pratica
capaz de nos constituir/subjetivar. Segundo ela “os discursos n3ao so nos
constituem, nos subjetivam, nos dizem ‘o que dizer, como sdo alterados, em
funcao de praticas sociais muito concretas. Tudo isso envolve, primordialmente,
relagbes de poder” (idem, p. 85). Silva (1998, p. 10) traz uma importante
argumentacdo a respeito da articulagdo existente entre subjetividade, discurso e

relacdes de poder:

a subjetividade (isto &, aquilo que caracteriza o sujeito) nao
existe nunca fora dos processos sociais, sobretudo na ordem
discursiva, que a produzem como tal. O sujeito ndo ‘existe’:
ele é aquilo que fazemos dele. Subjetividade e relacdes de

3 0 termo “subjetivadas” vai ao encontro do conceito de subjetivacdo explorado por Michel
Foucault (2002). Para esse autor tal conceito vincula-se a processos sociais, culturais e
disciplinares que auxiliam na constituicao dos sujeitos, como referi anteriormente.
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poder ndo se opdem: a subjetividade é um artefato, € uma
criatura das relagdes de poder.

Entretanto, conforme destacam Gunilla Dahlberg, Peter Moss e Alan Pence
(2003, p. 50) “ha uma possibilidade de escolha e recusa nas relagdes de poder; os
individuos podem aprender como ndo ser tdo governados” pelos sujeitos e pelos
artefatos, pelos discursos e pelas representacdes que os rodeiam. Como € o caso
de pessoas que preferem aderir e utilizar roupas e acessorios que considerem
sintonizadas com seus estilos proprios a outras roupas e a outros acessorios que
estejam vinculados a moda tida como predominante em um determinado tempo ou

lugar.

Cabe lembrar que o conceito de poder de que falo é aqui utilizado no
sentido foucaultiano, isto &, ele esta relacionado com as maneiras de controlar e
regular condutas e comportamentos dos individuos e das populagdes por meio de
negociacOes e relacdes, nao de imposicdes e ordens. Ou seja, nao podemos
relaciona-lo, pura e simplesmente, ao direito de agir, de decidir, de ordenar ou de
mandar que algo ou alguém pudesse ter e/ou praticar. De acordo com Foucault
(1997, p. 88-90)

O poder esta em toda parte; ndo porque englobe tudo e sim
porque provém de todos os lugares. [...] o poder ndo é uma
instituicdo e nem uma estrutura, ndo € uma certa poténcia
de que alguns sejam dotados: € o nome dado a uma
situacdo estratégica complexa numa sociedade determinada.
[...] o poder ndo é algo que se adquira, arrebate ou
compartilhe, algo que se guarde ou deixe escapar; o poder
se exerce a partir de inimeros pontos e em meio a relagdes
desiguais e imdveis.

O entendimento de poder, entdo, € visto mais como algo que se exerce, do
que como algo que se detém. Nao existe o poder, mas sim relacdes de poder
disseminadas por toda estrutura social, porque “provém de todos os lugares”
(FOUCAULT, 1997, p. 89). Desta forma, nao € possivel pensar o poder como algo
unidirecional, que venha de cima para baixo ou em uma Unica direcao, por
exemplo. Aqui se torna mais Util pensar o poder como algo que vem de variadas

diregdes, que seja multifacetado/espraiado e, por isso, produtivo.
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Discorridas tais ideias acerca dos conceitos de representacao e de discurso,
passo agora a tecer algumas consideracdes a respeito de género, raga , cor e
etnia. O conceito de género abordado nessa pesquisa ndao se resume a
diferenciacdo de “papéis” e “fungbes” femininas e masculinas. Explico: ao
pensarmos tal conceito simplesmente como sinénimo de papéis, damos margem a
se pensar em regras arbitrarias que determinada cultura ou sociedade imp&e aos
seus membros, definindo comportamentos, modos de ser, modos de se vestir,
atitudes, etc. e deixamos de problematizar as relacdes de poder existentes entre
homens e mulheres (LOURO, 1997). Entretanto, nem sempre foi assim. Em
meados do século XX, estudiosas feministas procuraram atribuir significados

diferentes dos que vinham sendo utilizados até entdo em relagdo ao termo género.

Donna Haraway (2004) diz que o conceito de género foi desenvolvido com o
intuito de contestar e transformar a naturalizacao da diferenca sexual que acaba
por posicionar homens e mulheres de maneira diferenciada e, até, hierarquizada.

Jill Conway, Susan Bourque e Scott (2003, p. 23) afirmam que

A producao de maneiras culturalmente apropriadas no que
diz respeito ao comportamento de homens e mulheres é
uma funcdo central da autoridade social e cultural e esta
mediada pela complexa interacao de um amplo espectro de
instituicbes econOmicas, sociais, politicas e religiosas
(traducdo minha)™.

Pensando a partir desse excerto, género, entdo, poderia ser considerado
como o produto do “trabalho” da cultura, da sociedade sobre a biologia. Scott
(1995) traz importantes consideracdes sobre o referido conceito. Para essa
estudiosa, género é algo que ndao deve ser ligado fundamentalmente ao
determinismo bioldgico. Por volta dos anos de 1950 e 1960, se intensifica a nocao
de que nao se nasce homem ou mulher, mas sim vao sendo ensinados atributos
para que os sujeitos se tornem dessa ou daquela maneira. Ela também enfatiza a
importancia do aspecto relacional existente entre mulheres e homens. Na

argumentacao dessa autora:

“ La produccién de formas culturalmente apropiadas respecto al comportamiento de los
hombres y las mujeres es una funcion central de la autoridad social y estd medida por la
compleja interaccién de un amplio espectro de instituciones econdmicas, sociales, politicas y
religiosas.
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(...) ‘género’, além de um substituto para o termo mulheres,
é também utilizado para sugerir que qualquer informacao
sobre as mulheres é necessariamente informacdo sobre os
homens, que um implica o estudo do outro. Essa utilizacao
enfatiza o fato de que o mundo das mulheres faz parte do
mundo dos homens (...). esse uso rejeita a validade
interpretativa da ideia de esferas separadas e sustenta que
estudar as mulheres de maneira isolada perpetua o mito de
que uma esfera, a experiéncia de um sexo, tenha muito
pouco ou nada a ver com o outro sexo (SCOTT, 1995, p. 75,
destaque da autora).

Mariza Corréa (2001) enfatiza que, nos anos 70, algumas investigacoes
foram relevantes para questionar e desnaturalizar distingdes polarizadas e
essencializadas dos termos masculino e feminino, uma vez que tais termos eram
reciprocos e nao poderiam ser entendidos e definidos separadamente. Nesse
contexto, mais importante do que falar em género, é falar de relacdes de género;
ja que, quando utilizamos essa expressao, estamos ndo apenas nos referindo aos
modos distintos como homens e mulheres sao vistos e interpelados, mas aos
motivos pelos quais estas distingdes ainda acabam constituindo uma hierarquia em

que os homens se colocam (e sao colocados) como superiores as mulheres.

Enfim, género contrapde-se as concepgOes pautadas em uma esséncia
(masculina ou feminina) natural, universal e imutavel, enfatizando os processos de
construcdo ou formacao histdrica, linguistica e socialmente determinadas. Verbena
Pereira (2004) ressalta que em meio a complexidade das abordagens de género, o
que se apresenta como mais relevante sao 0S espagos que surgem para
elaborarmos papéis, refazermos posicoes e repensarmos e reinvertarmos
atribuicdes sociais que, ao longo de séculos, vém sendo definidas como femininas

ou masculinas.

N3o sd género, mas também o conceito de sexualidade deve ser pensado
para além das ideias vistas como algo essencial ou naturalmente dado. Nas
palavras de Louro (1997, p. 22), “(...) ndo € negada a biologia, mas enfatizada,
deliberadamente, a construcao social e histérica produzida sobre as caracteristicas

bioldgicas [de homens e de mulheres]” (acréscimos meus).
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Talvez pelo fato de a sexualidade ter como suporte um corpo bioldgico, ela

|Il

ainda tem sido tomada como algo que é “inato” e bastante “natural” aos seres
humanos. Jeffrey Weeks (1999) nos auxilia a compreender que mesmo que nossos
corpos sejam os lugares de exploracao de nossas sexualidades, elas relacionam-se
também com nossas ideias e imaginacdes, mais do que isso elas “envolvem rituais,
linguagens, fantasias, representacdes, simbolos, convencgdes... Processos
profundamente culturais e plurais” (LOURO, 1997, p. 11). Enfim, a constituicao de
cada pessoa deve ser pensada como um processo que se desenvolve ao longo de

toda a vida em diferentes espacos e tempos.

Foucault, através de seus livros "Historia da Sexualidade”, volumes 1, 2 e 3,
também traz significantes contribuicdes sobre o entendimento dessa complexa
relacdo entre corpo, sexualidade e cultura. Segundo ele, ainda no século XIX, a
sociedade moderna tentou reduzi-la a sua funcdo reprodutiva, a sua forma
heterossexual e adulta. Outras formas de exercer a sexualidade que fugiam a essas
regras, passaram a ser consideradas “anormais”, “periféricas”. Entretanto, nao
podemos deixar de considerar que a sexualidade dita “normal” e “regular” sé é

"\

estabelecida a partir dessas outras sexualidades “anormais”, “periféricas”.

Os conceitos de raca, cor e etnia também sdo relevantes para o estudo a
que me propus, na medida em que estes sao marcadores fundamentais para
definir quem esta dentro ou fora do padrdo de beleza contemporaneo considerado
ideal. Diferentemente do que propdem algumas teorias e autores/as, sentidos e
efeitos desses conceitos nao podem ser pré-definidos. Seus efeitos e sentidos
devem, sim, ser produzidos no interior de processos histdricos, culturais e sociais.
Precisamente por dependerem desses processos, raca e etnia estdao sujeitas a

constantes mudangas e transformacgoes.

Ainda hoje ha diversas discussdes a respeito dos conceitos de raca e etnia.
Alguns/algumas autores/as preferem utilizar o termo etnia ao invés de raca e vice-
versa. No inicio da década de 1990, autoras como Verena Stolke (1991) e Miréia
Sudrez (1991) instigaram-nos a pensar a partir do seguinte questionamento: sexo
esta para género assim como raga esta para etnia? Entretanto, segundo elas,
pensar dessa forma seria resumir tais conceitos a dicotomia

natureza(raca)/cultura(etnia).
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A palavra etnia passou a ter mais visibilidade com o advento da Segunda
Guerra Mundial. A partir dai, essa palavra comecou a ser utilizada como forma de
realcar que determinados povos, mais do que se constituirem/unirem em fungdo de
semelhancas bioldgicas pré-determinadas, constituem-se/unem-se em razao de
fendmenos histdricos, sociais, culturais, morais e intelectuais (STOLKE, 1991).

Nilma Gomes (1994, p. 51) afirma que:

[...] a contribuicao que o uso do termo etnia e a nogao de
grupo étnico nos trazem ao questionar a tradicional nocdo
de raca, desmitificando a ideia de superioridade e
inferioridade, e abordando a diversidade cultural. [...]
Discutir etnia no Brasil sem pontuar a raca de uma forma
redimensionada, € ndo abarcar a eficacia do racismo e das
praticas discriminatdrias presentes nos varios setores da
nossa sociedade.

Segundo Meyer (2001, p. 139), embora as ideias que giram em torno do
conceito de etnia refiram-se a caracteristicas mais relacionadas aos costumes e as
tradicdes comuns e compartilhadas por um grupo especifico, a utilizagdo do
conceito de etnia ao invés do de raga ndo trouxe grandes mudancas. “Isto porque
(...) o deslocamento das diferencas que a raca situava na biologia para o terreno
da cultura acabou sustentando um ‘novo racismo’, onde as discriminagdes operam

tomando como base supostas incompatibilidades culturais (...)".

Para além disso, raca e etnia sdo marcadores sociais que estao envolvidos
nos processos de construcao de diferencas e identidades culturais. Para a mesma
autora (2002, p. 61-2), raca e etnia

(...) sao concepgdes que estao relacionadas com a produgao
de sentido e critérios de pertencimento que se constituem
como importantes suportes de processos pelos quais se
constroem fronteiras entre aqueles/as que pertencem e
aqueles/as que nao pertencem a  determinados
grupos/populacoes. Essas fronteiras nao apenas relacionam,
aproximam, separam e/ou diferenciam grupos entre si, mas
0 que é mais importante de ser frisado, é que elas agem de
forma a posicionar socialmente os grupos representados,
numa operacao em que caracteristicas de diversas ordens
sao transformadas em privilégios, vantagens, desigualdades
e desvantagens sociais.
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Os significados que tais conceitos possuem sdo constituidos social, cultural e
historicamente, em tempos e espagos especificos, ou seja, eles ndo possuem
significados naturais e estaveis em si mesmos. No regime dominante de
representacao ser branco/a ainda é a norma que governa e serve de referéncia na
definicdo do que é ser bonito/a ou feio/a. Além de muitas vezes os conceitos de
raca e etnia serem confundidos um com o outro e n3ao poucas vezes serem
tomados como sindnimos; entre as concepcdes do senso comum, circula a ideia de

que raca vincula-se Unica e exclusivamente a cor.

Ha uma intensa discussao em torno desses dois conceitos e para as analises
aqui estabelecidas optei por utilizar associado a raca um terceiro conceito: o de
cor, pois entendo que — ao tratar dessa questao no Brasil — quando falamos em
raca o primeiro elemento que se leva em consideracao é a cor de pele. Gladis
Kaercher (2005), afirma que raga é algo que vai além da cor, em nosso pais, no
entanto, raca e cor se fundem e se confundem. Conforme Lilia Schwarcz (2000, p.
108) “A cor nao é um dado objetivo ou bioldgico, é antes uma selecdo cultural que
em determinados momentos se transforma em fator explicativo fundamental”.
Sandra Andrade (2008) afirma que “desde os primeiros censos, a definicao de raca
no Brasil esteve implicada com a cor, 0 que ndo ocorre do mesmo modo em outros

paises multirraciais”.

Acredito, entao, que raca/cor melhor da conta da complexidade das relacdes
que se estabelecem quando nos dedicamos a entender praticas discriminatdrias
que neste pais e, até mesmo nas salas de aula — como mostrarei nas analises
empreendidas mais adiante — se produzem. Enfim, reitero que minha opcao é pelos
termos raga/cor, mesmo sabendo o quao disputados, problematizados, imprecisos
e até escorregadios podem se mostrar os termos raga, cor e etnia apesar de todos
eles serem invengdes que construimos e que contam historias ndao sé de

pertencimentos, mas também de exclusodes.

Mesmo que tenha havido uma tentativa de, em diferentes meios de
comunicagao, mostrar a pluraridade cultural existente no Brasil, as imagens de
negros/as, por exemplo, sempre aparecem atreladas a uma ideia de beleza
“diferente” ou “excéntrica”. Entretanto, em pleno século XXI, representacoes

pejorativas e “estereotipadas” a respeito da negritude vém sendo (re)alimentadas
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através de noticias de televisao, de paginas de jornais, de sites da internet, etc, o
que acaba contribuindo para que, ainda hoje, acontecam atos de discriminagao
racial (FELIPE e GUIZZO, 2003). Conforme Schwarcz (1987, 1996), desde anos
antes do fim da escravidao no Brasil até hoje, a imagem do negro representado
como violento, perigoso, ameagador da seguranca vem sendo difundida e veiculada

(de forma explicita ou, muitas vezes, de forma velada).

No bojo desse estudo, as representacdes (que circulam pelos diversos meios
culturais e sociais a que temos acesso) sao tomadas como centrais para
entendermos os significados que construimos a respeito de certas tematicas. Isso
porque elas sao os repositorios de valores e de cddigos que sustentam
entendimentos partilhados, possibilitando aos sujeitos o sentimento de

pertencimento, ou nao, a uma determinada cultura.

Partindo dessa ideia é que concordo com Caterina Koltai (2004) quando ela
afirma que o racismo é uma invencdao moderna e que, além disso, é praticamente
impossivel haver racismo sem recurso a linguagem; visto que é sempre com base
em discursos que criamos entendimentos de rejeicao ou de marginalizagdao com

relacao a determinado grupo tido como diferente daquele ao qual pertencemos.

Outro conceito que cabe ser trazido para o ambito dessa discussdo € o de
classe social, pois na pesquisa de campo realizada na Escola Dulce Moraes
apareceu, entre as criangas, a questao do ser rico, do estar bem vestido associado
ao ser bonito/belo. Poder-se-ia definir classe social como o lugar e/ou a posicao
que ocupam o0s sujeitos dentro de determinada rede de relacdes sdcio-culturais,
isto é: a concepgao de classe social que prevalece atualmente é aquela que se
relaciona a renda e ao padrdo de vida do individuo ou grupo social, ndo deixando
de considerar a articulacdo com outros marcadores sociais e identitarios como

género e raga/cor, a titulo de exemplo.

Entretanto, o conceito classe social pode ser entendido de outras formas
dependendo da posicao tedrica que se adota. Diferentes linhas de pensamento,
apoiadas especialmente em Karl Marx e por outros tedricos que com ele
dialogaram (Pierre Bordieu e Antonio Gramsci, por exemplo) tém se debrucado e
discutido sobre tal conceito (GUIMARAES, 2002).
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Diferentemente do que foi colocado anteriormente, Marx pensava ser
possivel problematizar o conceito de classe social sem levar em conta outros
marcadores. As analises marxistas centravam-se especificamente nas questdes de
carater econdmico. Antonio Sérgio Guimardes (2002) afirma que o equivoco das
teorias marxistas foi justamente pensar que as classes sociais capitalistas se
formam e se organizam sem tomar como referéncia qualquer outra forma de
sociabilidade como género, raca, geracao. Entretanto, é preciso sim levar em conta

tais formas de sociabilidade.

Sendo assim, uma classe social pode ser definida como um grupo de
pessoas que tem status social similar segundo critérios diversos, incluindo-se, mas
nao se limitando, ao seu status econémico. Ou seja, nao se pode deixar de levar
em consideracao outros aspectos, tais como o cultural e o educacional
(GUIMARAES, 2002; ANDRADE, 2008). Aspectos esses que levam determinados

sujeitos a terem mais prestigio e visibilidade social.

O conceito de geracao, por fim, € outro que vale a pena ser trazido para o
bojo dessa Tese. O corpo jovem vem sendo exaltado desde ha muito tempo. Em
contrapartida o corpo velho torna-se depreciado, ndo sé na visdo das criangas, mas
na sociedade de modo geral. Tais marcas — rugas, flacidez, estrias, celulite,
lentiddo — sdo consideradas pouco sedutoras e opostas ao corpo que se almeja:

um corpo liso, duro/malhado, atraente e sedutor.

No Brasil, homens e mulheres investem fortemente no “apagamento” dos
sinais de velhice. E necessario ter pressa, deixando de lado qualquer sinal de
preguica, acomodacao e pouco caso (COUTO, 2007). Tornou-se urgente tentar
acabar com toda e qualquer insatisfagdo ou imperfeicao fisica, corrigir um defeito
ou melhorar um detalhe que desagrada. Para isso, sao inUmeros os produtos, as
técnicas e os procedimentos disponiveis contra os cabelos brancos, contra a
calvicie, contra a flacidez, contra as rugas, etc. Portanto, como salienta Edvaldo
Couto (2007, p. 42):

Em meio a tantos recursos s6 é feio, fora de forma, flacido,
enrugado e envelhecido quem quer, quem n3ao se ama, hao se
cuida, ndo se pavoneia. O culto ao corpo se tornou um estilo de
vida, mas de uma vida tecnocientifica. A promessa fascinante
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de um ganho suplementar de saude, juventude e beleza
conquistou um espaco inédito nos meios cientificos e artisticos,
na midia, em todas as esferas do nosso cotidiano.

Embora venham ocorrendo muitos borramentos intergeracionais devido a
exaltacao ao corpo jovem, o conceito de geragdo é relevante para as discussoes
que aqui sao desenvolvidas. Anne Ramos (2006) afirma que a forma como
delimitados o tempo vivido, dividindo-o em geragbes, € uma fragmentacdo
arbitraria “fundamentada” no ciclo vital nascimento-crescimento-morte. Porém, a
marcagao etaria ndo se limita apenas a atribuir uma idade cronoldgica ao individuo;
além disso, vincula-se as marcas corporais que apresenta. De acordo com Manuel
Sarmento (2005) a geracdo a qual pertence um sujeito ndo dilui os efeitos de
classe, de género ou de raga/cor na caracterizacdo das posicoes sociais que ocupa,

mas soma-se a eles, conjuga-se com eles.

Enfim, vale reafirmar que os corpos sao o que sao na cultura. A cor da pele
ou dos cabelos; o formato dos olhos, do nariz ou da boca; a presenca da vagina ou
do pénis sao sempre significados culturalmente e é assim que se tornam (ou nado)
marcas de raca/cor, de género, de geragao e de classe social, mais do que isso
entram ou nao para o rol dos/as que sao definidos/as como belos/as ou feios/as
(LOURO, 2004b).

Assim como género, sexualidade, raca, cor, etnia e classe social, ideias e
imagens sobre o que é "ser crianga" e o que € "ser belo/a", também s3ao tomadas
como construcoes histdricas, sociais e culturais. Na secao seguinte, entdo, procuro
(re)contar através de textos e imagens a histdria da infancia, da beleza e, por fim,

da histdria da erotizagdo infanto-juvenil.

Antes, porém, cabe considerar que a partir de inUmeras areas de
conhecimento, como a educacao, a religido, a medicina, a psicologia, a sociologia,
a antropologia, o direito, € possivel (re)contar tais historias. Entretanto, tais
histdrias geralmente (para nao dizer sempre!) sao realizadas/contadas a partir de
letras, palavras, frases, paragrafos e textos. S3o raras as vezes em que ha
desenhos, fotografias ou imagens de qualquer tipo nos contando as histérias acima
mencionadas. Apesar disso, elaborar histdrias através de imagens € muitissimo

relevante, pois elas “produzem saberes que nao sao ensinados e aprendidos
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explicitamente, mas que existem, circulam, sao aceitos e produzem efeitos sobre
as pessoas” (CUNHA, 20053, p. 182).

Além disso, mesmo que hoje o nimero de pessoas nao letradas tenha
diminuido consideravelmente, ainda sdo muitas aquelas que sequer conseguem ler,
compreender e/ou interpretar um texto simples. Sendo assim, € possivel afirmar
que as imagens, consideradas aqui como textos visuais, na atualidade acabam
atingindo um nimero bem mais elevado de sujeitos, uma vez que o mundo esta
cada vez mais visual (ACHUTTI, 2004). Desse modo, muitos significados, ideias e
conceitos nos sao transmitidos cotidianamente através de imagens visuais (ROSE,
2001). E as leituras que sao feitas em relacdo a elas sao significadas/entendidas
diferentemente dependendo do contexto sdcio-cultural ao qual uma pessoa

pertence.

No proximo capitulo, procuro tecer algumas consideracoes sobre as historias
da infancia, da beleza e da histdria da erotizagdo infanto-juvenil. Histérias que
também podem ser (re)interpretadas de diferentes modos em funcdo do meio
sécio-cultural a partir dos quais sao (re)contadas, (re)vistas e (re)criadas. Além do
que, sao historias entremeadas umas as outras e que sao relevantes quando se
pretende entender/discutir/problematizar as representagdes, os investimentos e as
praticas de embelezamento propagados, compreendidos e adotados pelas criangas

na atualidade.

48



3. (RE)CONTANDO HISTORIAS... 15

3.1 DA INFANCIA

No que consiste a infancia? Quais as suas caracteristicas? O que é ser

crianga? QuestOes simultaneamente simples e complexas e que, certamente,
podem ser respondidas e problematizadas a partir de infinitas perspectivas. De
acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei Federal 8.069/1990) sao
consideradas criancas todas as pessoas compreendidas na faixa etaria de até doze
anos de idade incompletos. Entretanto, a idade é apenas um, dentre tantos outros
marcadores sociais, que esta imbricada nas maneiras de se conceber o que é ser
crianga. Na atual conjuntura da sociedade brasileira, pobreza e escassez de
oportunidades, por exemplo, sao apontadas como grandes
“constituidoras/formadoras” de criancas vitimas e, ao mesmo tempo, agentes dos

mais variados tipos de violéncia.

Figura 2: Sem titulo

E a infancia? Bem,
as histdrias da infancia tém
sido contadas e recontadas
por inumeros/as autores/as
a partir de diferentes
pontos de vistas, as vezes

convergentes, mas também

muito divergentes. E as
maneiras de se entendé-la

variam  bastante  de E‘w“.

> Todas as imagens utilizadas nesse capitulo foram obtidas através do site aberto de busca
www.google.com.br.
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sociedade para sociedade, de religiao para religiao, de cultura para cultura, bem

como de época para época.

As criancas de que falei no paragrafo anterior, pertencem a grupos e classes
sociais bem determinados e certamente diferenciam-se de muitas outras que estao
inseridas em outras culturas, em outras classes sociais € em outros contextos
tomados como mais privilegiados. Dessa forma, podemos dizer que infancia nao
pode ser considerada uma categoria homogénea. Ha varias possibilidades de se
viver a infancia e de se discorrer sobre ela, a partir de inUmeras areas de
conhecimento, como a educacao, a religiao, a medicina, a psicologia, a sociologia,

a antropologia, o direito, etc.

Figuras 3 e 4: ng titulo

Philippe Ariés (1981) é um g = y *

dos autores que discute a questao 7
da construcao social da infancia
durante a Modernidade®®. Foi esse
autor um dos pioneiros a discutir a
ideia de que naquela época, as
sociedades tradicionais reduziam a
infancia ao seu periodo mais fragil,
porque assim que as criangas
adquirissem uma determinada
independéncia, eram introduzidas
no mundo dos adultos. A partir |
dai, elas passavam a vestir-se, a
portar-se, a divertir-se como eles.
Entretanto, torna-se importante
lembrar que essa infancia descrita
por Ariés, em nenhum momento

pode ser considerada universal.

16 Segundo Vigarello (2006), podemos chamar de Modernidade o conjunto de transformacdes
que se inicia a partir do século XV e que estende até o século XVIII, envolvendo aspectos
culturais (o Renascimento), politicos (o surgimento dos Estados Nacionais Absolutistas) e
econémicos (o Capitalismo Comercial).
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Concepgbes de infancias reiteradas pela Modernidade parecem estar
estremecidas. Nessa Era acreditou-se “que a infancia humana [se apresentava]
essencialmente diferente tanto da infancia de outros seres vivos quanto da idade
adulta” (NARODOWSKI, 2002, p. 113, acréscimos meus).

Também nesse periodo se propagou a nogao de criancas “ideais” dotadas,
dentre outros aspectos, de inocéncia, bondade, virtude e fragilidade (FELIPE,
2000a, 2000b; SAMPAIO, 2000; BUJES, 2002; SANTOS, 2004). Ja ndao podemos
mais nos basear na “crenca de que a infancia se constitui em um tempo
homogéneo, porque recobre uma mesma cronologia” (GONDRA e GARCIA, 2004,
p. 82).

Talvez seja temerdrio afirmar categoricamente que a infancia € uma
invencao moderna, porém o que se pode dizer é que na Modernidade construiu-se
uma representacao de infancia que atendia a nova ordem social que estava
comecando a ser delineada. A partir dai, passa-se a observar a preocupacao que
maes e pais comecam a ter com tudo o que diz respeito aos/as proprios/as
filhos/as: o nascimento, a saude, o bem-estar, o sentimento de dor pelo seu

sofrimento na doenca e de sofrimento e luto na sua morte.

Figura 5: Sem titulo

Voltando a
contemporaneidade, as
compreensdes de
infancia que temos
atualmente, foram aos
poucos sendo
construidas a partir de
diversos campos de
conhecimento -

religioso, médico,

juridico, pedagdgico,
psicolégico, entre outros — especialmente a partir dos séculos XVII e XVIII.

Diferentemente do modo como se pensava na Modernidade, hoje em dia, as ideias
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que giram em torno da infancia ja ndo correspondem a uma categoria Unica,
estavel, “natural” e homogénea (BUJES, 2002; FELIPE, 2000a, 2000b).

A partir da (...) perspectiva péds-moderna, ndo existe algo
como “a crianca” ou “a infancia”, um ser e um estado
essencial esperando para ser descoberto, definido e
entendido, de forma que possamos dizer a nés mesmos e
aos outros “o que as criancas sao e o que a infancia é”. Em
vez disso, ha muitas criangas e muitas infancias, cada uma
construida por nossos ‘entendimentos da infancia e do que
as criancas sao e devem ser’ (DAHLBERG et al., 2003, p. 63,
destaques dos autores).

Figuras 6 e 7: Sem titulos

No Brasil, a infancia,
de uns anos para ca, tem
sido envolvida em
diferentes programas
sociais, educacionais e
culturais, tais como o0s
programas “Bolsa Escola”,
“Bolsa Familia”, “Primeira
Infancia Melhor™’. Além
disso, apesar dos estudos
sobre a infancia terem
ganhado espago em um
nimero bastante
significativo de estudos®,
ainda  percebe-se uma
escassez de pesquisas que

articulem as  questOes

relacionadas a infancia com

7 Todos esses s&o programas desenvolvidos e financiados com apoio do Governo Federal e tém
sido inclusive, temas de estudos de Mestrado e Doutorado (KLEIN, 2003; 2006).

8 Dentre tais estudos podem ser mencionados os de Felipe (2000); Maria Carmem Barbosa
(2000); Moisés Kuhlman Jdnior (2001); Isabel Bujes (2002), Leni Dorneles (2002); Carin Klein
(2003) e Claudia Santos (2004).
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as de género e sexualidade, como apontam alguns pesquisadores/as (FELIPE,
1999, 2005; GUIZZO, 2005; GUERRA, 2005; ARGUELLO, 2005; SEFTON, 2006;
MARTINS, 2006; BELLO, 2006).

Por conta de tal escassez, reafirmo a importancia de produzir pesquisas que
articulem infancia, género e sexualidade, compreendendo tais conceitos como
construgdes sociais, culturais e histdricas. Em razdo disso, as compreensdes que
giram em torno dos mesmos sdo provisdrias, instaveis podendo ser

reconstruidas/reconfiguradas de acordo com determinado contexto.

Se pensassemos a infancia como uma categoria Unica e universal, os
contextos sociais e culturais nos quais as criancas estdao inseridas, bem como
certos marcadores sociais (como raga/cor e classe social, por exemplo) que se
vinculam as suas identidades estariam sendo desconsiderados. Desse modo, o
conceito de infancia deve ser compreendido como fluido, multiplo, instavel e
heterogéneo, o que significa dizer que existem inUmeras representacdes de
infancias cujos significados podem variar de acordo com o tempo, o género, a

cultura em que as criancas estao inseridas (FELIPE e GUIZZO, 2003).

Em paises europeus e demais regides do mundo, por exemplo, é possivel
observar outros tipos de representacdo de infancia muito diversos dos que vemos
no Brasil. Em Londres, por exemplo, onde residi durante quase dois anos, ha
milhares de pessoas mucgulmanas. Meninas pertencentes a essa religiao raramente

sao vistas em lugares publicos.

Nas poucas vezes em que circulam pelas ruas, elas precisam vestir uma
espécie de vestido (geralmente preto) que cobre completamente seus corpos e
suas formas e uma burca branca (que representa modéstia) que impede o

aparecimento de seus cabelos e de parte de seus rostos.

Produtos (tais como brinquedos e roupas) destinados para o publico
feminino compreendido na faixa etaria de até mais ou menos 7/8 anos sao
bastante diferentes dos que vemos em nosso pais. Na Inglaterra, por exemplo,
praticamente nao se veem meninas, compreendidas em tal faixa de idade, de mini-

saia ou roupas super justas ao corpo.
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Figuras 8 e 9: Sem titulos

Nas lojas de roupas infantis, o que mais se vé sdo os vestidos que, quase
sempre, ficam abaixo dos joelhos. Sapatos femininos infantis s3o baixissimos. Além

disso, parece ndo haver, tao fortemente quanto no Brasil, o apelo consumista
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emergido especialmente através de toda uma cultura visual que atualmente

estamos presenciando®®.

Algumas situagbes que em nosso pais ndo sao alvo de reivindicagdes, em
outros paises sdao. No més de abril de 2010, em razao da pressao que sofreu de
orgaos publicos e cidadaos, uma grande rede de confecgOes britanica chamada
Primark, precisou retirar de suas prateleiras um artigo téxtil controverso: sutias
com enchimentos para meninas de até sete anos. Artigo que, segundo a populacao

britanica, poderia estar incentivando a sexualizagdo precoce.

Levando em conta tais exemplos é que reitero as criticas, realizadas nos
campos de estudos nos quais me insiro, relacionadas as identidades vistas como
fixas e naturalmente dadas. Ao invés disso, nossas identidades devem ser tomadas
como atribuicGes sociais, histdricas e culturais ditas e nomeadas a partir de
contextos culturais nos quais estamos mergulhados/as (SILVA, 2004). Vinha
falando de criancas, em especial as do sexo feminino, que pertencem a uma
mesma faixa etaria. Porém, entre outros fatores, o tempo, os costumes alimentares
e culturais, as religides e as sociedades nas quais as criancas se inserem sao
determinantes para os seus modos de ser e de se comportar €, consequentemente,

para a constituicdo de suas identidades.

Independente de religido ou cultura é inquestionavel a visibilidade que tal
parcela da populacdo tem conquistado. As criancas, de algumas décadas para c3,
passaram a ocupar lugares importantes nas mais diversas instancias da sociedade.
Uma gama de produtos de consumo, oriundos de variados segmentos, tem sido
destinada especificamente para elas (brinquedos, alimentos, roupas, moveis, livros,
CD’s, materiais escolares, etc.). Além disso, profissionais de diferentes areas

(psicopedagogas/os,  pediatras,  psicdlogas/os  infantis,  recreacionistas,

1% No Brasil vivemos uma cultura em que a exposi¢cdo dos corpos é bastante relevante. Na
Inglaterra, ao contrario, ndo se observa, tanto como no Brasil, tal exposicdo. Entretanto, nem
por isso, eles deixem de se preocupar com fatos como, por exemplo, o elevado nimero de
criangas que apresenta problemas com a obesidade. Atento a esse Ultimo dado e também pelo
fato de a capital inglesa ter vencido uma briga acirrada contra outras cidades, entre elas Paris,
para sediar as Olimpiadas de 2012, o governo inglés resolveu implantar algumas medidas para
incentivar a pratica de esportes e, por conseqiiéncia, combater a obesidade. Entre essas
medidas esta a contratacdo de nutricionistas e professores/as de Educagdo Fisica que comegam
suas atividades apds o horario normal das escolas oferecendo aulas das mais diferentes
modalidades esportivas.
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fonoaudidlogas/os, entre outras/os) dedicam-se ao atendimento desse segmento
da populagao (GUIZZO, 2005).

Em decorréncia de tal visibilidade, a midia também tem veiculado diversos
programas, filmes, propagandas, novelas que sdo produzidos para o publico
infantil. Tais dispositivos, inUmeras vezes, veiculam discursos que acabam por
subjetivar a formacdao das identidades de meninos e meninas. De acordo com
Fischer (2001b, p. 16) a televisdo - e eu diria a midia - de um modo mais geral,
mostra-se como “um lugar privilegiado de aprendizagens diversas; aprendemos
com ela desde formas de olhar e tratar nosso proprio corpo até modos de

estabelecer e de compreender diferengas de género”.

Tal como procurei mostrar em minha Dissertacdo de Mestrado através da
anadlise de propagandas televisivas infantis, algumas instancias ainda procuram
veicular uma representacdo dominante e universalizante da infancia, na tentativa
de homogeneizar, de forma regular e continuada, a maneira como devemos

conceber os sujeitos da mais tenra idade.

Figuras 10 e 11: Sem titulos

Entretanto, € impossivel pensar na homogeneizacdo dessa faixa etaria.
Como ja colocado, ha inimeras e diferentes formar de viver a infancia dependendo
de outros marcadores que vao muito além da idade. O que se pode afirmar é que
as infancias vividas na contemporaneidade sdo distintas daquelas vividas na
modernidade. Porém, isso ndao quer dizer que essa fase da vida esteja

desaparecendo, como afirma Neil Postman (1999). A(s) infancia(s) esta/estao em
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processo constante de reconfiguracdo, de acordo com o interesse e das
necessidades de cada sociedade. Estdo em andamento diferentes formas de
constituicdo de ser crianca. As atuais e multiplas configuragdes familiares, as
pedagogias culturais, as tecnologias da comunicagdo e da informacao
contemporaneas sao alguns dos processos que nas sociedades contemporaneas
contribuem para a constituicdo dessas novas e diferentes infancias (FELIPE, 2000;
SANTOS, 2004).

3.1.1 INFANCIA E CONSUMO

Como procurei mostrar na secao precedente, a infancia assume distintas

faces conforme a cultura, o local e a época em que esta inserida. E uma das faces
que ela tem assumido, sem duvida alguma, é a de consumidora. Como ja
destacado, a partir da segunda metade do século XX, as criancas ganharam
especial relevancia como consumidoras. Independentemente da classe social a que
pertencem, é indiscutivel o poder que elas conquistaram no ato de escolher bens

de uso pessoal e de uso comum em seus grupos familiares.

Conforme Miriam Adelman (2009) pelo fato de estar associado a uma esfera
feminizada, alguns estudiosos/as veem o consumo como uma antitese das
atividades complexas do mundo, por isso pouco relevante para ser estudado.
Entretanto, o consumo “se revela como elemento dinamico nas relagdes sociais,
por meio do qual as identidades se criam e se reconstroem de formas
diversificadas que nao se reduzem (...) a mera ‘reproducao do consenso”
(ADELMAN, 2009, p. 189). Nestor Canclini (2001) também argumenta que nossas
identidades definem-se pelo consumo e, mais do que isso, elas configuram-se no

consumo, ou seja, dependem daquilo que se consome e que se possui.

Em entrevistas realizadas com as maes do grupo de criangas envolvido
nessa pesquisa, todas elas falaram sobre a liberdade e o poder de escolha que

seus/suas filhos/as tém no ato de decidir o que vao ou nao comprar.
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Ela mesma escolhe as roupas que quer comprar. De vez em quando eu preciso
interferir no que ela quer vestir. Porque as vezes € frio e ela quer sair de barriga de
fora# (mae da Karen, 30.06.2008).

[...] ela tem acesso a todos os tipos de comunicacao e aproveitando o fato de ela
ser magrinha que tudo fica bem, ela sempre quer tudo (mde da Maria,
26.06.2008).

[...] €la gosta muito da Mbnica, da Barbie e agora comegou a querer todas as
coisas que aparecem da Hello Kitty (mae da Sabrina, 02.07.2008).

A relagao crianga-consumo pode ser articulada ao surgimento da televisao,
mais especificamente ao poder das imagens e dos discursos que através dela
foram/sdo veiculados. Na década de 60 do século XX, as criancas deixaram de ser
meras espectadoras e se tornaram também protagonistas de programacoes
transmitidas pela TV, especialmente como personagens de espetaculos artisticos e
culturais. Mais fortemente na década de 80 que se verifica uma “explosdo de
programas infantis e o crescimento de sua importancia na midia” (SAMPAIO, 2000,
p. 47). A partir dai se descobriu, simultaneamente, o potencial de consumo das

criangas.

Figura 12: Sem titulo

Em razdo dessa posicao
privilegiada de consumidoras
que as criangas alcancaram, é
que pais e maes levam-nas as
compras. As familias, algumas
vezes respeitando seus limites
financeiros e outras vezes nem
tanto, dao uma liberdade

consideravel para que

escolham o que comprar em
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diversas categorias de produtos: roupas, brinquedos, guloseimas, produtos de

higiene pessoal ou mesmo celulares e artefatos mais caros (GUIZZO, 2005).

Inés Sampaio (2000, p. 152) ressalta que, no contexto brasileiro, a
identificacao da participacao destacada de meninos e meninas no mercado

estimula sua maior visibilidade na midia. Nas palavras da autora, na atualidade,

a crianca € mais interpelada pela publicidade que reconhece:
1) a sua condicao privilegiada de consumidor atual, com um
poder razoavel de decisao sobre as compras de artigos
infantis; 2) de consumidor do futuro, a ser precocemente
cortejado tendo em vista o processo de fidelizacdao de
marca; e 3) o seu poder de influéncia sobre itens de
consumo da familia.

Alguns estudiosos como Joe Kincheloe (2001) e Shirley Steinberg (1997,
2001) discutiram amplamente a relagao criangas-televisao. Tais autores ressaltam
que “a cultura infantil tem, muitas vezes, de providenciar uma fuga bem-vinda de
tao dura realidade — ndo é de surpreender que o tempo gasto assistindo TV seja
tdo longo entre as criancas pobres e sem posses” (STEINBERG e KINCHELOE,
2001, p. 42). Criangas brasileiras, oriundas de diferentes camadas sociais,

dispensam mais de 3 horas ao dia assistindo televisao (VEIGA, 2003).

Cabe destacar, contudo, que grande parte dos estudos que vem sendo
desenvolvidos a respeito da relagdo crianga-televisdo-consumo preocupa-se com o0s
“efeitos negativos” que tal relacdo pode ocasionar (PEREIRA, 1999). Gilka
Girardello (2008, p. 132), entretanto, defende que a televisao pode contribuir para
a formacdo infantil. Para ela “as criancas imaginam, enquanto véem televisao, e
depois ainda recriam as imagens da TV no seu faz-de-conta, elaborando e fazendo-
as suas”.

David Buckingham (2002) argumenta que prazeres e satisfacoes que o ato
de assistir TV proporcionam as criancas frequentemente sao ignorados. Ele faz

uma critica aos/as estudiosos/as da Kindercultura® afirmando que estes apenas

2 Atualmente a midia é considerada por alguns/algumas estudiosos/as uma das dimensdes
centrais da “fabricacdo” dos individuos contempordneos. Segundo Steinberg (1997), seu
correlato para a infancia é denominada Kindercultura e estd ligada a industria do
entretenimento.
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veem a infancia como vitima indefesa da midia. O autor afirma que muitas vezes a

midia é acusada de impor falsas ideologias e ideias materialistas e consumistas.

De acordo com Nilzia Villaga (2002, p. 97), o ato de consumir “se constitui
como um processo sociocultural em que se da a apropriacdao e uso dos produtos,
como mais que simples exercicios de gosto, ou compras irrefletidas”. Diferentes
estudos tém discutido a forma como tal ato se da entre as criancas, salientando o
notavel crescimento do mercado infantil pelo fato delas terem se tornado
importantes consumidoras. (STEINBERG, 1997, 2001; BUCKINGHAM, 2002;
FELIPE, 2005, GUIZZO, 2005).

A valorizagdo do potencial de consumo dessa faixa etaria tem se
caracterizado como uma tendéncia global. De diferentes lugares e segmentos
surgem infinitas opgOes para atender as expectativas de consumo desse publico:
filmes, desenhos animados, livros, musicas, produtos de higiene e beleza, roupas,
sapatos, acessorios, brinquedos, jogos eletronicos, alimentos, bem como outros
produtos que antigamente ndao faziam parte do mundo infantil: celulares e

computadores, por exemplo.

Muito mais do que em outras épocas, o ato de consumir propriamente dito é
0 que causa grande prazer nas criangas. Canclini (2001, p. 45) afirma que “[...]
quando selecionamos 0s bens e nos apropriamos deles, definimos o que
consideramos publicamente valioso, bem como
0os modos com que nos integramos e nos
distinguimos na sociedade”. Desfrutar e utilizar
o que foi comprado, portanto, muitas vezes
tém menos importancia do que o ato de

comprar propriamente dito.

Figura 13: Sem titulo

Na turma com a qual trabalhei muitas vezes eles/as gostavam de mostrar

um produto ou brinquedo novo que haviam comprado.
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#Todas as sextas-feiras as criancas podiam levar para a escola um brinquedo
proprio para brincar com os demais colegas. NGo poucas vezes ocorreu delas
levarem algum brinquedo novo. Entretanto, mais do que realmente brincar com
ele, o importante era mostrar aos colegas a nova aquisicdo#. (Caderno de
anotagoes, 17.10.2007)

Partindo desse exemplo, se vé o quanto velozmente valores, sentimentos,
praticas e concepcdes mudam. Em minhas inser¢bes, como professora e
pesquisadora, nas diversas instituicdes de ensino nas quais trabalhei e desenvolvi a
pesquisa de campo ndo pude deixar de perceber o qudo veloz sdao também as
transformac0es relacionadas aos produtos, alvo de desejo das criangas. Mariangela
Momo (2009, p. 199) afirma que:

A satisfacdo nao dura mais do que o instante de obter, e
diante de infinitas possibilidades, a quantidade de objetos
que seduzem os infantes parece nunca ter fim. Urgéncia,
rapidez, imediatismo sdo condutas que ja estdo incorporadas
aos modos de viver das criancas de hoje, produzindo um
fendmeno que talvez possamos denominas ‘“infancia
instantanea”.

Além disso, pode-se afirmar que frequentemente ndo é a fungao em si de
certos produtos que importam aos/as pequenos/as consumidores/as, mas sim a
impressao que eles produzem e a fascinacao que provocam. Sem falar na questao
de pertencimento que esta imbricada na relagdo crianga-consumo. Hoje, ostentar e
utilizar um determinado produto torna-se fundamental para poder fazer parte de

um grupo. Ter, entao, passa a ser uma “condicao de pertencimento”.

Através da aquisicao de certas mercadorias, tanto adultos como criancas,
estdo procurando adquirir uma série de outras significagdes que se articulam a
determinado objeto (MATTA, 1984). Nessa direcao, provavelmente, muitas
criangas, ao adquirirem certo produto, preocupam-se muito mais com o status que

ele podera Ihes trazer, do que com suas utilidades e qualidades propriamente ditas.
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Zygmunt Bauman (2001, 2004) enfatiza que entre as caracteristicas da
pds-modernidade®’ estdo a fluidez, a velocidade e a transitoriedade. Vontades,
desejos, relacionamentos apresentam-se como investimentos de curto prazo e sao
movidos por impulsividade. Para ele muitas coisas tém se transformado muito

rapidamente. A esse respeito, acrescenta ainda que:

[...] é a velocidade atordoante da circulacao, da reciclagem,
do envelhecimento, do entulho e da substituicao que traz
lucro hoje — ndo a durabilidade e confiabilidade do produto.
Numa notavel reversdo da tradicao milenar, sao os grandes
e poderosos que evitam o duravel e desejam o transitério
[...](BAUMAN, 2001, p. 21).

Essa transitoriedade de que fala Bauman (2001), era perfeitamente visivel
entre as criangas, apesar de estarem inseridas em grupos familiares com um poder
aquisitivo relativamente baixo. Se ontem, por exemplo, elas queriam produtos
cujos nomes e imagens das “Meninas Superpoderosas” e do “Bob Esponja”
estivessem estampados, hoje sao outros personagens, como “Hello Kitty”, “Betty
Boop” e "Homem Aranha”, que passam a ganhar destaque no universo infantil. Nas
instituicdes espanholas por onde circulei, embora alguns personagens como
“Dragon Ball” e “Hello Kitty” facam sucesso entre a garotada, era visivel que havia
criancas que utilizavam acessorios e roupas que se atrelavam a imagem ou ao
nome dos referidos personagens, porém com menos frequéncia se comparado as

criangas brasileiras.

A velocidade com que os desejos dos/as consumidores em geral mudam,
certamente contribui para o faturamento de diferentes segmentos que
desenfreadamente lancam novos produtos no mercado. Para esses segmentos, é
vantajoso, é mais lucrativo que as sociedades permanegam liquidas e fluidas e que

os produtos tenham “data de validade”.

O mundo cheio de possibilidades € como uma mesa de bufé
com tantos pratos deliciosos que nem o mais dedicado
comensal poderia esperar provar de todos. Os comensais

21 A denominacdo que Bauman atribui a P6s-Modernidade é “Modernidade Liquida” em fungo
da fluidez que a caracteriza.
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sao consumidores, e a mais custosa e irritante das tarefas
que se pode por diante de um consumidor é a necessidade
de estabelecer prioridades: a necessidade de dispensar
algumas opcoOes inexploradas e abandona-las. A infelicidade
dos consumidores deriva do excesso e nao da falta de
escolha. (BAUMAN, 2001, p. 75).

Vivemos num mundo em que se atribui muito valor as praticas consumistas,
seguindo a ldgica “ter para ser”. Assim, hoje, ndo basta ser, é preciso ter. E ter nao
Se resume a uns poucos pares de sapatos ou a umas poucas pecas de roupa. A

quantidade, a variedade nao pode ser pequena.

#Na entrevista realizada com o0s/as responsaveis pelas criancas da turma de
Jardim B, o pai de uma das meninas relatou que sua filha demonstra excessiva
preocupacdo com a aparéncia. Segundo ele, uma das brincadeiras favoritas da
menina € trocar de roupa varias vezes ao dia#. (Caderno de Anotagoes, 30.03.07)

A questao da quantidade de objetos e produtos que suscitam desejos entre
as criancas é discutida no documentdrio “Crianca: a alma do negdcio”??. Neste
documentario é apresentado o caso de uma menina que, apesar de pertencer a
uma familia com poder econdmico bastante precario, tem uma colecao de mais de
30 pares de sapatos. Isso demonstra os esforcos e os sacrificios que as familias
empreendem para tentar satisfazer os desejos de seus/suas filhos/as na

atualidade.

A aquisicao de bens materiais constitui um dos recursos fundamentais por
meio dos quais 0s sujeitos constroem suas identidades e relagdes sociais. Segundo
Buckingham (2002, p. 185), a infancia

[...] estd estreitamente entrelacada com a cultura do
consumidor. As necessidades sociais e culturais das criancas
se expressam e definem inevitavelmente através de suas
relagdes com os produtos materiais e por meio dos textos

22 Documentario dirigido por Estela Renner e produzido por Marcos Nisti em 2008.
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midiaticos produzidos comercialmente que impregnam suas
vidas (traducdo minha)®.

O consumo, portanto, € um processo em que os desejos se transformam em

demandas e em atos sociais, culturalmente regulados (CANCLINI, 2001).

As imagens veiculadas em diferentes meios certamente muito tém
contribuido para o controle e a producdo de identidades sociais e culturais.
Importante lembrar que tal produgdo, continuamente, é transformada em relagao
as formas pelas quais os sujeitos sao representados ou interpelados nos sistemas
culturais que os rodeiam. Em fungao disso, elas assumem identidades diversas em
diferentes momentos. Ou seja, as identidades individuais e coletivas das criangas e
dos jovens sao formadas, politica e pedagogicamente, na cultura visual popular dos
videogames, da televisdo, do cinema e até mesmo em locais de lazer como

shopping centers e parques de diversao (GIROUX, 1995).

No caso das criancas, em decorréncia do que lhes é apresentado numa
variedade de artefatos culturais, elas consomem ndo sé variados produtos que
muitas vezes se vinculam a personalidades e personagens que elas admiram, como
também consomem atitudes e comportamentos mais “apropriados” de acordo com
0 género ao qual pertencem, por exemplo. De acordo com Sabat (2004) além do
consumo desse tipo de mercadorias, € importante considerar o consumo de
diversos valores (incluindo aqueles que dizem respeito a género e sexualidade) que
acabam sendo reproduzidos por meio de seus idolos e consumidos, de forma

bastante ampla, por meninos e meninas.

Fischer (1999, p. 21) é outra autora que contribui para essa discussao ao

afirmar que aprendemos

a partir da centralidade do consumo — e nao apenas da
pratica cotidiana de vender e comprar objetos, mas
sobretudo, da experiéncia permanente de conferir valores e
sentimentos, prazeres e angustias a todas essas praticas —
um modo publicitario de falar, de vestir, de pensar as

2 V[...] estd inextricablemente entrelazada con la cultura del consumidor. Las necesidades

sociales y culturales de los nifios se expresan y definen inevitablemente a través de sus
relaciones con los productos materiales, y a través de los textos mediaticos producidos
comercialmente que impregnan su vida.”
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menores experiéncias diarias, de apreender e de produzir
imagens visuais, sonoras e tacteis.

Por fim, cabe destacar que muitas criticas tém sido apontadas a valorizacao
da posicao de consumidora conferida as criancas e a influéncia que tal valorizacao
pode causar nas suas vidas. No entanto, pensar as criancas como “vitimas passivas
das influéncias do meio, absorvendo o que veem e ouvem sem capacidade de
discriminacao” (PEREIRA, 1999, p. 48), remete a uma concepgao de infancia tida
como pura e indefesa; recai-se num discurso de infancia fundamentado “num
modelo de racionalidade que ocorre naturalmente, que ecoa a ideia da infancia
como um estado imaculado e inocente, livre da interferéncia dos adultos [ou de
qualquer meio]” (WALKERDINE, 1998, 169-170, acréscimos meus)>*. N&o se trata,
portanto, de demonizar o consumo porque, em alguma medida, ele produz prazer,

atingindo todas as pessoas, ndo somente as criangas.

Embora meu interesse se volte as ideias de como as nocdes de beleza

foram se constituindo na contemporaneidade, especialmente no que se refere a
producdao e ao embelezamento dos corpos infantis, nao poderia deixar de
apresentar algumas consideracdes acerca de como o entendimento do que é
considerado belo foi compreendido em outras épocas a partir de campos como a

Filosofia, a Estética e a Arte.

Beleza pode ser entendida como uma qualidade do que é belo, bonito,
admiravel, vantajoso. Como salienta Umberto Eco (2004) “belo/a” ou outros
termos similares como “gracioso/a”, “bonito/a” ou “sublime”, “maravilhoso/a” sao

adjetivos que usamos frequentemente para indicar algo que nos agrada. Na

24 Traducdo livre de Eliana Guedes Miissnich.
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mesma diregdo, Tatarkiewicz (2002), utilizando-se de Aristételes, nos lembra que

esse fildsofo definiu a beleza como aquilo que é bom e, portanto, agradavel.

Levando em consideragao esses entendimentos, tenho a impressao de que
eles ndo dizem muito e talvez isso justamente aconteca pelo carater fluido,
provisorio, mutavel e instavel do que é ou pode ser considerado belo/a. A definicdo
do que se entende por belo/a varia através dos tempos e é justamente por isso
que se torna oportuno pontuar/destadar aqui alguns aspectos que se relacionam a

historia da beleza.

Em muitos momentos da histdria e em muitos lugares, o conceito de beleza
era entendido em oposicao ao de feiura. Entretanto, isso ndao é tdo simples assim.
O filésofo grego Sdcrates relata que, ao ser questionado a respeito do que
considerava belo e do que considerava feio, sentiu-se bastante embaracado e
incomodado para respondé-lo. “Dizer que belo e feio sao relativos aos tempos e as
culturas (ou até mesmo aos planetas) nao significa, porém, que nao se tentou,
desde sempre, vé-los como padroes definidos em relagdo a um modelo estavel”
(ECO, 2007, p. 15). Talvez por isso, que a pergunta feita a Sdcrates o incomodou

tanto, pois para ele tais conceitos eram dificeis de serem definidos.

Varias teorias estéticas, da Antiguidade a Idade Média, veem
o Feio como uma antitese do Belo, uma desarmonia que
viola as regras daquela proporcao sobre a qual se
fundamenta a Beleza, tanto fisica quanto moral, ou uma
falta que retira de um ser aquilo que, por natureza, deveria
ter. (ECO, 2004, p. 133)

O conceito grego de beleza era bastante amplo. Ele compreendia nao
somente as coisas belas, figuras, cores e sons, mas também os pensamentos e 0s
costumes. No inicio do século V a.C., alguns sofistas de Atenas colocaram limites a
tal conceito definindo a beleza como aquilo que resulta agradavel aos olhos e aos
ouvidos; outros — no entanto — se contrapunham e afirmavam que a beleza
pertencia mais aos olhos do que aos ouvidos (TATARKIEWICZ, 2002).

Ainda na Grécia Antiga, tal conceito era articulado n3ao somente as
qualidades fisicas e materiais de algo, mas as questdes de bom carater, ética e

moral. Os fildsofos dessa época defendiam que o entendimento de beleza estava
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relacionado ndo apenas aos aspectos perceptiveis através dos sentidos - visdo,
audicdo, tato, gustacdo ou paladar e olfato — mas também com os sentidos da
alma que eram sao percebidas mais com os olhos da mente do que com aqueles

do corpo.

Figura 14 e 15: Afrodite e Adonis

Nao se poderia deixar de mencionar as figuras gregas que encarnavam o
classico paradigma de ordem e beleza, harmoniosa e inseparavel alianca que
resultava no esplendor estético. Podemos tomar como exemplo de beleza feminina
grega os mitos como Afrodite (soberana suprema da beleza); Helena de Trdia (que
encanta Eros) e Perséfone (que para manter intacta sua beleza foi raptada ao
mundo dos mortos). Como modelo de beleza masculina desde a antiguidade

classica, a figura de Adonis poderia ser tomada como exemplo.

Na Idade Média, Tomas de Aquino argumentava (retomando, todavia, ideias
que ja circulavam amplamente) que para se definir o/a belo/a seriam necessarias

trés coisas além da proporcao: a integridade, a clareza e a luminosidade.

Com relacdao a beleza do corpo humano, nessa mesma Idade, Isidoro de
Sevilha, afirmava que: “no corpo humano algumas coisas sdo destinadas a

utilidade, outras ao decus, ou seja, ao ornamento, ao belo, ao agradavel [...] o
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corpo humano parece belo por causa de ornamentos naturais (o umbigo, as
gengivas, as sobrancelhas, os seios) e artificiais (as roupas, as joias)”. (ECO, 2004,
p. 111)

Tatarkiewicz (2002), outro autor que tece interessantes consideracdes a
respeito do conceito de beleza, faz a seguinte indagacao: “sdo as coisas belas em
si mesmas, ou sdo simplesmente para nds?”. Para ele, a Beleza ndo é inerente as
coisas, mas se forma na mente do critico, isto &, do espectador livre de influéncias
externas. Nessa mesma diregdo, no principio da Idade Moderna, Giordano Bruno
afirmava que “Nada é absolutamente belo, se uma coisa é bela, € sempre em
relagdo a algo”. (idem, 2002, p. 167). A respeito de que critérios devem ser
levados em conta para considerar alguma coisa bela, Eco destaca: “[...] ndo existe
um critério de avaliacdo objetivo e intrinseco as coisas, 0 mesmo objeto pode

parecer belo aos meus olhos e feio aos olhos de meu vizinho” (ECO, 2004, p. 246).

No inicio da Idade Contemporanea, a preocupacdao com a beleza era tida
como uma caracteristica fortemente atrelada ao universo feminino. Denise
Sant’Anna (1995, p. 121) nos lembra que a “insisténcia em associar a feminilidade
a beleza ndao é nova, a ideia de que a beleza esta para o feminino assim como a
forca estd para o masculino atravessa os séculos e as culturas”. Segundo o
historiador francés Georges Vigarello (2006), no mundo classico, a beleza

permanece prioritariamente feminina: a mulher supera o homem em beleza.

Em minha pesquisa de Mestrado®, entretanto, procurei mostrar o quanto
isso vem mudando. Nao sé mulheres, muito menos sé homens, mas inclusive
meninas e meninos, desde cedo, também ja demonstram excessiva preocupacao
com suas aparéncias. Criancas de ambos os sexos ja tingiam seus cabelos, ja se
importavam com o que vestiam e ja demonstravam preocupagdo em manter um
Corpo magro, que ndo raras vezes, se traduzia numa espécie de aversdo ao ser
gordo/a (GUIZZO, 2005).

De acordo com Vigarello (2006), a preocupacao com a beleza do corpo
humano passou a ser observada mais explicitamente a partir de meados do século

XVI, ja na Idade Moderna. Porém, diferente do que se observa hoje, as partes

 Em minha Dissertacdo de Mestrado intitulada "Identidades de Género e Propagandas
Televisivas: um estudo no contexto da Educacdo Infantil”, orientada pela Profa. Dr2. Jane
Felipe, pesquisei criancas de uma turma de Educacdo Infantil na faixa etaria de 6-7 anos.
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altas do corpo (ou seja, o colo e o rosto) é que eram alvo de intenso investimento
feminino e passiveis de serem admiradas. Nessa mesma época, qualquer
transgressao do natural era rejeitada. A beleza nao deveria ser buscada, pois era
considerada uma obra divina, uma dadiva de Deus. Em razao disso é que se
abominava a utilizacdo de qualquer tipo de maquiagem ou cosmético, por exemplo.
O uso desse tipo de material veio a se difundir na Italia, a partir do movimento

Renascentista, apesar das resisténcias e rejeicdes que ainda ocorriam.

Em meados do século XIX, um objeto ganha extrema importancia entre as
mulheres: o espelho. Inicialmente eles eram pequenos e privilegiavam a
visualizacdo do busto e do rosto. Mais tarde, os espelhos passam a ser bem
maiores, privilegiando assim, a visao total do corpo e do rosto. No inicio do século
XX, uma instituicdo aparece com forca total: o salao de beleza. Eles eram
concebidos para “oferecer consultas e realizar tratamentos e corrigir as
imperfeicdes do corpo e do rosto” (VIGARELLO, p. 139). E foi ai que, nessa época,
circulavam mulheres cujas imagens eram tomadas como “representacdes ideais de

beleza”.

Atualmente, “representacoes ideais de beleza” nos sao passadas através de
uma gama muito maior de dispositivos, quais sejam: os outdoors estampados nas
ruas, as paginas de revistas e jornais que folheamos, os anuncios e programas
televisivos a que assistimos, etc. Hoje existe uma intensa repeticao de discursos
hegemonicos sobre a beleza que tomam o corpo magro como sindnimo de belo e
saudavel. Sendo assim, obesidade e gordura (que sao compreensdes distintas, mas
que aqui nao me proponho a discuti-las) opdem-se as ideias de beleza e salude e

s30o vistas como um dos grandes males das sociedades atuais®® (MIRA, 2001).

Mas isso nem sempre foi assim, pois no século XVII observava-se certa
vontade de magreza. Ademais, praticas como ingestdao de pos especificos e
regimes alimentares faziam com que as mulheres ficassem desidratadas e,
consequentemente, magras e com corpos esbeltos. Foi, entdo, a partir desses que
0 corpo passou a ganhar importancia e a fazer parte do que era tomado como
bonito em uma mulher (VIGARELLO, 2006).

% Para uma maior compreensdo dessa quest3o, ver os trabalhos de Mira (2001) e Martins
(2006).
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Entretanto, aqui, cabe uma ressalva, pois a magreza almejada nessa época,
em nada se compara aos padroes exagerados que nos sao impostos nos dias de
hoje. Por volta dessa época, admitia-se que as mulheres compreendidas na faixa
etaria entre 20 e 50 anos poderiam pesar "tantos quilos como sua altura tinha de
centimetros acima de um metro" e tal ideal estendeu-se por décadas e, até
mesmo, séculos. (VIGARELLO, 2006, p. 132).

Ja no século XX, pode-se afirmar que acontecimentos histdricos, como as
duas grandes guerras mundiais, acabaram transformando, cada uma a sua época,
os padrOes de beleza femininos vigentes. A Primeira Guerra Mundial (1914-1918)
trouxe mudancas nos comportamentos femininos. Theda Bara, atriz norte-
americana, conhecida pela utilizagdo de maquiagem pesada e pela autoexploracao
da sua sensualidade foi a grande inspiradora para as mulheres naquela época.
Muitas delas conseguiram deixar um pouco o recato de lado, para assumirem o
género “mulher sedutora e fatal” (ECO, 2004; VERNIER, 2006).

As meias finas de ndilon contribuiram para o padrao de beleza vigente nos
anos 20 e 30 do século XX. O grande desejo das mulheres era ter, ou pelo menos
parecer ter, pernas longas e delineadas, o que acabava sendo alcancado por
algumas delas por meio da utilizacdo daquele tipo de meias. Foi a partir dai que,
mais fortemente, os padroes de beleza relacionados a magreza comegaram a

ganhar destaque.

Deborah Lupton (2000, p. 24) afirma que a partir da década de 1920 a
obesidade comecou a ser vista “como um sinal tangivel de falta de controle,
impulsividade, autoindulgéncia, enquanto que o corpo magro [passou a ser visto
como] um testemunho do poder da autodisciplina, um exemplo do dominio da
mente sobre o corpo e de um virtuoso sacrificio” (acréscimos meus). Todavia, em
décadas precedentes, a “magreza lembrava doenga e o peso do corpo ndo parecia
um pesar. Entretanto, no decorrer deste século, os gordos precisaram [precisam]
fazer um esforco para emagrecer (...)” (idem, 2000, p. 24, acréscimo meu).
Sant’Anna (2001) diz que a partir dai comecou-se a nutrir uma certa aversao

aos/as excessivamente gordos/as.
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Figura 16 a 18: Theda Bara, Marilyn Monroe e Twiggy
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O cinema, presente entre nos desde os anos 1920, renovou o mundo
imaginario das mulheres, as estrelas que ai atuavam passaram a fazer parte de um
ideal de beleza: seus conselhos, entdo, comecaram a ser divulgados através de
revistas e se tornaram preciosos para mulheres comuns. “Maquiagem, penteado,
roupa aproximam bruscamente a jovem banal da estrela de cinema. A
transmutacdo é possivel: Conclusdao de tudo isso? Nao ha mulher feia ... S6 ha
mulheres que se descuidam” (VIGARELLO, 2006, p. 165).

Marilyn Monroe, conhecida internacionalmente por sua sensualidade e por
seu corpo farto e cheio de curvas, é o exemplo maximo de beleza que vigorou
entre as décadas de 40 e 50 do século passado. No Brasil, as mulheres que
correspondiam a esse padrao de beleza eram as vedetes de teatro conhecidas por
suas formas roligas, generosas e sensuais.

A partir da década de 1960, outro tipo de corpo ganhou espaco. Nao sé as
mulheres cheias de curvas e sensuais continuaram fazendo sucesso, mas as
macérrimas “tipo tabua” comecaram a ser consideradas belas. Um exemplo

emblematico de beleza feminina desta década foi a modelo inglesa Twiggy.

Nas décadas posteriores a “estética da magreza”, como refere a
pesquisadora Ana Marcia Silva (2001), s6 foi se intensificando. A mania das aulas
de aerdbica (e posteriormente de step e aero-jump) nas academias de ginastica e
0 surgimento da lipoaspiracdao, em 1982, contribuiram para a incansavel busca de

COrpos magros.

Emagrecer é uma obrigacao rigorosa, generalizada (...) Os
instrumentos emagrecedores, dos mais simples aos mais
sofisticados, multiplicam-se ao infinito, como se multiplicam
as técnicas enumerando interminavelmente a extingdo da
celulite: lipossucgao, lipotomia, lipoescultura, lipodissolugao,
todas supostamente criadas para modelar a silhueta mais
afuselada (VIGARELLO, 2006, p. 189).

Forga, rigidez, juventude, longevidade, salde, beleza sdo os novos critérios
que avaliam o valor da pessoa e condicionam suas acdes. Com a infinidade de
possibilidades de se alcancar um corpo jovem, magro, sensual e belo, é que se
comeca a discutir a ideia de corpo como construcao. Aqueles/as que nao se vigiam,
nao se cuidam e nem se controlam fazem parte dos novos desviantes e incapazes

de cuidar de si. Se ha alguns anos ser magro/a era visto como uma caracteristica
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“natural” e “bioldgica”, especialmente dos anos 80 do século XX em diante essa
prerrogativa nao funciona mais assim. Na cultura contemporanea, as nocoes de
corpo jovem, magro, sensual e desejado extrapolam a ideia biologicista. O corpo
passa a ser compreendido “como um artefato social e histdrico [no qual todos/as

podem fazer investimentos], e ndao mais como uma mera entidade bioldgica’
(ANDRADE, 2002, p. 15, acréscimos meus).

Entre o final da década de 1970 e inicio da de 1980, algumas
transformagOes com relagdo ao que era considerado belo para os homens também
passaram a ser observadas. Se no século XIX uma das coisas que eles mais podiam
admirar em seus corpos eram seus pélos (muito ligados as ideias de honra e
virilidade), a partir das referidas décadas, corpos masculinos bronzeados,
musculosos e depilados comecaram a ganhar destaque, incentivando, dessa forma,
o crescente interesse dos homens em frequentarem academias e se entregarem as
praticas de musculacdo e de esportes (FRAGA, 2000; CORBIN, 1991).

Com relagdo ao universo feminino, foi mais intensamente no inicio da
década de 1990 que o mundo das passarelas e dos desfiles de moda passou a ter
enorme destaque em diferentes meios de comunicagao de massa. Associadas a
esse mundo das fop models caracteristicas como glamour e satisfacdo financeira
comegaram a ser altamente divulgadas. Com isso, meninas, adolescentes e
mulheres passaram a se inspirar em modelos milionarias como ideal de beleza
almejado (VERNIER, 2006). As “modelos inspiradoras” iam desde Naomi Campbel,
Cindy Crawford e Claudia Schiffer conhecidas pelos seus corpos sarados, malhados
e curvilineos até os visuais excessivamente magros®’ de Kate Moss, Gisele

Biindchen e Ana Hickmann. Nao é a toa que, atualmente, meninas, nao sé as que

2’ Conforme informagBes disponibilizadas no site www.clicrbs.com.br (acessado em

15.11.2006), os responsaveis pela semana de moda de Madri deste ano utilizaram o Indice de
Massa Corporal (IMC) — baseado no peso e na altura — para “medir” as modelos e aquelas que
estavam abaixo do minimo exigido (18) foram impedidas de desfilar. A decisdo também foi
seguida por outros paises. Na India, o Ministério da Saude anunciou que o pais n3ao quer
garotas esqueléticas desfilando nas passarelas e possivelmente atuando como modelos a serem
seguidos por milhares de meninas. Talvez tais atitudes tenham sido tomadas tardes demais,
pelo menos em se tratando da modelo brasileira Ana Carolina Reston que acabou morrendo
recentemente, no dia 15 de novembro de 2006, em Sdo Paulo em funcdo de complicagbes
advindas de uma anorexia nervosa. Ana Carolina comegou sua carreira aos 13 anos e pouco
tempo depois ja participava de desfiles e campanhas publicitarias nacionais e internacionais. Ela
acabou morrendo aos 21 anos, apds estar internada ha mais de 20 dias em um hospital da
capital paulista, com apenas 40 quilos no alto de seus 1,74 metros de altura (13,2 de IMC,
quase cinco abaixo do dito saudavel).
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estdo mais diretamente envolvidas no mundo da moda, mas meninas de um modo
geral estdo em busca de corpos magros o que leva algumas a desenvolverem

distdrbios alimentares, entre os quais podem ser citados a anorexia e a bulimia.

Figuras 19 a 24: Modelos famosas ao final do século XX e inicio do XXI

Inspirando-se nessas celebridades, atualmente os concursos de beleza de
maior visibilidade como Miss Universo, Miss Brasil e outros concursos mais
regionais como o Garota Verdao no Rio Grande do Sul que se mantém ao longo de

décadas, cada vez mais contam com candidatas, ainda com pouquissima idade,
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mas que ja se submeteram a cirurgias plasticas para possiveis correcdes em busca

|II

da beleza “ideal” aumentando — assim — suas chances de conquistarem um titulo, o
que tem gerado varias polémicas. Essas jovens tém sido chamadas de mulheres
bibnicas, com base na ideia de “beleza produzida artificialmente”. Essa ideia
também se atrela a nocao de feiura como déficit, como falta, como desarmonia, o
que nos remete as teorias estéticas propagadas da Antiguidade a Idade Média
(ECO, 2004). Sobre tal questdo, é interessante pensar ainda no corpo como um
projeto, ndao como heranga, conforme propde Couto (2001, 2007). Se a feiura € um
déficit ha infinitas formas de supera-lo. E é ai que entra a ideia de corpo como
projeto. E preciso melhora-lo, potencializa-lo, torna-lo belo e desejado, para isso

cada sujeito apresenta-se como

responsavel pelo gerenciamento da aparéncia visando
resultados praticamente instantaneos. Sob o peso dessa
responsabilidade cada um passa a ser avaliado, exaltado,
julgado, acusado e, as vezes, condenado, pelo corpo e pela
salde que tem. O que é dito é que cada um pode ter o
corpo que deseja, escolher e fabricar a versao mais
adequada [...]. Mas nessa estética hegemonica do corpo nao
existe espago para a preguica, acomodacao e pouco caso. E
preciso ter pressa. (COUTO, 2007, p. 53).

Essa pressa parece fazer parte do mundo das celebridades. Por isso, as
aspirantes a celebridades buscam solucdes rapidas para suprir o que lhes falta quando
diz respeito a beleza uma vez que, hoje em dia, tudo no corpo pode ser aperfeicoado.
Ele € um projeto sempre inacabado, em constante processo de remodelamento. As
pessoas pouco comprometidas com o projeto do corpo s3ao, muitas vezes,
menosprezadas, tidas como irresponsaveis e culpadas por supostos defeitos e

deficiéncias corporais.

N3o é a toa que as representacOes atuais contra gordos/as e outras figuras
que fogem do padrdo de corpo ideal tém efeitos estigmatizadores e excludentes. A
obsessao pelo corpo sensual, bronzeado, malhado, “sarado”, lipoaspirado e
siliconado faz aumentar o preconceito e dificulta o confronto com o fracasso de nao

atingir esse ideal, como testemunham além de anorexias e bulimias, como citei no
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paragrafo anterior, depressdes e estresses que cada vez mais atingem,

principalmente, meninas e adolescentes.

Entre meninos e adolescentes, icones da

musica e do futebol tém contribuido como
&": modelo de corpo e de masculinidade. David
- Beckham, importante jogador de futebol, até
pouco tempo capitdao da Selecao Inglesa, pode
ser considerado um desses icones. Beckham,
que sempre procurou valorizar seu visual, tem

sido considerado um simbolo metrossexual?®.

[ > 7_.\§ é V4 Figura 25: David Beckham

Entre as mulheres, as ultimas décadas ainda trouxeram outra novidade: as
proteses de silicone. No Brasil, uma das precursoras dos seios “turbinados” foi a
ex-modelo Monique Evans, que logo foi seguida por famosas como Xuxa, Joana

Prado, Suzana Alves, Carla Perez, Scheila Carvalho e Sheila Mello, entre outras®.

% 0 termo’ metrossexual’ foi inventado pelo jornalista inglés Mark Simpson e refere-se aos
homens que demonstram uma preocupagdo excessiva com a aparéncia. Nas palavras do
jornalista, reproduzidas pelo referido programa, o metrossexual “é consumista, mas a sua
preferéncia sexual € irrelevante, porque o [seu] objeto de amor e prazer (...) é ele mesmo”
(GUIZZO, 2005).

? Monique Evans foi uma modelo de muito sucesso nos anos 80. “Xuxa” ficou conhecida
nacionalmente especialmente pelos programas infantis que apresentou nas décadas de 80 e 90.
Ja Joana Prado e Susana Alves eram dancarinas do extinto “Programa H” apresentado por
Luciano Huck e transmitido pela Rede Bandeirantes de Televisao no final da década de 90. Elas
ficaram conhecidas em territério nacional como “Feiticeira" e “Tiazinha”, respectivamente, em
fungdo das personagens que interpretavam no programa citado. Carla Perez, Sheila Carvalho e
Sheila Mello, por sua vez, eram dancarinas do extinto grupo de musica baiana “E o Tchan” que
fez muito sucesso a partir da segunda metade da década de 90 até inicio do século XXI. Todas
elas eram admiradas por suas sensualidades e por seus corpos sarados. Na época em que
surgiram, viraram mania nacional ndo s6 entre os homens (tanto que todas elas posaram nuas
para a revista masculina “Playboy”), como também entre meninas, adolescentes e mulheres
que em escolas, festas a fantasia e de carnaval utilizavam apetrechos, roupas e acessorios
semelhantes aos que as dancarinas se produziam.
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Figuras 26 a 28: Joana Prado, Carla Perez e Sheila Carvalho

Como relata Sant’Anna (2002), as inUmeras exigéncias atualmente feitas ao
corpo (como ser cada vez mais saudavel, jovem, sensual e um “produtor
infatigavel de prazer”) provocam uma enorme vontade de resgata-lo, melhora-lo,
enfeita-lo, aperfeicoa-lo e protegé-lo, fornecendo a esse corpo quase que a mesma
importancia e os mesmos cuidados que em tempos passados eram concedidos a

alma.

Para finalizar provisoriamente essa “histdria”, cabe destacar ainda que
segundo Mary Del Priore (2000), aliada as praticas de aperfeicoamento do corpo, a
associacdo entre beleza e saude que vigora como modelo das sociedades
ocidentais intensificou-se, ocasionando o acelerado crescimento de industrias e
comércios que tém como foco tal associacao. Acompanhando o crescimento desses
mercados, vé-se cada vez mais cedo a preocupacao das criangas com a estética e

com a producao de seus corpos.

Por fim, voltando ao conceito de beleza pode-se afirmar que “o belo”
depende da estrutura social e cultural de uma determinada sociedade. Cada
sociedade possui sua propria ideia de beleza, e, além disso, pode-se afirmar que o
conceito de beleza depende da situagdo historica, ou seja, “cada época tem sua
beleza [...] o belo depende da convencao que se adote, e as convencoes podem
ser, foram e sao diversas” (TATARKIEWCZ, 2002, p. 250). Assim como o belo, o
feio “é relativo aos tempos e as culturas; o inaceitavel de ontem pode ser o bem
aceito de amanha e o que é percebido como feio pode contribuir, em um contexto

adequado, para a beleza do conjunto”. (ECO, 2007, p. 422). No entanto, caberia
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perguntar: quais os “efeitos” desses padroes socialmente estabelecidos, em relacao
as criancas? Que expectativas tém sido produzidas em torno delas, no que se

refere a esses padroes?

Como tantas outras, a historia da erotizagdo infantil € daquelas em que ndo

se consegue delimitar um inicio, um meio e, muito menos, um fim. De onde falo,
histérias sdo contadas e recontadas, construidas e reconstruidas, interpretadas e
reinterpretadas dependendo dos lugares onde se posicionam aqueles/as que, de

alguma forma, se interessam por determinadas histdrias.

Aqui pretendo (re)contar, (re)construir, (re)interpretrar apenas um trecho
da histéria da erotizagdo infantil. Para melhor compreender o processo de
erotizagao dos corpos infantis na contemporaneidade considero importante retomar

a histdria de um dos maiores inventos do século XX: a televisao.

O primeiro aparelho de televisao teve seu aparecimento inaugural na
década de 1920 na Inglaterra e, inicialmente, as imagens transmitidas eram
estaticas. Somente em 1925 que, nesse mesmo pais, cenas em movimento foram
apresentadas. As primeiras imagens de boa qualidade surgiram na Alemanha no
inicio do ano de 1935. Uma das primeiras transmissdes mais importantes da
televisao foi a dos Jogos Olimpicos que aconteceram em 1936, na capital da
Alemanha, Berlim. A utilizacdo da televisao teve um aumento expressivo no mundo
todo apds a Segunda Guerra Mundial devido aos avancos tecnoldgicos emergidos a

partir das necessidades oriundas da guerra.

No Brasil, a televisao surgiu por volta dos anos de 1950 e até hoje ela ainda
€ um dos entretenimentos preferidos de brasileiros/as inseridos em diferentes
meios sociais, bem como em diferentes faixas etarias. Desde entdo, muitos

programas destinados ao publico infantil foram sendo produzidos e veiculados®.

3 Algumas informacBes e, principalmente, os anos de transmissdo dos programas referidos
nessa segao foram retirados do site eletronico www.infantv.com.br.
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Inicialmente esses programas tinham como intuito recuperar o universo ludico das
criangas, como é o exemplo do “Programa do Bozo”(1979-1991). Alguns bonecos
também fizeram sucesso entre a criancada, como sdo os casos de o “Garibaldo”,
da “Vila Sésamo” (1972-1977); o “Fofdao”, da “Turma do Baldo Magico” (1983-
1986) e a cadela “Priscila”, do “TV Colosso” (1993-1996). Impossivel deixar de
mencionar o “Sitio do Pica Pau Amarelo”, baseado na obra de Monteiro Lobato, em
que os bonecos “Emilia” (uma boneca de pano) e “Visconde” (um sabugo de milho)

ganhavam vida nas histdrias®..

Programas que nao eram
voltados exclusivamente as criancas
também se tornaram sucesso entre
eglas. Como é o caso de “Os
Trapalhoes” (1977-1995), em que os
personagens “Didi”, “Dedé”, “Mussum”
e “Zacarias” ganharam a simpatia dos
telespectadores com um humor leve,

talvez ingénuo, porém ndo poucas

vezes preconceituoso (especialmente

com mulheres e homossexuais). Figura 29: “Os Trapalhdes”

Ja nos primeiros anos de existéncia da televisdo brasileira, “Tia Gladys”
parecia ser um modelo de professora. Em seu programa, intitulado “Gladys e seus
bichinhos” (1955-1965), transmitido pela extinta TV Tupi, canal 6, o principal
atrativo era a contacdo de contos e histdrias. Ja nos anos 60, no dia em que a TV
Globo foi inaugurada, uma professora que ficou mais conhecida como “Tia
Fernanda” ja estava 1a com seu programa “Uni-Duni-Té&” (1965-1968) que tinha
como cendrio uma sala de aula. “Tia Fernanda” e seus alunos, entre outras coisas,
estudavam, rezavam e brincavam. A interacao com os/as telespectadores/as
acontecia através do envio de cartas e desenhos a producdao do programa.
Portanto, ndo é de hoje que garotas aparecem em programas infantis para

apresentar desenhos e brincadeiras.

3120 Sitio do Pica Pau Amarelo” foi apresentado pela Rede Globo de 1977 a 1986, ficou quinze
anos fora do ar e, a partir de 2001, passou a novamente fazer parte das atragdes infantis da
mesma emissora.
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Entretanto, foi mais fortemente a partir dos anos de 1980 que se passou a
discutir a questao da erotizacao que supostamente era despertada nas criangas
(especialmente nas meninas) em razao dos comportamentos e estilos das
apresentadoras que passaram a preconizar programas infantis. Mara Maravilha,
Angélica, Mariana sao alguns dos exemplos; porém, Xuxa € o mais significativo
deles®. Além disso, foi nessa mesma década que o mercado brasileiro percebeu
mais fortemente que as criancas poderiam se transformar em potentes

consumidoras.

Figura 30: Xuxa

32 Antes de ser “Rainha dos Baixinhos”, “Xuxa” foi considerada simbolo sexual. Em 1980, ela fez
mais de 50 ensaios para capas de revistas. Nos anos seguintes, foi capa de revistas destinadas
ao publico masculino, entre elas “Ele Ela”, “Status” e “Playboy”. A maior polémica envolvendo a
apresentadora ocorreu em 1982, quando estrelou o filme “Amor, estranho amor” no qual ela,
entdo com quase 20 anos, seduzia um menino de 12 (interpretado por Marcelo Ribeiro). Essa
polémica continuou vindo a tona anos mais tarde quando seu principal publico era o infantil.
Entretanto, apesar disso, sua carreira muito pouco foi abalada (ALZER e CLAUDINO, 2004).
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Tudo isso, entdo, marcou o inicio de uma fase em que os programas infantis
passaram a ser comandados por jovens apresentadoras que ganhavam destaque
por sua beleza, erotismo e seducdo e, além disso, promoviam o estimulo ao
consumismo, uma vez que anunciavam uma infinidade de produtos voltados ao
publico infantil (alguns que levavam seus nomes, outros ndo). O pioneiro da
mercantilizacao da programacao infantil foi o “Clube da Crianga” (1983-1997). Em
seguida vieram “Balao Magico” (1983-1986), “Xou da Xuxa” (1986-1992), “Show
Maravilha” (1987-1993), “Festolandia” (1991-1992), "Bom Dia & Cia.” (1992 até
hoje), “Eliana & Alegria” (1998-2003), etc. Tais programas apresentavam desenhos
e brincadeiras e as apresentadoras se tornaram modelo para criangas de todo o
pais>.

Tais programas, nao com pouca frequéncia, ainda na atualidade sdo
criticados pela falta de teor educativo que apresentavam e pelo estimulo as
praticas de embelezamento, a erotizacdo e a sensualidade precoces que as
responsaveis pela apresentacdo desses programas instigavam em meninas
pequenas. Talvez essas criticas tenham ocorrido porque, muitas vezes, costuma-se
posicionar as criangas, como alvos constantes de preocupagao, pela aparente
vulnerabilidade que apresentam, em razao da influéncia dos meios em que vivem e
dos meios aos quais tém acesso, com destaque especial para a midia televisiva a

qual a grande maioria das criancas tem acesso.

Obviamente nao é s6 em razdo da “influéncia” das apresentadoras infantis
ou da midia televisiva brasileira que, nos ultimos anos, tém incitado as criancas,
especialmente as meninas, a desenvolverem aspectos relacionados a erotizacdo e a
sensualidade. Nao raro observamos propagandas e anuncios publicitarios em que
estao estampados corpos e rostos de meninas em poses sensuais e sedutoras. A
infancia ai representada nos remete a ideia de algo que pode ser “apreciado,
desejado, exaltado, numa espécie de ‘pedofilizacao’ generalizada da sociedade”
(FELIPE e GUIZZO, 2003, p. 124).

3 A titulo de exemplo basta lembrarmos das botas e minissaias que Xuxa transformou em
“uniforme nacional” entre meninas de variadas idades (GUIZZO, 2005).
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Figuras 31 a 34: Imagens pertencentes a um encarte publicitario de uma marca de

roupas infantis
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Hoje, mais fortemente do que apresentadoras infantis, bonecas,
personalidades, personagens (como Barbie, Hello Kitty, Britney Spears e As
Meninas Superpoderosas) tém contribuido para que desde muito pequenas,
menininhas ja se preocupem excessivamente com a beleza e a aparéncia. Suas
imagens sao estampadas em roupas e acessorios que fazem grande sucesso entre
meninas. Portanto, tais imagens tém o poder de subjetivar e de auxiliar na
constituicao de suas identidades, bem como produzir efeitos sobre elas (CUNHA,
2005b; MANGUEL, 2001).

Figuras 35 a 38: Fotografias dos acessorios escolares utilizados pelas

criangas do Jardim B da Escola Dulce Moraes

Importante mencionar também os ritmos musicais que tém alcancado éxito
entre garotas pequenas. Se antes os ritmos mais apreciados eram as cangdes da
apresentadora “Xuxa”, depois vieram o Axé Music e, mais fortemente hoje, o Funk.
Tanto um, como o outro sempre foram alvo de discussOes entre especialistas e

profissionais da area educacional em razdo das musicas de duplo sentido, com
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clara conotagdo sexual, e das coreografias evidentemente erdticas que tais ritmos
adotam. Musicas cantadas e dancadas por pessoas de todas as faixas etarias,

incluindo as da mais tenra idade.

Diante disso, as escolas acabam ficando em uma posicao complicada sem,
frequentemente, saber quais atitudes devem tomar: proibir ou deixar que escutem,
cantem e dancem os ritmos do Axé Music e do Funk, por exemplo? Alguns/algumas
defendem que ritmos musicais como esses nao deveriam entrar na escola,
outros/as, porém, argumentam que ha uma infinidade de outros locais nos quais
as criancas teriam acesso a eles, portanto nao seria eficaz a proibicao dessas

musicas por parte da escola®.

A veiculacao de meninas sedutoras, belas e sensuais, ndo é algo novo,
quando falamos em erotizacdao da infancia. Impossivel deixar de mencionar a
jovem personagem Lolita trazida a tona no final da década de 1950. Lolita foi, e
ainda é considerada uma das obras mais polémicas da literatura contemporanea
universal. Esse romance foi escrito na década de 1920 por Vladimir Nabokov (1899
— 1977), porém s viria a ser publicado na Franca em 1955 e posteriormente nos
Estados Unidos em 1958, atingindo o topo das listas de livros mais vendidos, em

ambos os paises, no final da década de 1950.

VLEADIMIR NABOEKOV
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Figuras 39 a 41: Capas de diferentes edicoes do livro “Lolita”

3 Apesar de considerar essa discussdo interessante, ela ndo serd desenvolvida nos limites
dessa Tese de Doutorado.
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No livro, o protagonista é o obsessivo Humbert, professor de meia-idade. Da
cadeia, a espera de um julgamento por homicidio, ele narra, num misto de
confissao e memdria, a irreprimivel e desastrosa atracdo por Lolita, sua enteada de
12 anos. Em suma, “Lolita” trata de temas polémicos tanto para as épocas em que
foi escrito e publicado, como para os dias atuais, quais sejam: os entrelacamentos
entre juventude, idade adulta, erotismo, seducao e paixao. E ai que entram em

cena temas polémicos como a pedofilia, o incesto e os limites do desejo.

Em 2000, uma minissérie transmitida pela Rede Globo chamada “Presenca
de Anita”, adaptada para a televisao pelo autor Manuel Carlos a partir do livro de
Mario Donato lancado em 1948, foi comparada ao romance “Lolita”. No ano em
que o livro foi publicado o autor viveu dias de gléria e ao mesmo tempo de muita
polémica. Ele foi considerado pela critica da época como inovador, ousado e
erotico, entretanto o contelido do livro causou a ira da Igreja Catdlica que
ameagou excomungar o autor. Um grupo de senhoras religiosas conservadoras da
cidade Campinas — S3ao Paulo (onde Mario Donato nasceu e viveu) organizou um
abaixo-assinado contra a publicacao da obra e seu criador, o que acabou tornando

Donato persona non grata em sua cidade natal.

Figura 42: Cartaz de apresentacdo

da minissérie “Presenca de Anita”

No enredo da histéria “Presenca de
Anita”, assim como a instigante Lolita fazia com
o professor de meia-idade, Anita, uma jovem de
aproximadamente 16/17 anos, através de um
misto de ingenuidade, erotismo e dissimulagao
tentava (e muitas vezes com sucesso) seduzir

Nando, um escritor casado e com mais de 40

anos de idade. Hoje, talvez mais do que nunca,
meninas-modelos tém estampado seus rostos e seus corpos em paginas de revistas
oriundas de diferentes seguimentos em poses cheias de charme, seducao e
erotismo. Verifica-se que as representacdes de pureza e ingenuidade, ainda

bastante suscitadas por imagens infantis veiculadas em artefatos culturais e
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midiaticos, tém sido mescladas com outras um tanto erotizadas (WALKERDINE,
1998,1999; FELIPE, 1999, 2002, 2003).

Hoje, as meninas — talvez nao entre as de tao pouca idade como as que
foram sujeitos dessa pesquisa - aprendem que o mérito delas esta na capacidade
de sedugdo. Muitas revistas voltadas para o publico feminino infanto-juvenil (como
Capricho e Atrevida) chegam a veicular reportagens cujo principal assunto volta-se
para as armas de seducao de que meninas e adolescentes devem se valer em um
momento de conquista®. Dentre tais armas, 0 embelezamento pode ser apontado
como a mais eficaz num jogo de seducao. Nesse processo de embelezamento
sobre seus corpos, ha especial destaque para os cabelos, bem como para os olhos
e a boca bem pintados. Entre as meninas da turma pesquisada, essas também
eram partes do corpo para as quais elas davam grande importancia. Como
mostrarei mais adiante, ter um cabelo bonito e, especialmente, liso era muito
relevante para as meninas. Com relacao aos olhos e a boca que sao partes que
podem ser maquiadas, uma delas chegou a mencionar que era inviavel uma

mulher sair de casa sem antes passar batom.

No proximo capitulo, apresento os locais e os sujeitos de pesquisa, bem
como descrevo os caminhos percorridos para possibilitar a realizagao dessa Tese
de Doutorado. Tendo, como principal objetivo, caracterizar os locais, 0s sujeitos e
as estratégias que foram fundamentais para que a pesquisa que me propus a

desenvolver se tornasse viavel.

3 A Capricho é uma revista brasileira publicada quinzenalmente pela Editora Abril e esta
direcionada especialmente ao publico adolescente feminino compreendido entre 12 e 19 anos.
A Atrevida também é uma revista brasileira direcionada ao publico adolescente feminino
publicada mensalmente pela Editora Escala. A duas revistas procuram utilizar uma linguagem
jovem, trazendo assuntos como amor, relacionamento, sexualidade, beleza, moda, musica,
artistas e atualidades.
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METODOLOGICOS

& escola, desde o advento da Modernidade, vem se destacando como uma

das mais importantes instancias voltadas para a educacao das criangas. No
entanto, entre outras razoes, a velocidade com que surgem novas tecnologias
possibilitou a emergéncia de outras instituicdes culturais que, de uma forma ou de
outra, acabam por educar e auxiliar na constituicdo de identidades de meninos e
meninas, veiculando valores, maneiras de ser e de se comportar. Importante
destacar que, segundo Louro (2000, p. 62), o conceito de identidade deve aqui ser
tomado como “uma atribuigdo cultural; que (...) é dita e nomeada no contexto de
uma cultura”. Cultura, por sua vez, afasta-se da ideia tradicional que a compreende
como o agrupamento de habitos e valores de uma sociedade que sdo fixos e que
nao se modificam com o passar dos anos e é aqui entendida como “um campo
onde se define ndo apenas a forma que o mundo deve ter, mas também a forma
como as pessoas e os grupos devem ser” (SILVA, 2002, p. 134). Trata-se,
portanto, de considerar a cultura como uma arena de lutas e disputas, imersas em

relagdes de poder.

Partindo dessas consideragOes, pode-se afirmar que nossas identidades sao
constituidas culturalmente. Em relagdo a infancia, a construcdao das identidades
articula-se aos discursos a respeito da crianga que sao veiculados e sustentados
por diferentes artefatos e instancias culturais. Steinberg e Kincheloe (2001)
argumentam que outras instancias passaram a ter maior visibilidade no campo
educacional e podem ser chamadas de Pedagogias Culturais. Tais pedagogias
incluem a escola, mas vao além dela, abrangendo uma variedade de areas sociais
e culturais. Todos esses meios apresentam-se como importantissimos para a
constituicao de identidades, principalmente das novas geracOes. Identidades que

sao produzidas e colocadas, cotidianamente, em circulagao em diferentes locais



sociais, politicos e culturais tais como as escolas, as midias (tanto impressa, como

televisiva), os livros, os filmes, os CDs e DVDs, etc.

Mesmo que outros espacos culturais venham ganhando destaque como
instancias educativas, ndo podemos deixar de considerar o quanto as escolas se
constituem como produtivos campos de pesquisa para observamos possiveis
contribuigbes e “efeitos” que tais espacos produzem em relacdo a formacdo e
constituicao de identidades infantis. Desse modo, minha pesquisa de campo foi
realizada em espacos educativos, onde busquei investigar e analisar as formas
como se dao as questdes do embelezamento infantil, articuladas a género,

geragao, classe social, raga e cor.

Muitos tém sido os questionamentos a respeito dos percursos metodoldgicos
de que as pesquisas inseridas na abordagem pds-estruturalista tém se valido.
Talvez pelo fato de tais percursos apresentarem-se mdltiplos, amplos e pouco
explicitados, diversas vezes eles sdo caracterizados pela falta de rigor académico
por estudiosos/as vinculados a outras perspectivas mais tradicionais de pesquisa.

Portanto, caracteriza-los dessa forma € um tanto equivocado.

Pode-se afirmar que nessa perspectiva ndo existe um Unico modelo ou
conjunto de regras metodoldgicas a ser seguido em todos os processos
investigativos. Quando nos propomos a realizar uma pesquisa de carater
qualitativo, a meu ver, é preciso empregar uma ampla variedade de métodos
interligados, com o objetivo de sempre procurar buscar melhores maneiras de
tornar mais compreensiveis aquilo que nos propomos a investigar. Os/as
investigadores/as que ai se inserem precisam estar atentos/as a muitos detalhes,
nao podem ter medo da transparéncia, de revelar os bastidores, os “erros” e os
“acertos” da investigacdo, ja que uma pesquisa nunca acontece de maneira linear.
Além disso, ha a oportunidade de se criar estratégias especificas, de acordo com as
particularidades de cada pesquisa, tanto no que diz respeito a reunido de
informagles, quanto a posterior andlise das mesmas. Maria Manuela Ferreira
(2008, p. 150) infere que:

O reconhecimento das diferentes capacidades e
competéncias das criangas e o recurso a variadas estratégias
de comunicagao com elas, facilitadoras da expressao dos
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talentos que possuem, visa fundamentalmente garantir a sua
participacdo mais ativa no processo de pesquisa.

Sendo assim, me vali de variadas estratégias da investigacdao. Foi necessaria
a utilizacdo de ndo apenas uma, mas de diferentes estratégias para a realizacao da
pesquisa. A principal delas envolveu observacoes e desenvolvimento de atividades
especificas, proposicao de entrevistas com responsaveis, realizacdo de grupos de
conversas e discussdes a partir da apresentacao de determinados artefatos
culturais com um grupo de criancas compreendidas na faixa etaria de 5/6 anos
vinculadas a uma turma de Educagdo Intantil de uma escola publica municipal.
Além disso, observagdes em instituicoes de ensino, parques e shoppings centers
espanhdis foram realizadas. E o uso de multiplos métodos deu-se com o objetivo
de assegurar uma compreensao em profundidade das questdes que me propus a

investigar.

Jorge Lyra da Fonseca (1998) salienta que para viabilizar uma pesquisa de
campo e as interpretacoes analiticas é preciso que nds, pesquisadores/as, voltemos
nossas atencdes aos seguintes aspectos: estranhamento de algum fato ou
acontecimento no campo, ou seja, a aproximacao com algo que possa nhos
surpreender; a esquematizagdao das relagdes sociais dos sujeitos do estudo como
meio de estar muito atentos/as as observacdes e abstracdoes dos dados empiricos;
desarranjo de algumas nocOes que em nossa cultura funcionam como dadas
naturalmente/inatamente; e, por fim, a convergéncia e o confronto entre os “dados
levantados” na pesquisa de campo e outros estudos que tratem de tematicas
semelhantes as que nos propomos a pesquisar. Mais do que isso, nds — enquanto
investigadores/as — precisamos estar abertos/as a escutar, a sentir curiosidade, a
ndo pensar que ja se sabe o que vai buscar; ademais, precisamos saber
reconhecer as vozes e as posicoes dos nossos sujeitos de pesquisa.

O objeto de analise foi se constituindo em decorréncia das anotagdes e

transcri¢des oriundas dessas estratégias. E, mais uma vez*®, as criancas tiveram

papel relevante na constituicdo do meu corpus de investigagao. Destaco a

% Falo “mais uma vez”, pois quando desenvolvi minha pesquisa de Mestrado, as criancas
também tiveram participacdo muito importante.
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importancia que precisou ser dada ao periodo pds-pesquisa de campo em que o

tratamento e a interpretacdo dos “dados levantados™’ tornaram-se fundamentais.

4

E necessario lembrar que em pesquisas que envolvam criangas, nos,
pesquisadores/as, precisamos estar atentos/as ao que nos propomos. Isso em
decorréncia de que, sem dificuldades, elas se dispersam e se desinteressam por
determinadas atividades (FELIPE, 2004; GUIZZO, 2005).

Autoras como Leena Alanen (2001), Jucirema Quinteiro (2002) e Felipe
(2004) atribuem especial importancia as metodologias que privilegiam as falas e as
atitudes de criancas, uma vez que elas sdo sujeitos que tém suas préprias ideias
provenientes das experiéncias vividas em seus cotidianos. As referidas autoras
salientam que muitas pesquisas realizadas em torno da tematica da infancia
problematizam alguns artefatos culturais que sao produzidos para essa faixa da
populacdo, porém partem de uma visao adultocéntrica, pouco se ouvindo e pouco
se questionando a respeito das opinides das criancas. Dai a importéncia de se

atribuir um maior espaco aos comportamentos, as atitudes e as falas delas.

No entanto, colocar as criangas como sujeitos privilegiados de pesquisa nao
fara com que nos aproximemos de uma verdade natural e absoluta sobre elas
(GUIZZO, 2005). E equivocado pensar que “dar” voz as criangas, observando
atentamente as falas que elas produzem ou reproduzem sobre si mesmas e o
mundo que as cerca, nos trara um desvelar sobre a infancia (FELIPE, 2004). Como
salienta Rosa Silveira (2002, p. 80), ao ouvir as criancas estaremos interagindo
com uma polifonia de vozes, o que implica em ouvir inlmeras manifestagdes, de
diferentes interlocutores, isto &, “(...) os discursos [nesse caso, os das criancas]
sao atravessados por outros discursos, as vozes que ouvimos ecoam outras vozes
(...)" (acréscimos meus). As criancas sao, portanto, sujeitos dos discursos que sao
produzidos diariamente para elas e em razao delas e suas falas, seus

comportamentos certamente carregam contribuicdes desses discursos.

37 Quando nos propomos a realizar uma pesquisa de campo, é importante estarmos cientes de
gue os “dados” ndo estardo la: prontos, acabados e a espera de serem colhidos, mas sim que
os “dados” sdao produzidos no campo de acordo com o olhar do/a pesquisador/a e dos sujeitos
envolvidos nos processos investigativos.
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4.1 0 LOCAL E OS SUJEITOS DE PESQUISA

& escola onde realizei a pesquisa de campo chama-se Escola Municipal de

Ensino Fundamental Dulce Moraes e foi fundada em 26 de margco de 1956, sendo
uma das primeiras a ser inaugurada no municipio de Esteio que teve sua
emancipacdo decretada em 28 de fevereiro de 1955°%. Essa cidade localiza-se a
aproximadamente 25 quildbmetros de distancia de Porto Alegre (capital do estado
do Rio Grande do Sul) e atualmente conta com um pouco mais de 81 mil

habitantes.

Figura 43: Localizacao da cidade de Esteio/RS

A instituicao de ensino elegida para a realizacao da pesquisa de campo

localiza-se no centro da cidade, fator que contribui para a diversidade social, racial,

3% Antes da emancipagdo do municipio, Esteio pertencia a Feitoria do Linho e Canhamo, atual
Sdo Leopoldo/RS.
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econdmica dos/as alunos/as que a frequentam®*. H4 alunos/as oriundos/as
especialmente das Vilas Pauluzzi (na qual a escola esta situada), Esperanca,

Cruzeiro e S3do José que se localizam nos arredores da escola.

A escolha dessa instituicao para realizacao da pesquisa de campo se deu em
razao de que essa era a escola onde atuava como professora. Além disso, tanto
0s/as responsaveis, como a equipe diretiva que estava a frente da escola nos anos
de 2007 e 2008 foram bastante receptivos/as a investigacdao que ali estava me

propondo a desenvolver.

Em funcdo especialmente da diversidade sdcio-econémica, desde que a
escola foi fundada, sempre houve uniformes escolares, porém sua utilizacdo nunca
foi obrigatdria, pelo fato de que nem todos/as poderiam adquiri-lo. A nao
padronizacao e a liberdade de escolha quanto ao que vestir, em certa medida,
acaba auxiliando os/as alunos/as a se produzirem e a se embelezarem conforme o
que eles/as proprios/as, ou quem sabe os/as responsaveis por eles/as, consideram

interessante e apropriado para frequentar o ambiente escolar.

Na época em que a pesquisa de campo foi desenvolvida, a Escola contava

com duas turmas de Jardim B e
outras que iam do 1° ano a 82
série do Ensino fundamental®.
Ela atendia aproximadamente
quatrocentos e quarenta criangas
e jovens nos turnos da manha e
da tarde, sendo que nas duas

turmas de Jardim B havia em

torno de cinquenta criangas.

Figura 44: Fotografia da Escola Dulce Moraes

¥ Algumas informagdes disponibilizadas nesse capitulo foram obtidas a partir de documentos
aos quais tive acesso na escola (tais como Regimento Escolar e Projeto Politico Pedagdgico).
Outras foram obtidas por meio de conversas informais (registradas no Caderno de Anotacdes)
que pude ter com a equipe diretiva, com professores/as, funcionarios/as e pais/maes.

0 Desde 2007, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Dulce Moraes vem se adaptando ao
novo formato do Ensino Fundamental que agora passa a durar nove anos, conforme alteragao
dos artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei 9.394/96. Na verdade a antiga “Pré-Escola” é o novo 1° ano
que atende criancas de 6/7 anos e que agora é obrigatdrio. A turma com a qual trabalhei no
ano de 2007 era de Jardim B, pertencente a Educagdo Infantil, cujas criangas estavam
compreendidas na faixa etaria de 5/6 anos.
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O seu corpo docente era formado por aproximadamente trinta e quatro
professores/as (que atendiam tanto as turmas de séries/anos iniciais, quanto as de
séries finais). Além disso, havia aqueles/as que atendiam os/as alunos/as em
diferentes espacos pedagdgicos, como: a biblioteca, o laboratério de informatica, o
laboratdrio de aprendizagem, etc. A equipe diretiva era composta por uma
Diretora, duas supervisoras escolares e duas orientadoras educacionais (uma para
cada turno). Ainda havia uma equipe de apoio na qual estavam incluidas a

secretaria da escola, quatro serventes e duas cozinheiras.

O espaco fisico da escola era formado por nove salas de aula. Contava
também com a sala de video, com a sala dos/as professores/as, com a sala em que
funcionava a secretaria, e com outra onde eram desenvolvidas as oficinas de
aprendizagem, além da biblioteca, do laboratério de ciéncias, da cozinha, do
refeitdrio e dos banheiros feminino e masculino. O patio, que ndo era muito amplo,
tinha uma pracinha (que, apesar de encontrar-se em um estado muito precario,
era habitualmente utilizada pelas criancas que frequentavam a pré-escola e o 1°
ano) e uma quadra poliesportiva onde eram desenvolvidas as atividades de

Educacao Fisica e de Recreacao.

Figuras 45 e 46: Fotografias da pracinha e quadra de esportes da Escola Dulce

Moraes

Como geralmente é possivel observar em diferentes instituicdes de ensino
(sejam publicas ou privadas), a escola, de uma forma geral, possuia uma rotina
bem estabelecida. No turno da tarde, ao chegarem, as criangas (algumas

acompanhadas de seus/sua responsaveis e outras nao) ficavam brincando no patio
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até as 13h quando soava a campainha. Nesse instante, com raras excecoes, as
criancas de diferentes anos/séries (inclusive algumas da pré-escola) imediatamente
corriam para o local onde se encontravam as filas das suas respectivas turmas.
Algumas dessas turmas formavam filas mistas, outras filas separadas, sendo uma
para 0s meninos e outra para as meninas. Geralmente, assim que as filas estavam
mais ou menos organizadas cada professora dirigia-se com a sua turma para a sala
de aula onde eram iniciadas as atividades. Nas segundas-feiras essa dinamica era
um pouco diferente, antes de se dirigirem para as salas, toda a comunidade
escolar presente no momento inicial de aula era convidada a cantar o Hino
Nacional. Tal rotina também era quebrada quando alguns recados administrativos

e/ou pedagdgicos precisavam ser dados.

As 14h e 50min a campainha soava mais uma vez, indicando que estava
comecando o tao esperado recreio. Cada dia da semana um grupo de mais ou
menos trés professores/as era escalado para “controlar” esse momento da rotina
didria da escola. As 15h e 10min a campainha era tocada pela terceira vez
indicando o retorno para a sala de aula. Enfim, as 17h a campainha soava pela
ultima vez, indicando que as criancas estavam liberadas para retornarem as suas

casas.

(Re)lendo e (re)pensando a respeito da caracterizagao da rotina da Escola
Municipal Dulce Moraes, observa-se que as instituicbes de ensino, de um modo
geral, continuam bastante preocupadas com a questao disciplinar — a formacao de
filas, por exemplo. As sancdes mais severas foram, ha algum tempo, banidas e
proibidas do/no espaco educacional. Entretanto, do excesso de sancOes e deveres
que eram atribuidos a alunos e alunas, passou-se a uma escassez de deveres a
cumprir. Discute-se na atualidade a falta de limites que alunos e alunas
demonstram com relacdo a seus/suas professores/as. Essa falta de limites culmina,
muitas vezes, em violéncia contra docentes e funcionarios/as da escola, como tem

sido amplamente mostrado e divulgado na midia*'.

1 Atualmente, diversas discussdes tém sido realizadas em funcdo desses casos que vem
ocorrendo nos espacos educacionais. Ha inclusive aqueles/as que criticam o Estatuto da Crianga
e do Adolescente (Lei Federal 8.069/1990) e o consideram como colaborador para que
situagdes como a descrita no paragrafo anterior sejam desencadeadas. Apesar de importante,
entretanto, essa ndo é uma discussdo que cabe nos limites dessa pesquisa.
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Feitas essas consideracdes mais gerais sobre a escola, passo agora a
descrever os cenarios e as personagens principais dessa investigacao. A sala da
Educacdo Infantil ficava localizada entre a sala da supervisdao e o laboratério de
ciéncias. Era uma sala bem arejada e tinha boa iluminacao natural uma vez que
possuia varias janelas que na maior parte do tempo permaneciam abertas.
Existiam trés mesas redondas e vinte e quatro cadeiras pequenas. Para a

professora havia mesa e cadeira préprias para adultos.

Figura 47: Fotografia da sala de aula da turma de Jardim B da Escola Dulce Moraes
(2007)

Anexo a sala, existia um banheiro que era adaptado ao tamanho das
criangas. Junto a uma das paredes, tinham estantes de ferro onde se encontravam
varios recursos pedagdgicos: instrumentos musicais, brinquedos, jogos de
montagem, blocos légicos, jogos de memdria, bonecas, livros de histdrias, etc. As
criancas tinham livre acesso aos materiais ali expostos. Elas podiam utiliza-los
geralmente apds o término de alguma atividade proposta ou no momento do

Brinquedo Livre®”. Como as mesas ocupavam bastante o espaco fisico, a realizacdo

* Alguns termos que coloco em destaque nesse capitulo referem-se as atividades que s3o
frequentes na rotina diaria das turmas de Educacdo Infantil. Aproveito também para esclarecer
que Brinquedo Livre refere-se a um momento determinado da rotina da Educagao Infantil para
que as criangas possam brincar ou desenvolver alguma atividade que seja do interesse delas.
Nesse momento ndo ha atividades especificas dirigidas pela professora.
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das Rodas de Conversa®

ficava prejudicada. Para realiza-las geralmente era
preciso que as mesas fossem afastadas para que houvesse algum espago para a

formacgao da Roda.

Com relagdo ao numero de alunos e alunas da turma de Jardim B, havia 14
meninas e 11 meninos, oriundos de diferentes bairros da cidade, pertencentes a
classes sdcio-econdmicas e religides variadas*'. As criancas nasceram entre os
anos de 2001 e 2002. Antes de fazer parte da Escola Dulce Moraes, algumas delas
ja tinham frequentado escolas de Educagdo Infantil; outras, contrariamente,
estavam participando de um grupo escolar pela primeira vez. Especialmente para
essas Ultimas, a adaptacdo no inicio do ano foi um pouco dificil, mas com o passar

do tempo todas elas adaptaram-se bastante bem.

Como mencionado anteriormente, embora meus sujeitos de pesquisa
tenham sido as criangas de uma determinada escola infantil situada em um bairro
localizado na cidade de Esteio, creio ser relevante pontuar também algumas
situagbes vivenciadas nas escolas infantis espanholas, especialmente em

Barcelona, que tive oportunidade de acompanhar.
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Figura 48: Localizagdo da cidade de Barcelona

¥ Rodas de Conversa sdo momentos da rotina da Educagdo Infantil em que professoras e
criangas se sentam para conversar a respeito de algum projeto que esteja sendo proposto ou,
simplesmente, sobre temas que sejam de interesse das criangas.

* Hoje grande parte das criangas participantes da pesquisa permanece na escola e estdo no 1°
Ano do Ensino Fundamental.
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Ai, ha trés modalidades de escola: as publicas, que sao totalmente providas
pelo Estado; as concertadas, que sao privadas, porém o Estado da um auxilio
importante e as privadas, que existem em menor nimero e sdao gerenciadas com
recursos privados. As escolas que abrigam criancas de 0 a 3 anos sao chamadas de

bressol (em catalao) e sdo equivalentes aos bercarios no Brasil.

Foram duas as instituicOes onde realizei as observagdes: uma localizada em
um local central da cidade de Barcelona e outra, mais afastada, localizada em
Terrasa, pertencente a provincia de Barcelona. Em ambas tanto as professoras
titulares da turma, como os/as demais docentes e equipes diretivas foram

receptivos/as as observacoes que fiz nesses espacos.

A insercdo nessas escolas se deu em funcdo de que durante o periodo de
realizacao do estagio doutoral na Universidade de Barcelona, participei de algumas
reunides de um grupo de 15 a 20 professores/as que se retine ha mais de 20 anos.
Tal grupo é formado por professores/as que estao vinculados a diferentes niveis de
ensino: da Educacdo Infantil ao Ensino Superior®. As duas instituicbes atendem
criancas a partir dos 3 anos de idade. Até os seis anos as criangas frequentam a
Educacdo Infantil e depois ingressam na Educacao Primaria, equivalente ao Ensino

Fundamental brasileiro.

Figuras 49 e 50: Fotografias da sala de aula de uma das turmas de P5

* 0s encontros desse grupo sdo coordenados pelo Professor Dr. Fernando Hernandez y
Hernandez, ocorrem mensalmente e tem como principal objetivo partilhar e discutir
experiéncias desenvolvidas através de projetos pedagdgicos de trabalho que realizam com
seus/suas alunos/as.
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Figuras 51 e 52: Fotografias da sala de aula da outra turma de P5

As duas escolas eram publicas e ofereciam uma variedade bastante grande
de recursos e espacos a serem utilizados por seus/suas alunos/as: biblioteca, sala
de video, patio, ginasio esportivo (uma delas com piscina). Aulas especializadas
também eram oferecidas: aula de musica, aula de inglés, aula de natagdo e aula de
informatica. E por se localizarem na Comunidade Autdnoma acima citada, o idioma

oficial é o cataldo®.

Nas escolas visitadas, eram oferecidos trés niveis que fazem parte da
Educacao Infantil: P3, P4 e P5 que atendem, respectivamente criancas de 3/4, 4/5
e 5/6 anos. Cada uma das turmas era formada por aproximadamente 25 alunos/as.
Tal como no Brasil, as escolas tinham uma rotina bem determinada. As nove horas
da manha as criangas chegavam a escola. Num primeiro momento elas ficavam
livres e exploravam os espagos da sala de aula por elas escolhidos. Num segundo
momento, havia atividade dirigida e por volta de 11 horas, elas iam para o patio
onde ficavam por quase uma hora. As 13 horas finalizava a primeira parte da rotina
escolar, algumas criancas iam para casa, enquanto outras ficavam na escola para
almocar e ap6s o almoco tinham atividades extra-classes com outros/as

% 0 Cataldo é um idioma de origem latina e sempre foi falado na Comunidade Autdnoma da
Catalunha. Entretanto, durante o governo do General Francisco Franco (1939-1975) quando
essa Comunidade sofreu uma pesada repressdo cultural e linguistica, determinou-se que o
idioma oficial deveria ser somente o Castelhano. No ano de 1978, com a morte de Franco e o
fim da ditadura, a Catalunha recuperou sua autonomia e a Lingua Catald passou a ser
oficialmente utilizada nas escolas como lingua oficial, bem como em outras instituicoes.
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profissionais contratados/as e pagos/as pelo Conselho de Pais. A segunda parte da

aula iniciava as 15 horas e finaliza as 17 horas.

As turmas escolhidas para realizar as observacgoes, foram as de P5 (criancas
de 5 e 6 anos), pelo fato de as idades das criangas coincidirem com as das criancas
com as quais realizei a pesquisa de campo no Brasil. E 0 momento escolhido para

realizar as observacgoes foi o do patio.

1 6:06PM

6 B:3UeM

Figuras 53 e 54: Fotografias das criancas brincando nos patios das escolas

catalas visitadas

Em ambas as escolas as criancas que compunham as turmas tinham
diferentes nacionalidades, uma vez que em Barcelona hd um nimero consideravel
de imigrantes. Além de criangas espanholas, também havia chinesas e sul-

americanas, por exemplo.

Durante o periodo de realizacdao de estagio doutoral na cidade de Barcelona,
observacoes foram feitas nao somente em instituicdes educacionais infantis, mas
também em outros espacos onde ha grande circulagdao de criancas e produtos
especificos para elas, tais como: shopping centers, parques e pracas. Os shoppings
elegidos para desenvolver o trabalho de campo foram: Maré Magnum e Gloriés. Ja
os parques escolhidos foram: Parque Giiell e Parque Ciudadella. A eleicao de tais
locais se deu especialmente por duas razdes: pela facilidade de acesso e pela
importancia que tém no contexto da cidade. Cabe aqui referir que tais observagoes

serviram apenas para pensar sobre as questdes de corporeidade e embelezamento
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presentes na pesquisa desenvolvida com as criancas brasileiras, sem que isso

representasse um estudo comparativo.

Nesses espacos fiquei atenta tanto as criangas que por eles circulavam,
quanto as lojas de brinquedos, artigos e roupas infantis e aos espagos recreativos
para elas destinados. Tanto as criangas brasileiras, como as criangas que
frequentavam as escolas da Catalunha/Espanha apresentavam caracteristicas e
comportamentos diversos umas das outras, apesar de estarem compreendidas
numa mesma faixa etaria, contrariando, assim, aquilo que muitas teorias
“universalizantes” procuram explicar ao definirem etapas do desenvolvimento
infantil conforme a faixa etaria na qual determinada crianca se encontra. Também
é importante considerar que os comportamentos e gostos estdo diretamente

relacionados a cultura na qual se esta inserido/a.

Os tempos para efetivacdao de determinadas atividades também variavam
muito. Enquanto algumas levavam muito tempo para realizar determinada
atividade, outras levavam apenas poucos minutos. Em relacao a expressao verbal o
mesmo pode ser dito. Apesar das idades serem extremamente proximas, as
diferencas referentes a capacidade de se expressarem verbalmente eram bastante
grandes. As mais extrovertidas falavam mais, as mais timidas frequentemente

precisavam ser convidadas a falar, expondo aquilo que pensavam e/ou desejavam.

A partir disso, pode-se dizer o quao especificos, particulares e diversos
mostram-se os desenvolvimentos de cada um/a, dependendo de inumeros
atravessamentos (de género, de classe social, de geracao, de raca/cor, etc.) que,
muitas vezes, sao desconsiderados nessas teorias que procuram “enquadrar” os
sujeitos de maneira linear, levando em conta apenas a idade. Nao raro, pelo fato
dessas teorias serem extensamente trabalhadas em cursos de formacao de
professoras/es, as criancas que fogem as caracteristicas que ai sdao definidas
acabam sendo estigmatizadas, rotuladas como “diferentes”, “anormais” e, por
vezes, excluidas. Portanto, as identidades “normais” sé fazem sentido se
entendidas em relacao as identidades “diferentes”. Nessa direcdo, Silva (2004, p.

82) ressalta que
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A afirmacdao da identidade [normal] e a marcacao da
diferenca implicam, sempre, as operagdes de incluir e de
excluir (...) ‘o que somos’ significa também dizer ‘o que ndo
somos’. A identidade e a diferenca se traduzem, assim, em
declaragdes sobre quem pertence e sobre quem ndo
pertence, sobre quem esta incluido e quem estd excluido.
Afirmar a identidade [normal] significa demarcar fronteiras,
significa fazer distingdes entre o que fica dentro e o que fica
fora (...) Essa demarcacao de fronteiras, essa separagao e
distingdo, supdem e, ao mesmo tempo, afirmam e reafirmam
relagOes de poder.

Outro aspecto importante a ser destacado, relaciona-se as relacOes
familiares nas quais as criangas estavam inseridas. O conceito de familia tem sido
central em varios estudos. Assim como outros conceitos, esse também é suscetivel
a mudancas e transigdes. Mudancas que, no caso desse conceito, possivelmente
estejam ligadas as mudancas sociais, culturais e econOmicas que vém se

processando nas sociedades (pés)modernas.

Alguns fatores tém contribuido para as mudancas acima citadas. Dentre eles
podem ser mencionados os métodos contraceptivos, os casamentos e as relagdes
informais, os relacionamentos homossexuais, as possibilidades de divorcio,

mulheres/maes buscando espaco no mercado de trabalho, etc.

Em razdo disso, torna-se possivel afirmar que as relagdes familiares estao
em profundo processo de modificacdo e com as familias dos sujeitos dessa
pesquisa nao é diferente. Suas familias se distanciam bastante daquele
considerado como “padrao” em nossa sociedade. De acordo com Claudia Fonseca
(1999, p. 257), distanciam-se da chamada “familia nuclear normalmente associada
a unidade doméstica composta de pai, mde e todos os filhos do casal (...).
[Tomada] ndo somente como a mais natural, mas também a Unica forma sadia de
organizacao familiar”. Porém, apesar da existéncia de indmeras outras
configuracdes familiares distantes dessa, a ideia de familia “ainda se restringe no
nosso imaginario a familia conjugal (...) que implica co-residéncia de um casal e
seus filhos — sendo a casa o lugar das mulheres e criancas; e o espaco publico da

rua o dominio por exceléncia dos homens” (FONSECA, 1995, p. 20-21).

Entretanto, conforme a mesma autora, esse tipo de familia sd veio a se

consolidar no inicio do século XIX. Hoje, no entanto, ndo se pode falar em relacoes
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familiares superiores, ideais e sadias. H4 uma gama enorme de organizagOes
familiares que a partir de razbes histdricas, sociais e culturais vao se formando de
diferentes maneiras. Na contemporaneidade, a expressao “familia” tém sido
utilizada para caracterizar inimeros e variados arranjos domésticos que se
diferenciam muito da forma de organizacdo familiar que ainda tem se constituido

como a “norma”.

Para exemplificar os diferentes arranjos familiares, gostaria de trazer alguns
exemplos que envolviam as criangas com as quais convivi. Algumas criangas da
turma, como a Andressa, o Eduardo e o Douglas®, viviam em agrupamentos
familiares nucleares considerados “padrao”, cuja familia era constituida de pai, mae
e filhos/as. Entretanto, muitas outras, faziam parte de grupos familiares em que a
avl, e ndo a mae era a principal responsavel pela familia. Outras viviam com
padrastos, madrastas. Havia também aquelas que viviam com padrinhos e
madrinhas, tios e tias. Existem ainda casos como o de Larissa que, juntamente
com sua mae e seus/suas outros/as quatro irmaos e irmas, foram “convidados/as”

a sair de casa ja que seu pai se apaixonou pela moca que cuidava deles/as.

Com esses exemplos, nao quis apontar qual o tipo de organizacao familiar
mais “adequado”, mas quis apenas demonstrar a riqueza e a diversidade de
experiéncias e modelos familiares que ali se configuram, ndo sé dentro da turma
observada, mas — mais abrangentemente — na atual conjuntura das sociedades
contemporaneas. Resumindo, o importante é reconhecer-se que, numa mesma
sociedade, podem coexistir varias configuragdes familiares e ndo ha como julgar

qual é a mais ou a menos “saudavel”, “adequada” ou “padrao”.

Cabe ressaltar, porém, que embora hoje se observe uma imensa variedade
de formacgdes familiares, frequentemente, caso as criangas inseridas em grupos
considerados “inadequados”, apresentem comportamentos “improprios”, estes
poderao ser associados e explicados em decorréncia do tipo de configuragao
familiar ao qual pertencem. Um tipo de familia — ndo raro — visto como patoldgico,

desorganizado e de influéncia nociva aos seus membros (FONSECA, 1995).

* Todas as vezes que me refiro as criancas envolvidas nesse estudo, utilizo nomes ficticios para
preservar as suas identidades.

102



Um ultimo aspecto a ser destacado em relagdo a organizacao das familias
das criancas é que, geralmente, cabia as mulheres (mae, tia, avd, irma, etc.)
acompanharem as criancas na chegada a escola e na volta para casa. Mulheres
que, em grande parte, desempenhavam uma dupla jornada de trabalho, em casa e
fora dela. Raras foram as vezes em que as criangas chegavam acompanhadas de

homens (pai, avo, etc.).

Assim, pode-se perceber o quanto muitas mulheres passaram a fazer parte
do mundo publico, mas permanecem fortemente atreladas ao mundo privado
(dispensando cuidados especialmente ao lar e a familia), tanto que a
responsabilizacdo das mulheres (ndo diria somente as maes, mas também avos,
tias e irmas que exercem a fungao materna), se comparada aos homens, ainda é
muito maior para com os cuidados que devem (ou deveriam ser) dispensados a
uma crianga (GUIZZO, 2005).

A nocao de “boa” mae, como discute Erica Burmann (1998), parece
vincular-se ao estar disponivel, ao ajustar-se as necessidades de sua prole. Felipe
(2000b, p. 80) refere que as “boas” maes permanecem sendo “colocadas como
principais responsaveis pelo éxito ou fracasso do desenvolvimento infantil, sendo

incentivadas a produzir criancas ativas e autdnomas”.

Santos (2004, p. 63), ao analisar revistas brasileiras sobre a tematica
infancia, argumenta que as maes ainda s3ao mostradas como “representando o
elemento fundamental da vida de uma crianga, assim como aquela que partilha
todos os momentos importantes da [sua] vida”. Ainda é muito forte a nogao de

|Il

que o amor materno é explicado como um “instinto natural” inerente a todas as
mulheres, embora a histéria nos mostre que nem sempre foi assim (BADINTER,

1993).

Veronica Muller (2007) ajuda-nos a desmistificar essa ideia. Segundo essa
autora, na Idade Média, por exemplo, os cuidados que hoje sdo dispensados da
mae ao/a seu/sua filho/a ndo funcionavam da mesma forma. Assim que nasciam,
muitas criancas eram entregues as amas-de-leite que com frequéncia, em
decorréncia dos pedidos das proprias maes cometiam diversas atrocidades com
bebés e criancas. Tais atrocidades iam desde congelamentos, afogamentos até o

oferecimento de bebidas nas quais se misturavam leite com pd de gesso. Levando
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em consideracao acontecimentos como os que acabo de citar, é que se torna
possivel relativizar a “naturalizacao” em torno da questao do “instinto materno” tdo
propagado e reiterado em programas governamentais € em diversos meios de
informacao e comunicacao (KLEIN, 2003, 2006; SANTOS, 2004, 2009).

Com relacao aos homens, entretanto, essa ideia de instinto nunca funcionou
da mesma forma. Nossa sociedade cobra muito mais a responsabilidade da mae
com relagdo a sua prole do que do pai. Revistas, manuais, reportagens de jornais
quando dizem respeito ao cuidado para com filhos/as sao enderecados
prioritariamente as mulheres-mdes. Sem contar nas noticias que muitas vezes
informam sobre maes “desnaturadas” que abandonam criancas em portarias de
prédios luxuosos, em latas de lixo, em beiras de rios... e 0s pais dessas criancas,
onde ficam, quando sao responsabilizados? Os pais continuam sendo figuras
praticamente apagadas e descompromissadas com a educacao e o cuidado das
criangas, sendo raramente culpabilizados ou julgados em decorréncia disso
(KINCHELOE, 2001).

Embora meu foco de investigacao nao esteja relacionado com
desenvolvimento infantil, configuracdes familiares contemporaneas e funcoes
desempenhadas por mulheres na atualidade, julguei importante trazer algumas
consideragdes sobre tais aspectos para melhor caracterizar as criangas que

atuaram como sujeitos dessa pesquisa.

Grande parte do meu curso de Doutorado foi destinada a realizagdo da

pesquisa de campo. Ja no primeiro ano, 2007, quando atuava como professora
titular da turma de Jardim B da Escola Dulce Moraes (conforme ja descrito), com
permissao da equipe diretiva e dos/as responsaveis pelas criangas, desde o inicio
do ano letivo comecei a observar cotidianamente os comportamentos, as falas e as
interac0es que ocorriam na turma e que diziam respeito aos meus objetivos de

pesquisa.
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Um Caderno de Anotacoes foi organizado. Denomino Caderno de Anotacoes
e nao Diario de Campo (como nos pressupostos etnograficos), uma vez que me
limitei a registrar, na maioria das vezes, apenas falas, acontecimentos e
comportamentos que diziam respeito a minha tematica de pesquisa. Diferente de
um Diario de Campo em que se registram extensamente quase todos os
movimentos do local de pesquisa, mesmo que esses possam nhao vir a ser
pertinentes aos propositos de determinada investigacdo. Durante a aula, nesse
Caderno, foram feitos breves relatos para que, em momento posterior, apds sair da
escola, pudesse registrar, com um maior nivel de detalhamento, fatos e falas que
tivessem se desenrolado ao longo do dia.

Ao retornarem das férias de inverno, as criancas se depararam com a troca
da professora da Hora do Conto. No primeiro semestre a professora era muito
querida pelas criancas: sempre sorridente e bem humorada. A professora do
primeiro semestre letivo era negra e, apesar de haver um certo preconceito por
parte das criangas brancas em relagao aos/as seus/as colegas negros/as, essa sua
condicao nunca foi motivo de chacota e gozacao. Entretanto, a professora que
assumiu a Hora do Conto no segundo semestre e que era bastante gorda foi

motivo de gozacao entre as criangas, especialmente entre os meninos.

#Certo dia a professora da Hora do Conto veio conversar comigo a respeito de
alguns aspectos que vinham incomodando-a. Segundo ela, Eduardo e Pedro ndo a
deixavam dar aula pois ficavam o tempo todo rindo e proferindo frases do tipo:
"Olha como ela é fofinha, como ela é gordinha”#. (Caderno de anotacoes,
31.07.2007)

Figura 55: Capa do livro “"Diversidade”

Em razago do que vinha

acontecendo nas aulas de Hora do
Conto, na Roda de Conversa, resolvi
trabalhar com as criancas o livro
“Diversidade” de Tatiana Belinky. O
principal objetivo do livro € mostrar que
simplesmente  reconhecer que as
pessoas sdo diferentes ndo basta. E

preciso respeitar as diferengas. E 0S g




versos de 'Diversidade' nos ensinam isso, que ndo ha um jeito Unico de ser- 'assim

ou assado, todos sdo gente, tudo € humano' (BELINKY, 1999).

Figura 56: Capa do livro “Tanto, Tanto!”

Com o intuito de aprofundar
algumas questbes que ja tinham sido
recorrentes entre as criangas, outros
artefatos culturais também foram
utilizados. Um desses artefatos foi o
livro "Tanto, tanto!” de Trish Cooke. A
histéria narra um dia especial na vida
de uma familia afro-inglesa composta
por um casal e um bebé. Trata-se de
uma festa surpresa em funcao do
aniversario do pai. Aos poucos, 0s

familiares vao chegando e dirigem-se ao

bebé com uma brincadeira que se

encerra com a exclamacao de quanto gostariam de apertar, beijar, comer... “essa

coisinha tanto, tanto!”. Provavelmente dai, o titulo dado ao livro.

Em 2008, quando as criancas ja estavam frequentando o 1° Ano do Ensino
Fundamental, observacdes didrias no momento do patio e do recreio continuaram
sendo realizadas, bem como algumas atividades dirigidas foram propostas. O grupo
de criancas ja nao era exatamente o mesmo de 2007, entretanto muitas das
criangas permaneceram na escola o que possibilitou a continuagao da pesquisa de

campo.

No decorrer de 2008, dois desenhos animados foram apresentados as
criancas: A Noiva Cadaver (ver Anexo A) e Kung Fu Panda (ver Anexo B). Ambos
foram escolhidos pelo fato de seus personagens principais fugirem as normas
vigentes de beleza. A protagonista de “A Noiva Cadaver” tem um aspecto
anoréxico, enquanto o Panda Po de “Kung Fu Panda” é gordinho e desajeitado. Nas

duas apresentagdes, apds o término do desenho perguntas foram feitas as criancas
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a fim de saber suas opinides sobre tais personagens e sobre outros aspectos dos

filmes.

Figuras 57 e 58: Panda Po de “"Kung Fu Panda” e a protagonista de “A Noiva

Cadaver”

Outra atividade envolvendo revistas foi proposta ao grupo de criangas.
Foram disponibilizadas a elas diferentes revistas e jornais de circulacao nacional,
regional e municipal (tais como: Veja, Istoé, Contigo, Caras e Zero Hora, Correio
do Povo, Jornal Destaque e Revista Duarte). Inicialmente foi sugerido que cada
uma delas escolhesse duas imagens de pessoas que elas consideravam
interessante ou nao. Entretanto, tal sugestao nao ficou clara para elas, ao que
muitas comecaram a questionar: “Como assim, interessante?” ou “O que é
interessante?”. Entdo, foi necessario reformular a pergunta inicial. Continuei
solicitando que elas escolhessem duas imagens, porém, ao invés de utilizar a
palavra interessante, passei a utilizar as palavras ‘bonita’ e ‘legal.  Apods
escolherem as imagens, as criancas deveriam recorta-las e cola-las em uma folha
de oficio. Assim que as criancas realizaram essa atividade era questionado a elas o

motivo pelo qual consideravam as pessoas escolhidas como bonitas/legais ou nao.

Entre as pessoas consideradas bonitas/legais apareceram principalmente
aquelas que apresentam caracteristicas que se enquadram nos padroes

hegemonicos de beleza, ou seja, sdao pessoas aparentemente ricas, brancas,
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magras, altas e bem vestidas. Entre aquelas que nao consideram bonitas/legais
apareceram pessoas que se enquadram nas seguintes categorias: pessoas nao
brancas, idosas, alternativas, portadoras de necessidades especiais e mulheres

semi-nuas™®.

Além das estratégias que foram desenvolvidas com as criancas, realizei
entrevistas, a partir de perguntas semi-estruturadas, com os/as seus/suas
responsaveis (ver Apéndice B). As entrevistas, compreendidas aqui como
narrativas, “contam histdrias sobre nds e 0 mundo e que nos ajudam a dar sentido,
ordem as coisas do mundo e a estabilizar e a fixar nosso eu” (SILVA, 1995, p.
204). Tal estratégia foi desenvolvida com o propdsito de enriquecer as informagoes
e as posteriores analises acerca dos modos como vém se dando as questOes

referentes ao embelezamento e a erotizacdo ainda na infancia.

Inicialmente, tinha grande expectativa com o0 que poderia surgir nas
entrevistas, porém ndo almejava toma-las como um método que nos permite
descobrir uma verdade ou razao Unica para acontecimentos e fatos. Apesar da
minha expectativa, elas nao trouxeram a contribuicdo esperada. As maes

entrevistadas ndo me falaram nada além do ja dito, do ja conhecido.

Tal como as falas e os comportamentos das criangas, as entrevistas devem
ser compreendidas como polifénicas, pois aquilo que os sujeitos pronunciam
sempre esta carregado de outras vozes e outros discursos que circulam em lugares
e meios aos quais tém acesso. Costumamos falar em posicoes de sujeito, isto &,
durante nossas vidas assumimos diferentes posicdes dependendo do contexto
temporal, social e/ou cultural em que estamos inseridos/as, certamente havera nos
pronunciamentos e nas narrativas dos/as entrevistados/as uma pluralidade

discursiva.

A esse respeito Silveira (2002, p. 139-140) ressalta que no desenvolvimento
da entrevista, os sujeitos entrevistados tentam “se reinventar como personagens,
mas nao personagens sem autor, e sim, personagens cujo autor coletivo sejam as
experiéncias culturais, cotidianos, os discursos que os atravessam e ressoam em

suas vozes”.

* Em capitulo posterior as questdes que surgiram a partir da proposicdo das atividades aqui
descritas serao discutidas e problematizadas, bem como as imagens selecionadas pelas criancas
serao apresentadas.
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N3o poderia deixar de mencionar nessa se¢ao, os procedimentos éticos que
foram adotados para a realizagdo dessa pesquisa. Aos/as responsaveis pelas
criangas, foi apresentado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ver
Apéndice C), no qual consta resumidamente os objetivos da pesquisa, bem como
os contatos da pesquisadora e da sua orientadora caso seja necessario o
esclarecimento de duvidas. O referido termo foi feito em duas vias e assinado tanto

pelo/a pesquisadora, como pelo/a responsavel, ficando uma via para cada um/a.

Embora ja tenha realizado algumas analises e problematizagdes a partir dos
dados empiricos que dizem respeito a essa investigacao, € mais fortemente nos
proximos capitulos que passo a apresentar os resultados e as discussdes oriundos
da minha incursdo pelos espacos de pesquisa. No capitulo que segue discuto as
representacoes de beleza que circulam entre as criancas, os modos como estao
sendo produzidas as visualidades infantis e de que forma tais representacoes

ecoam no cotidiano escolar infantil.
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5. CORPOS DEPRECIADOS: REPRESENTACOES DE GENERO,
GERACAO, RACA/COR E CLASSE SOCIAL NA EDUCACAO
INFANTIL

Os corpos sao, afinal, significados pela cultura e sao,
continuamente, por ela alterados. Eles sdo histéricos e
inconstantes, suas necessidades e desejos mudam. Eles
se alteram com a passagem do tempo, com mudancas
nos habitos de vida, com possibilidades distintas de
prazer, com novas formas de intervencdo médica e
tecnoldgica,com novos rituais, codigos, linguagens.
(LOURO, 2001, contracapa)

O que podemos entender por corpos depreciados? Corpos que estdo longe

da “norma” e que sao alvos de investimentos para que se tornem um pouco mais
“normais”? Corpos cujos seus “donos/as” nao estao obsessiva e velozmente
engajados em melhora-los podem ser assim considerados? Um corpo que nao é
jovem, nem branco, nem forte/sarado e nem produtivo passa a ser considerado
obsoleto, ultrapassado, feio, velho, deficiente e, por consequéncia, culturalmente
depreciado. Silva (2004, p. 83), nos auxilia na compreensao da maneira como se
dao os processos de normalizagao em nossas sociedades:

A normalizacdo é um dos processos mais sutis pelos quais o
poder se manifesta no campo da identidade e da diferenga.
Normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma
identidade especifica como o parametro em relacao ao qual
as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas.
Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as
caracteristicas positivas possiveis, em relacao as quais as
outras identidades s6 podem ser avaliadas de forma
negativa. (SILVA, 2004, p. 83)



Apelidos depreciativos que se dao em funcdo de alguma caracteristica fisica
que esteja fora do padrao eram comumente proferidos em sala de aula pelas
criangas da turma. Isso nos mostra 0 quanto nem mesmo as criangas pequenas
estdo imunes as multiplas formas de discriminagdo. Por isso a relevancia de
procurar mostrar, desde a Educacdo Infantil, a importancia de respeitar as
diferencas, bem como procurar articular desde esse nivel da educagao basica o

combate a toda e qualquer forma de preconceito e discriminacao.

Ouvir expressoes ofensivas em relagao a quem tem o cabelo crespo, por
exemplo, € comum para criangas negras, especialmente em se tratando de
meninas. Bauman (2001) aponta que a pdés-modernidade é marcada por uma visao
de mundo pluralista em que os seres humanos sao fragmentados e multifacetados
e palavras como diferenca, diversidade e identidade fazem parte dos debates
atuais sobre as identidades sociais. Entretanto, tais ideias parecem nao ser tao
faceis de serem postas em pratica no cotidiano escolar. Mesmo que para alguns os
apelidos “bombril”, “cabelo ruim” ou “pixaim” sejam considerados como ofensas
graves, a tolerancia por parte de docentes em relacdo a isso talvez se deva pela
inexisténcia de discussdbes a respeito de tematicas relacionadas as distintas
identidades em seus cursos de formacdo. Embora na atualidade haja inimeros
trabalhos académicos e iniciativas por parte das politicas publicas voltadas para
discussdo e efetiva inclusdo das diferencas nos espacos escolares, na pratica tais

iniciativas parecem estar longe de sua aplicabilidade nas escolas.

Nesse capitulo discuto como as criangas, a partir das interagdes com seus
meios sociais e culturais e, decorrentemente, com o universo visual se apropriam e
propagam das/as nocoes atreladas aos processos de normalizacao, definindo quem

¢ feio/a ou belo/a.

Cada vez mais as questOes relacionadas a pluralidade cultural tém se

tornado visiveis. Nas sociedades contemporaneas, sdao muitos os ambitos (dentre
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0Ss quais destaco os educacionais) que disputam discursivamente o poder de
produzir e fixar nos corpos quem é educado, belo, sadio, adequado, perfeito, em
boa forma, de boa aparéncia, etc. produzindo, assim, representacdbes do que é
socialmente mais aceitavel em temos de beleza. Esses ambitos possibilitam ainda
discutir a respeito da constituicdo de identidades de género, raca/cor, geracao,
classe social, sexualidade e nacionalidade, dentre outras, a partir da articulacao
dos campos em que esse trabalho esta imerso. Tais campos, por julgarem que
nossas identidades sao forjadas e formadas na cultura, pela disputa constante de
poder, fornecem ferramentas para a analise de artefatos que permeiam as arenas

culturais e que possuem grande relevancia na produgdo de identidades.

Muitos estudos realizados nas perspectivas em que esse trabalho se insere,
valem-se da nocdo de que a pedagogia ndo se limita as instituicdes educacionais,
mas acontece em diversos espacos sociais e culturais em que saberes sao
construidos e experiéncias sao interpretadas, dai o conceito de pedagogia cultural.
Assim, os/as professores/as do século XXI ndao sdo simplesmente aqueles/as que
atuam no sistema escolar, mas como refere Giroux (1995, p. 156) também “os/as
agentes culturais hegemonicos que medeiam as culturas publicas da publicidade,
das entrevistas de radio, dos shoppings centers e dos conjuntos de cinemas”. Dai a
importancia de estarmos atentos/as a fatos e acontecimentos que ocorrem fora da
sala de aula, mas que, nem por isso, deixam de estar colaborando para a formacao

de criangas pequenas.

Pedagogias culturais trabalham pela producao de si e do outro a partir de
“um olhar que identifica, classifica e ordena, produz e reproduz corpos, objetiva
sujeito, esforca-se em reduzir diferencas [...]” (FISCHER, 2006, p. 847). Quando
falamos nessas em Pedagogias, podemos dar especial relevancia as imagens. Na
contemporaneidade, elas tém feito parte da vida das pessoas de modo

significativo. Por onde quer que se passe, estamos rodeados/as por elas.

Além do conceito de Pegagogia Cultural, vale trazer para o ambito dessa
Tese o0 conceito de Pedagogia Visual, criado por Cunha (2007, p. 135-136), o qual

refere-se aos:
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processos educativos efetuados pelas imagens e que passam
a compor um curriculo paralelo, dentro e fora das escolas,
funcionando como uma espécie de curriculo visual. [...] As
pedagogias da Vvisualidade formulam conhecimentos e
saberes que ndo sao ensinados e aprendidos explicitamente,
mas que existem, circulam, sao aceitos e produzem efeitos
de sentido sobre as pessoas.

Para além disso, as imagens “[...] servem para reconstruir as mdultiplas
ideias de Beleza expressas e discutidas desde a Grécia antiga até hoje” (ECO,
2004). Para criancas pequenas, as linguagens visuais tém um significado ainda
maior, uma vez que por meio delas, elas podem representar seus desejos, suas
ansiedades, suas ideias, suas opinides, ja que a linguagem escrita ainda é algo que
nao dominam e que muitas vezes ainda nao compreendem, especialmente em se

tratando de criangas de 5 e 6 anos.

Sendo assim, nesta secao serao discutidas algumas ideias e representacoes
de beleza e de feiura articuladas a género, raca/cor, classe social e geragdo que o
grupo de criancas expressou através de gravuras por elas selecionadas a partir de
revistas de circulagdo municipal, regional e nacional distribuidas em uma atividade
dirigida descrita em capitulo antecedente®. Tomarei como referéncia também
falas, comportamentos e atitudes das criancas provenientes de outras atividades
propostas que foram registrados no Caderno de Anotagdes que organizei ao longo

do processo de “coleta” de dados.

Mesmo tendo pouca idade, elas sabem muito bem quais sao os padrdes de
beleza esperados num pais em que a aparéncia e a imagem sao consideradas
fundamentais para se obter sucesso pessoal e também profissional. Como ja
destacado, entre as pessoas consideradas belas apareceram principalmente
aquelas que apresentavam caracteristicas que se enquadravam nos padroes
hegemonicos de beleza, a saber: pessoas brancas, jovens, magras, altas e bem

vestidas.

% A atividade a que me refiro foi detalhadamente descrita na secdo 4.2 “As estratégias
utilizadas”.

113



IR " |
—
#

Figuras 59 a 64: Imagens de pessoas consideradas bonitas pelas criancas
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Entre aquelas consideradas feias apareceram criancas aparentemente
pobres, pessoas idosas, nao brancas, alternativas (tatuadas, com piercings, por
exemplo), portadoras de necessidades especiais e mulheres semi-nuas. Pensando
em tais escolhas elencadas pelas criancas, € claramente perceptivel que as
imagens selecionadas sao carregadas de preconceitos, alimentados por
representacdes dominantes que sdo propagadas através de diferentes meios, com
destaque especial para a midia, incluindo filmes, novelas, publicidades, etc.
Interessante observar que dentre as imagens escolhidas pelas criancas, nao
apareceram pessoas gordas, embora no seu cotidiano elas apresentem uma certa
ojeriza a essas pessoas. Talvez isso tenha ocorrido pelo fato de a publicidade
praticamente ndo disponibilizar imagens de pessoas obesas. Entretanto, essa seria

outra discussdo que ndo caberia no bojo desse trabalho™.

Figuras 65 a 70: Imagens de pessoas consideradas feias pelas criancas

%0 para um maior aprofundamento a respeito dessa questdo, ver Martins (2006).
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E interessante observar que todos os grupos de pessoas acima citados, por
muito tempo estiveram a margem da sociedade e muito pouco era feito por elas.
Embora, na atualidade, muitas politicas publicas tenham tomado tais grupos como
foco principal de suas agOes, representacOes negativas construidas ao longo da
historia em torno deles ainda sao fortemente propagadas e reiteradas de diversas

formas e em diferentes espacos.

Na era da supremacia do mercado e da midia, negros, gays,
idosos e tantos outros grupos identitarios vém sendo objeto
de uma politica de representacao que visa a reabilita-los no
cenario cultural, seja como cidaddos dignos e merecedores
de atencao e respeito, seja como consumidores (COSTA,
2009, p. 30).

Porém, essas ideias precisam ser problematizadas e discutidas. A
publicidade com frequéncia utiliza-se de uma estratégia mercadoldgica em que
certo tipo de composicao de imagens se pretende politicamente correta. Muitas
pecas publicitarias apresentam além de um/a branca, um/a negro/a, um/a oriental,
um/a idoso/a. Entretanto tal composicdo, vista por muitos/as como uma politica de
representacdo coerente, politicamente correta, ndo visa Unica e exclusivamente
reconhecer e dar visibilidade a esses “outros” marginalizados, mas visa — em ultima

instancia — vender e, se possivel, vender cada vez mais (COSTA, 2009).

5.2 COMO 0S “OUTROS” VAO SE CONSTITUINDO N# VISAO DAS
CRIANGAS

As imagens contribuem para que as criangas construam ideias sobre si e
sobre aqueles/as que as cercam. Os “outros” certamente vao se constituindo pelas
imagens que circulam nas mais diversas instancias. Nesse sentido, Fischer (2002,

p. 142) enfatiza que:

[...] em meio a toda a paraferndlia das belas (ou nao tao
belas) e sedutoras (ou absolutamente repetitivas e
entediantes) imagens, se produzem formas classificatorias
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dos sujeitos, procede-se inUmeras exclusdes, define-se o
qué e quem pode enunciar determinadas “verdades” sobre,
por exemplo, a “melhor” maneira de ser e estar jovem neste
mundo (ou neste pais).

Poderiamos dizer que os sujeitos que ndo se enquadram nas caracteristicas
ser jovem, homem, magro, branco e de classe média sao consideradas os “outros”
de nossas sociedades. Como dizem Silvio Gallo e Regina Souza (2004) esses
“outros” s3ao nomeados como os diferentes, os estranhos que fogem a regra da
normalidade e por isso nos incomodam, nos deslocam. “O outro € e ndo € ao
mesmo tempo; o outro é o estranho, que desperta medo, mas também desperta
curiosidade” (idem, p. 11). Carlos Skliar (2004, p. 86) nos auxilia no entendimento

sobre a nogao de “outro” afirmando que:

O outro é um outro que nds ndo queremos ser, que odiamos
e maltratamos, que separamos e isolamos, que profanamos
e ultrajamos, mas que utilizamos para fazer de nossa
identidade algo mais confiavel, mais estavel, mais seguro; é
um outro que tende a produzir uma sensacao de alivio
diante unicamente de sua invocagao — e também, diante de
seu simples desaparecimento; € um jogo — doloroso e
tragico, por certo — de presencas e auséncias, de luzes e de
sombras.

Tornamo-nos sujeitos e assumimos identidades com a participacao desses
“outros”, ou melhor, abominando e — na medida do possivel — procurando
distanciar-se de tudo que possa estar vinculado a eles. Esses “outros” poderiam ser
tomados como os “feios contemporaneos”. Por que digo “feios contemporaneos”?
Pois, conforme salienta Eco (2004, 2007), a beleza jamais foi algo absoluto e
imutavel, ao contrario assumiu faces diversas segundo o periodo historico e a
localidade. Aparentemente beleza e feiura sdo conceitos com implicacdes mutuas,
e, em geral entende-se a feiura como o0 oposto da beleza, tanto que bastaria
definir a primeira para saber o que seria a outra. Embora nao seja tao simples

assim, as criangas definem o feio em oposicao ao belo.

Luciane Abreu (2010) que desenvolveu sua pesquisa de Mestrado com uma

turma de 1° Ano do Ensino Fundamental de uma escola privada estudando como
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meninos e meninas se apropriam das nocdes do belo e do feio nas mediacoes
culturais também enfatiza que as criancas associam essas no¢des ao bem e ao mal
e veem-nas como opostas. Segundo a autora (idem), as criangcas sabiam definir
quais as imagens que poderiam ser consideradas feias e elas causavam, a0 mesmo

tempo, repulsa, curiosidade e encantamento.

De acordo com o que foi ressaltado anteriormente nessa Tese de
Doutorado, o conceito de representacdo relne tanto praticas de significagao
linguistica e cultural como sistemas simbdlicos por meio dos quais os significados
podem ser construidos. Tais significados, por exemplo, auxiliam meninos e
meninas a compreenderem as experiéncias vivenciadas e, a partir dai, podem ser
levados a entender que grupos estdo dentro ou fora das normas vigentes de

beleza.

Propagandas, filmes, imagens e textos acionam determinadas

A\Y 14

representacdes vistas como “as” hegemonicas e pela constante e repetida
veiculacao de certas representagdes (entendidas como inscricdes e marcas e nao
como processos mentais), outras ficam a margem (SILVA, 1999). E, tais
representacdes, colocadas como hegemonicas, longe de serem “naturais”, sao
inventadas e construidas ao longo do tempo e dentro de certos contextos sociais e
historicos. Representagdes envolvem, portanto, “as praticas de construcdo e
partilhamento de sentidos na cultura pela operacao de diferentes e variados signos

e sistemas de classificacao” (MEYER, 2000, p. 58).

E nas categorias que puderam ser estabelecidas a partir das imagens
selecionadas pelas criangas observa-se nitidamente que as gravuras por elas
elegidas como belas vao ao encontro das representacdes de beleza amplamente

difundidas nas sociedades contemporaneas.

De acordo com Adelman (2009), pensamos sempre a partir de uma posicao
de sujeito: um sujeito que tem género, que faz parte de uma certa classe social,
que pertence a determinada racga/cor, que pertence a uma geracao, que tem uma
nacionalidade; posicoes que sao formas de insercao (ou nao) em complexas teias
de relagbes sociais de poder. Mais do que isso, dependendo da posicao de sujeito

que ocupamos, podemos ser classificados como sendo os “outros” ou nao.
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As imagens (propagadas nos mais diferentes meios sociais e culturais em
que as criangas circulam e aos quais tém acesso) estdao carregadas de
representagdes que contribuem fortemente para que as criangas possam ir
constituindo ndo sé nocoes referentes ao belo e ao feito, mas também seus pontos

de vista referentes aos “outros”. Isso pelo fato de que elas

[...] sdo mediadoras de valores culturais e contém metaforas
nascidas da necessidade social de construir significados.
Reconhecer essas metaforas e seu valor em diferentes
culturas, assim como estabelecer as possibilidades de
produzir outras, é uma das finalidades de educagdo para a
compreensao da cultura visual (HERNANDEZ, 2006, p. 133)

Por isso, procurarei problematizar a forma como, especialmente através das
imagens selecionadas pelas criancas, uma “dinamica das discriminacdes” era posta
em pratica a partir dos padres estéticos e de embelezamento que sdo por elas

tomados como ideais.

A “dinamica das discriminagbes” de que falo serve para observarmos o quao
rapidamente as criangas incorporam nogoes, demandas e preconceitos vigentes na
sociedade e, quando necessario, fazem uso disso para se defender e, ao mesmo
tempo, ofender pessoas que as rodeiam. Tanto através das imagens selecionadas
pelas criancas, como através de suas atitudes e falas percebe-se que elas sabem

que na atualidade diferentes grupos estdo as margens da sociedade.

As criangas com as quais convivi diversas vezes utilizavam-se das
caracteristicas fisicas de certas pessoas para se referirem a elas, principalmente
quando tais caracteristicas desagradavam-nas. Expressdes como “la vem aquela
velha chata”, “aquele negao”, “essa nega feia” ndo poucas vezes foram proferidas,
de maneira pejorativa, em sala de aula. E nas imagens selecionadas por elas essa

ojeriza a tais grupos também ficou evidente.

Embora entre as falas e atitudes das criancas e entre as imagens
selecionadas por elas tenham aparecido preconceitos e discriminagdes contra
diferentes grupos, deter-me-ei a problematizar mais aprofundadamente algumas

questdes que se relacionam a pessoas idosas e a pessoas negras; mesmo que
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outros atravessamentos como género e classe social estejam de forma bastante

constante ai imbricados.

Em fungdo de alguns acontecimentos que vinham ocorrendo junto a turma
observada e que diziam respeito as representacdes de beleza pelas criangas
aprendidas e propagadas, resolvi propor algumas atividades para aprofundar
assuntos que estavam vindo a tona em sala de aula. Uns dos assuntos recorrentes
atrelavam-se as questbes da magreza e da gordura. Como descrito em capitulo
anterior, dois filmes (que de certa forma iam de encontro aos padroes de beleza
hegemonicos na contemporaneidade) foram selecionados: “A Noiva Cadaver” e

“Kung Fu Panda”.

O segundo filme “Kung Fu Panda” nao suscitou opinides e falas
interessantes sobre a minha tematica de pesquisa. De modo geral, as criangas
gostaram bastante do filme, porém — muito provavelmente em funcdo dos
personagens nao serem humanos, mas sim animais — nao houve discussoes sobre
as questoes que inicialmente eu imaginava que seriam abordadas. Ursos, por
exemplo, geralmente s3o representados como seres fofos e carismaticos tal como
era o protagonista do filme — o Panda Po — talvez dai possa ser justificado o fato
de ndo ter havido um estranhamento com relagdo as caracteristicas do Panda que
era gordinho, desajeitado e mesmo assim o protagonista do filme.

Ja o primeiro filme desencadeou importantes discussdes entre as criangas
para o ambito dessa investigacdo. Entretanto, eu ndao imaginava que questdes
relacionadas a velhice seriam mais fortemente trazidas pelas criangas do que
propriamente as questOes relacionadas a magreza e a gordura. Isso ocorreu muito
provavelmente em funcao do aspecto fisico dos personagens que, em sua grande

maioria, pareciam pessoas de uma idade mais avancada.

Na medida em que as criangas iam assistindo ao filme, algumas expressoes

como: “la vem aquela velha chata” (Eduardo, 12.08.2008), “nunca tinha visto uma
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noiva ‘veia’ (sic) (Aline, 12.08.2008)” eram proferidas. Talvez tais entendimentos se
devam em razao de que, de acordo com Ramos (2006, p. 144-5): “[...] o corpo-
velho, esta longe de ser nosso objeto de desejo: pele flacida e enrugada, cabelos
brancos, possiveis estrias e uma estatura levemente curvada ndo tém relagao com

|Il

a imagem hegemonica de beleza propagada na cultura ocidental”. Podemos, entdo,
pensar no corpo velho como possuindo algumas marcas que funcionam como
referéncia de menor valor, o que coloca os sujeitos ditos idosos em posicdo menos

valorizada que a dos jovens (ALVARENGA, 2006).

Figuras 71 a 76: Personagens do filme “"A Noiva Cadaver”
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Assim que terminamos de assistir ao filme, uma Roda de Conversa foi
proposta e alguns questionamentos foram feitos as criangas. Os questionamentos
relacionaram-se principalmente aos personagens que mais tinham chamado suas

atencdes e por qué. Abaixo reproduzo trechos de falas proferidos na Roda:

Karen: eu gostei da Vitoria, mas a mae dela era estranha, tinha queixdo ... cabelo
estranho.

Sandra: eu também gostei dela. O pai que era feioso ... gordo, muito velho e
baixinho.

Karen.: a méae era mais alta que o pai ... ndo pode ser mais baixo que a mulher ...
Bianca: por gue ndo pode?

Karen: porque é estranho. Os homens sdo mais grande (sic) que as mulheres ....
[...]

Leonardo: eu gostei do Victor! Da Noiva Cadaver ndo! Ela era feiosa, tinha minhoca
no olho. Dos pais dele eu ndo gostei ... a mée era gorda € o pai careca e ja era
velho.

[...]

Maria: os pais da Vitoria eram maus ... e feios também.

Bianca: Por qué tu achas isso, Maria?

Maria: porque a mulher era alta e o homem baixinho!

Rafael: ndo tem problema a mulher ser mais grande!

Sabrina: ndo existe, né, Rafael!

Bianca: vocés nunca viram uma mulher maior que um homem?

Sabrina: eu ndo! Nunquinha!

Raftael: eu ja!

Eduardo: eu também ja, so que ndo € legal!

[...]

Pedro: todos pais eram feios. Uma mae tinha queixdo, cabelo estranho ... a outra
mae era gorda ... tinha muita bochecha ... ah, e também uma pinta horrorosa que
nem bruxa!

Tatiana: ndo pode ser gorda, ndo pode ter barriga ... tem que comer coisas que
nao engordam.

(Trechos de falas emergidas em Roda de Conversa, 12.08.2008) .

A partir dessas falas, percebe-se que “[...] os repertdrios imagéticos
[infantis] trouxeram modelos que muitas vezes aparecem reincidentemente em

outros artefatos, e que as criancas acabam trazendo para suas construcoes
(ABREU, 2010, p. 123, acréscimos meus). Cunha (2005b, p. 34) afirma que “Por

>l As discussdes em torno das questdes referentes & gordura suscitadas pelas criancas serdo
mais fortemente problematizadas no capitulo posterior.
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vivermos em uma cultura devotada as imagens, as imagens penetram em nossas
vidas, se aderem aos nossos pensamentos sem nos darmos conta dos efeitos delas

sobre nos”.

Pensando a partir dessa ideia, ou seja, dos efeitos que as imagens
produzem nas infinitas representagdes que as criangas constroem ao longo de suas
vivéncias, um primeiro ponto a ser considerado, antes de deter-me mais
especificamente aos aspectos geracionais (em especial aqueles que se referem a
velhice) trazidos pelos/as alunos/as participantes da Roda de Conversa, refere-se
as questdes de género. Foi recorrente entre elas a nocao de que sdo “feios” e
“estranhos” os casais em que mulheres s3ao mais altas que homens. Das criangas
que se manifestaram a esse respeito, apenas uma, o Rafael, julgou ndo haver

“problema” um casal em que a mulher é mais alta.

Embora infinitas conquistas e mudancas tenham sido realizadas pelas
mulheres, nos dias atuais ainda é muito forte a concepcdo de que os homens é
guem sao protetores e responsaveis por suas parceiras, familias e lares. E tal
concepgao nao deixa de ser reforcada e reiterada a todo o momento na medida em
que casais representados em distintos meios midiaticos sao formados por mulheres
que sao menores (“mais frageis”) que os homens (“mais fortes”). Tal entendimento
pode ser considerado como um resquicio do histérico dominio dos homens sobre as
mulheres, quando eles tinham (e em muitos casos muito provavelmente ainda
tenham) sobre elas direitos que elas mesmas nao tinham sobre si. Mesmo que nao
se diga as criancas “homens devem ser maiores que mulheres”, elas acabam

incorporando tal concepgao como “naturalmente” dada.

O que quero dizer é que para que se efetivem e se naturalizem certas
identidades, uma rede articulada de representacdes hegemonicas é posta em
funcionamento cotidianamente. Rede essa por meio da qual se veiculam e se
operacionalizam pedagogias empenhadas em construir certo tipo de homens, de
mulheres e até mesmo de casais que acabam por ser legitimados pelos sujeitos de

nossas sociedades.

Todavia, vale sempre lembrar que nao se pode simplesmente afirmar que
“as coisas sao 0 que sao e pronto” ou que “essa é a realidade”. Outras praticas,

outras possibilidades, outras formas de ser e estar no mundo divergentes das
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tomadas como “normais” sempre sao possiveis (HARAWAY, 2004). Desse modo, as
coisas nao seguem sendo sempre 0 que sao, seguindo um “padrao” previamente
estabelecido. Nelas podemos interferir para que saiamos de essencialismos até

hoje tao arraigados.

Além dessa questao de género trazida, como ja mencionei, as criangas
proferiram falas muito interessantes relativas a velhice. Felipe (1999) destaca que,
a exemplo das bonecas Barbie e Polly, as personagens principais de desenhos
animados e de filmes da Disney normalmente sao jovens e magras. As
personagens idosas, em contrapartida, aparecem como representacoes de bruxas e
feiticeiras, colocadas em oposigdo as fadas e as princesas que sdo frequentemente
belas e jovens. Além das caracteristicas fisicas das bruxas que com frequéncia nao
se encaixam em modelos de beleza hoje difundidos, em livros e filmes infantis elas
se afastam de todas as qualidades morais e éticas valorizadas e encontradas em
herdis, principes, princesas e fadas; a bondade, por exemplo, pode ser apontada
como a primeira delas (CALLADO, 2005).

Segundo Abreu (2010, p.125), “uma bruxa que se preze, nao importa a que
histéria pertenga, sempre sera ma, velha, cruel, perseguidora, solitaria, perversa”.
As criangas parecem entender muito bem a relagdo entre feiura e maldade que
com frequéncia aparece em filmes e em outros artefatos culturais. Maria opinou
sobre o filme dizendo: “os pais da Vitéria eram maus ... e feios também”
(12.08.2008). A fala de Pedro também deu-se em funcdo dessas representagdes
que fortemente circulam entre nés: “[...] ah, e também uma pinta horrorosa que
nem bruxa!” (12.08.2008), o que possibilita inferir que a feiura das bruxas esta
ligada a uma construcdo cultural e a conceitos sociais e histéricos pré-

determinados.

Outras opinides das criangas, entretanto, ndo se basearam Unica e
exclusivamente na questdao da aparéncia. Ao contrario, elas romperam com as
ideias de feiura e beleza estarem atreladas, respectivamente, a maldade e a
bondade. Vitdria, por exemplo, ndo se enquadra nos padroes de beleza difundidos
atualmente. Mesmo assim, algumas delas a consideraram bonita e legal. Sendo

dessa forma, é possivel pensar que:
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“a caracteristica fisica [...] se dilui naquilo que, por meio de
nossa heranga cultural, aprendemos desde muito cedo a
reconhecer como ‘Bom’, ou seja, algo que esta associado ao
puro, a paz, a harmonia, aquele que faz boas acdes, ou
como ‘Mal’, que seria alguma coisa ruim, que possui algum
disturbio, que contradiz, que desarmoniza, etc.” (ABREU,
2010, p. 116)

Apesar dos inimeros discursos contemporaneos advindos de areas como
educagao, medicina, psicologia, direito que buscam a inclusao das diferengas e das
diversidades, é sabido que ainda sera longa a caminhada em direcdo a uma
sociedade mais acolhedora das diferencas identitarias, sejam elas de racga/cor, de

sexo, de classe social, de género e/ou de geracao.

Como nas falas anteriormente reproduzidas, caracteristicas fisicas
percebiveis em pessoas de mais idade nao agradam as criancas. Ao se referir aos
pais do noivo Victor, Leonardo proferiu os seguintes dizeres: “[...] Dos pais dele eu
nao gostei ... a mae era gorda e o pai careca e ja era velho” (12.08.2008). Sandra,
sobre o pai da Vitdria disse: “[...] O pai que era feioso ... gordo, muito velho e
baixinho” (12.08.2008).

Ao longo da apresentacao do filme e durante a Roda de Conversa proposta
os termos “velho”, “velha”, “veio” e “veia” foram muito utilizados. Conforme Clarice
Peixoto (2000) esses termos estdo fortemente ligados a decadéncia e a
incapacidade, além do mais, carregam um aspecto pejorativo, uma vez que sao
associados historicamente a pessoas dependentes fisica e financeiramente que
muitas vezes precisam de auxilio na realizacdo de atividades basicas (como
deslocar-se e banhar-se) e nao podem assegurar seu sustento, estando —
entretanto — desprovidas de status social. Ser “velho/a”, segundo a autora, é o
mesmo que estar vinculado/a a categoria depreciada dos individuos idosos e

invalidos.

Com relacdo a velhice, pode-se dizer que nem sempre ela foi entendida da
maneira como o € na atualidade. Em alguns povos antigos, os mais velhos eram
extremamente respeitados e tidos como retentores de importantes saberes e
conhecimentos. Segundo Johannes Doll et. a//i (2007), da década de 1970 para ca
tem surgido no mundo diferentes politicas publicas que permitem o surgimento de

movimentos sociais, centros de lazer e de educacao nao-formal para adultos
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maduros e idosos. Ademais, as sociedades tém se adaptado a essa populacao que
é cada vez mais numerosa. A exemplo do Brasil a expectativa de vida aumenta a
cada década, consequentemente a populacdo idosa torna-se mais numerosa?.
Notam-se adaptagdes inclusive nos projetos arquitetonicos atuais que tém
procurado privilegiar a colocagao de rampas, de barras de apoio e de seguranca e
de elevadores para facilitar a locomocao daqueles que possuem algum tipo de
dificuldade de locomocdo ou de restricao fisica; entre os quais certamente
podemos incluir ndo somente portadores de necessidades especiais, mas também

idosos.

Mesmo assim, uma das ideias que prevalece e ainda é amplamente
difundida em diferentes culturas e sociedades é de que a velhice estd comumente
associada a perda de beleza, conhecimentos e habilidades. Caracteristicas essas
gue nao condizem com uma sociedade que requer cada vez mais pressa, avidez e
agilidade. Conforme salienta Bauman (2001, p. 148) a duracao, a demora, a
lentidao tornam-se riscos; 0 mesmo pode ser dito de tudo que é volumoso, sdlido e

pesado — tudo o que impede ou restringe o movimento e que requer paciéncia.

Por todas as caracteristicas que sdo vinculadas a velhice, hoje pode ser
posta em pratica uma gama de agles para ndo permitir, ou pelo menos adiar o
avanco do processo de envelhecimento que fatalmente atua na deformagao dos
corpos (LUZ, 2003). Tais acoes vao desde a frequéncia em academias de ginastica
e ingestdo de complexos vitaminicos até a submissdo a procedimentos cirirgicos

nas partes mais distintas do corpo e do rosto.

Em se tratando especificamente de mulheres brasileiras, Miriam Goldenberg
(2008) argumenta que a decadéncia do corpo é algo que as apavora uma vez que
outros inumeros sentimentos e consequéncias estdo ai atrelados. Apenas para citar
alguns: insbnia, doenca, medo, soliddo, rejeicao, abandono, vazio, falta,

invisibilidade e aposentadoria podem decorrer da temida decadéncia do corpo.

52 A preocupacdo com a terceira idade pode ser justificada pelo fato de que houve, em muitas
sociedades, o aumento do nimero de idosos. No Brasil, por exemplo a expectativa de vida
aumentou significativamente. De acordo com a Fundacdo IBGE, em um século passamos de
uma expectativa de aproximadamente 34 anos para quase 69 anos nos anos 2000. Atualmente
0 Brasil é o 6° pais com maior populacao acima de 60 anos. Outro dado interessante é que a
populacao brasileira com mais de 80 anos passou de 166 mil na década de 1940 para 1,9
milhdes nos anos 2000, conforme a Organizagao Mundial de Saude (2005).
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Luiz Fernando Alvarenga (2006) que em sua investigacao de Mestrado
trabalhou com um grupo de sujeitos classificados ou que se reconhecem como
velhos/as, salienta que nesse grupo alguns participantes apontam o processo de
envelhecimento como “natural” do qual ndo ha possibilidade de fugir, porém — ao
mesmo tempo — referem as inUmeras maneiras disponiveis de retardar esse

processo ou escapar dele por algum tempo.

E inegdvel a centralidade dada a juventude. Ariés (1981), desde uma outra
perspectiva analitica, nos diz que em séculos anteriores o sonho de muitas criangas
e muitos jovens era chegar a idade adulta. Inclusive eram comuns as artimanhas
de jovens para parecerem mais velhos: o uso de costeletas e de fraques pelos
meninos e, pelas meninas, o0 uso de corpetes e de saias com fartos forros e muitos
enchimentos. Hoje se observa justamente o inverso. Esse mesmo historiador
chama a atengdo para a ampliacao do periodo da juventude. Pais, maes, tias e tios
partilham com os/as jovens 0s mesmos costumes, comportamentos, roupas,
espacos e ocupam-se em manter um corpo também jovem, "malhado",

"esculpido".

Maria Rita Kehl (1998, p. 7) ao falar sobre o que pode ser chamado de
“borramento etario” observado nas sociedades atuais, afirma existir uma espécie
de “adultescéncia” na qual podem ser incluidas pessoas imbuidas de cultura jovem,
mas com idade suficiente para ndo ser”. Ela fala ainda que especialmente entre
os 35 e 45 anos, as pessoas apresentam uma dificuldade de aceitarem o fato de

estarem deixando de ser jovens.

Em suma, simbolos e marcas presentes em nossos corpos funcionam para
diferenciar, depreciar, agrupar, nomear e classificar os diversos grupos etarios que
hoje sao formados em nossas sociedades e as criangas sabem muito bem quais sao
esses simbolos e essas marcas, tanto que ao elegerem pessoas “feias” levaram em
conta aspectos como: cabelos brancos, calvicie e rugas. A aparéncia do corpo é
fundamental no estabelecimento das relacdes entre geragOes, é através dessa que

classificamos pessoas como criancas, jovens e velhas.

> Segundo Eli Henn Fabris (2002) a expressdo “adultocéncia” apareceu no final dos anos de
1990 e discute os motivos pelos quais, cada vez mais, adultos copiam jovens e por que a
cultura jovem tem se mostrado tdo hegeménica.
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Figuras 77 a 82: Imagens de pessoas consideradas feias pelas criancas®*

>* Interessante observar que as figuras 77 e 78 s3o caricaturas que, segundo Eco (2007, p.
152), tém por objetivo enfear pessoas e/ou objetos “enfatizando certos tracos até a
deformidade”. Talvez por isso, tais imagens tenham sido escolhidas pelas criangas como “feias”.
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Tal como constatou Ramos (2006), criancas percebem modificacdes nos
corpos dos idosos. Aos compara-los com outros corpos elas veem que tais corpos
perdem beleza, forca e agilidade. Com as criangas, sujeitos da minha investigacao,
nao foi diferente. A perda de forca e agilidade, por exemplo, os torna dependentes.
Esse idoso entdo passa a possuir um corpo que, nao apenas pelas criangas, como
pela nossa sociedade é entendido como “em falta”, portanto feio e depreciado.
Corpo feio e depreciado que estd descendendo e em dissonancia com o corpo

jovem — como objeto de desejo, instaurado como norma. Tanto € a norma que:

[...] conceitos e discursos atribuidos aos novos signos da
velhice — “idade ativa”, “"melhor idade”, “idade madura”,
“maturidade”, “feliz idade” — estdo diretamente vinculados
aquilo que fazem os jovens (atividades fisicas constantes,
busca pelo corpo em forma, a visao de que “ser velho é um
estado de espirito”, etc.). E isso, de certo modo motiva os
velhos a também buscarem permanentemente o
rejuvenescimento, o manter-se jovem. A velhice entra,
entdao, em um novo discurso: a0 mesmo tempo em que
ganha maior visibilidade, subvertendo antigas
representacgOes, legitima a juventude como periodo ideal,
como a melhor fase da vida. (RAMOS, 2006, p. 79,
destaques da autora).

Por fim, mesmo que essa faixa da populacao aumente, ela frequentemente
tem sido alvo de atos discriminatdrios e desrespeitosos por parte de outros grupos
etdrios: sejam criangas, jovens ou adultos. Portanto, a capacidade de conviver com
a diferenca ndo é facil de adquirir e ndo se faz sozinha. (BAUMAN, 2001, p. 121).
Essa capacidade de conviver com a diferenca deve ser trabalhada nos diferentes
espacos nos quais ha a circulagao de pessoas, com destaque especial mais uma

vez para a escola.
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5.4 “AQUELE NEGRAO ME CHAMOU DE LEITAO!:
ATRAVESSAMENTOS DE RACA/COR E CLASSE SOCIAL EM
XINGAMENTOS E DISCRIMINACOES ENTRE AS CRIANCAS

Durante as observagdes que foram sendo realizadas cotidianamente na

minha pratica enquanto professora/pesquisadora, um dos aspectos que, talvez
para minha surpresa, estava recorrentemente ligada as ideias das criancas com
relacado ao embelezamento era a raca/cor. Mesmo que com pouca idade (5/6
anos), para elas ser branco/a parece ser uma das caracteristicas fundamentais

para alguém ser considerado bonito/a.

A frase que da titulo a essa Tese e a esse tdpico foi proferida por uma das
meninas da turma pesquisada quando ela, juntamente com as demais criancgas,
brincava no patio. Para melhor situar o contexto em que tal frase foi

desencadeada, a seguir trago um trecho retirado do Caderno de Anotagdes:

#Hd duas criancas, o Pedro e a Fernanda, que sdo vizinhas e todos os dias chegam
e vao embora nal da escola juntas, acompanhadas pela mae da menina. O menino
frequentemente a chama de "Leitdo” pelo fato dela ser gorda. Nesse dia ele voltou
a chama-la da mesma forma e, mesmo que ela soubesse o nome do colega, ela
chegou a mim reclamando: "Pré>, aquele negrdo me chamou leitdo ... foi aguele
negréo ali!"#. (Caderno de anotagdes, 13.06.07)

Partindo desse exemplo, é possivel reiterar que as criancas incorporam
rapidamente nocdes, demandas e preconceitos vigentes na sociedade e fazem uso
desses conhecimentos ofendendo colegas especialmente em situagdes que querem

se defender e/ou revidar algo que Ihes foi dito.

Atualmente, estdao em andamento novas e variadas formas de constituicao
de ser crianca. E ser crianga, bem como ser homem ou mulher, ndo é algo que nos

é dado naturalmente. Ao longo da vida é que formas de ser e de se comportar

> “pry” & uma abreviacdo do termo professora que é com freqiiéncia utilizada por alunos e
alunas em varios niveis de ensino.
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criangas vao sendo aprendidas, dependendo de processos como: as pedagogias
culturais, as novas configuracbes familiares, os diversos marcadores culturais
(classe social, raca/cor, género, geracao, etc.). Hoje, mais do que nunca, as
criangas falam o que pensam e provavelmente sabem muito bem o que representa
(ou pode representar) aquilo que enunciam, como no caso de Fernanda e Pedro
que se utilizaram das caracteristicas fisicas fora dos padrdoes nas quais o/a

encaixavam-se (ser gorda e ser negro) para ofender um ao outro.

De acordo com Hall (1997), a pratica representacional conhecida como
esteredtipo, “reduz as pessoas a umas poucas caracteristicas simples, essenciais,
que sao representadas como fixas pela natureza”. Para ele, os problemas
aparecem quando as caracteristicas sdo reduzidas a alguns tracos exagerados ou
simplificados que se estabelecem para sempre, sem mudancas, dando origem ao
esteredtipo. Nesse sentido, entendo que as falas da menina Fernanda carregam
marcas de esteredtipos que funcionam para manter nao apenas uma fronteira
étnico-racial, mas também uma certa ordem social e cultural. Ela, em varias
ocasides, mostrou que sabe estar, de alguma forma, fora do padrdao, mas sabe
também que seu colega (que ndo poucas vezes a chamou de Leitao) pode, assim
como ela, ser considerado fora do padrao, por isso ndo hesitou em chama-lo de

negrao.

Com esse exemplo, podemos reforcar ainda mais as ideias em torno das
nocoes de raca/cor. Ou seja, vé-se o quanto tais nogdes relacionam-se a critérios
de pertencimento ou exclusdao a determinado grupo social. O fato de um sujeito
pertencer a essa ou aquela raca/cor pode acarretar em vantagens ou
desvantagens, pode aproximar ou distanciar, pode unir ou separar, pode igualar ou

diferenciar grupos e populagdes (MEYER, 2002).

Ademais, a situagdo em que a palavra “negrao” foi utilizada pode ser vista
como uma pratica; uma pratica que censura, critica, deprecia e acaba dando
significado aos nossos cotidianos. Vale lembrar que por tras da palavra “negrao”
existem preconceitos historicos. Além disso, mesmo que ndo de maneira
intencional, tal expressao quando foi proferida pela menina Fernanda serviu como
um marcador da diferenca e como um operador identitario que nao deixa de

atribuir qualidades inferiores as pessoas afro-descendentes.
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Outra situacao que envolveu as questdoes de raga/cor foi quando trabalhei
em sala de aula com o livro “Tanto, Tanto!” em que é contado como se passou um
dia especial na vida de uma familia afro-inglesa composta por um casal e um bebé.
Além dessa familia, também todos os outros personagens da historia sao
negros/as. Assim que terminei de contar a histdria percebi que varias criancas se
surpreenderam com esse fato. Aline, antes mesmo de eu levantar qualquer
questionamento, falou: “Pro, sd tinha pretos!” (Trecho de fala emergida em Roda
de Conversa, 16.10.2008). Na mesma direcao, Diego disse: “Eu nunca tinha visto
uma histéria assim, s6 com gente morena” (Trecho de fala emergida em Roda de
Conversa, 16.10.2008).

Com essas falas, observa-se o quanto até mesmo as criangas ficam presas a
praticas e a valores convencionais. Contudo, vicios e tabus presentes nos
imaginarios infantis tendem a mudar em funcao da participagdo lenta, mas gradual,
de personagens negros/as em filmes, novelas, livros, etc. Sobre essa participacao
na publicidade Joel Aratjo (2000) salienta que tem havido um crescimento que,

embora pequeno, acaba chamando a atencdo da opinido publica.

Entretanto, a inclusao de uma familia negra de classe média
na telenovela e em um comercial de TV, e até mesmo de
alguns profissionais na apresentacao de telejornais ainda é,
em termos quantitativos ou qualitativos, algo insignificante
diante do peso real da populagdo afro-brasileira no pais
(ARAUIJO, 2000, p. 89).

A discussao que se sucedeu a apresentacdo de “Tanto, tanto” foi importante
para tentar desnaturalizar verdades que nos constituem como sujeitos. Perguntei
aos/as alunos/as como eram as familias que conheciam. Muitos/as responderam
que em seus bairros havia familias formadas apenas por pessoas negras. Douglas
sobre isso disse: “la na Cruzeiro [vila localizada nas proximidades da escola] tem
um monte de familias como essa” (Trecho de fala emergida em Roda de Conversa,
16.10.2008). Gabriele também respondeu dizendo: “perto da minha casa também

. SO0 que em livro eu ndo tinha visto” (Trecho de fala emergida em Roda de
Conversa, 16.10.2008).
N3o propriamente nesses termos, mas as criangas percebem que algumas

racas/cores/etnias nao sao legitimadas e, consequentemente, sao silenciadas, pois
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— ndo raro - sao identificadas como “diferentes”, “menores”, “exoticas”,
“deficientes” ou com outras marcas identitarias que as posicionavam como “as
outras”. Certamente, se todos os personagens fossem brancos esse estranhamento
nao teria emergido entre o grupo de criancas e justamente pelo fato de, no livro
em questdo, nao ser assim é que houve deslocamentos e rupturas nas ainda

“tradicionais” ideias das criancas.

Kaercher (2005) ao falar do que ela conceitua de “reificacao da
branquidade” diz que no Brasil ainda ha uma tendéncia a tomar o branco como
incolor, invisivel, como racialmente nao-marcado. Provavelmente por isso Pedro, ao
querer ofender Fernanda, nao fez mencao a cor dela que é branca. Mesmo que
sejam criangas de apenas 5-6 anos, elas ja sabem muito bem que “ser branco/a”
nao € ruim, muito pelo contrario, € uma caracteristica considerada boa, bela e
favoravel. Como argumenta a mesma autora acima referida (2005, p. 102-3), “(...)
em nossa cultura a branquidade tende a ser tomada como um estado ‘normal e
universal’ do ser, um padrao pelo qual todo o resto é medido, um cotejo que baliza
a avaliacdo de todos os desvios” e talvez por isso até hoje ela tenha sido pouco
questionada e tensionada.

Edith Piza (2000) questiona-se sobre o significado de ser branco/a em nosso
pais e afirma que entre pessoas brancas a nogao de racialidade ndo é

desenvolvida.

Ser branco é viver sem se notar racialmente, numa estranha
neutralidade, exemplificada pela expressao — tida como
educada por pessoas mais velhas, na sociedade brasileira —
“pessoas de cor”. Mas de que cor? Esta expressao € dita
apenas na presenca de pessoas negras; e se refere a cor do
outro, mas ndo a propria cor de quem a utiliza. E o outro
que é de cor. Eu, branco/a, sou neutro/a, sou nada (PIZA,
2000, p. 108).

Araljo (2000) corrobora com estas ideias afirmando que brasileiros/as
brancos/as ainda na atualidade acreditam em sua superioridade com relacao a
outros grupos, tais como negros e indios. Além do mais, ele reitera que pessoas
brancas “conscientes ou nao, colaboram na construcdao de uma identidade de

branquitude, impondo a estética branca e europeia como parametro de beleza,
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bom gosto e alta cultura” (idem, p. 85). O conceito de branquitude, conforme Ruth
Frankerberg (apud PIZA, 2000, p. 106), pode ser tomado como um “conjunto de
dimensodes interligadas, isto €, um lugar social de vantagens e privilégios raciais
[...] refere-se a um conjunto de praticas culturais que sao comumente ndo

demarcadas e ndao nomeadas”.

Aprendemos sobre os lugares que as pessoas ocupam na sociedade pela
observacao de imagens e situacdes que se repetem cotidianamente. Ser branco/a
carrega marcas identitarias positivas, assim como ser rico/a. Em discussao
proposta as criancas, elas tomam essa caracteristica para considerar alguém belo
ou ndo. Nessa caracterizagdo de quem é considerado bonito/a, classe social foi

outro marcador identitario ai vinculado.

Certo dia, resolvi lancar a seguinte questio. o que vocés consideram ser uma pessoa
bonita? A partir dessa questio, as opinides colocadas foram.

Aline: [...] precisa ser branca e rica.

Sabrina: [...] uma pessoa bonita tem que ter casa com piscina.
Gabriele: [...] precisa ser arrumada, para ninguém falar dela.
(Trechos de falas emergidas em Roda de Conversa, 05.12.2007)

No decorrer de suas vivéncias sociais, culturais, familiares e escolares, as
criangas experenciam acontecimentos em que percebem alguns tipos de distingao
social. O apelo dos meios de comunicagao e os padroes apreendidos em diferentes
situagdes acabam demonstrando para as criangcas de que maneira as pessoas se
distinguem por meio de marcadores sociais e também pela aquisicdo de bens
materiais. Paralela as informagbes e as horas de lazer propiciadas por produtos
visuais e mididticos, sem divida estd a formacdo de sujeitos. De acordo com
Fischer (1996, p. 280)

[...] os meios de comunicacao efetivamente participam da
construcao de sujeitos, diferenciando-os basicamente por
raca/cor, classe e género e propondo-lhes uma
multiplicidade de normas, regras e praticas, necessarias a
determinados modos de “relacao consigo” — a qual
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deveria por esses caminhos ser transformada ou mesmo
produzida (destaques da autora).

Assim como pertencer a determinado género, a certa raca/cor ou a
determinada geracao, pertencer a uma classe social produz pertencimentos e
diferenciacdes. Caracteristicas como ser rico/a, bem vestidos/as sdo incluidas, na
concepcao das criangas como importantes para alguém ser tomado como bonito/a.
Vinculada a questdo de classe social, apareceu a questdao do “ter” como aspecto
relevante na definicdo de quem ¢é bonito/a. Poder comprar ou ter roupas,
acessorios e objetos desejados significa adquirir uma certa identidade. Usar uma
roupa de marca ou que esta na moda, estar bem arrumado/a, ter brinquedos e
apetrechos escolares cujos personagens estao em voga significa “ser identificado
como detentor de certas qualidades percebidas socialmente” (FISCHER, 1999, p.
23).

Conforme destaca Guimaraes (2002), pertencer a uma determinada classe
social contribui para a exclusao ou para a inclusao de um sujeito a determinados
direitos e privilégios. Apesar de hoje haver muitas criticas a concepcao marxista de
classe social por atrelar-se basicamente a questao econdmica e, de certa forma,
desconsiderar outros marcadores sociais, culturais e identitarios, em falas e
comportamentos das criancas, nao podemos ignorar a questdo econémica, que
apareceu fortemente na pesquisa. Nas brincadeiras infantis, incluir ou excluir
atrela-se as questdes de classe, de boa aparéncia, do “ter para pertencer”, ou seja,

vincula-se — de maneira predominante — aos aspectos econémicos.

#Larissa pertence a uma familia que tem dificuldades econémicas. Suas roupas e
seus calgcados sdo bastante usados. No dia da semana em que as crian¢as podem
trazer para a escola um brinquedo de casa, €la é uma das poucas que nunca traz.
Essa sua condicdo € percebida pelos/as demais colegas que, algumas vezes, a
excluem das brincadeiras principalmente pelo fato de nao ter brinquedos para
dividir e emprestar#(Caderno de anotacoes, 26.09.2007).
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Em funcdo dessa situacao recorrente em sala de aula, varias vezes
conversas foram realizadas com as criancas no sentido de procurar fazé-las
entender que os brinquedos trazidos deveriam ser emprestados a todos/as.
Procurava explicar-lhes que alguns/algumas colegas poderiam ter esquecido o
brinquedo em casa ou relembrava com eles a histéria do livro “Diversidade” que
mostrava que todos/as éramos diferentes e, por isso, nao nos vestiamos da mesma

forma, ndo tinhamos as mesmas coisas, etc.

Contudo, nem por isso, tal situacao deixou de acontecer, pois, como
destaquei anteriormente, mudangas com relagdo aos conceitos que construimos
sobre raca/cor e também sobre classe social comecaram a ocorrer lentamente. As
formas como vivemos, as atitudes que tomamos, as coisas que fazemos ou
deixamos de fazer carregam marcas do que é cultural e socialmente aceito e
legitimado. Linguagens e imagens produzem praticas reguladoras de nossas
identidades. Ser homem, branco, jovem, de classe média e heterossexual sao
caracteristicas intensamente veiculadas como normas, em detrimento de outras

que se atrelam aos “outros”, aos “diferentes”.

Por fim, partindo dos exemplos trazidos para o ambito das discussdes aqui
empreendidas, observa-se o0 quanto a escola é uma importante instancia de
aprendizagens, para além das questOes cognitivas. Pode-se considera-la também
como um poderoso local que interfere, reforga, reitera e aprofunda aprendizagens
e representacdes que sdo construidas em outras instancias sociais e culturais. John
Willinsky (1998) reitera a importancia das instituicoes escolares nas questOes
relacionadas as diferencas. Nelas aprendemos as grandes e as pequenas
diferencas, as delimitagOes de fronteiras, as lutas histdricas, as praticas exoticas de
certos grupos, tudo o que pode ampliar o entendimento de diferenca. Em suma,
segundo esse autor, através da educagdo, criancas, jovens e adultos aprendem a

discriminar das maneiras mais inocentes e confiantes possiveis.

No Brasil muitas medidas tém sido tomadas na tentativa de combater
quaisquer tipos de discriminacao e preconceito. Entre estas medidas, destacam-se
as intervencdes nas Diretrizes Curriculares Nacionais, sobretudo aquelas que

enfatizam o campo das identidades étnico-culturais, como € o caso das Diretrizes
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curriculares nacionals para a educacdo das relagoes étnico-raciais e para o ensino

de histdria e cultura afro-brasileira e africana (2003)°.

Por muito tempo tudo aquilo que se relacionava a cultura afro-brasileira era
visto como um estigma, como primitivo, nao civilizado, ou seja, algo que deveria
ser ocultado ou, pelo menos, nao promovido. Sendo assim, a proposicao dessas
diretrizes provavelmente se deu em decorréncia de que ainda hoje a reflexao sobre
a importancia das diferentes culturas das racas/cores/etnias é uma das grandes
lacunas existentes nos espacos escolares. As diretrizes curriculares, portanto, tém
relevancia singular, ja que incentivam a discussao e o tensionamento critico de
algumas questdes que até bem pouco tempo jamais se pensava em discutir no

contexto escolar.

Na mesma direcao, uma série de iniciativas tem sido tomada nas escolas
brasileiras com o objetivo de combater os racismos, as desigualdades e todas as
formas de preconceito. Na escola em que atuo, ao longo do ano letivo de 2007, um
projeto intitulado "Valorizando etnias, construindo identidades” foi desenvolvido
junto a todas as turmas (desde as da Educacdo Infantil até as das Séries Finais do
Ensino Fundamental). Esse projeto teve como principal objetivo fazer com que
os/as alunos/as tivessem a oportunidade de conhecer um pouco mais a respeito de
variadas culturas, incluindo as dos afro-descendentes, mas ndo se limitando a ela.
A culminancia do referido projeto deu-se com a "Feira de Etnias" na qual cada
turma organizou um stand sobre diferentes culturas procurando mostrar suas

especificidades e curiosidades”.

No caso do Brasil, o dia 20 de novembro foi estipulado como sendo o “Dia
da Consciéncia Negra™®. Mesmo que se saiba que ndo basta simplesmente, na

% Recentemente a Lei 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, foi
alterada pela Lei 10.639. Lei essa que determina a obrigatoriedade de ensinar a tematica
"Historia e Cultura Afro-Brasileira". Tal tematica englobara o estudo da Histdria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formagao da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica, pertinentes a Histdria do Brasil.

>’ Entre as culturas apresentadas estavam: a indigena, a italiana, a alemd, a africana, a
portuguesa, a brasileira, a francesa, a inglesa, entre outras.

>8 O dia 20 de novembro foi escolhido o Dia da Consciéncia Negra em homenagem a Zumbi dos
Palmares, que morreu nesse dia em 1695 aos 40 anos. Ele foi, e ainda é considerado um dos
principais simbolos da luta e resisténcia do povo negro no Brasil. Zumbi, na lingua afro, quer
dizer guerreiro e foi esse o0 home que ele adotou quando passou a assumir a luta contra a
escravidao.
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semana que antecede esse dia, realizar atividades artisticas ou promover
atividades especiais relacionadas a cultura afro-descendente, silenciando no
restante dos dias letivos a realidade e as problematicas nas quais muitos grupos
minoritarios estao envolvidos, muitas escolas e entidades educacionais acabam se
mobilizando na organizagdo de apresentacbes e eventos sobre a cultura afro-
descendente somente nesse periodo. A titulo de exemplo, nas escolas e nos
municipios onde eu atuava no ano de 2007 e 2008, aconteceram, na semana
anterior ao 20 de novembro, a "Semana da Consciéncia Negra", "Exposicdo de
Arte: Preto € Cor", "Curso de Motivacdo Pedagogica: Educacdo e Diversidade Afro-
brasileira”, etc. Nao que essas atividades ndo interessantes e importantes, mas é
preciso que o trabalho referente a essa tematica precisa seja feito de maneira mais

aprofundada.

Em nivel nacional, a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade do Ministério da Educacdo (SECAD) tem promovido cursos de
capacitacao e distribuido material didatico sobre identidades étnico-raciais. Um
desses cursos, realizado a distancia em parceria com a Universidade de Brasilia e
cujo tema central foi "Educacdo e Diversidade Etnico-Racial”, formou cerca de 25
mil educadores/as advindos/as de escolas publicas. Além de conhecer a influéncia
africana na formacdo cultural brasileira, os/as professores/as receberam também

informacdes sobre a questao racial na Educacao Infantil.

Entretanto, esse é sé o comeco de um longo caminho a ser percorrido.
Tanto que, apesar do grande esforco que tem sido mostrado ndo sé por escolas e
orgaos publicos, mas também por sociedades civis organizadas, diferentes tipos de
preconceitos (de género, sexual, racial e étnico, por exemplo), ainda continuam
expressivos. Cotidianamente nos sdo mostradas, especialmente através da midia,

diversas noticias relacionadas ao preconceito e a discriminagao.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em
2007, a taxa de desemprego para pessoas negras € de 20,9%, enquanto que para
as pessoas brancas essa taxa cai para 13%. O mesmo ocorre com relacdo as
mulheres. Enquanto a taxa de desemprego feminina € 20,8%, a masculina é de
14,9%.
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Outro dado interessante é com relacdo ao rendimento médio da populacdo.
Enquanto a populacao branca recebe mensalmente uma média de R$ 812,00, a
populacdo negra recebe apenas R$ 409,00. Além disso, de acordo com o mesmo

Instituto, entre a parcela de 1% dos mais ricos do pais, 86% sdo brancos/as™.

Enfim, mesmo que muitas conquistas tenham sido realizadas tanto em
relacdo as questOes de raca/cor, nas sociedades, de um modo geral, é possivel
perceber sutis diferencas nas maneiras como sao tratadas as pessoas,
dependendo, dentre outras coisas, da raca/cor a que pertencem. Privilégios ainda
sao atribuidos aqueles que se enquadram no perfil tomado como hegemonico,

portanto, ideal.

Atitudes, falas e comportamentos das criancas com as quais convivi ainda
estdao bastante ligadas as concepcoes hegemonicas difundidas nas sociedades
contemporaneas e nos meios culturais em que vivem. Isto €, frequentemente elas
propagam ideias e preconceitos bem “tradicionais” relacionadas a género, raga/cor

e classe social.

Todas essas concepcdes nao deixam de ser, de uma forma ou de outra,
reforcadas pelas instituicdes escolares, por meio de situagdes aparentemente
“inocentes”, mas que contribuem para a constituicdo das identidades infantis.
Embora as escolas nao seja possivel atribuir toda a responsabilidade por essa
constituicdo, elas continuam sendo locais de importantes vivéncias cotidianas que

acabam auxiliando amplamente as criangas a construirem valores e identidades.

Como citei anteriormente, muitos esforcos tém sido empreendidos com o
intuito de colaborar na construcao de uma sociedade mais justa, igualitaria e
menos preconceituosa. Nos meios aos quais tenho acesso, projetos politico
pedagdgicos, regimentos escolares e cursos de formagdao docente tém sido
elaborados no sentido de contribuir para a construcao de uma sociedade dotada
das caracteristicas antes mencionadas. Mas, ndo poucas vezes me pergunto: sera

essa uma sociedade possivel? Nao seria esse um sonho utdpico?

% Informagdes obtidas na pagina virtual www.ibge.gov.br.
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Obviamente nao tenho a pretensao de responder a essas questdes. Esbocei-
as aqui para nos possibilitar a continuar pensando se estamos no caminho certo, se
€ que exista algum, para a luta no combate contra as desigualdades, as
discriminacbes e os preconceitos que, como procurei mostrar, comegam a ser

construidos desde muito cedo entre/nos sujeitos.
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6. PEQUENAS MULHERES? INVESTIMENTOS E PRATICAS DE
EMBELEZAMENTO N& INFANCIA

No capitulo precedente procurei apresentar que representacoes de beleza e

de feiura sao entendidas, difundidas e desejadas ou nao pelas criancas. Nesse
capitulo procuro problematizar a forma como, em fungdo dessas representagoes,
elas investem em praticas de embelezamento para se aproximar das nogbes de

belo e, em contrapartida, se afastar do que é tido como feio.

Figura 83: Sem titulo®®

Embora hoje  meninas/mulheres e
meninos/homens se preocupem com a aparéncia,
sobre as primeiras a responsabilidade e as
cobrancgas para se manterem dentro dos padroes
de beleza vigentes ainda s3ao bem maiores.
Responsabilidades e cobrancas que sao oriundas
de infinitas instancias culturais, visuais e sociais e
que tem o poder de produzir, demarcar, regular e

diferenciar os corpos.

Judith Butler (2003) argumenta que
género é uma forma de regulagdo social. O
sujeito generificado s6 passa a existir na medida
em que se sujeita as regulacdoes determinadas e
validadas dentro de uma sociedade. A partir das
declaragbes “é uma menina!” ou “é um menino!”
inicia-se uma espécie de “viagem” em que

meninos e meninas devem seguir um

% Grande parte das imagens apresentadas nesse capitulo faz parte de um acervo de fotografias
que fui organizando ao longo da realizacdo da pesquisa de campo.



determinado rumo ou diregao (LOURO, 2004b). Na atualidade, em que tecnologias
diversas, inclusive no campo da medicina, avangam velozmente e que é possivel,
por meio de alguns procedimentos, saber o “sexo” do bebé mesmo antes do seu
nascimento, a sujeicdo as regulagbes comeca a ser posta em pratica por seus
familiares. Como ressaltam Marcia Aran e Carlos Peixoto (2007, p. 134), em funcao

desses procedimentos, como ecografias e ultra-sonografias:

Transforma-se o bebé antes mesmo de nascer em “ele” ou
“ela”, na medida em que se torna possivel um enunciado
performativo: “é uma menina!” A partir desta nomeacao, a
menina é “feminizada” e, com isso, inserida nos dominios
inteligiveis da linguagem e do parentesco através da
determinacdo do seu sexo. Entretanto, essa “feminizacao”
da menina n3ao adquire uma significagdo estavel e
permanente. Ao contrdrio, essa interpelacao tera que ser
reiterada através do tempo com o intuito de reforcar esse
efeito naturalizante.

E um dos rumos, como disse Louro, que meninas, se quiserem ser
consideradas “verdadeiramente” femininas, devem seguir relaciona-se a questdo

da beleza, da vaidade, da preocupacdao com a aparéncia.
Figura 84: Sem titulo

No entanto, essa preocupagao que atinge

especialmente meninas e mulheres ndao é aqui entendida

como algo inerente e natural aos sujeitos femininos, mas sim ]

entendida como parte de um sistema histdrico, social e ¢
cultural estabelecido e propagado. Vigarello (2006, p. 23)
argumenta que no século XVI a “beleza (...) s6 se definia no
feminino, combinando inevitavelmente fraqueza e perfeicao
(...) A beleza valorizava o género feminino a ponto de

aparecer nela como a perfeicao”.

No campo das Artes, corpos femininos ja vinham
sendo expostos. Séculos mais tarde, como nos conta
Sant’Anna (2000; 2001), especialmente as mulheres

conquistaram o direito de expor o corpo em situacoes
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cotidianas e ocupar-se dele em nome da beleza. Segundo a autora, o belo —
considerado um dom divino, passou a ser pensado como resultado de um trabalho
continuo sobre si, ou seja, nao é suficiente nascer bonita, mas é necessario
(re)construir todos os dias a beleza que ja se tem ou a que se almeja ter. “Nosso
tempo é (...) um tempo em que importantes segmentos econémicos [midia,
indlstrias, etc.] se sustentam fabricando e vendendo representacdoes de
determinados corpos, definidos como ‘bonitos e saudaveis” (MEYER e SOARES,
2004, p. 6, destaque das autoras, acréscimos meus). A construcdo de nogdes sobre
aparéncia ideal e beleza parece ser um elemento fundamental da vida cultural e

social moderna.

Na sociedade brasileira essa valorizagdo e simultdnea preocupagdo com o
corpo sdo ainda mais evidentes principalmente quando nos referimos as mulheres,
pois o Brasil carrega a representacdo de que ai elas sdo além de bonitas, sensuais.
Ademais, por ser um pais de clima predominantemente tropical, em todas as
estacdes do ano corpos estao mais expostos, mais visiveis. O corpo parece ser a
chave de tudo, parece ser o caminho para muitos destinos. Através dele e dos
aparatos que colocamos sobre ele demonstramos muito do que somos e de como
nos constituimos. Nossa aparéncia € constantemente analisada, levada em
consideragao em distintas situagdes, como numa entrevista de emprego em que

ela se torna um dos primeiros quesitos a ser levado em conta.

Figura 85: Sem titulo

Hoje, as representagdes atreladas ao belo/a que por
nods circulam, ajudam-nos a pensar que ser gordo/a, parecer
(ou ser) velho/a (entre outras caracteristicas) sdao tomados
como simbolos da feiura, sinal de falta de forca de vontade
associada a baixa autoestima. J& ser magro/a, parecer (ou
ser) jovem, ao contrario, € geralmente visto como algo
desejavel e interpretado como sinénimo de felicidade. A
busca pela beleza se tornou sinbnimo de amor-proprio e a
busca de um corpo ‘perfeito’, o principal bem. Aqueles/as que
pelos menos nao tentam, sao vistos/as como preguicosos,

relaxados, relapsos consigo mesmos/as, ainda mais levando-
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se em conta as inUmeras possibilidades que hoje estao disponiveis e auxiliam na

construgao desse corpo. De acordo com Couto (2007, p. 49):

A atual valorizagao do corpo humano em toda parte e a multiplicacdo de
técnicas e terapias, amplamente divulgadas e progressivamente acessivas
para que cada um aperfeicoe e intensifique a boa forma, a beleza e o vigor
fisico e mental; as préteses eletromecanicas ou quimicas, a engenharia de
tecidos, a clonagem, etc; acompanham uma intensa exploracao comercial.
[...] O corpo se tornou o principal objeto de consumo [e investimento] no

capitalismo avangado (acréscimos meus).

Na turma de criangas com a qual trabalhei, tais representacdes parecem ser

bem entendidas e, muitas vezes, até propagadas. Nas suas falas, nos seus

comportamentos e nas suas atitudes, meninos e
meninas repetem discursos que circulam em locais aos
quais tém acesso. Expressdes como “cabelo
ruim/pixaim/bombril®”, “orelha de abano/Dumbo®”;
“leitao” para se referir ao tipo de cabelo, ao formato
das orelhas e a forma do corpo, respectivamente, sao
recorrentemente proferidas pelas criancas quando
ocorrem desentendimentos entre elas. Vé-se que as
caracteristicas hereditrias atuam significativamente,
mesmo que de forma inconsciente, para posicionar as
criancas. No Brasil as herancas genéticas que incluem
a cor da pele, o tipo de cabelo, espessura dos labios e
do nariz sdao significadas como diferengas que
importam para demarcar diferengas raciais, bem como
para classificar alguém como bonito/a ou feio/a
(ANDRADE, 2008).

Figura 86: Sem titulo

%' Bombril é uma das marcas fabricantes de 13 de aco mais conhecidas no Brasil e tal 13 é
recorrentemente comparada aos cabelos extremamente encaracolados (encarapinhados)
caracteristicos de pessoas afro-descendentes. A musica “Lourinha Bombril” do grupo “Os
paralamas do sucesso” utiliza-se dessa expressao para se referir a esse tipo de cabelo.

2 Dumbo, personagem da Walt Disney criado em 1941, chama a atencdo por ser um
elefantinho de orelhas enormes. No Brasil, em geral se coloca esse apelido quando a pessoa

possui orelhas grandes, chamadas de abano.
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As expressOes citadas anteriormente, que denotam a ideia de que certas
caracteristicas fisicas, nas quais algumas criancas se encaixam, estdao fora do
padrdo, sdao muito mais utilizados em relacdo as meninas. E estas, desde
pequenas, sao cientes disso e ja se valem de determinadas estratégias para tentar
disfarcar aquilo que, provavelmente, ndo agrada a sociedade em geral e nem a

elas mesmas.

#Sabrina considera suas orelhas muito grandes. Entdo, para escondé-las, ela
nunca utiliza cabelos amarrados. Fernanda nao utiliza mini blusas porque tem
vergonha de sua barriga que considera muito grande. Karen ndo usa seus cabelos
soltos, exceto quando sua mae alisa-os# (Caderno de anotagoes, 12.11.2007).

Desde criangas, elas ja se autorregulam e se autovigiam, achando-se feias
e com vergonha de seus corpos. Elas entendem que beleza e corpo sao
fundamentais na sociedade contemporanea. Louro (2000, p. 69) discorre que a
“vigilancia [...] é exercida nao somente a partir do exterior, da obediéncia as
regras, aos preceitos ou aos cddigos, mas [...] é exercida pelo préprio individuo

que, precocemente, aprende a se examinar, controlar e governar”.

As meninas ndo apenas procuram esconder aquilo que pensam ser seus
defeitos, como também investem em praticas para se tornarem ainda mais bonitas,
utilizando-se de varias técnicas para melhorarem seus visuais. Com apenas 5/6

anos, para algumas delas, é fundamental a utilizacdo do batom, por exemplo:

#Na hora do brinquedo livre, Talita, Gabriele e Taind estavam maquiando-se e
passando batom. Conversando com elas, Gabriele mencionou. Eu ndo saio de casa
para vir para a escola sem batom. Eu questionei o motivo, ao que ela respondeu.
porque eu fico mais bonita e todas as mulheres quando saem de casa, tem que
sair de batom para ficarem mais bonitas# (Caderno de Anotacoes, 09.04.07)

Ha outras que inclusive utilizam produtos quimicos para colorir seus

cabelos:
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#5840 duas as meninas da turma que ja utilizam algum tipo de produto quimico
para alterar a cor natural dos cabelos. Uma delas, desde o inicio do ano, faz luzes
loiras no cabelo que naturalmente é castanho escuro. A outra, em uma segunda-
feira, chegou feliz da vida na escola, mostrando as luzes vermelhas que sua mae
havia feito no seu cabelo que naturalmente € castanho claro# (Caderno de
Anotacoes, 24.05.07).

Figura 87: Sem titulo

Percebe-se, em funcao dos casos acima
mencionados, 0 quanto o corpo é significado
culturalmente. Ele pode ser considerado um
local de inscricao de significados da cultura. O
exemplo do valor atribuido aos cabelos é um
que vai nessa direcao. Os cabelos sdao uma das
grandes preocupacdes e investimentos de

mulheres e meninas.

Embora o Brasil seja um pais com uma imensa miscigenacao, o padrao de
beleza mais valorizado é o branco, ou seja: cabelos lisos, compridos e claros. Nao é
a toa que, hoje em dia, infinitos tratamentos sdo oferecidos no mercado estético-
capilar, como: escova progressiva, escova inteligente, escova de chocolate, escova
marroquina, escova indiana, chapinha, escova tradicional, apliques para alongar os

cabelos, perucas feitas de cabelos naturais, etc.

Laura Mulvey, em entrevista concedida a Sénia Maluf, Cecilia de Mello e
Vanessa Pedro, nos auxilia na compreensao desse comportamento que meninas e
mulheres tém se valido na tentativa de cada vez mais potencializar sua aparéncia

de acordo com padrdes hegemonicos difundidos:

[...] @ imagem da mulher que circula na midia, tornou-se um
significante central, ndo apenas para o olhar masculino, mas
para o processo de subjetivacdo e construcao das mulheres
[criancas, jovens e adultas] como sujeitos. Assim, nos
vivemos um novo regime do corpo, de construgao corporal,
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mulheres tentando se adaptar a essas imagens poderosas de
beleza. (MALUF et al., 2005, p. 359)

Complementando essa ideia, basta
analisarmos a infinidade de andncios
publicitarios, propagandas, novelas que
dizem que corpos, cabelos, formas, peles,
maneiras de se vestir podem ser
melhorados. Anuncios que nos convidam a
experimentar diversificados aparatos
estéticos, tecnoldgicos, farmacéuticos e
médicos para que possamos Nnos aproximar
dos padrdes esperados. E assim que uma
pesada disciplina, articulada por meios

complexos, as vezes invisiveis e camuflados

na nossa sociedade, regula corpos, formas,

atitudes, prazeres, dores e transformagoes. Figura 88: Sem titulo

Importante reconhecer que as brincadeiras das meninas que, de alguma
forma, podem ser consideradas técnicas de embelezamento, constituem-se como
relevantes praticas através das quais elas vao estabelecendo e reforcando lagos de

amizade e socialibidade.

Outro ponto a ser destacado é o fato de que, em razao da preocupacado
cada vez mais precoce que meninas tém demonstrado com relagdo a aparéncia, o
mercado de cosméticos voltados especificamente para essa faixa etaria tém
crescido consideravelmente. Em se tratando de meninas mais velhas oriundas de
classes sociais mais elevadas, ja é possivel falar em estratégias mais duradouras,
como tratamentos capilares para fins de alisamento e cirurgias plasticas. De acordo
com a Sociedade Brasileira de Cirurgia Plastica, 1.200 cirurgias plasticas sao

realizadas por dia no Brasil. No ano de 2008, foram 457 mil cirdrgias estéticas e
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172 mil reparadoras®®. Nesse embalo frenético na busca pela beleza, muitas
meninas e jovens aspiram ser aceitas em grupos sociais em funcao das suas
caracteristicas fisicas. E isso reflete diretamente no ndmero de cirurgias plasticas
feitas em criangas e adolescentes brasileiras. Elas ja representam 21% do total de

intervencdes cirdrgicas®.

Ha uma maior flexibidilade quando um menino é dotado de uma
caracteristica fisica fora dos padrdes de beleza contemporéneos. Embora alguns
meninos da turma pesquisada também sejam dotados dessas caracteristicas,
raramente elas sdo salientadas em caso de brigas e desentendimentos. Até mesmo
0Ss meninos que sao um pouco gordinhos se sentem no direito de chamar suas
colegas, também gordinhas, através de apelidos depreciativos, dentre os quais

podem ser citados: “leitdo”, “botijdo” e “baleia cor de rosa” ®.

#Rafael, um menino bastante gordinho, com frequéncia dirige-se as suas colegas
através de apelidos vinculados as suas caracteristicas fisicas. Muitas vezes chama
sua colega Fernanda de "baleia cor de rosa”, apesar de indmeras vezes ja termos
conversado que devemos chamar 0S/as colegas pelos Seus proprios nomes#
(Caderno de Anotagoes, 06.08.2007).

Em relagdo a obesidade, vale destacar a pesquisa de Jaqueline Martins
(2006), que faz uma discussao sobre a forma como nos livros de literatura infantil
atuais, em decorréncia dos discursos que circulam na midia impressa e televisiva,
ha uma ojeriza aos corpos gordos percebidos pelas criangas como feios, doentes e
desleixados. Ou seja, ser gordo/a é visto como anormal. Ao contrario, ser magro/a
se constitui como a norma. Sobre conceitos e comportamentos que sao

considerados normais, Weeks (1999, p. 62) argumenta que aquilo que é tomado

8 Chamam-se cirurgias reparadoras aquelas realizadas em funcdo de acidentes de transito,
gueimaduras e violéncia contra a mulher. Elas sdo feitas por necessidade e ndo por livre
vontade do/a paciente.

® Informacdes obtidas no site http://www.cirurgiaplastica.org.br.

% Tal apelido é utilizado quando as meninas gordinhas vdo vestidas com roupas
predominantemente rosas. Vale mencionar que na nossa cultura € muito comum associar a cor
rosa as meninas e a azul aos meninos. No entanto, nem sempre foi assim. Tal associacdo se
constitui no século XIX, na Franca. Nos paises ocidentais, a ideia de que o azul se ligaria a
masculinidade e o rosa a feminilidade passou a ser adotada nas primeiras décadas do século XX
(STEELE apud BARNARD, 2003).
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COmMo norma, No caso, ser magro/a nao necessita “de uma definicao explicita; ela
se torna o quadro da referéncia que é tomado como dado para o modo como

pensamos; ela é parte do ar que respiramos”.

Mesmo que existam alguns borramentos entre as fronteiras de género, ou
seja, meninos/homens praticando e exercendo acdes e fungdes tradicionalmente
atreladas ao feminino (como: embelezar-se) e vice-versa, as cobrangas e as
sancoes sobre os meninos/homens que ndao cumprem com “fungdes/papéis” que
histdrica, cultural e socialmente foram sendo definidas como proprias para eles sao
bem maiores (GUIZZO, 2007).

Figura 89: Sem titulo

Sujeitos masculinos tém se preocupado cada vez
mais com a aparéncia, porém tal funcdao ainda é tida,
especialmente pelo discurso do senso comum, como
prioritariamente feminina. Quando meninas/mulheres
nao estdo incluidas nos padroes para serem
consideradas belas, as cobrancas sobre elas sao bem
mais fortes do que a meninos/homens que se

encontrem na mesma posigao.

Conforme destaca Pinto (1989, p. 45), o discurso
do senso comum pode ser compreendido como aquele

que tem “a capacidade de dar sentido a vida cotidiana e

uma enorme potencialidade de ser articulado a

diferentes visdes de mundo. E um discurso fluido (...)" e, de modo amplo, de facil
entendimento para a populacao em geral. Sendo assim, muitas vezes, acaba por
orientar os processos educacionais, sociais e culturais por meio dos quais criangas,

jovens e adultos sdao educados/as.

Sant'Anna (1995) nota que no Brasil, desde o principio do século passado,
poderosos investimentos associados tanto a beleza, como a saude foram postos
em pratica especialmente em se tratando de corpos femininos. Na maioria das
vezes tais investimentos eram realizados com o objetivo principal de agradar aos
homens. As praticas de embelezamento vislumbravam prioritariamente agradar o

olhar masculino.
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As criangas tém também a compreensdo de que os padrdes estabelecidos
para as meninas sao praticamente os mesmos para as geragdes mais velhas.
Apesar da pouca idade, elas costumam classificar quais sao as professoras, as
maes, as irmas, tidas como bonitas ou feias. As representacoes articuladas ao “ser
gorda” ou “ser magra” tém um peso importante para estabelecer o critério de

beleza ou feiura.

#Na festa de aniversario de um dos meus alunos, a mae dele (que esta na faixa
etaria de mais ou menos 40 anos) estava comendo um brigadeiro. Quando ele a
viu comendo, ela deu uma risada e comentou comigo: "O Diego ndo pode me ver
comendo essas coisas, o sonho dele é me ver magra, ele tem horror a pessoas
gordas”#. (Caderno de Anotacoes, 24.05.07).

Tanto a partir desse exemplo, como de algumas falas das criangas
proferidas a partir da apresentacao e posterior discussao do filme “A Noiva
Cadaver”, é possivel observar o quanto as criangas também incorporam os padroes
de beleza impostos pela nossa cultura. Elas sabem, por exemplo, que é

praticamente inaceitavel ser gordo/a®®.

Apds a apresentacdao do filme antes referido, muitas de suas falas
apontaram o “ser gordo/a” como ponto negativo no que se refere a aparéncia de
uma pessoa. Sandra, ao falar do pai de Vitdria, disse “[...] O pai que era feioso ...
gordo, muito velho e baixinho” (12.08.2008). Leonardo opinou sobre os pais dos
noivos dizendo: “[...] Dos pais dele eu nao gostei ... a mae era gorda [...]"
(12.08.2008). Pedro, por sua vez, afirmou: “todos pais eram feios. Uma mae tinha
queixao, cabelo estranho ... a outra mae era gorda ... tinha muita bochecha [...]"
(12.08.2008). Ao final da discussao, Tatiana foi enfatica ao afirmar: “nao pode ser

gorda, nao pode ter barriga ... tem que comer coisas que nao engordam
(12.08.2008).

Isso se da pelo fato de as imagens (sejam estaticas ou em movimento) as
quais elas terem acesso apresentar corpos magros e esbeltos que acabam se

tornando modelos a serem seguidos. Ao lado da informacao, do divertimento, das

% Essa ojeriza ao ser gordo/a é cada vez mais forte na sociedade brasileira. De acordo com a
Sociedade Brasileira de Cirurgia Plastica, o Brasil € o pais que na atualidade mais realiza
cirurgias plasticas.
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horas de lazer propiciadas por tais imagens oferecidas pela midia e pela
publicidade, ha também a formacao dos sujeitos sociais, uma vez que elas acabam,
de certa maneira, condicionando o0 modo como vemos, percebemos e pensamos o
mundo (WALKER e CHAPLIN, 2002).

E possivel falar ainda nas indUstrias dos ramos estético e alimenticio que
fabricam uma infinidade de produtos que vao desde cosméticos até alimentos
denominados diet e light. Em decorréncia disso, independentemente da idade, o
importante é ser ou estabelecer uma série de estratégias para ser magro/a, ja que
possibilidades para isso nao faltam. Muitas dessas industrias tém intensificado o
foco no publico infantil e com ele estdo tendo faturamentos consideraveis e

excelentes oportunidades de vendas.

Relativo ao campo voltado para a confeccao de produtos destinados ao
embelezamento, Del Priore (2000, p. 15) salienta que “a associacao (...) beleza e
saude, modelo das sociedades ocidentais, aliada as praticas de aperfeicoamento do
corpo, intensificou-se brutalmente, consolidando um mercado florescente que
comporta industrias, linhas de produtos, jogadas de marketing”’ e espacos na
midia”. E esse mercado, ligado também a preocupacao cada vez mais intensa das
criancas com a aparéncia e com a producdao de seus corpos, tem se detido na

producdo de linhas cosméticas produzidas especificamente elas.

De acordo com Eliane Dal Colleto e Hellen Lanfranchi (2004), no Brasil
a comercializagao de produtos de higiene e beleza infantis representa 22% do total
desse tipo de produtos. Além disso, elas salientam que esse segmento é
responsavel por 21% do faturamento do mercado infantil. Atualmente, grandes
empresas como Natura, Avon e O Boticario tém lancado linhas como Natura
Mamé&e Bebé, Avon Teen e Linha Boti, respectivamente, que visam a atender os/as

pequenos/as consumidores/as.

Como afirmei anteriormente, o ramo alimenticio especifico para criancas é
outro que cresce. Embora as linhas /ight e diet voltadas para o publico infantil
tenham crescido nas Ultimas décadas, ainda se observa um grande numero de

criangas que convive com o problema da obesidade infantil. Parece que ha uma

% Conforme o Minidicionario Houaiss (2003, p. 342), a expressdo marketing é definida como
uma “série de medidas para melhorar a difusdo de produtos no mercado consumidor”.
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ambiguidade; pois ao mesmo tempo em que, desde a infancia, se exaltam corpos
magros e esbeltos, existem variadas guloseimas (picolés, balas, pirulitos, pipocas,
bolachas recheadas, sucos, refrigerantes, salgadinhos, etc.) disponiveis no
mercado que ndo sao nutritivas, possuem um alto teor caldrico e que continuam
sendo consumidos desenfreadamente pelas criangas, apesar delas cotidianamente
ouvirem, verem e entenderem que o ideal seria comer frutas e outros alimentos

mais saudaveis para alcangar o objetivo de tornar-se ou permanecer magro/a.

Nas brincadeiras de faz-de-conta que as criancas elaboram, varias sdo as ocasioes
em que as meninas assumem papéis de dancarinas, apresentadoras, participantes
do Big Brother Brasif®, cantoras e atrizes que estdo em voga na midia. Isto é, “o
conteldo da televisdo é incorporado a brincadeira [...] usado como matéria-prima
da vida de fantasia das criancas” (GIRARDELLO, p. 131, 2008).

Entretanto, cabe destacar que os personagens que elas tentam imitar em
suas brincadeiras sao, via de regra, mulheres jovens, bonitas, populares, que se
destacam pela sensualidade. Nunca presenciei alguma situagdo em que as meninas
tivessem optado por interpretar alguém que fosse feia, velha e/ou gorda. Ao
assumirem tais papéis elas se valem de diferentes técnicas, como é o caso da

utilizacdo de maquiagens.

Como mencionado previamente, na sociedade brasileira, foi mais fortemente
a partir do inicio dos anos 1980 que o mercado investiu mais intensamente nas
criancas como consumidoras em potencial. Foi nesse periodo que programas
televisivos infantis passaram a ser comandados por jovens e belas apresentadoras
que tinham, dentre outras tarefas, a incumbéncia de promover a venda de variados
produtos dentre os quais podem ser destacados: sapatos, roupas, produtos de
beleza, etc. (GUIZZO, 2005). Nessa mesma época, grandes empresas como Avon e
Nivea (e um pouco mais tarde O Boticario e Natura) passaram a produzir

cosméticos especificos para bebés e criancas que até hoje estao no mercado.

%8 Big Brother Brasil é a vers3o brasileira de um reality show que acontece em diversos paises
do mundo. No inicio desse programa ha aproximadamente 16 homens e mulheres maiores de
idade que por um determinado periodo de tempo ficam vivendo em uma casa completamente
isolada do mundo real. Ai, semanalmente um/a participante é eliminado/a. Ao longo do
programa, eles e elas participam de provas e desafios com o objetivo de ser o/a grande
vencedor/a e ganhar um milhdo de reais.
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6.1 NA INFANCIA BRASILEIRA, BELEZA E TUDO?

& todo o tempo, representacdes sao criadas e recriadas para fixar

identidades desejaveis e “normais”. As representagdes sobre o que é ser belo/a sao
reiteradamente mostradas na midia e, desde muito cedo, compreendidas e
incorporadas pelas meninas. Del Priore (2010, p. 6) diz que “A tirania da perfeicao
fisica empurrou a mulher ndo para a busca de uma identidade, mas de uma
identificacdo. Ela precisa se identificar com o que vé na midia”. Nunca, como hoje,
a constituicdo das identidades esteve tao vinculada a aparéncia dos corpos. Muitas
vezes, meninas e mulheres buscam aproximar-se/parecer-se com aquilo que veem.

No entanto, quando ndo conseguem, frustram-se com isso.

#Fernanda é uma crianca gordinha. Hoje, na hora do lanche, quando eu estava
por perto da mesa em que ela estava merendando, €la me disse: "Profe minha
irmad me disse que sou gorda, que é para mim (sic) parar de comer ... SO que eu
gosto, ndo consigo ...# (Caderno de Anotagoes, 19.10.2007).

Mas o que leva uma menina de apenas 5 anos a proferir frases como essas?
Algumas criancas com as quais trabalhei, demonstravam vergonha do prdprio
corpo, na medida em que se valiam de estratégias para escondé-los, como no caso
da menina que tinha orelhas de abano, ou da outra que jamais ia de cabelos

soltos, caso eles nao estivessem bem alisados.

Percebe-se, a partir dai, a centralidade que o corpo ganha no que diz
respeito ao cuidado de si. O corpo como instancia privilegiada do “cuidado do eu”
reveste-se de uma centralidade impar e torna-se, assim, um potente marcador

social contemporaneo (DAMICO, 2005).
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Figura 90: Sem titulo

Num tempo em que as
imagens sao cada vez mais centrais,
essa acelerada visibilidade deixa
claro que o corpo, tido como uma
imagem a ser propagada e
apreciada, vem sendo por muitos/as
melhorado, passiveis de
investimentos que faz com que os
sujeitos voltem-se para os cuidados
de si, tendo como guia parametros

da normalidade.

O que esses sujeitos esperam é a apreciacdo e a admiracao por seus corpos
que, ao contrario de terem sido dados por Deus — como se acreditava em outras
eras —, sao alvo de constantes alteracbes nesses tempos em que cada um/a é
responsavel pelo corpo que tem, ou melhor, pelo corpo que constroi. Enfim, [...] o
desejo de investir nas imagens corporais torna-se proporcional a vontade de criar
para si um corpo inteiramente pronto para ser filmado, fotografado, em suma,
visto e admirado (SANT "ANNA, 2002, p. 106).

Atualmente ha um forte discurso que associa a gordura a falta de amor
préprio, a falta de cuidados consigo mesmo, a falta de disciplina e a falta de forga
de vontade. Ha um discurso que reitera a importédncia de se ter bons e
balanceados habitos alimentares desde a infancia, bem como praticar atividades
fisicas, mas dai a aparéncia e a preocupagao com ela tornarem-se uma obsessao é

bastante diferente. Entretanto, isso nem sempre foi assim.

Os pensamentos, os sentimentos e as agdes que temos em relagdo aos
corpos gordos nao sao naturais, mas produtos da operacionalizacdo de um
dispositivo da magreza que nos subjetiva e nos organiza de uma determinada

forma. Como aponta Jaqueline Martins
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[...] a midia participa de um dispositivo da
magreza, tomado aqui como uma rede de
inteligibilidade lancada sobre o sujeito gordo.
Esse dispositivo tem como finalidade a
producao de corpos magros — em fungao de
uma suposta qualidade de vida, de menores
gastos governamentais com problemas
decorridos da obesidade, de imperativos da
moda ... — e opera, dessa forma, contra o
gordo, mostrado, e muitas vezes
denunciando, os males de estar nessa
condicao (MARTINS, 2006, p. 87)

Figura 91: Sem titulo

Como ficou evidente nas opinides das criangas em relacao aos personagens
gordos do filme “A Noiva Cadaver”, a aversao e a reprovagao que se tem frente ao
ser gordo/a sao resultados das representacdes sobre o corpo gordo que circulam
em inUmeros espacos sociais e culturais que o posicionam como disforme, doente e
feio. Tais representacdoes propagam ndo apenas ideias relacionadas a aparéncia de
um corpo gordo, mas outras caracteristicas como preguica, desleixo e falta de
autocontrole que acabam sendo “coladas” as identidades de pessoas acima do

peso (Idem).

De acordo com Felipe (2005, p. 55), “o constante apelo a beleza [...] tem
encontrado ndo sé acolhida entre mulheres mais maduras, mas também entre as
jovens e meninas [...] que frequentam cada vez mais cedo as academias de
ginastica” ou exercem outras formas de controle sobre seus corpos, tal como iniciar
uma dieta. Como exemplo disso, a autora comenta o fato de uma crianca de seis
anos ter pedido a mae para sé comer alface, com medo de engordar. Discursos e
imagens presentes no nosso cotidiano produzem uma “vigilancia que é exercida
nao somente a partir do exterior, mas que é exercida pelos préprios individuos”
(LOURO, 2000).
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Em contrapartida, quando o corpo ndo é tomado como algo vergonhoso, a
ser escondido, pode ser visto como uma potente ferramenta de ascensao

econOmica e social.

#Como em tantas outras vezes algumas meninas estavam “fazendo de conta” que
eram modelos, dangarinas e outras celebridades. Aproximei-me delas e perguntei:
"de que vocés estio brincando?”. Aline imediatamente respondeu: “de desfilar”.
Andressa logo complementou. "eu quero ser modelo pra poder ter um monte de
roupa bonita e ta sempre arrumada”, Sandra também quis participar da conversa €
disse: "eu ja desfilei um monte de vezes ... até ja ganhei ‘Gatinha Mirim’, a minha
mae vai me colocar no curso de manequim e modelo”# (Caderno de Anotacoes,
19.09.2007).

Adelman e Lennita Ruggi (2009) consideram que o corpo muitas vezes é
visto como um principal instrumento de sobrevivéncia econdmica e social e, por
isso, frequentemente é alvo de constante investimento e aperfeicoamento. Meninas
e mulheres encontram poderosas razoes para investir em um projeto do corpo e do
embelezamento. Diversas meninas e jovens advindas de diferentes classes,
incluindo-se ai especialmente as mais baixas, tomam seus corpos como a principal
fonte para escapar da pobreza. Dai € que o corpo passa a ser visto, inclusive por

elas mesmas, como um “corpo negdcio”.

Figura 92: Sem titulo

Ou seja, o fato de as meninas
almejarem ser bonitas abrindo assim a
possibilidade de sonharem em um dia virem
a ser modelos ou outros tipos de
celebridades esta muitas vezes relacionada
a ideia de que através da beleza e da
aparéncia se pode ascender social e
financeiramente relativamente rapido. Ja
que muitas delas nao tém maiores

oportunidades para almejar ingressar em

qualquer outro tipo de carreira profissional

que possibilite um bom retorno financeiro.

156




Nesse mesmo sentido, Susan Bordo (1997), em relacao ao poder que o
culto a aparéncia tem se tornado relevante entre menininhas e mulheres, sugere
que esse aspecto pode estar ganhando forga sobre outros aspectos de suas vidas,
como, por exemplo, preocupar-se com o0s estudos. A autora argumenta que o
corpo parece ser uma das Unicas coisas sobre a qual elas tém controle e que pode
lhes garantir algum status social, valor ou apreciagao. E o corpo visto, como antes

disse, como “corpo negdcio”.

Cabe aqui, entretanto, uma ressalva: as meninas gostam de se produzir,
nao poucas vezes de maneira que as tornem sensuais e, por que nao dizer, alvo de
desejo de alguns homens que nutrem certo encantamento pela beleza e, por que
nao dizer, sensualidade infantil. As meninas com as quais convivi, contudo, em
momento algum demonstraram ter por objetivo seduzir e/ou encantar alguém.
Embora elas ndao tenham essa nocao, nao raro elas acabam tornando-se alvo de

desejo e admiracao por parte de homens mais velhos.

Tal aspecto poderia ser atrelado a questdo da pedofilizacao discutida por
Felipe (2005). Ou seja, elas involuntariamente sao colocadas como
meninas desejadas, admiradas e, as vezes, consumidas principalmente por sujeitos

adultos masculinos.

Figuras 93 e 94: Sem titulo
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Goldenberg (2009) é outra estudiosa que nos auxilia na compreensao da
ideia de corpo como capital. De acordo com ela, esta é uma particularidade

pertencente especialmente aos paises norte e latino americanos.

Joan Brumberg (1997) ao pesquisar especificamente o contexto
estadunidense, afirma que ao final do século XX meninas arquitetavam para seus
corpos projetos de uma forma muito diferente que mulheres no século anterior
faziam. De acordo com ela, no século anterior, era somente na adolescéncia que
jovens se autocriticavam no que dizia respeito aos seus corpos, especialmente pelo
fato de que ndo era a aparéncia do corpo que vinha em primeiro lugar, mas sim o
carater e a ética. O que se tinha como ideal era a beleza interior e ndo a beleza
exterior. Para isso, meninas, induzidas por suas familias, tinham seus focos
voltados para a pratica de boas acdes e, por consequéncia, para a construcao de
um coracdo puro. Nessa época, pais e maes limitavam suas filhas a utilizar
aparatos por eles/as tomados como superficiais, tais como apetrechos para os
cabelos, vestidos, joias, etc. Na atualidade, tal como no Brasil, j& na infancia as
autocriticas e autorregulacbes comecam a acontecer. Conforme pesquisa
desenvolvida pela pesquisadora Brumberg (1997), no fim dos anos de 1990, 63%
de garotas estadunidenses compreendidas na faixa etaria de 12 a 14 anos estavam
insatisfeitas com seus corpos e um nimero consideravel de meninas entre 8 e 9
anos, desde essa idade ja comecava a busca incansavel pelo corpo perfeito,
demonstrando uma obsessao pela magreza, submetendo-se — inclusive — a
variados tipos de dietas. Entre essas garotas e meninas, uma sensagao que gerava

satisfacdo e até mesmo orgulho era a falta de apetite.

Ao contrario, em alguns paises europeus, geralmente mulheres e meninas
sao livres das excessivas preocupac0es com 0 corpo e com a aparéncia observadas
em americanas. As europeias, raramente utilizam sapatos de saltos altos e
maquiagem pra trabalhar, e nao pintar os cabelos nao altera o respeito para com

elas.

Nos diferentes ambientes pelos quais circulei em Barcelona pude observar
que a preocupacao com a aparéncia nao é algo tdo intenso entre as meninas. O
toque sensual que ha nas roupas utilizadas pelas meninas no Brasil parecia ndao
estar muito presente nas roupas vendidas e utilizadas naquela cidade. Para ir a

escola, a prioridade parecia ser o conforto para realizacao das mais diferentes
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atividades que geralmente fazem parte da rotina da Educacao Infantil. Numa das
observagOes realizadas em uma das escolas visitadas, uma das professoras
comentou que essa parecia ndo ser uma caracteristica das vestimentas utilizadas, a
excecdo das utilizadas por meninas imigrantes vindas, em especial, dos paises

latinoamericanos.

Em lojas especificas para criancas, os sapatos disponiveis para essa faixa
etaria pareciam ser confortaveis e eram sempre de salto baixo, praticamente nao
havendo a venda no mercado sapatos de salto alto. Nao s6 os sapatos disponiveis
chamavam a atengao. As roupas vendidas eram bastante diferenciadas das roupas
vendidas a mulheres adultas, além disso, roupas na cor rosa existiam, porém uma
infinidade de roupas de outras cores também estavam disponibilizadas para a

venda.

Figuras 95 e 96: Vitrine de loja infantil de Barcelona

Segundo Goldenberg (idem), em alguns paises da Europa mulheres sao
respeitadas mais por suas ideias e atividades desenvolvidas do que pela aparéncia
de seus corpos. O exemplo da Alemanha, segundo a pesquisadora, é bem
interessante: se uma mulher investe demais em um “corpo capital”, isso conta
como ponto negativo para ela. L3, gastar muito tempo com o corpo, é sinébnimo de
falta de seriedade e, muitas vezes, é visto como desperdicio de tempo, ja que ha
outras importantes atividades nas quais o tempo poderia ser utilizado, como: ler,

estudar e trabalhar.

159



No Brasil é possivel observar que o corpo e a aparéncia femininos sofrem
um forte investimento no que se refere a producdo do embelezamento. Inimeros
procedimentos sao acionados para que 0s corpos se tornem apreciados e
desejaveis, em especial para o prazer masculino. Em resumo, elementos que
valorizam os corpos sdo muito importantes e devem ser mantidos e até
melhorados, ja que aqui a imagem e a aparéncia valem muito. Tais concepgoes

ndo so6 afetam as mulheres, mas — como procurei mostrar — as meninas.
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Figuras 97 a 107: Sem titulos
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O filme estadunidense “Pequena Miss Sunshine” (2006) aborda a
preocupacao excessiva que esta atingindo meninas pequenas e os sonhos que elas
alimentam de, quem sabe um dia, serem fop models conhecidas e bem sucedidas
profissional e economicamente. No referido filme a menina Olive de apenas sete
anos, interpretada pela atriz Abigail Breslin, recebe um convite para participar de
um concurso de beleza infantil chamado “Pequena Miss Sunshine”. Porém, como
salienta Fischer (2008, p. 51), Olive “obcecada por concursos de beleza é a
antitese de tudo o que se espera de alguém que deseja participar de uma disputa

nessa area”.

Quando chega ao local em que acontecera o concurso depara-se com
candidatas extremamente produzidas: maquiadas, cabelos exageradamente
armados e escovados, com roupas especiais para aquele momento. Olive, ao
contrario das outras candidatas, usa grandes d6culos, € um pouco rechonchuda e
estd sem maquiagem, o que gera um estranhamento por parte da plateia que
assiste ao concurso, bem como dos/as organizadores/as e das outras participantes.

A menina poderia ser considerada ali, um corpo fora do lugar.

Figura 108: Cena do filme “"Pequena Miss Sunshine”
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Figura 109: Natalia Stangherlin

Nessa mesma direcao, ha ainda o
exemplo da brasileira Natalia Stangherlin, 6
anos, que ganhou pela segunda vez
consecutiva o Little Miss World 2009 (Mini
Miss Mundo), concurso de beleza infantil
realizado no Equador. Para estar “perfeita”,
a menina usou duas proteses dentarias,
coladas no local em que cairam os dentes
de leite, que, segundo sua made, também
melhoraram a diccdo. Além disso, ela tem
luzes nos cabelos e desfila com
maquiagem. A mae da menina relatou que
consultou um médico dermatologista e que

Natalia s6 usa produtos de alta qualidade.

Ela contou ainda que a menina ja sabe se

magquiar e passar lapis nos prdprios olhos com perfeicao.

A partir desses exemplos, questiono-me: que representacdes de beleza e
infancia estdo ai sendo cultivados e propagados? Adultos, imagens, programas
televisivos e personalidades que fazem parte do cotidiano dessas criancas
alimentam determinados sonhos e desejos que colocam a aparéncia dos seus
corpos como centrais. Sob essas influéncias e interpelacdes familiares, sociais e
culturais, meninas encontram importantes razdes para investir no projeto do corpo

e da beleza desde muito cedo e, assim, vao constituindo suas identidades.

Como mencionei previamente, no Brasil, meninos e homens também tem se
preocupado com a aparéncia. No entanto, embora, dos anos 1960 para cd, haja
uma importante tendéncia social de liberacao do corpo diante de repressivos
cddigos e tabus sociais, ainda sobre o sexo feminino recaem as maiores cobrancas

para que invistam em um projeto do corpo (SANT "ANNA, 2000).
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Se até bem poucas décadas atras o aprisionamento feminino se dava em
virtude das tarefas ligadas ao doméstico e a maternidade; hoje, pode-se dizer que
ha um “autoaprisionamento” que se da pelos processos de embelezamento aos
quais nos submetemos em razao da busca incessante pela beleza, imagem e
aparéncia ideais. Beleza, imagem e aparéncia materializadas pelos nossos proprios
corpos que precisam estar de acordo com as normas hegemonicas de beleza. Se
nds, mulheres nao nascemos dotadas de beleza, temos que ir em busca dela. Caso
contrario, provavelmente seremos tachadas de preguicosas, desleixadas e com

falta de autoestima e autocontrole.
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U

“[...] chegado este momento, o que posso mais dizer? Houve
um comego, ha um fim ... doce ilusdo da razao!” (SANTOS,
1997, p. 191).

“Terminar” uma Tese de Doutorado ndao € uma tarefa facil, pois muitas

ideias ainda borbulham, querendo se fazer presentes, ao passo que outras teimam
em ndo se deixar recuperar. E preciso voltar no tempo e fazer um esforco para
retomar os muitos investimentos realizados ao longo dos Ultimos quatro anos,
alinhando passagens relevantes como doutoranda, para — entdao — escolher as que

aqui merecem estar.

s

E preciso considerar ainda que, no campo da educacdo, com muita
frequéncia, ha o proposito de apontar diretrizes, apresentar solucdes, dar
“receitas” a seguir, porém na perspectiva tedrica aqui adotada ndo houve tal
intencdo. Ao contrario, os intuitos sao problematizar, discutir e estranhar o que nos

” \

verdadeiro”, “melhor” e “mais adequado”.

tem sido apresentado como “natural”, *
Além do mais, considero importante reiterar que o que escrevi aqui € a minha
interpretacdo (porém, ressalto, que ndo a Unica possivel) de ter estado nos locais
de pesquisa e isso vai ao encontro do que Gillian Rose (2001, p. 3) enfatiza quando
afirma que “Interpretar € bem isso, interpretacdo, € ndo a descoberta de sua

verdade™”.

Assim, sem pretensao de alcancar e/ou produzir respostas conclusivas e
unidirecionais, nem tampouco de culpabilizar algo ou alguém pelas discriminacoes
que ainda ocorrem nas instituicoes escolares com relacao a certos grupos ou pela
excessiva preocupagao que criangas vém demonstrando no que diz respeito a
aparéncia e beleza de seus corpos, o que busquei foi tentar compreender o

processo pelo qual as criangas vao estabelecendo relagdes consigo mesmas, com

% Tradug3o livre de Ricardo Uebel.



os/as outros/as, com seus corpos, com as imagens e com os discursos a que tém
acesso e, em decorréncia dessas relagbes, vao constituindo suas identidades.
Nesse capitulo final, portanto, ao invés de pontuar “verdadeiros achados”, o que
pretendo € retomar alguns aspectos ja discutidos, bem como fazer alguns

apontamentos.

Feitas essas consideracOes, em primeiro lugar, tal como fiz em minha
Dissertacdo de Mestrado, vale ressaltar a importancia de posicionar as criangas
como sujeitos de investigacdo, de se propor pesquisas com criancas, além de
pesquisas sobre criangas. Ouvir suas opinides sobre determinados artefatos
culturais, observar seus comportamentos e suas atitudes no cotidiano escolar,
posicionando-as como participantes ativas de uma pesquisa, € muito relevante,
mesmo sabendo que esta é uma tarefa desafiadora. Desafiadora, mas -—
simultaneamente — produtiva, principalmente levando em consideracao o foco
principal dessa Tese, qual seja: as representacdes e as praticas corporais de

embelezamento emergidas e propagadas desde a mais tenra idade.

Das interacOes com as criancas, rupturas e recorréncias puderam ser
percebidas. Ao longo do processo de pesquisa, as incertezas relacionadas aquilo
que 0s meninos e as meninas falariam/fariam, deram lugar a interessantes falas e
fatos que puderam me fazer pensar nos processos de constituicdo de suas
identidades. Cabe lembrar que as representacdes produzidas e veiculadas pelas
pedagogias culturais e pelas pedagogias da visualidade ocupam espaco central nesse

processo.

Faz-se necessario, entdo, retomar a produtividade dessas pedagogias nas
sociedades contemporaneas, pois elas ensinam concepgoes de infancia, salientando o
que as criancas devem ser, como devem agir, do que devem gostar. E fato que tanto
as Pedagogias Culturais, como as Pedagogias da Visualidade compdem nosso mundo e
se encarregam de estabelecer modelos e padroes, se encarregam também de ensinar
a ver, ser e viver a partir de significados que nesse mundo sdo produzidos e reforgados
cotidianamente, dai a relevancia de se refletir sobre essas pedagogias (GIROUX e
MCLAREN, 1998; CUNHA, 2007).

Além do mais, através dessas pedagogias, as criancas aprendem a ser sujeitos

conforme seu género, sua raga/cor, sua classe social e/ou sua idade, embora se saiba

166



que nem todas as criangas sujeitas aos mesmos discursos e as mesmas imagens sao

constituidas e subjetivadas de maneira igual.

Em primeiro lugar gostaria de destacar o quanto as criancas de ambos o0s
géneros, ja nessa faixa etaria, demonstram ter desejos de consumir uma infinidade
de produtos, mesmo que estejam inseridas em grupos familiares cuja situagao
econOmica ndo é tdo privilegiada, pelo contrario. Pode-se afirmar que as criancas
vivem em uma rede de consumo que mobiliza seus desejos, que estimula suas
imaginagles, que cria significados, padroes de exigéncia, de necessidades e de

praticas que sdao compartilhadas pelas criancas (MOMO, 2007).

Entretanto, nao sao apenas os produtos ofertados por essa rede de
consumo que envolve a infancia que se modificam. Significados, sentimentos,
padroes também mudam velozmente. As insercoes feitas na instituicdo de ensino
onde desenvolvi a pesquisa de campo mostram a velocidade dessas

transformacoes relacionadas aos produtos, alvo de desejo das criangas.
Figura 110: “As Meninas Superpoderosas”

Como ja destaquei, se ha meia
década atras, as criancas queriam
produtos cujos nomes e imagens das
“Meninas Superpoderosas” e do “Bob
Esponja” estivessem estampados, hoje
sao outros personagens como: “Hello
Kitty”, “Betty

Boop”,

“Homem Aranha” e “Ben 10" que passam a ganhar
destaque no universo do consumo infantil. A partir desse
fato, ndo posso deixar de relembrar Bauman (2004)
quando afirma que tudo tem se transformado muito
superficial e rapidamente, j@ que atributos como fluidez,

velocidade e transitoriedade marcam a pés-modernidade.

Figura 111: “"Bob Esponja”
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Figuras 112 a 115: “Hello Kitty”, "Betty Boop”, "Homem Aranha” e “"Ben 10"

Olhando para o corpus de investigacao foi possivel perceber também o
quanto na sociedade brasileira estd havendo uma espécie de “adultizacao das
criancas” e “infantilizacdo dos adultos”, esta havendo — consequentemente — um
constante e acelerado borramento de fronteiras “etarias”, principalmente no que se
refere aos modos de se vestir, produzir e investir no corpo, ou seja, no que se

refere as praticas de embelezamento.

n

Hoje ndo podemos afirmar categoricamente “isso € coisa de/para criangas
ou “isso é coisa de/para adultos/as”. Produtos, roupas, cosméticos, ritmos

musicais, acessorios se nao sao iguais, sao praticamente semelhantes
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independente da faixa etaria para a qual se destinam. Mas isso, certamente, ndo se
modificou de um dia para o outro, sdao novas nogoes que vao sendo constituidas
em funcdo de uma rede de fatores na qual estdo incluidos: os meios de
comunicagao que se difundem aceleradamente, as configuragdes familiares atuais,
os ideais de consumo estabelecidos, os novos meios culturais sociais, visuais nos

quais os sujeitos estao mergulhados e aos quais tém acesso, etc.

Outro aspecto a ser destacado é que embora ndo somente as identidades
tenham se multiplicado, como também as chamadas “minorias” tenham ganhado
relevante visibilidade, entre as criancas parece prevalecer a nocao de que para ser
bonito/a é necessario ser branco/a, magro/a, jovem, bem como pertencer a uma
classe social privilegiada, Mesmo que a chamada “politica de identidades”
(relacionada aos movimentos politicos e culturais por meio dos quais grupos
historicamente subordinados vém afirmando suas experiéncias, seus valores e sua
histdria) venha se expressando desde o final da década de 1960 de forma cada vez
mais visivel no Brasil, ainda ha um longo percurso a seguir no sentido de minimizar
privilégios que sdo atribuidos a uns em funcdao de marcadores como género,

raca/cor, geracao e/ou classe social (LOURO, 2004b).

Pelo que foi possivel observar nessa pesquisa, as criangas que nao se
adequavam aos padrdes de beleza socialmente impostos tentavam, em alguma
medida, se “adequar” a eles. De igual modo, os xingamentos entre elas estavam,
via de regra, vinculados as suas caracteristicas corporais, demonstrando assim o
quanto, desde cedo, elas aprendem quais sdo os padrdes que importam. Além
disso, através dos distintos meios que foram citados no paragrafo anterior e
tomando como referéncia as caracteristicas acima citadas, os “outros” sao
constituidos nas concepgdes das criancas €, a0 mesmo tempo, suas identidades
vao sendo constituidas. Os “outros” sdo todos aqueles/as que, de uma forma ou de
outra, fogem dos padroes vigentes estabelecidos em uma sociedade e acabam nao
sendo plenamente aceitos/as. Como afirmou Piza (2000, p. 119) “Outros podem
tornar-se normais, mas nao iguais”, serao sempre diferentes. Nessa mesma
direcao, a respeito dos “outros”, Aline Becker (2009, p. 30) faz interessantes

reflexoes:
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O outro é 0 que ndo segue os padrdes preestabelecidos (ou
por opcao, ou por nao poder seguir). Quem sdo os outros?
Ora, os outros sao os “diferentes” [...]. Outro porque acaba
sendo excluido, ndao aceito, mas, como todos, nao quer ser o
outro (destaques da autora).

Tal como salientado em capitulo precedente, atualmente ha legislacOes
especificas que visam a promover nas escolas conhecimentos atrelados a presenca
de conteldos vinculados a histéria e a cultura de povos africanos e indigenas, por
exemplo. Em 2003, a Lei 9.394/96 que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, foi alterada pela Lei 10.639 que determina a obrigatoriedade
de ensinar a tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Por muito tempo tudo
aquilo que se relacionava as culturas afro-brasileiras e indigenas era visto como um
estigma, como primitivo, nao civilizado, ou seja, algo que deveria ser ocultado ou,
pelo menos, ndo promovido. Sendo assim, a proposicao dessa Lei provavelmente
se deu em decorréncia de que ainda hoje a reflexao sobre as culturas de distintas

racas/etnias € uma das grandes lacunas existente nos espacos escolares.

Mesmo que inlmeros avangos tenham sido desenvolvidos no sentido de dar
visibilidade aos grupos minoritarios, ser negro/a ou branco/a, ser jovem ou
velho/a, ser gordo/a ou magro/a, ser rico/a ou pobre; enfim, ser desse ou daquele
jeito apresenta-se como um ponto de referéncia para se desenrolar em sala de
aula (e provavelmente fora dela) a “dinamica das discriminacoes” de que falei
anteriormente nessa Tese. Dinamica essa percebida por meio dos apelidos
utilizados pelas criancas em fungdo de caracteristicas fisicas de colegas que ndo se
enguadram no padrao hegemonico de beleza difundido atualmente, pelas palavras
utilizadas para se referir aos personagens de um filme. Percebida também através
de situagbes em que meninas e/ou meninos sao deixados/as de lado nas
brincadeiras pelo fato de ndao estarem bem vestidos/as, bem limpos/as ou de nao
terem nada (lanches e brinquedos) para oferecer e/ou trocar com os/as demais
colegas. Atitudes que nao deixam de desestabilizar professores e professoras.
Entretanto, como afirma Leni Dornelles (2005, p. 12) um dos grandes desafios de
educadores e educadoras na atualidade € justamente “dar conta das infancias que
continuam nos assustando, escapando de nossas redes, desconfiando de nossos

saberes e poderes”.
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Além disso, educadores e educadoras que atuam desde a Educacao Infantil

ao Ensino Superior precisam estar atentos/as ao fato de que:

A desnaturalizacao dos fendOmenos sociais — ou seja, toma-
los ndo como algo desde sempre dado, mas como algo
historicamente construido — € um primeiro passo para
intervir nesses fendbmenos. Saber como chegamos a ser o
que somos é condicdo absolutamente necessaria, ainda que
insuficiente, para resistir, para desarmar, reverter, subverter
0 que somos e o que fazemos (VEIGA-NETO, 2003, p. 7).

Torna-se importante, além disso, mais uma vez salientar que
representagdes e concepgdes sao construgdes culturais que se fixam em tempos e
lugares especificos por meio de linguagens verbais, visuais, corporais, etc. Sobre

esse aspecto Graeme Turner (1997, p. 52) explicita que:

NOs nos tornamos membros de nossa cultura por meio das
linguagens, adquirimos nosso senso de identidade pessoal
com as linguagens, e é gracas a elas que internalizamos os
sistemas de valores que estruturam nossa vida. Nao
podemos sair do ambito das linguagens para produzir um
conjunto de significados pessoais totalmente independentes
do sistema cultural.

Sendo assim, o que é falado e mostrado (e, da mesma forma, aquilo que
deixa de ser falado e mostrado) na midia, na escola, na familia auxilia, de forma
ampla, na constituicdao das identidades de meninos e meninas, de garotos e
garotas, de homens e mulheres. Tal como argumentou Louro (1997, p. 67) “tdo ou
mais importante do [...] que é difo sobre os sujeitos parece ser o ndo dito, aquilo

que é silenciado (destaques da autora)”.

Porém, ndo podemos considerar esses sujeitos (dentre os quais se incluem
as criancas) como “[...] meros receptores, atingidos por instancias externas e
manipulados por estratégias alheias. Ao invés disso, os sujeitos estao implicados e
sao participantes ativos na construcao de suas identidades” (LOURO, 2001, p. 25).
As identidades infantis s3o constituidas nao por uma condicao preexistente, mas

pelas maneiras como as criancas e as pessoas que estdo aos seus redores sdo
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nomeadas e representadas em momentos diversos de suas vidas, ou seja, elas sao
“formadas e transformadas continuamente em relacdo as formas pelas quais
somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”
(HALL, 2000, p. 113).

Os sistemas culturais dos quais nos fala Hall mostram representagoes
hegemonicas de beleza (e, por conseqliéncia, de feiura) propagadas na atualidade.
Especialmente nos Ultimos capitulos procurei apresentar ndo apenas de que
maneira essas representacoes de beleza estao presentes nos entendimentos das
criancas envolvidas nessa pesquisa, como também busquei discutir, a partir de tais
entendimentos, a forma como principalmente as meninas lidam e investem

com/em seus Corpos.

A Cultura Visual esta entre esses sistemas culturais e, aqui, ela foi tomada
“[...] como um lugar onde se criam e discutem significados” (MIRZOEFF, 2003, p.
24, traducdo minha)’®. Rose (2001), na mesma direcio, pondera que ao se
desenvolver um trabalho que toma como referéncia a Cultura Visual, torna-se
preciso examinar e interpretar imagens. Desse modo, tomei 0s corpos das criangas
como elementos visuais que fazem parte de uma cultura, que sao expostos para
serem vistos e apreciados. Os corpos das criancas (com destaque para os
femininos) podem ser vistos como produzidos para ser consumidos visualmente. E
a escola, como apontou Momo (2007, p. 329), tem se mostrado como um ponto de
“encontro entre corpos-espetaculo, de encontro entre individuos que buscam
incessantemente pertencer a uma comunidade, que querem incansavelmente se
tornar visiveis [...]” pelos atributos fisicos que seus corpos possuem. Corpos que

dizem muito de suas identidades.

Para se tornar Vvisiveis, 0s sujeitos precisam apresentar-se como
“empresarios dos préprios corpos” (SANT "ANNA, 2000) e, desde muito cedo, as
criangas parecem ter essa compreensao de tornar seus corpos mais bonitos, menos
“defeituosos”, mais admirados, menos depreciados. A respeito dos cuidados que os
sujeitos devem ter sobre si mesmos, Silvana Goellner (2005, p. 39) argumenta

que:

70M[...] como un lugar en el que se crean y discuten los significados”.
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a cultura de nosso tempo e a ciéncia por ela produzida e que
também a produz, ao responsabilizar o individuo pelos
cuidades de si, enfatiza, a todo momento, que somos o
resultado de nossas opgoes. O que significa dizer que somos
0s responsaveis por nds mesmos, pelo nosso corpo, pela
salde e pela beleza que temos ou deixamos de ter.

O culto ao corpo, tao fortemente difundido e valorizado na
contemporaneidade, soa como uma necessidade, como uma garantia de qualidade
de vida que todos nos (criancas, jovens e adultos) devemos ter. Desde a infancia
somos chamados constantemente a engajar-nos em situacdes de autocuidado,
autorregulacdo e autovigilancia que procuram articular-se a aparéncia que nossos
corpos devem assumir diante dos nossos olhos e, especialmente, diante dos olhos
dos outros que estdo a nossa volta (MEYER e SOARES, 2004).

Aparéncia do corpo que é alvo de preocupagao por parte das criancas, na
medida em que se valem de estratégias para, ao menos, disfarcar “defeitos” que
ndo agradam nem a elas mesmas, nem a sociedade em geral. Foi possivel observar
que através das praticas de embelezamento — mencionadas ao longo da Tese — as
criancas utilizam-se de estratégias de adequacao para aproximar-se do que é
considerado belo.

Por fim, volto a reiterar que as pedagogias culturais e as pedagogias da
visualidade sdo de extrema relevancia na constituicdo das identidades infantis. No
entanto, nao podemos deixar de reconhecer o poder que ainda é atribuido as
escolas quando se trata dessa producao de identidades. Elas ocupam um espaco
significativo na vida das pessoas pelos conhecimentos que propaga, pelas condutas

que ensina, pelos padrdes que estipula, pelas vozes que silencia, etc.

A partir do trabalho desenvolvido com o grupo de alunos/as podemos
observar o quanto a escola ainda se apresenta como uma importante instancia de
aprendizagens. Pode-se considera-la também como um poderoso local que reforga
e aprofunda aprendizagens que sao construidas em outras instancias sociais e

culturais. Dai a importancia de educadores/as estarem preparados para interferir
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em situacdes como as acima descritas com o intuito de contribuir para uma

sociedade mais justa e igualitaria.

Relacionado a fungdo das escolas no que diz respeito a discussdo e a
reflexao atreladas a grupos minoritarios, Berenice Bento (2008) argumenta que as
escolas tém cumprido especialmente o papel de reprodutora de visOes
naturalizadas das relagdes sociais, porém ela percebe que distintos debates que
tém atravessado a sociedade brasileira, tém sido levados para as salas de aula. E
que, além disso, ja se percebe uma preocupacao por parte de educadores/as,
gestores e comunidades escolares em trazer para o cotidiano e para a dinamica
das salas de aula a reflexao dos Direitos Humanos. Mesmo que de forma devagar,
as escolas, portanto, estao inseridas na construcdao de uma sociedade menos

desigual.

Somente trazendo essas discussdes para o ambito escolar, ou seja,
deixando de silenciar, é que se deixara de excluir, é que se derrubardo barreiras de
preconceitos e discriminacdes em relacdo as diversidades de raga/cor, de género,
de classe social, de geracao, etc. As instituicdes escolares devem ser lugares onde
se aprende na pratica cotidiana, a analisar como e por que surgem os preconceitos
e as discriminagdes, a falta de oportunidades para uns e os privilégios para outros.
Em suma, a educagao oferecida nessas instituicbes precisa comprometer-se com a
diversidade através de agbes educativas comprometidas com o conhecimento de
igualdade de oportunidades independente de marcadores identitarios, tais como:
raca/cor, género, sexualidade, geracdo, classe social, etc. Para isso é necessario
procurar desnaturalizar aquilo que ja se tornou corriqueiro, senso comum em

relacdo as nossas habituais classificagdes e marcacoes do social (FISCHER, 2001)

Para finalizar, considero que, em consonancia com outros estudos e
pesquisas, esta Tese pode contribuir para fortalecer, ampliar e, simultaneamente,
particularizar e aprimorar os debates e as discussdoes acerca da producao e da
construcdo de representacoes e praticas de embelezamento emergidas na infancia,
em articulacao com as questdoes de género, raca/cor, geracao e classe social, na
direcao de buscar apresentar como tal articulacao auxilia no processo de
constituicao de identidades de meninos e meninas, bem como as discriminagoes e

preconceitos delas decorrentes.
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Por fim, saliento que o trabalho que aqui empreendi poderia ter tomado
outros rumos, bem como ser multiplicado em outras diferentes tematicas e olhares.
Contudo, nossas vidas sao feitas de escolhas e espero que as que fiz possam fazer
emergir outras discussoes e problematizacoes. E quem sabe as escolhas que nao
fiz, as opcOes que nao segui possam servir de mote para futuras investigagoes,
futuros projetos de vida, futuros caminhos a serem trilhados ... Para isso, portanto,
€ preciso retomar, rever, repensar, € preciso — antes de mais nada — finalizar para

entao recomegar ...
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APENDICES E ANEXO0S



APENDICE A - AUTORI;ACAO DA ESCOLA DULCE MORAES PARA
REALIZACAO DA PESQUISA DE CAMPO

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Programa de P6s-Graduagéio em Educagiio
Doutorado em Educacéo

Autorizagdo para realizagdo de pesquisa de campo

Nos, da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dulce Moraes, concordamos
com a realizagio da pesquisa de campo que serd desenvolvida nessa escola pela
Professora Bianca Salazar Guizzo para fins de realizagdo de sua investigacdo de
doutoramento cujo titulo provisério é “Embelezamento Feminino Infantil: um estudo

comparativo entre diferentes culturas”.

ST
i & _ T ! X-’C—"')K LAt A
Assinatura da qugpe’ Diretiva

Esteio, i/ ¢5/2007.
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA RESPONSAVEIS

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Programa de Pds-Graduagdao em Educacao
Doutorado em Educagao

Pesquisadora responsavel: Bianca Salazar Guizzo

Nome do(a)
filho(a):

Nome do responsavel:
Assinatura do/a entrevistado/a:

1. Vocé considera seu(sua) filho(a) vaidoso(a)? Por qué?

2. Ele(a) demonstra preocupacao com o préprio corpo?

3. Ele(a) menciona como gostaria de ser?

4. Faz comparagdes de si mesmo(a) com os(as) demais colegas? De que tipo?

5. Ja sofreu algum preconceito ou tem algum apelido que esteja relacionado a

sua aparéncia? Se sim, que tipo de preconceito ou qual apelido?

6. Quando seu(sua) filho(a) vai sair (seja para a escola, seja para uma festa),

ele(a) escolhe o que vai vestir? Se nao escolhe, quem escolhe para ele(a)?

7. Quando nao lhe é dada a opcao de escolher o que vai vestir, seu(sua)

filho(a) fica chateado(a) por causa disso?

8. Quando saem para comprar roupas, seu(sua) filho(a) que escolhe o que

comprar?Vocé auxilia nas escolhas?
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9. Ha algum personagem ou personalidade que seu(sua) filho(a) gosta que

esteja vinculado aos produtos que compra?

10. De que forma seu(sua) filho(a) tem conhecimento sobre esses personagens

ou personalidades?

11. Vocé considera que os meios de comunicagdo contribuem para as escolhas
do(a) seu(sua) filho(a) quando aos modos de ser, de se vestir e de se

produzir? Por qué?
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APENDICE C — TERMO DE ESCLARECIMENTO LIVRE E INFORMADO

Titulo do Projeto de Pesquisa: “Embelezamento infantil: um estudo comparativo

entre diferentes culturas”
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Programa de Pds-Graduagdao em Educacao

Pesquisadora responsavel: Bianca Salazar Guizzo

Esta pesquisa de Doutorado em Educagao tem por objetivo observar o
cotidiano no qual criancas de uma turma de Jardim B, na qual atuo como
professora regente, estdao inseridas. Tais observacdes estarao voltadas
especialmente as preocupacdes que meninas € meninos demonstram com relagao

as questdes de embelezamento.

Para fins de esclarecimento, cabe destacar que, na contemporaneidade, o
que se relaciona a “beleza” articula-se a algumas caracteristicas (articuladas ao
corpo alto, sensual, magro, belo, saudavel e malhado) que tém sido largamente
difundidas por personalidades (apresentadoras infantis, atores, atrizes, cantores,
cantoras, atletas, modelos, etc.) cujas imagens tém sido veiculadas de diferentes

maneiras através da televisao, de revistas, de bonecas, etc.

As informac0es e os resultados desta pesquisa estarao sempre sob sigilo
ético, nao sendo mencionados os nomes dos participantes em nenhuma

apresentagao oral ou trabalho escrito, que venha a ser publicado.

Como colocado inicialmente, a pesquisadora responsavel por esta pesquisa
€ a professora Bianca Salazar Guizzo (telefone: 98049800), regente da turma de
Jardim B da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dulce Moraes, e sua
orientadora de Doutorado é a Profa. Dra. Jane Felipe de Souza do Programa de
Pos-Graduagdo em Educacdo, vinculado a Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.
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Pelo presente Termo de Consentimento, declaro que fui informado/a dos
objetivos, da justificativa para realizacdo dessa pesquisa, bem como dos
procedimentos a que meu/minha filho/a sera submetido. Sendo dessa forma,
autorizo que ele/a participe da pesquisa, bem como permito a utilizacao e

veiculagao de falas, acontecimentos e fotos nas quais esteja envolvido/a.

Assinatura do/a responsavel pelo/a aluno/a:

Assinatura da pesquisadora:

Esteio, / ] 2007.
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ANEXO A — RESUMO SIMPLIPLICADO DO FILME “A NOIVA CADAVER”
(2005)

O acontecimento mais esperado de uma pequena cidade depressiva e
sombria é o casamento entre dois jovens que ndo se conhecem. A unido é fruto de
um acordo entre os pais dos noivos. Os magnatas do peixe enlatado Nell e William
Van Dort sempre quiseram fazer parte da alta sociedade. Mas apesar de serem
ricos, faltava-lhes classe. Ja os aristocratas tradicionais Maudeline e Finis Everglot
possuem muito requinte, mas estao falidos.

A solugao encontrada foi selar o compromisso entre Victor (Johnny Depp) e
Victoria (Emily Watson). Desanimados com o matrimonio sem amor, 0S noivos
cumprem as ordens dos pais e acabam se conhecendo apenas na véspera da
cerimobnia, quando se relinem para o ensaio. Desconfortavel com a situacao, Victor
ndo consegue fazer seus votos e o pastor o manda embora até que consiga
aprender o que vai dizer.

Humilhado, o rapaz vaga pela floresta escura na tentativa de concretizar
seus votos. Quando consegue, ele coloca a alianca na raiz de uma planta.
Segundos depois, Victor percebe que ndo era uma arvore, ja que o corpo em
decomposicao de uma mulher estranha surge do chao. Sem querer, o filho dos Van
Dort descobre que se casou com A Noiva-Cadaver. Desde o misterioso assassinato
que tirou a vida da jovem, ela aguardava que 0 noivo a resgatasse.

Por engano, Victor se casa com a misteriosa mulher e é levado para a Terra
dos Mortos. Quando consegue retornar para explicar a situacdo para Victoria, a
Noiva-Cadaver o leva de volta para o0 mundo subterraneo. Desesperada, a filha dos
Everglot tenta justificar o desaparecimento de Van Dort, mas seus pais nao
acreditam e arrumam um novo casamento para ela. Agora, Victor tera de arrumar
um jeito de voltar para os bragos de seu amor vivo.

Fonte:
http://quiadasemana.hagah.com.br/Ribeirao_Preto/Cinema/Filme/A Noiva Cadaver.as
px?id=603&dvd=1 (acesso em 28/09/2010)
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ANEXO B — RESUMO SIMPLIPLICADO DO FILME “"KUNG FU PANDA”
(2008)

O protagonista é o panda Po, que trabalha no restaurante do seu pai ganso,
Ping, especializado em fazer macarrao. Porém Po tem o sonho de lutar ao lado das
estrelas do kung fu apesar de seu peso e de ser desajeitado.

O Mestre tartaruga Oogway tem uma premonicao de que o terrivel leopardo
da neve Tai Lung, o antigo aprendiz de outro mestre, o panda-vermelho Shifu, vai
se libertar de sua prisao. Com isso Shifu manda um mensageiro, Zeng, para
ordenar a Prisdo Chorh-Gom que dobre a guarda para prevenir, enquanto convoca
uma cerimonia para escolher o Grande Dragdo Guerreiro que podera deter Tai
Lung. Todos pensam se tratar de um dos Cinco Furiosos - Tigresa, Louva-a-Deus,
Macaco, Garca e Vibora (os nomes de 5 estilos de kung fu, como “Louva-a-Deus do
Norte” - um quinteto habilidoso treinado por Shifu, mas durante a cerimdnia
Oogway acaba por escolher Po. Po protesta, e Shifu tenta se livrar do panda.

Ao mesmo tempo, a visita de Zeng a prisdo acaba por permitir que Tai Lung
se liberte, e apds mandar o mensageiro relatar que estara retornando, o vildo vai
de encontro a Shifu. Oogway antes de morrer e ascender aos céus pede a Shifu
que treine Po, Tigresa resolve deter Tai Lung e os outros dos Cinco resolvem
segui-la, e, apesar da relutancia de Po, Shifu decide treinar o panda para combater
seu antigo pupilo.

Fonte:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Kung Fu Panda (acesso em 28/09/2010)
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