UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS

RAFAEL CRISTALDO DA SILVA

EXTENSAO UNIVERSITARIA E DIVERSIDADE RELIGIOSA NO ENSINO
MEDIO:

percepcOes da escola sobre um projeto da UFRGS

Porto Alegre
2024



RAFAEL CRISTALDO DA SILVA

EXTENSAO UNIVERSITARIA E DIVERSIDADE RELIGIOSA NO ENSINO
MEDIO:

percepcOes da escola sobre um projeto da UFRGS

Trabalho de conclusédo de curso apresentado como
requisito parcial para a obtencdo do grau de
Licenciado em Ciéncias Sociais pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

Orientador: Prof. Dr. Emerson Alessandro

Giumbelli

Porto Alegre
2024



AGRADECIMENTOS

Agradeco aos meus pais. Agradeco ao apoio material e financeiro, mas agrade¢o muito
mais pelo amor que vocés sempre me deram. As coisas ndo sdo faladas, ou faladas muito
pouco, mas Vocés sempre me incentivaram a continuar. De todas as vezes que eu pensei em
desistir, do curso ou da vida, vocés se mostraram presentes e me ajudaram a seguir em frente.
Agraco pelos telefonemas no horario do almoco, pelas perguntas sobre o que eu queria para o
jantar e pelos pacotes de Ruffles deixados na minha cama sempre que vou para Farroupilha.
Carinhos expressos de maneiras maravilhosas. Amo vocés e espero que estejam felizes com a
minha graduacao.

Agradeco a minha irmd Laura, uma mulher incrivel que é minha inspiracéo.

Agradeco a Marina. Ndo tenho nem palavras. Mas tem uma carta pendurada na tua
geladeira.

Agradeco ao Tiago e ao Andrei. Agradego por terem me ouvido. Agradeco por serem
meu suporte humano e psicoldgico, minha companhia. Agradeco pelas horas que passamos
juntos. Até nas reunides de apartamento. Aprendi e me diverti muito com vocés.

Agradeco a Karol, que também me ajudou em varios momentos. Além de também ser
uma inspiracao.

Agradeco a Angélica, que regularmente lembra de mim, pergunta como eu estou € me
incentiva a continuar.

Agradeco ao Maycon que, na fragilidade do primeiro semestre da faculdade, em 2018,
ndo me deixou sozinho.

Agradeco ao meu orientador, professor Emerson. O senhor me deu uma chance e eu
tenho dificuldades em acreditar que nossa parceria ja durou tanto tempo. Como que um
capricorniano nato aceita trabalhar com a minha confuséo? Obrigado pelo tato, pela
consideracdo e por todos 0s ensinamentos.

Agradeco a Dra. Elisa, minha psiquiatra, que me acompanha desde o final 2019.
Agradeco a Carolina, minha analista desde janeiro de 2023. Agraco a Gabriela, minha
psicologa de 2020 até 2022. Elas foram e sdo a ajuda profissional que me mantem no mundo.

Agradeco as tias, tios, primas e primos que estiveram ao meu lado. E sempre bom
compartilhar uma refeicdo com vocés. Cervejas também.

Agradeco a tia Lilian, in memoriam, pelos momentos divertidos e carinhosos.

Agradeco a tia Aline, in memoriam, por ainda ser tdo importante na minha vida.

Agradeco a vovo Marlene e ao vovo Paulo, por torcerem por mim.



Agradeco ao vovo Ancelmo, in memoriam, pelo seu carinho.

Agradeco a vovo Zeli, in memoriam. Queria que a senhora pudesse ver 0 que Sseus
netos estdo fazendo. O Unico registro da senhora rindo é comigo, com a Anna e com a Laura
na nossa formatura da pré-escola. Encontro motivacéao nessa foto.

Este trabalho ndo teria sido possivel sem a colaboragdo de toda a equipe e dos alunos
do Colégio Estadual Paula Soares. Obrigado por terem aceitado o projeto e por terem feito

parte da pesquisa.



Para 0s meus pais.



RESUMO

Este trabalho busca investigar a percepcdo que alunos (e seu professor) de uma turma de
ensino médio de uma escola publica tiveram sobre as atividades que a cadeira Religiosidades
Contemporaneas — Extensdo, ofertada Departamento de Antropologia do Instituto de
Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Para realizar a
pesquisa, tomamos como objeto uma entrevista que realizamos com o professor, um
formulério que foi respondido por alguns alunos e as respostas de uma prova que foi feita e
aplicada pelo professor da turma. Além disso, através de revisao bibliogréfica, o trabalho se
detém sobre a formacdo legislativa do Ensino Religioso e o0s seus valores para a educacdo e
sobre a presenca cotidiana da religido nas escolas e como os alunos negociam com ela. O
trabalho mostra que apesar de alguns ajustes necessarios, o formato das atividades conseguiu
fazer com que os alunos pensassem sobre discriminacdes, preconceitos e se surpreendessem
com coisas que ndo sabiam. Eles também apontaram que é motivador para o futuro ter a
universidade por perto. Por fim, o trabalho argumenta em favor da escolha politica de
trabalhar a diversidade religiosa na escola.

Palavras-chave: diversidade religiosa; Ensino Religioso; extensao universitaria; escola.



ABSTRACT

This work aims to investigate the perception that students (and their teacher) from a high
school class in a public school had regarding the activities offered by the course
"Contemporary Religiosities - Extension,” provided by the Department of Anthropology at
the Institute of Philosophy and Human Sciences of the Federal University of Rio Grande do
Sul. To conduct the research, we focused on the object, consisting of an interview conducted
with the teacher, a questionnaire completed by some students, and the responses to an exam
administered by the class teacher. Additionally, through a literature review, the work delves
into the legislative formation of Religious Education and its educational values, as well as the
everyday presence of religion in schools and how students engage with it. The work
demonstrates that despite some necessary adjustments, the format of the activities succeeded
in prompting students to reflect on discrimination, prejudices, and to be surprised by
unfamiliar concepts. They also noted that having the university nearby is motivating for their
future endeavors. Finally, the work argues in favor of the political decision to address
religious diversity in schools.

Key-words: religious diversity; Religious Education; university extension; school.
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INTRODUCAO

Diversidade religiosa é um conceito que perpassa este trabalho do inicio ao fim. Para
Ribeiro (2022, online), a diversidade religiosa no Brasil € um tema de debate académico e

social, por causa da:

realidade sociocultural na qual encontramos nas Ultimas décadas maior visibilidade
da diferenca religiosa, no Brasil e no mundo, maior intensidade no debate sobre
religido e democracia, especialmente os assuntos ligados a laicidade do Estado,
mas também a ambiguidade de termos, ao mesmo tempo, situacdes conflitivas e
busca de dialogo entre grupos religiosos distintos em diferentes areas da vida
social (destaque adicionado).

Ribeiro cita varios movimentos religiosos que vém passando por mudancas no Brasil:
temos, por exemplo, a multiplicacdo de religides asiaticas, a maior afirmacao das religides
afro, o crescimento evangélico e a diversificacdo do catolicismo. Apesar de nem todas as
interagBes entre as religides serem através do conflito — o autor cita formas ecuménicas de
didlogo —, é necessario prestar atengdo para quando um dos lados dessa relacdo for um
fundamentalismo ndo democratico.

Por fundamentalista, Cunha (2022) entende um movimento que instiga seus
seguidores a lutar contra um “inimigo” (que, as vezes, pode ser outra religido — ou o Estado,
ou as ciéncias). Esse cerceamento de liberdade religiosa do outro, aqui no Brasil, é
antidemocrético.

Exemplos disso aparecem no texto de Miranda (2023) sobre o a “politica dos
terreiros” contra o racismo religioso “cristofascista”. A “politica dos terreiros” ¢ uma luta que
busca quebrar um padrdo de exclusdo das religides de matriz africana do &mbito estatal para
cobrar do Estado o seu direito de existir e praticar seus cultos e responsabilizar os seus
agressores.

Neste trabalho n6s nos deteremos sobre a presenca da diversidade religiosa dentro da

escola. Acreditamos, assim como Junqueira (2019, p. 8, destaque adicionado), que

A diversidade religiosa € um desses aspectos da diversidade cultural aportados pelos
documentos oficiais e educacionais do Brasil, a qual deve ser trabalhada na
educacdo, com vistas a formar cidaddos multiculturalistas e superar a
discriminagdo, o preconceito, a exclusédo e perseguicdo das religides minoritarias
presentes na sociedade (KADLUBITSKI, 2010).
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O problema a que este trabalho se detém é: se e como os alunos e o seu professor de
uma turma do Colégio Estadual Paula Soares foram afetados pelas atividades de extenséo
ofertadas pela disciplina eletiva Religiosidades Contemporaneas — Extensdo, do
Departamento de Antropologia do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas (IFCH) da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), ministrada por Emerson Giumbelli! no
semestre 2023/1 (que foi de maio a setembro de 2023), para o curso de Ciéncias Sociais do
IFCH da UFRGS. Nosso objetivo € coletar e analisar possiveis aprendizados e opinides sobre
as atividades que foram desenvolvidas com os alunos da escola. Para atingirmos esse
objetivo, tomamos como objeto uma entrevista com o professor, um formulario que alguns
alunos se disponibilizaram e as repostas de uma prova — formulada pelo professor — que todos
os alunos da turma fizeram em aula.

As atividades aconteceram nos dias 07, 10 e 14 de agosto de 2023 e a pesquisa com 0S
atores se desenvolveu entre agosto e novembro do mesmo ano. Essa parte corresponde ao
capitulo I11.

No capitulo I, dedicamos um tempo para pensar a presenca da diversidade religiosa
dentro da escola através das leis que ddo forma ao Ensino Religioso e através das negociacdes
do cotidiano — a religido ndo precisa do Ensino Religioso para aparecer na escola. Fazemos
isso através de revisdo bibliografica. Apesar de fazermos uma discussdo com o Ensino
Religioso, o projeto desenvolvido na escola ndo tinha, necessariamente, a intengdo de se
vincular a essa disciplina. O projeto também ndo visava suprir ou substituir o Ensino
Religioso da escola. A aproximacdo com o Ensino Religioso se deu para que pudéssemos
discutir a diversidade religiosa na escola e para termos um modelo de como a religido deve
aparecer nesse espago

No capitulo Il, apresentamos as atividades de extensdo a que nos referimos (que, em
parte, acompanhamos diretamente), o projeto que as inspirou (do qual participamos) e outro
projeto de extensé@o que trabalha com a diversidade religiosa no Centro do Rio de Janeiro.

Ao final, falamos sobre a necessidade politica de pensar curriculos que tratem das

dindmicas religiosas para formar cidaddos democréaticos que respeitam as diferencas.

1 Doutor em Antropologia Social. E professor titular do Departamento de Antropologia e professor permanente
do Programa de Poés-graduacdo em Antropologia Social da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Integrante Nucleo de Estudos da Religido (NER).
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Antes de seguirmos para o primeiro capitulo, precisamos nos deter rapidamente sobre
um tema importante para este trabalho, uma das suas razdes de ser: a extensao universitaria.
Este trabalho acompanha atividades executadas por alunos da UFRGS como a carga horaria
extensionista dentro de uma disciplina eletiva. Mas o que é extensdo e qual o seu estado atual
nas UFRGS?

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988)? define a extensdo universitaria
enquanto umas das atividades-fim das universidades junto da pesquisa e do ensino. A
Comissdo de Curricularizacdo da Extensdo do IFCH/UFRGS, recuperando os sentidos da

Constituicao Cidada, entende que

A Constituicdo Federal de 1988 expressa um modelo de sociedade que possui a
aspiracdo de obter desenvolvimento e justica social por meio do exercicio da
cidadania e da promocdo da ciéncia, da cultura e da tecnologia. A partir deste
arrazoado, podemos arriscar a conclusdo de que: a extensdo universitaria é o
conjunto de atividades de cunho especifico que visa elevar o compromisso social da
ciéncia, da técnica e da cultura a componente constitutivo da formacéo
universitaria. E preciso atentar que, por este angulo, a extensio ndo se soma a
pesquisa e ao ensino como um apéndice. Mas forma com eles uma nova unidade
(UFRGS, 2022, p. 11, destaque adicionado).

Segundo UFRGS (2022), o fortalecimento da extensédo € discutido desde a década de
1980. A curricularizacdo da extensdo — isso é, a proposta de que 10% da carga horéaria total
que um aluno precisa ter para se graduar seja dedicada a atividades extensionistas — apareceu
pela primeira vez no Plano Nacional de Educacdo (2001-2010) como uma das metas para o
ensino superior. A mesma meta reapareceu no Plano Nacional de Educacdo (2014-2024).
Apesar disso, a curricularizacdo da extensdo so foi acelerada com a RESOLUCAO N° 7, DE
18 DE DEZEMBRO DE 2018, do Conselho Nacional de Educacdo e da Camara de Educacéo
Superior.

Além de reiterar os 10% de carga minima em atividades de extensdo, a resolucéo

coloca que

2 Aqui, partimos da Constituicdo Federal de 1988, mas, no Brasil, a extensdo acontece e é debatida desde a
década de 1920 (BRASIL 2018b; UFRGS 2022).
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Art. 5° Estruturam a concepcdo e a pratica das Diretrizes da Extensdo na Educacdo
Superior:

| - a interacdo dialdgica da comunidade académica com a sociedade por meio da
troca de conhecimentos, da participacdo e do contato com as questdes complexas
contemporaneas presentes no contexto social;

Il - a formacgéo cidada dos estudantes, marcada e constituida pela vivéncia dos seus
conhecimentos, que, de modo interprofissional e interdisciplinar, seja valorizada e
integrada a matriz curricular;

Il - a producdo de mudancas na prépria instituicdo superior e nos demais setores da
sociedade, a partir da construcdo e aplicacdo de conhecimentos, bem como por
outras atividades académicas e sociais;

IV - a articulacdo entre ensino/extensdo/pesquisa, ancorada em processo pedagogico
Gnico, interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico e tecnolégico
(BRASIL, 2018c, p. 2, destaque adicionado).

Através da leitura desse artigo e de seus incisos, e tendo como base o que ja foi dito e
0 que serd construido, é extremamente pertinente que alunos da universidade tenham
trabalhado com a diversidade religiosa na educacao bésica.

Ao final de 2018, a Reitoria da UFRGS nomeou uma comissdo imbuida de elaborar
uma proposta para a insercdo das atividades de extensdo nos curriculos das graduagdes. Em
2019, essa comissdo divulgou um documento-base que passou a ser debatido nas instancias da
Universidade. Como resultado desses debates, em 2021, o Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo (CEPE) aprovou a RESOLUCAO N° 029, DE 15 DE DEZEMBRO DE 2021
(UFRGS, 2021), que regulamentou a curricularizacdo da extensdo na UFRGS (seguindo os
10% ja estabelecidos) (UFRGS, 2022).

Para se adequar a curricularizacdo, o Departamento de Antropologia do IFCH/UFRGS
criou versdes de disciplinas que ja existiam, mas dando a elas um perfil de extensdo. Assim
surgiu a Religiosidades Contemporaneas — Extensdo, uma disciplina de 6 créditos (90h) — 30h
de carga horéria tedrica e 60h de Carga Horaria de pratica Extensionista (CHE). Em
comparacdo, a eletiva Religiosidades Contemporaneas ¢ uma disciplina de 4 créditos, 60h,
todas de carga horéria tedrica.

Além de conseguirem CHE através de disciplinas, os alunos da UFRGS ainda podem
fazer parte de programas, projetos, cursos e eventos de extensdo (modalidades definidas pela
RESOLUCAO N° 75/2019 do CEPE (UFRGS, 2019)). Em 2023, a Pr6-Reitoria de Extens&o
publicou o Catalogo da Extensdo 2022 (UFRGS, 2023). Nesse documento, sdo apresentadas
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mais de 400 atividades de extenséo desenvolvidas na Universidade. Elas estdo divididas em
areas como Comunicacdo, Cultura, Direitos humanos e justica, Educacdo, Meio ambiente,
Saude, Tecnologia e producéo e Trabalho.®

Ap0s termos tratado, inicialmente, de assuntos fundamentais para este trabalho, a
diversidade religiosa e a extensdo universitéria, agora podemos seguir para o capitulo I, onde

veremos a diversidade religiosa no chdo escolar.

3 N&o sdo consideradas extensdo universitaria: publicacdes académicas bibliograficas (a producédo de material
didatico, por exemplo, conta como extensdo), atividades administrativas dentro e fora da Universidade e outras
atividades de carater ndo académico, como trabalho voluntario (UFRGS, 2019).
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CAPITULO I: ARELIGIAO NA ESCOLA

1.1 INCURSAO PELA LITERATURA

Neste capitulo, tentaremos mostrar, por caminhos diversos, como a religido aparece no
ambiente escolar. Primeiro, nos deteremos em um debate sobre o Ensino Religioso e, em
sequida, visitaremos dois cenarios etnograficos (escolares) para mostrar como negociacdes e
conflitos envolvendo religido aparecem nesses espacos. Nesse processo, utilizaremos
categorias como diversidade religiosa, racismo religioso e invisibilizagéo e silenciamento.

Apesar deste ser um trabalho que se deterd sobre a percep¢do de alunos do ensino
médio sobre a diversidade religiosa, trabalharemos, a seguir, com textos que tratam do ensino
fundamental. Ao sintetizar textos que tratam tanto do ensino religioso quanto de outras formas
de presenca da religido nas escolas, o objetivo, sem ignorar as especificidades de cada uma
dessas insercdes, € atentar para pontos que estdo relacionados com a diversidade religiosa: sua
valorizacdo, na teoria e na pratica escolar, e as formas de visibilizacdo e invisibilizacéo,

relevo e silenciamento de religifes especificas.

1.1.1 LEGISLACAO, VALORES, METAS

Comecemos com Paula Montero (2023) e seu texto sobre como o Ensino Religioso no
estado do Parana se tornou em exemplo de ensino ndo confessional da diversidade religiosa.
Queremos, com esse trabalho, apontar para uma possibilidade mais democréatica e mais atenta
aos direitos civis do Ensino Religioso e da presenca da religido na escola.

Antes de se deter ao Referencial Curricular do Parana, documento com as orientacdes
de como o Ensino Religioso deve ser trabalhado no Ensino fundamental, a autora recupera 0s
marcos legislativos que embasam e tornam o Ensino Religioso possivel. Seu primeiro passo é
retomar a Constituicdo de 1988. O primeiro elemento que Montero destaca na Constituicao é
0 artigo 210, que assegura a “formagdo basica comum” (BRASIL, [1988]) (para 0 ensino
fundamental). Montero (2010, p. 4) diz:

Essa formula recomenda a defini¢cdo de um contedo minimo para os curriculos e
propostas pedagdgicas para todas as escolas publicas e privadas do Brasil. A
implementagdo dessa orientagdo padronizadora da qualidade e contetido do ensino
publico se prolongou ao longo dos 30 anos subsequentes por meio de um conjunto
de regula¢des infraconstitucionais nacionais e estaduais.
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Uma dessas regulacdes é especialmente importante para nds porque trata do Ensino
Religioso como parte da grade curricular do ensino fundamental: a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996). Em sua primeira redacdo, a LDBEN, no
seu artigo 33, tornou o Ensino Religioso uma matéria de matricula facultativa e organizada de
acordo com as “preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis” (BRASIL,
1996, online). Nessa redacdo, a disciplina poderia ser confessional — “de acordo com a opgao
religiosa do aluno ou do seu responsavel” — ou interconfessional — “resultante do acordo entre
as diversas entidades religiosas” (BRASIL, 1996, online). Porém, no ano seguinte, a lei 9.475
de 1997 (BRASIL, 1997) inova em ndo falar sobre dois modelos possiveis e em vedar o
proselitismo. A nova redacdo busca assegurar “o respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo” (BRASIL, 1997, online, destaque
adicionado). No mesmo sentido, a nova redacdo subtrai 0 “confessional”, dizendo: “§ 2° Os
sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominacdes
religiosas, para a defini¢cdo dos contetdos do ensino religioso” (BRASIL, 1997, online). Ou
seja, entrou em concepc¢do uma abordagem totalmente diferente para a disciplina, mais atenta
para 0 ensino cidaddo do convivio com as diferencas. Segundo Montero (2023, p.5), a
institucionalizacdo do Ensino Religioso desencadeou movimentagdes importantes para

redefinir a disciplina (antes marginalizada):

Essa inclusdo, ao torna-la [a disciplina de Ensino Religioso] objeto da

regulamentacdo curricular, estimula a promocdo de uma mudanga paradigmética no

seu estatuto, métodos e conteido. A tarefa de produzir uma diretriz curricular para

essa disciplina foi delegada aos sistemas de ensino estaduais e municipais e as

organizacdes religiosas foram chamadas a participar na formulagédo de seu contetdo.

A partir desse ponto, Montero (2023) volta ao artigo 210 da Constituicdo. O artigo,

além de procurar garantir uma formagdo bésica, também diz que isso deve acontecer em
“respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988, online).
Montero nota que ndo é feita uma mencédo propriamente dita a religido, mas que, no decorrer
da decada de 1990, a preocupacgdo com a diversidade na padronizacdo da educagdo também se
tornou uma preocupacdo com a diversidade religiosa. A autora nota que propria Igreja

Catolica debatia a necessidade de mudar o modelo da “aula de religido” diante da “crescente
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pressdo de outras religides contra o controle catdlico dessa disciplina (Baptista; Siqueira,
2021)” (MONTERO, 2023, p. 6).* De fato, foi um padre deputado federal pelo Partido dos
Trabalhadores do Parand, Rogue Zimmermann, que conseguiu revogar a possibilidade de
carater confessional do Ensino Religioso da primeira versao da LDBEN.

A partir desse momento, associagbes de professores de Ensino Religioso de cada
estado, como a Associacdo Inter-Religiosa de Educagdo (Assintec) do Parand, se reuniram
com representantes de varias confissdes para que a disciplina passasse a abranger 0 que outras
religiGes gostariam de incluir no contetdo. Porém, apesar de todo esse movimento, no ambito
federal, o Ensino Religioso ficou sem definigdes curriculares e de contetdo oficiais ate 2018,
quando foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Até esse momento,
“esse ensino permanecera sem supervisao oficial e sua implementacdo e conteddo mantivera-
se sob responsabilidade das associaces civis inter-religiosas” (MONTERO, 2023, p. 7).
Montero nota, que a diversidade — primeiro, entendida como regional e de classe e, depois,
como étnica, racial e de género — foi introduzida nos curriculos como politica publica.
Enquanto isso, a discussdo e a implementacédo diversidade religiosa na escola foi delegada as
associacoes civis inter-religiosas. E o estado do Parana foi pioneiro nisso.

Segundo Montero (2023, p. 12),

Na visdo dos estudiosos do Ensino Religioso, o estado Parana tem sido considerado
uma referéncia pelo seu pioneirismo em esbogar um perfil ecuménico para essa
disciplina (Schlégl, 2005, p. 30); pelo seu dinamismo na elaboracdo dos pardmetros
curriculares enquanto uma politica publica; pela sua capacidade de producdo de
material escolar e empenho na formagao continuada de professores.

Em 2020, foi publicado o Referencial Curricular do Parana, documento que
internalizou a diversidade e a transformou em ferramenta de ensino. Uma importante
dimensdo do Referencial é a sua missdo de estabelecer uma educacgdo inclusiva em
compromisso com metas da ONU de eliminar discriminac@es raciais, contra mulheres e contra
pessoas com deficiéncia. O Referencial ainda propfe assegurar, por meio de ferramentas

pedagdgicas especificas, os direitos culturais, linguisticos e étnicos de criangas e adolescentes

4 Procuramos na referéncia citada por Montero quais religides seriam essas, mas ndo conseguimos encontrar
nenhuma referéncia nominal. Serd que as religides afro eram parte dessa presséo?
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marginalizados ou em situacdo de vulnerabilidade (MONTERO, 2023, p. 14-15). Segundo
Montero, a diversidade religiosa esta inclusa nessa concepgdo de educacéo inclusiva.

Em seguida, a autora presta atencdo em duas competéncias listadas pelo Referencial:
1) ampliar o conhecimento sobre a variedade religiosa e 2) desenvolver habilidades que
contribuam ao dialogo. Sobre a primeira, Montero nota uma ambiguidade: a diversidade é
colocada em caixas. O Referencial agrupa as religides brasileiras em quatro categorias:
Indigena, Afro, Ocidental e Oriental. Para Montero, esse agrupamento faz uma padronizacéo:
agrupa e separa de uma maneira empobrecedora. Ja sobre a segunda competéncia, 0
Referencial assume que ao transmitir a diversidade aos alunos, eles se tornardo capazes de se
posicionar frente a discursos e préaticas de intolerancia, discriminacdo ou violéncia de cunho
religioso. Como frisa Montero (2023, p. 24), fica claro que o que se quer ensinar € o “respeito
a vida coletiva e a convivéncia entre diferencas”. Porém, o “distanciamento reflexivo” por

parte do aluno néo é garantido:

como sugere Milot (2012, p. 359), o conhecimento das crengas e préaticas religiosas
dos outros, embora necessario, nao seria suficiente para suscitar tal atitude e correria
0 risco de restringir-se a uma apresentacdo enciclopédica, folclérica ou mesmo
idealizada de outras religides (MONTERO, 2023, p. 20).

Porém, é necessario acreditar na educacéo:

Desse esforco de nomeacdo e traducdo de simbolos religiosos espera-se fazer
emergir nos alunos ndo a adeséo a certos conteldos, mas sim uma disposicdo para o
respeito e a valorizacdo das diferencas. Assim, ndo é o que os simbolos religiosos
eles mesmos significam que promove valores e juizos morais, mas sim a
“convivéncia” pedagogicamente construida com as diferencas. Na verdade, essa
pedagogia da diversidade se produz em descontinuidade com a experiéncia
cotidiana. E o esforgo pedagdgico de nomear, assinalar, descrever e comparar as
quatro matrizes que produz o efeito ideolégico de tornar presente a diversidade, uma
vez que ela ndo é vivida no cotidiano familiar ou religioso (MONTERO, 2023, p.
25).

Fica claro, entdo, que a escola deveria ser o espaco da convivéncia com a diferenca e
que essas convivéncias, se pedagogicamente manejadas, podem levar a uma mudanga de

disposigéo nos alunos em conformidade com os valores democraticos.

1.1.2 ALGUMAS CONVIVENCIAS

Depois de termos dedicado algum espago para a legislacdo que possibilita e define

valores e metas do Ensino Religioso — no Parand, mas também no Brasil, porque o
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Referencial se inspira e replica muito da BNCC — partiremos para cenarios onde criangas do
ensino fundamental lidam com a diversidade religiosa. Primeiro, através de Campos (2009),
veremos como criancgas de 5° ano — mais ou menos 10 anos de idade — de uma escola publica
e de uma escola particular — ambas laicas — reagem de maneiras diferentes a diversidade
religiosa. Essa pesquisa foi realizada em 2008. Em seguida, Souza (2018) nos mostrard o
surgimento e o silenciamento da religido em uma escola da “cidade mais evangélica do pais”.
Dada a problematica de Campos (2009), a reacdo de criangas a diversidade religiosa,
uma de suas metas € contribuir analiticamente e metodologicamente para um campo que, na
época do texto, ndo era tdo explorado: o da sociabilidade infantil e como a religido aparece
ali. A autora aponta que a maioria dos estudos em religido tem um enfoque institucional, que

privilegia adultos e exclui criancas. Ela diz:

Esse tipo de atitude tem levado ao obscurecimento da autoridade infantil e de seu

papel na reproducdo das relacbes de poder em alguns dominios religiosos, como, por

exemplo, no afro-brasileiro, atravées das figuras dos ogds (CAMPQOS, 2009, p. 150).
Entre autores que interpretam as criangas ou como socialmente ativas — constituidoras e
reprodutoras de cultura juntas e separadas do mundo adulto — ou subjugadas a maior faixa

etaria, Campos escolhe um caminho do meio:

Porém, é preciso evitar confusdo: as criangas constituem um grupo particular sim,
mas estdo longe de possuirem uma liberdade que lhe permitam plena autonomia e
Ihe configurem como sujeitos de uma cultura prépria e fechada, ao mesmo tempo
em que também ndo sdo um mero grupo de baixa faixa etaria que reproduz o mundo
dos adultos (CAMPQS, 2009, p. 153).
Ou seja, criangas estdo ligadas ao mundo dos adultos, mas ndo reproduzem esse mundo tal
qual. Voltando essa questdo para este trabalho, sera que podemos dizer o mesmo sobre
adolescentes? E inegavel que essas pessoas, pelo menos em seu arquétipo, tentam romper com
0 mundo dos pais e tentam se inserir em outras culturas. Acreditamos que € possivel dizer
gue, como no caso das criangas — que, sem tentar, permanecem ligadas ao mundo adulto —, os

adolescentes, pelo menos em seu arquétipo, ndo se desvencilham totalmente.> Mas, claro, tém

% Reforgamos, usando a palavra “arquétipo”, que nem todas as adolescéncias e infancias sdo iguais e nem todas
as pessoas passam pela adolescéncia ou tém uma infancia “tranquila”. Ser crianga, adolescente ou adulto além de
se referir a uma idade, envolve condigdes de raca, género, classe e psicoldgicas.
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uma certa independéncia de opinido e pensamento. Assim, também formulam ideias e
negociam com a religido.

Apesar de seu comentario sobre instituicdes, Campos (2009) considera a escola um
lugar privilegiado para observar a sociabilidade infantil frente a diversidade religiosa.® A
autora faz, inclusive, uma ponderacdo muito importante: a religido ndo esta presente na escola
apenas através do Ensino Religioso. Além de aparecer nas ideias, acdes e nos corpos das
pessoas, a religido aparece em outras disciplinas, como a de Danca, ou nas comemoracdes de
Sdo Jodo. Campos também nos fala que o perfil religioso que as escolas acabam assumindo €

parte das escolhas de coordenadores, professores e alunos. Dessa forma:

as disputas e conflitos em torno do ensino religioso, por exemplo, sdo claramente
moldados por uma conjuncdo de fatores que envolvem o cotidiano escolar e, dentro
deste, professores, alunos, coordenadores pedagdgicos, etc. (Braga 2008, Giumbelli
2008). Dessa forma o cotidiano e a sociabilidade escolar passam aos poucos a ser
evidenciados como definidores da organizagéo do conflito e da sua negociagdo, bem
como de sua significagdo (CAMPOS, 2009, p. 155).

A autora conclui esse pensamento dizendo que “pesquisar sobre o cotidiano escolar e
sua sociabilidade é peca importante para se compreender toda a engrenagem da fabricacéo
social da tolerancia ou intolerancia religiosa” (CAMPOS, 2009, p.155).

A pesquisa de Campos aconteceu em Recife, Pernambuco. Na época, com base no

Censo de 2000, o Brasil contava com 73,8% de catdlicos, 15,45% de evangélicos e 7,3% sem
religido. Sobre Pernambuco, a autora (CAMPOS, 2009, p. 158) diz:

de acordo com o censo do IBGE de 2000, [o estado] possui 74,5% de fiéis catolicos
em sua populacdo. Este dado foi reforcado na escola particular estudada, onde a
maioria das criancas mostraram-se com habitos catélicos (abstinéncia e tabus
alimentares na semana santa, celebrar Sdo Jodo etc.). J4 os habitos e referéncias
religiosas das criancas da escola publica confirmam que o pentecostalismo € a
religido preferencial da populacdo menos favorecida economicamente.

A autora ndo deixa de comentar a escalada evangélica, seu desafio a hegemonia catolica e

satanizacdo’ das religides de matriz africana.

® Acreditamos que podemos dizer o mesmo sobre a sociabilidade adolescente.
" Trataremos desse tema em seguida. Para isso, faremos referéncia a Miranda (2021).
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Na escola particular a maioria dos alunos eram brancos, de classe média e catolicos.
Campos (2009, p. 161) nota que “Apesar de imperar o ethos catolico, existe uma invisivel
diversidade religiosa. Ou seja, além do catolicismo, existem 3 criancas evangélicas de
denominacdo protestante, duas criancas espiritas, e alguns se dizem sem religiao”. Dentre
outras coisas, a pesquisa encontrou que na escola privada os alunos ndo expressam sua
identidade religiosa. A religido de cada um ndo é uma informacdo com ampla circulacéo, de
modo que os colegas ndo sabem a religido um do outro.

A diversidade religiosa acaba aparecendo na escola através do projeto Brasilis —
projeto criado para adequar a escola a lei 10.639 (BRASIL, 2003) que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira. Em uma aula sobre religido
afro, Campos (2009) relata o desconhecimento ou conhecimento parcial dos alunos sobre o
assunto: alunos demonizaram a “macumba” e alguns até afirmaram que macumba ndo €
religido. Além disso, a pesquisa observou um bom exemplo de agéncia infantil frente a
religido. Um menino evangélico ndo quis participar de uma das aulas de danca do coco do
projeto Brasilis, apesar da autorizacdo da familia. Segundo ele, aquilo ndo era danca, era
macumba.

Sobre a escola publica, Campos (2009, p. 166) conclui:

Na escola privada ha multiplas invisibilidades entre as criancas e na instituicdo: a
invisibilidade do catolicismo se da pela sua presenca ostensiva a ponto de ser
naturalizada. Invisivel mesmo sdo as religides dos mais pobres: as religides afro-
brasileiras e pentecostal, sendo a Ultima duplamente invisivel posto ndo haver
projeto que as recupere numa linguagem de reconhecimento.

Enquanto isso, na escola publica, a religido acorre com nivel maior de diversidade. Até
mesmo apareceu espontaneamente em conversas com a coordenagdo e com os alunos — que
chegaram a perguntar aos bolsistas do projeto se colares e aderecos eram macumba. Diferente
do que aconteceu na escola particular, na escola publica os alunos conseguiam identificar e
dizer qual era a religido de seus colegas. Contribuiu para isso o fato de a identidade religiosa
estar muito mais marcada nos corpos das criangas — atraves das roupas e cabelos — do que na
escola privada.

Além da invisibilizacdo observada por Campos (2009), Souza (2018) observou o
silenciamento e o esvaziamento da diversidade religiosa. Nesse caso, simbolos das religides
afro-brasileiras, do catolicismo e da Igreja Batista eram suprimidos em prol das denominacdes

(neo)pentecostais.
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A autora fez campo na cidade Abreu e Lima, também em Pernambuco. O censo de
2010 aponta que 41% da populagdo da cidade € constituida por evangélicos. Cat6licos somam
42%.8 Mas além da porcentagem de evangélicos, a presenca historica dessas igrejas desde
antes da emancipacéo de Abreu e Lima é importante para o imaginario da cidade. Nas escolas
publicas, o Ensino Religioso ¢ sinonimo de “educacao crista”. Nessas escolas, Souza esperava
encontrar um “ativismo conservador religioso”, mas o0 que encontrou foi que “ao invés de
performar um ativismo contra esses simbolos, eles esvaziam o seu significado e o incorporam
em suas praticas” (SOUZA, 2018, p. 122).

Por exemplo,

Um grupo importante no que tange as festividades da escola ¢ o “grupo de balé”. As
criancas que estdo no balé fazem uma série de apresentacbes durante o ano,
incluindo dangas e manifestages culturais de matrizes africanas. Neste grupo, é
possivel encontrar criancas que frequentam Igrejas pentecostais. Mas isso ndo quer
dizer que estas criangas, ou mesmo a professora, ndo estejam utilizando seus valores
religiosos nesta situacdo e mais uma vez invisibilizando as origens culturais dessas
dancas. Assim, pude ver antes de uma apresentagdo que incluia “coco” e “maracatu”
as criangas vestidas com as indumentarias caracteristicas de tais dangas “orando”
para que “Jesus” possibilitasse que tudo ocorresse bem (SOUZA, 2018, p. 122).

Até agora, vimos a formacdo do Ensino Religioso — presente nos curriculos desde a
primeira metade do séc. XX, mas que demorou para se abrir a diversidade religiosa, e pela
inviabilizagdo dessa diversidade em uma escola particular. Esses dois casos nos mostram a
naturalizacdo do catolicismo. Também passamos pala satanizacdo e esvaziamento de
significado das religides afro, o que pode estar relacionado com o racismo religioso.

De acordo com Miranda (2021), o racismo religioso procura apagar as religides afro
do plano simbdlico e do plano fisico. O primeiro diz respeito a demonizacao dessas religides,
0 segundo, a destruicdo de terreiros ou a expulsdo de religiosos de suas casas. Acreditamos
gue podemos adicionar aqui a violéncia (agressdes e assassinatos de pessoas de religido), um
dos fatores que distingue a intolerancia religiosa do racismo religioso, além dessa Ultima
categoria que contempla o racismo estrutural, que ressalta a disparidade de tratamento do
Estado para com a populacéo negra, bem como a exclusdo dela desses espacos — por exemplo,

de participar dos processos de decisdo que definem o que deve acontecer nas escolas.

8 Comparando com o Brasil, 65% da pulagéo nacional é catélica e 22%, evangélica (SOUZA, 2018).
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Dado esse cenario de exclusdo que necessita de luta constante e considerando o espago
privilegiado da escola, cremos que a religido deve ser levada até Ia.

Passaremos, agora, a apresentar um exemplo de como isso pode acontecer.
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CAPITULO II: DIVERSIDADE RELIGIOSA E EXTENSAO UNIVERSITARIA

Antes de nos determos nas atividades que foram realizadas na escola, convém dar um
panorama do projeto de extensdo Circuitos Religiosos na Cidade, base do que foi feito. Esse
projeto, oferecido pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), foi criado pelo
professor Emerson Giumbelli em 2018°. As atividades do projeto consistem em caminhadas,
conduzidas pelo professor, que mostram alguns aspectos da diversidade religiosa no centro de
Porto Alegre.

Em suas ultimas edicGes, oferecidas nos semestres de 2022/1 e 2022/2, foram
organizadas trés caminhadas, cada uma em um dia. No primeiro dia, liderada por Emerson, a
caminhada passou por prédios catdlicos. Partindo da Praca da Matriz, para observar a
proximidade do religioso com o politico, foi-se até a Catedral Metropolitana de Porto Alegre
Madre de Deus, onde o0 assunto € as versdes do prédio e a presenca indigena. Dali, seguiu até
0 Santuario Sdo Rafael, onde a exposicdo ficou por minha conta.® Nesse momento, pude falar
sobre parte da pesquisa que realizei entre 2020 e 2021 enquanto bolsista de iniciacdo
cientifica em um projeto coordenado pelo professor Emerson.!! Nesse primeiro dia, repetido
igualmente na segunda edicéo, a caminhada terminou na Basilica Nossa Senhora das Dores,
onde, dentre varios assuntos, tratou-se da presenca negra na histéria do lugar.

No segundo roteiro, o tema foi 0 mundo protestante. Nesses dias, as caminhadas foram
lideradas exclusivamente pelo professor e partiram da Igreja Metodista que fica na rua Duque
de Caxias. O segundo ponto foi a Livraria CPAD — um braco da Assembleia de Deus. De I3, a
caminhada seguiu para a Praca Otavio Rocha antes de entrar na Igreja Evangélica de
Confissdo Luterana no Brasil. Nesse dia, pudemos perceber que, diferente das igrejas
catdlicas, algumas igrejas evangélicas estdo na beirada no Centro Histérico. Além disso, nesse
dia sdo discutidos os estilos variados dessas igrejas — com torre ou sem torre, com aparéncia

de igreja ou ndo — e 0s motivos histdricos para essas variagoes.

° As origens do projeto remontam a 2013, por ocasido da organizacao das Jornadas sobre Alternativas Religiosas
na América Latina, ocorridas na UFRGS. Integrantes do NER, sob a coordenacdo do professor Emerson,
elaboraram uma lista de pontos religiosos no centro histérico de Porto Alegre e seus arredores. Entrevista com
Emerson Giumbelli concedida no dia 01/02/2024.

10 Nessas edicdes, além da minha participacdo, o projeto contou com uma equipe de apoio para comunicagéo e
divulgacdo: Barbara Jungbeck — na primeira edi¢do —, Gabriela Propp Fucks e Marina Costa Stringhini.

11 Os resultados da pesquisa podem ser lidos em Giumbelli, Cristaldo, Fucks (2022).



http://lattes.cnpq.br/9778966325194398
http://lattes.cnpq.br/1351212923041932
http://lattes.cnpq.br/9556094194983680
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No ultimo dia, nas duas edigdes, com o conteldo dedicado as religifes de matriz
africana, partimos do Largo Glénio Peres para tratar de uma obra (quase) escondida do Museu
de Percurso Negro em Porto Alegre, o Painel Afro-brasileiro (2014), de Pelopidas Thebano.
Em seguida, a caminhada vai até o Santuario Nossa Senhora do Rosario. Nesse lugar,
apresentei, nas duas edicdes, a pesquisa que realizei sobre o santudrio como bolsista de
iniciacdo cientifica entre 2021 e 2022, também com o professor Emerson. A pesquisa parte da
criacdo da Irmandade do Rosério, passa pela construcdo do primeiro prédio, vai até o fim da
Irmandade, e segue para a passagem da administracdo do templo para Igreja Catolica, o
tombamento, o destombamento, a demoligdo, a reconstrucdo e a santuarizacdo. Nesse Ultimo
dia, as caminhadas terminaram no Mercado Publico, onde o assunto é a presenca do Bara, dos
fiéis das religides de matriz africana e das floras.

Um dos objetivos do projeto ¢ “propiciar oportunidades para o debate acerca da
insercdo de distintas religides no territério urbano. A variavel diversidade religiosa é
essencial, uma vez que isso influencia nos modos de inser¢do na cidade”?. De modo geral, 0s
Circuitos tentam mostrar a diversidade religiosa e seus cruzamentos com as dindmicas
urbanas do Centro Histérico de Porto Alegre. O seu publico consiste basicamente em
estudantes de graduacio e pds-graduagio da UFRGS.*®

Um projeto que também envolve caminhadas que buscam mostrar a diversidade
religiosa na cidade foi criado, em 2022, na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
pelos professores Marcella Araujo'* e Rodrigo Toniol'®: 0 “Mapeando a diversidade religiosa
no Centro do Rio de Janeiro”.

Para a primeira fase do projeto, em preparacdo para a primeira atividade a ser ofertada
para o publico externo da universidade, 25 alunos foram divididos em oito equipes tematicas:

catolicismo, protestantismo, espiritismo, esoterismo, grafismos religiosos, religibes afro-

12 Trecho retirado da pagina do projeto no Sistema de Extenséo da UFRGS.

13 Vale destacar que 0 projeto inspira um dos roteiros do livro Pelas Ruas de Porto Alegre: um guia para
conhecer o Centro Historico caminhando. O décimo dos treze roteiros incluidos no livro se chama “Diversidade
Religiosa” e contou com a colaboracdo direta de Emerson Giumbelli. Ver: https://www.badejo.com.br/pelas-
ruas-de-porto-alegre.

14 Doutora em Sociologia. E professora adjunta do Departamento de Sociologia da UFRJ e professora
permanente do Programa de Pos-graduacdo em Sociologia do Instituto de Estudos Sociais e Politicos da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

15 Doutor em Antropologia Social. E professor adjunto do Departamento de Antropologia Cultural da UFRJ
professor permanente do Programa de Pdés-graduacdo em Sociologia e Antropologia da UFRJ e professor
colaborador do Programa de Pés-graduacao em Antropologia da Universidade Estadual de Campinas.
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brasileiras, lojas religiosas e literatura. Cada grupo foi instruido a seguir a seguinte
metodologia: caminhar por um perimetro definido ao redor do Instituo de Filosofia e Ciéncias
Sociais, e registrar a presenca do tema que lhes foi atribuido. Por presenca, 0s autores
instruiram os extensionistas a procurar “materialidades”*. Com isso, os autores queriam que
0 olhar dos alunos ndo repousasse apenas em instituicdes e em suas “praticas oficiais” e
“participantes disciplinados”.

Depois, foram feitas entrevistas com os praticantes encontrados em seus trajetos e
pesquisas historicas.

Com esse material, o roteiro das caminhadas, batizadas!’ de Pé de Passagem, foi

organizado de uma maneira que mostra a vida da diversidade religiosa:

Optamos por privilegiar lugares embleméticos e pontos de cruzamento entre
religides, identificados pelos pesquisadores. Cruzamentos que poderiam levar a
coabitacdes de préticas religiosas, como a coexisténcia da fé catolica e das religides
afro, na Igreja do Rosario, ou a contiguidade geografica entre essa igreja e a tenda de
atendimento de Mé&e Lucia; assim como cruzamentos que produziam conflitos, como
os embates entre Jesus, demonios, pretos velhos e ciganas, ou alargamentos de
sentido, como o0 Jesus preto e a Escrava Anastacia sem mordaga, no papel de uma
bab4 que guia um carrinho de bebé (ARAUJO; TONIOL, 2022, p. 189-190,

destaque adicionado).
Os autores concluem que “O roteiro da caminhada que constituimos deu visibilidade para as
variadas formas de presenca da religido no espaco publico daquela regido da cidade”

(ARAUJO: TONIOL, 2022, p. 192).

2.1 EXTENSAO UNIVERSITARIA NO COLEGIO ESTADUAL PAULA SOARES

16 Os autores listam “templos, monumentos, objetos localizados (em altares nos bares e nas entradas de lojas, ou
mercadorias a venda por ambulantes), oferendas institucionalizadas (como velas e doacBes, nos templos) e
extrainstitucionais (como ebds nas esquinas), estabelecimentos comerciais e diversas mensagens grafadas nos
variados suportes (pixos, grafites, lambes, cartazes, placas, etc.)” (ARAUJO; TONIOL, 2022, p. 182).

17 Apds perceber o tom cristdo dessa palavra e cogitar troca-la por “nomeadas”, achei a “gafe” um pouco
engragada dado o que ja foi discutido. Decidi manter a forma original.
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As atividades e caminhadas que nos interessam se originaram na cadeira
Religiosidades Contemporéaneas — Extenséo, do Departamento de Antropologia do IFCH da
UFRGS, ministrada por Emerson Giumbelli no semestre 2023/1 (que foi de maio a setembro
de 2023), para o curso de Ciéncias Sociais. Essa é uma disciplina nova — mas que tem por
base a disciplina Religiosidades Contemporaneas —, ofertada pela primeira vez em 2023/1, e
criada no contexto da curricularizagdo da extenséo.

Essa cadeira, inspirada dos Circuitos, teve seu perfil alterado: o publico-alvo, ao invés
de ser a comunidade da UFRGS, passou a ser estudantes de ensino médio.

Dentre os objetivos da cadeira estavam:

Proporcionar aos alunos uma compreensdo geral e uma visdo analitica do campo
religioso no Brasil, em seus diferentes componentes e quanto aos fatores que o
conformam. Oferecer instrumentos para a devida leitura das transformagdes que
ocorrem no campo das religides e das religiosidades. [E, através da compreensdo da
diversidade religiosa contemporanea,] Desenvolver atividade de extensdo [saidas de
campo] que estimule o aprendizado por meio da interacdo com publico externo
[estudantes do ensino publico] a universidade ou com formagdes distintas das

ciéncias sociais.!®

Nesse sentido, foram programados textos dedicados a entender a relacdo das religides
com as cidades. Sdo textos que tratam de pentecostais e a regido metropolitana de Sdo Paulo
(ALMEIDA, 2004), da invisibilidade das religides afro-brasileiras (BONIFACIO, 2017) e da
presenca do catolicismo (MIRANDA, 2016). Tratando especificamente de Porto Alegre,
temos a presenca das populacGes negras no espaco urbano (VIEIRA, 2017), os santuarios
catélicos da cidade (GIUMBELLI; CRISTALDO; FUCKS, 2022) e um texto envolvendo
catolicismo, igrejas evangélicas e religides afro-brasileiras (GIUMBELLI; HEBERLE;
KERBER, 2015). Por fim, antes de executarem as caminhadas, os alunos leram o texto
mencionado de Araujo e Toniol (2022).

Segundo Emerson, em entrevista, a construgdo dos roteiros pelos alunos seguiu o

modelo de trés universos religiosos dos Circuitos. A partir das leituras e de referéncias

18 Trecho retirado do Plano de Ensino da disciplina. Esse documento é disponibilizado aos estudantes da UFRGS
através do Portal do Aluno.
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materiais, foram escolhidos os pontos de cada roteiro. A partir dai, os alunos foram se
distribuindo pelos universos religiosos individualmente ou em dupla. Cada grupo teve quatro
semanas de aula para preparar seus roteiros. Onze alunos terminaram a disciplina.

As atividades de extensdo foram oferecidas no Colégio Estadual Paula Soares®®, que
fica atras do Paléacio Piratini. Um colégio localizado no Centro Historico era essencial para
que as caminhadas pudessem acontecer com a menor quantidade de providéncias possivel —
como a necessidade de transporte e a mobilizacdo de menos tempo e disciplinas para a
realizacéo das atividades.

Segundo a vice-diretora do turno da tarde?®, o Paula Soares — foto abaixo — oferece
turmas de anos iniciais (1° a 5° ano), fundamental 11 (6° a 9°) e ensino médio (1° a 3° ano). A
escola recebe alunos de toda a regido metropolitana e de varios bairros de Porto Alegre. Isso
acontece porque a localizacdo da escola deixa os alunos perto dos estagios que muitos
cumprem no turno inverso. Atualmente, a escola com 39 professores. As salas ndo tém
projetores e ha trés unidades desse equipamento que os professores podem reservar e levar
para suas salas. Ha um laboratorio de informética e uma quadra de esportes que ndo é coberta.
A sensacdo de entrar na escola € de um prédio historico grandioso, de pé direito alto, mas que
nédo recebe verba para manutencdo. Um exemplo disso séo paredes com tinta descascando e
banheiros com sanitarios interditados e portas quebradas.

19 Os primeiros contatos com a escola foram feitos em fevereiro de 2023. A partir dai, as saidas de campo
ficaram combinadas para acontecer no final de agosto, etapa final da disciplina da UFRGS.
20 Entrevista feita no dia 05 de fevereiro de 2024.



28

Figura 1 — Entrada do Colégio Paula Soares

Fonte: autor

O ideal e o que foi procurado fazer era que todos 0s passeios acontecessem com uma
mesma turma. Mas, no final, a primeira e a terceira caminhadas aconteceram com uma turma
de segundo ano, durante as aulas de Sociologia?!. Era uma turma de quase 20 alunos com
mais ou menos 16-17 anos de idade. Ndo sabemos seus bairros de origem, mas sabemos que
apos a atividade alguns iam para seus estagios na parte da tarde. Por sua vez, a segunda saida
de campo aconteceu com uma turma de primeiro ano, na aula de Projeto de Vida (uma turma
pequena, com menos de 10 pessoas).

As atividades aconteceram nas seguintes datas: catolicismo, 07 de agosto de 2023 — na
qual ndo pude estar presente; religides de matriz africana, 10 de agosto de 2023; mundo
evangélico, 14 de agosto de 2023. Estava previsto, mas ndo pdde acontecer, um encontro
prévio para que os alunos da UFRGS e do Paula Soares se conhecessem.

No primeiro dia, a atividade se deteve a uma exposi¢cdo em sala de aula, porque

choveu. Em conversa posterior, 0s alunos se queixaram da falta da saida de campo nesse dia.

2L Em entrevista concedida no dia 01/02/2024, Emerson contou que novas combinaces foram necessarias
qguando os contatos com a escola foram retomados, entre junho e julho, porque as disciplinas mudaram de
horario e o periodo de avali¢do do segundo trimestre passou a ser, também, no final de agosto. Desse modo, 0
calendario das caminhadas precisou ser adiantado e mais uma turma mobilizada para que todas as atividades
pudessem ser ofertadas.
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Os expositores trataram da Catedral, do santuério Sdo Rafael e da Basilica Nossa Senhora das
Dores. Segundo Emerson, as apresentacGes foram ricas em imagens e, aparentemente,
prenderam a atencdo da turma.

Na caminhada sobre as religides afro, no Mercado Publico, dois grupos falaram sobre
a presenca das religies afro-gadchas no prédio e no Santuario Nossa Senhora do Rosério, que
fica ali perto. Um dos expositores ofereceu um material impresso para todos 0s presentes.
Nesse material, além de texto sobre a igreja do Roséario, havia fotos. Dentre eles, uma do
primeiro prédio da igreja — figura abaixo. Os alunos se mostraram pouco interessados. Alguns

conversaram e outros se posicionaram, sentados, fora da roda que se formou.

Figura 2 — Material distribuido por expositor mostrando o primeiro prédio da igreja do Roséario

Antigo templo da Igreja do Rosirio

Fonte: autor.

No dia sobre o universo evangélico, a atividade comecou em sala de aula com o0s
grupos apresentando pesquisas historias sobre as igrejas pentecostais perto da rodoviaria,
sobre as transformagfes dos prédios da Igreja Luterana, e sobre as igrejas Metodista e

Anglicana. Abaixo, uma foto da turma durante a exposicéo.
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Figura 3 — A turma durante uma exposi¢do

Fonte: autor.

Depois desse momento, caminhamos até a livraria CPAD. L4, os alunos passearam
pela loja, manusearam e tiraram fotos com livros de autoajuda ou que acharam engracados —
como, por exemplo, um livro com a foto de Damares Alves na capa. Um dos responsaveis
pela livraria apresentou o estabelecimento e seu acervo. Uma das alunas disse que gostou de

l& porque tinha “café de graca”. Abaixo, coloco uma foto dos alunos prestes a entrarem na
livraria.

Figura 4 — Alunos na frente da CPAD

Fonte: autor
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J& na semana seguinte as atividades, porque era final de semestre, os alunos foram
avaliados pelos seus professores sobre o que aprenderam com o passeio. No capitulo seguinte,
utilizaremos essas respostas — bem como uma entrevista e as respostas a um formulario — para
investigar a percepcdo que os alunos do segundo ano — e seu professor — tiveram das
atividades desenvolvidas pelos extensionistas. Explicamos, logo abaixo, por que né&o

trabalhamos com a turma de primeiro ano.
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CAPITULO I11: PERCEPCOES DE PROFESSOR E ESTUDANTES DO COLEGIO
PAULA SOARES

Neste capitulo, nos deteremos sobre o que os alunos do segundo ano aprenderam e
acharam das atividades que foram desenvolvidas com eles — com especial atencdo para a
diversidade religiosa. Para isso, utilizaremos as respostas de um questionario que quatro
alunas?? se disponibilizam para responder?®, bem como as respostas que toda turma deu a uma
questio® em uma prova formulada e aplicada pelo professor de Sociologia, Alvaro®®.
Também entrevistamos?® Alvaro e lhe perguntamos sobre sua formagéo, o projeto, os alunos,
e diversidade religiosa na escola.

No dia 17/08/2023, fui até o colégio observar o professor de Projeto de Vida aplicar a
avaliacdo sobre a saida de campo para a turma de primeiro ano. Havia apenas cinco alunos na
aula e depois que o professor comunicou que a avaliacdo ndo precisava ser entregue naquele
dia, os alunos se reuniram para conversar e apenas um deles entregou a atividade. Sobre a
saida, esse aluno escreveu: “Foi um passeio bastante intuitivo, conversamos sobre a
ascendéncia negra do Mercado, de algumas igrejas, caminhamos pelo centro”.

Como descrito acima, a turma, que se portou de forma indiferente ao projeto na saida
de campo, repetiu 0 comportamento em sala de aula. Como eu ja tinha percebido outra
postura mais engajada com a turma do segundo ano, que participou das atividades do projeto

duas vezes, decidi seguir a pesquisa somente com essa turma.

*kk

22 Trés alunas e um aluno.

23 0 formulério foi disponibilizado para elas no dia 21/09/2023 e foi respondido por todas no mesmo dia. Cf. o
Apéndice A.

24 «“Desenvolva texto opinando sobre a importancia do estudo das religides na escola publica usando os dois
encontros proporcionados pela UFRGS”. A prova foi aplicada no dia 21/08/2023 e respondida por 16 alunos.
Tivemos acesso as respostas no dia 28/08/2023.

25 Alvaro é um nome ficticio, bem como os dos alunos que citaremos nominalmente a seguir.

%6 A entrevista aconteceu em 27/11/2023.
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Alvaro tem graduagéo, mestrado e do doutorado em Historia. Porém, nos Gltimos anos,
tem sido professor de Sociologia e Filosofia na trilna?” de RelagGes de Género no colégio
Paula Soares.

Ao ser perguntado o porqué de ter aceitado fazer parte do projeto, Alvaro disse que
sempre que pode aceita a participagdo dos alunos das universidades em suas aulas. Contudo,

faz um comentario interessante sobre a parte de religido:

Em relacéo a religido [...] eu sou, assim, como é que eu vou te dizer [...] primeiro eu
vou ter que falar um pouco, eu ndo acredito muito, t&4? Eu sou uma pessoa um pouco
agndstica em relagdo a acreditar na religido. Quanto mais se estuda histdria e mais se
estuda a sociedade [...] tu acaba te afastando um pouco daquilo que a religido impde
a vocé. Mas [...] isso ndo influi no meu jeito de dar aula. Ja dei aula de religido. Nao
gosto. Mas também respeito totalmente a religiosidade de cada um. E eu acho
importante. Ta? Eu acho assim, é, ndo faz mal, ta, o aluno ele tem que se sentir bem
naquilo que ele ndo compreende. Entdo, buscar em compreensdo da prdpria
humanidade na religido, eu ndo vou discutir. Eu acho que é um caminho. O que me
incomoda um pouco na religido sdo os extremismos, assim. Que [...] acab[a] levando
para uma linha um pouco conturbada de entender esse processo, mas [..] a
participacdo de vocés aqui no projeto... mostrar algo que pra muitos é diferente... €
valido e eu acho que néo pode ficar sé numa religido tem que ficar em todas. Porto
Alegre € muito diversificada nas religides. Eu concordo que a religido ela... mesmo
hoje ndo sendo algo obrigatorio, entre aspas, na escola, ela deve continuar.

Na primeira vez que fomos até o colégio para falarmos com a coordenagdo, uma das
professoras presentes disse que o projeto ndo poderia ser desenvolvido nas aulas de
Sociologia, porque o professor ndo gostava de religido. Nessa fala transcrita acima, podemos
ver como Alvaro tem um posicionamento liberal que vé a religifo como impositora e como
algo que pode levar a extremismos. Também podemos ver que ele tem ressalvas a umas das

caracteristicas da religido que Geertz (2008) chama de “formulacdo de conceitos de uma

ordem de existéncia geral”.?® Desse modo, ndo é estranho, mas mesmo assim surpreendente,

270 Novo Ensino Médio define uma carga horaria de matérias obrigatéria (Lingua Portuguesa, Matemética e
Lingua Inglesa) e uma carga horaria que o aluno cumprird dentro de um Itinerario Formativo escolhido por si
dentre as opgdes ofertadas pela escola. Um Itinerario Formativo é um “conjunto de disciplinas, projetos, oficinas,
nucleos de estudo, entre outras situacdes de trabalho” no qual o aluno se dedicard a uma area do conhecimento.
Dentro de um Itinerario, uma Trilha de Aprofundamento, ou Aprendizado, sdo disciplinas da éarea de
conhecimento do Itinerario (BRASIL, 2024).

28 Geertz (2008) define religido de uma maneira universal e trans-histdrica divida em seis partes. Para ele,
religido é “(1) um sistema de simbolos que atua para (2) estabelecer poderosas, penetrantes e duradouras
disposicdes e motivagdes nos homens através da (3) formulacéo de conceitos de uma ordem de existéncia geral e
(4) vestindo essas concepcBes com tal aura de fatualidade que (5) as disposicdes e motivacGes parecem
singularmente realistas” (GEERTZ, 2008, p. 67). O ponto que nos interessa aqui, o terceiro, fala sobre a
seguranca cosmoldgica que a religido da aos crentes. Ela precisa posicionar os humanos frente a Natureza,
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que no dia da atividade sobre o mundo evangélico, depois da exposi¢do dos extensionistas,
enquanto os alunos saiam da sala, Alvaro perguntou, tentado fazer uma brincadeira com uma
aluna evanggélica, “Quanto custa a salvagdo na tua igreja?”.

Porém, pedagogicamente, ele acredita que a religido deve estar na escola, veremos
mais disso a seguir. Ao ser perguntado por que escolheu aquela turma para participar das
atividades, Alvaro disse:

Bom, aquela turma teve um motivo especifico. Como eu dou aula para todo o ensino
médio, entdo eu tenho aula todos os primeiros, segundos e terceiros anos, com
disciplinas diferentes, a ideia de escolher aquela turma, ou seja, a turma 202, aqui,
do Paulo Soares, que é uma turma que eu dou Sociologia para eles e dou RelagGes
de Género, ela foi escolhida pela diversidade religiosa que ha dentro da turma. Eu
tenho nessa turma um aluno que é Testemunha de Jeova e, entdo, tu imagina assim
nas aulas de género onde tu vai falar da diversidade é... de género que existe, da
sexualidade, e esse aluno ele é receptivo. Entdo, ele, ele ndo foi aquele aluno que
bateu de frente, ele tentou, ele tenta, ele entende a diferenca. Entdo eu achei
importante fazer esse contraponto trazendo, no caso, escolhendo essa turma, porque
ela foi escolhida justamente pela diversidade que nds temos dentro dela. Tem uma,
trés, quatro tipos de religido dentro dessa turma. E o importante foi pelo aluno que é
Testemunha de Jeova.

Aqui, podemos ver a entrada da diversidade religiosa. Primeiro, como ela faz parte da
turma — na fala, marcada pela presenca de um aluno Testemunha de Jeova. Depois, de
maneira implicita, como ferramenta de educacdo para o diferente e para o convivio
democratico, como vimos no Capitulo I. Isso fica mais evidente em outra resposta, dada a
pergunta “vocé levou em consideragdo a diversidade religiosa na escola [ao escolher

participar do projeto]?”. Alvaro disse:

100%. Acho que é essa diversidade que faz a diferenca. Eu acho que € a partir da
diversidade que a gente cria pessoas que pensam, que interagem em relagéo a esse
conhecimento. O... quebrar esses paradigmas, esses dogmas de religies que s6 véao
pelos... que tudo que falam que é o certo, vao por esse caminho que “a minha é certo
e o resto é errado”. Eu acho que essa diversidade acaba diminuindo um pouco essa...
esse extremismo religioso dentro de todas as religies, na verdade, né?

dando-os explicagBes de todos os acontecimentos, um lugar seguro, onde se sabe das coisas; isso é necessario
para que ndo se caia no Caos, 0 maior medo dos homens. Para isso, religifes operam simbolos como verdades
transcendentais. Asad (2010) contesta essa definicdo de Geertz e se coloca em fazer de uma definicdo
historicamente situada e politica do que pode ser religido.
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Esse valor da diferenga também apareceu nos escritos dos alunos. Por exemplo,

Roberta escreveu em sua prova:

entdo pra mim é superimportante pois esses dois encontros que tivemos aprendi
muita coisa, poderiamos ter mais para prender mais sobre o assunto. Eu fui criada no
mundo evangélico meus pais sempre me ensinam normas de 14, o que eles acham
errado pela crenca deles, entéo so tive experiéncia e ensinamento desta religido e
daquelas normas, para mim esses encontros foram muito bons para mim aprender
sobre outras religides. Aprendi quando fundou as igrejas como funciona o ritual
deles. Meus pais nunca me proibiram de aprender coisas de outras religiGes eles sdo
bem abertos em relacdo a isso, creio que esse seria um dos pontos de importancia
dessa aprendizagem religiosa pois também tem pais que ndo deixam os adolescentes
terem outras religides e acabem aprendendo e tendo o conhecimento somente da
religido em que os pais sdo. Entdo com esse assunto e tema abordado em escola
publica é 6timo e superimportante.

Tanto na prova, quanto no formulario, Roberta falou sobre pais que, diferentes dos
seus, ndo deixam seus filhos aprenderem sobre outras religides. Podemos apontar aqui uma
das potencialidades da diversidade religiosa na escola publica: promover o conhecimento dos
alunos de si mesmos e dos outros e, como relembrando Montero (2023), tornar presente a
diversidade religiosa que ndo € vivida no cotidiano familiar. O que pode levar ao convivio
democrético do respeito as diferencas.

No geral, nas provas, os alunos escreveram sobre a “diminuicdo [de]” e “minar”
preconceitos e “evitar desinformagao”

Através desse material, também podemos ver como os alunos foram impactados

qguando imagens que tinham foram quebradas. Uma aluna escreveu:

Acredito que seja importante o ensino das religides nas escolas por ser uma forma de
ensinar sobre respeito, aceitacdo de diferentes crengas. Por exemplo, nos encontros
que tivemos com a UFRGS, falamos sobre igrejas evangélicas, e com isso vimos
que uma das vertentes da religido, apoia causas LGBTQIAP+2, e isso realmente me
surpreender. Entdo acho importante entrar mais a fundo nestes assuntos, para termos
0 estudo e as informagdes necessarias.

29 Essa surpresa pode ter vindo durante a apresentacdo sobre a Igreja Anglicana, que, em 2002, deixou & escolha
das igrejas e dioceses a possibilidade de abencoar casamentos homoafetivos. Em 2022, foi confirmada a
sacralidade de casais do mesmo sexo e, em 2023, o Conselho do Arcebispo da Igreja da Inglaterra autorizou que
casais homoafetivos tenham uma cerimdnia de béncdos para celebrar suas uniGes. Essa decisdo causou uma
ruptura: “Como consequéncia, arcebispos de 10 das 42 provincias da Comunhdo Anglicana global (Suddo do
Sul, Chile, Oceano Indico, Congo, Mianmar, Bangladesh, Uganda, Sud&o, Alexandria e Melanésia) declararam
gue ndo reconhecem mais a lideranca do arcebispo de Canterbury” (WIKIPEDIA, 2024, tradugdo livre).
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Um aluno escreveu algo no mesmo sentido. Para ele, com o ensino das religides nas
escolas “podemos minar preconceitos que determinadas religifes sofrem e também minar a
generalizacdo de ideias que determinadas religides pregam e outras nao”.

Ha uma prova que traz um posicionamento um tanto original e critico:

Em minha opinido, o ensino religioso atualmente nas escolas ndo poderia ter pois
tratam com muita fidelidade o ensino catdlico, fazendo com que as outras religiGes
passem a ser inferiores. Mas na apresentacdo que tivemos, deu para entender o por
que de ser tdo presente. E se toda escola publica trouxesse Historia como eles nos
apresentaram, acho que levaria mais em conta, pois foi algo de se interessar ao
passado e ver como 0 centro e ruas se conectam a tudo isso. Também mostraram o
levantamento das igrejas, despertando mais o passado, ligado com o presente.

Podemos supor que essa aluna teve mas experiéncias com um Ensino Religioso
potencialmente proselitista — para o lado catolico — no ensino fundamental. E interessante
notar como ela tem consciéncia de que aquele ensino inferiorizava outras religides. Porém, o
modo de tratar e apresentar as informacdes de outras religiGes pelos extensionistas mostrou
outra possibilidade de ensinar religido na escola.

Inclusive, quando perguntado sobre o que os alunos comentaram sobre o projeto com
ele, Alvaro disse que eles sentiram falta de aprender sobre as religides afro e o Mercado
Publico, algo que eles acabaram vendo em outros projetos de extensdo da UFRGS que

também desenvolveram atividades la.

*kk

Acima, vimos o lado mais positivo do que os atores disseram. VVamos, agora, para o
outro lado.

No formulario, para a pergunta “A atividade modificou sua percepgdo sobre a
diversidade religiosa em Porto Alegre?”, trés das quatro alunas responderam variacdes

simples de “sim”. Contudo, Carla escreveu:

Néao muito, talvez pelo fato de as aulas que nos deram terem sido de Igreja Catolica
e Evangélica, o que é explanado na prépria estética urbana da cidade. A sua
diversidade religiosa talvez fosse mais visivel nas apresentagdes sobre religides de
matriz africana por exemplo, pois ndo sdo téo evidenciadas nem mesmo na estrutura
da capital.

Fica explicito, mais uma vez, que o fato de que nem todas as atividades terem sido

desenvolvidas com uma sO turma gerou faltas. Podemos notar, na fala de Carla, uma
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percepcdo de hegemonia das religides cristés e das religides de matriz africana como sendo 0
caminho para se vislumbrar a diversidade.

Em sala de aula, os alunos disseram que gostaram do conteudo e das formas com o
qual foram apresentados, mas no formulario algumas coisas diferentes apareceram.

Primeiro Carla reforca que as apresentacdes foram boas:

Achei 6tima, os trabalhos dos alunos da UFGRS estavam bem desenvolvidos e
organizados, com imagens que proporcionavam um maior entendimento e
explicacBes simples. A oportunidade de atividades participativas que eles se
dispuseram a dar para os alunos do Paula Soares me deixou bem satisfeita. Fiz
algumas perguntas um pouco mais complexas, e os professores que estavam ali
orientando responderam muito bem.

Mas, ao responder o que mudaria para melhorar as apresentacdes, diz:

Talvez mais envolvimento na apresentacdo por parte dos alunos, porque muitas
vezes durante a apresentacdo, quem estava apresentando se manteve sentado e com
uma voz monotona. Acredito que a oratéria e expressdo corporal sejam uma das
formas mais cativantes de manter o interesse da plateia e melhora a experiéncia.

Através desse depoimento, Carla aponta que 0s extensionistas precisam de mais
preparo para falar com os alunos.®® Roberta chegou a apontar uma atitude dos expositores que

ela julgou como antiética, apesar de ter gostado das apresentacdes:

Muito. Eu gostei, mas teve uma pessoa que ndo lembro o nome que fez uma piada
sobre os cristdos, igreja evangélica, achei antiético, ja que ele estava sendo
referéncia no lugar para nos aprendermos.

Mateus também comentou sobre as apresentacoes. Para ele, as apresentacdes poderiam

ser feitas fora da sala de aula — assim como nos Circuitos:

N&o gostei do tempo de apresentagdo, acredito que todos os dias os alunos se
deparam com professores ensinando da forma tradicional, apenas falando €
apresentando. Acredito que nas atividades de vocés, vocés poderiam falar menos, e
aumentaram o tempo na saida de campo, ou até mesmo em vez de fazer a
apresentacdo na sala de aula e depois sair, fazer a apresentagdo na propria saida de
campo, assim fugindo da parte “chata” de apenas falar na sala de aula. Por outro

%0 Teria sido interessante sido interessante tratar das percepcdes dos estudantes da UFRGS sobre as atividades,
algo que ficou fora do escopo deste trabalho.
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lado, acho muito interessante as saidas de campo, pelo exato motivo que reitero
sempre, essas atividades sempre sdo bem-vindas, pois € uma forma de fugirmos do
tradicional e isso sempre chamara mais a atencéo do aluno.

Contudo, replicar os Circuitos levaria muito mais tempo do que a escola pode disponibilizar.
Carla ainda ressaltou que ficou “decepcionada” de nao ter entrado em nenhuma igreja.
Outra, Roberta, disse que viu apenas fotos e que numa préxima edicdo do projeto gostaria de

ver aqueles lugares pessoalmente.

*k*k

Precisamos ressaltar que apesar dos problemas apontados, alguns alunos foram
afetados pelo projeto e fizeram reflexdes sobre religido e familia, sobre preconceitos e
generalizagdes indevidas.

Além disso, os alunos avaliaram como positiva a presenca da UFRGS no colégio.
Carla, Roberta e Mateus ressaltaram, respectivamente, em seus comentarios, o estimulo que é

a aproximacao da universidade publica com o a educacgéo bésica também publica:

Acho de grande importancia essa ligagdo entre ensino bésico e superior, porque
incentiva muitas vezes os alunos a irem em busca e criarem interesse em entrar na
faculdade, além de proporcionar uma boa experiéncia educacional.

Acho superimportante para os estudantes da escola e para os alunos da UFRGS. Para
eles, o contato com [os estudantes] fazem muita diferenca e, [para] n6s, como alunos
de escola, é incentivador para que chegamos la.

Acho muito interessante, eu particularmente estudava em uma escola particular até
ano passado, no Marista Rosério, e percebo que principalmente nas escolas publicas,
essa aproximagdo €& muito importante, pois assim abrird portas que ndo
conseguiremos sem a UFRGS. Falo isso ndo so6 pela questdo financeira, mas também
pela questdo de logistica que a UFRGS pode ajudar!

Antes de finalizar, é interessante trazer algo dito por outro aluno em sua prova. Ele
escreveu: “Uma das coisas que a UFRGS mostrou sobre a importancia da religido na escola
publica é justamente seu inicio/vinculo com a religido, um fato disso € que na entrada da
escola tem um Cristo” (destaque adicionado).

Esse relato se precisa ser notado porque ele da atencdo central para uma materialidade,
parte da construcdo e da intencionalidade dos Circuitos, do Pé de Passagem e do projeto

desenvolvido da escola.



39

Através das exposicOes feitas pelos extensionistas, esse aluno conseguiu ver de uma

nova forma algo que, antes das apresentacgdes, talvez fosse ordinario.
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CONCLUSAO

O mote do capitulo | foi a religido na escola. Nele, tentamos construir um cenario de
como a religido aparece nesses locais tanto de forma teorica, quanto de forma pratica. Para
isso, recorremos a estudos que partiram de leis — para acompanhar como a diversidade
religiosa mudou o Ensino Religioso — e de estudos etnograficos — para vermos como a
religido é parte do cotidiano escolar para além da disciplina Ensino Religioso. Falamos, no
capitulo 11, sobre projetos de extenséo atentos para a diversidade religiosa e da adaptacédo de
um deles para ser trabalhado com o ensino médio de uma escola publica.

No terceiro capitulo, mostramos a percepc¢ao dos atores — dos alunos e do professor —
que foram o publico do projeto. Pudemos ver que o projeto tratou de religido de um modo
histérico que agradou os alunos. Eles ficaram surpresos com algumas informacdes que
aprenderam e falaram que a educacdo na escola publica pode diminuir preconceitos. Contudo,
uma aluna apontou que 0s expositores precisam de mais preparo para fazerem suas
apresentacdes de modo mais eloquente. Por fim, apontaram que a presenca da UFRGS na
escola é um estimulo para o futuro.

Antes de finalizarmos, gostariamos de reafirmar a importancia da discussdo sobre
religides nas escolas — tanto através do Ensino Religioso, quando de outros projetos. Para
Kadlubitski e Junqueira (2011), o Ensino Religioso pode “desencadear o respeito a tolerancia
para com o diferente”. E ai é preciso lembrar da atualizacdo que Miranda (2021) faz do termo
tolerancia.

Diferente de uma concepcdo liberal e moderna segunda a qual o Estado s6 deve
intervir no funcionamento ou regulamentagdo de cultos quando estes atentarem contra 0s
direitos de outras pessoas ou da sociedade, a concepg¢do pds-moderna “funciona como um
instrumento de reconhecimento da diferenca entre 0s sujeitos, a partir de intervencdes
politico-institucionais sobre os limites da cidadania e os modos de seu exercicio. Nesse
sentido, a tolerancia ndo pode ser tratada como um principio abstrato, mas como um processo
de interacéo social, que delimita fronteiras para modos violentos de expressdo do racismo no
campo religioso” (p. 21).

Assim, através dessa concepcao, as vitimas de racismo religioso buscam a intervencao
do Estado para a sua protecdo e responsabilizagcdo dos culpados pelas violéncias que sofrem.
O texto de Miranda fala de um ponto de vista das lutas dos terreiros contra violéncias, mas

podemos colocar que uma interveng@o “politico-institucional” necessaria para a superagéo da
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intolerancia e do racismo religioso € o ensino e o reconhecimento da presenca das religides na
escola para a formacdo de cidadaos que respeitem diferencas.

Outra escolha politica necessaria € o planejamento — tanto para os professores, quanto
para os projetos de extensdo. Segundo Corazza (1997), planejar a aula € uma oportunidade
que professores tém de desenvolver e aplicar curriculos contra hegemonicos. Para que esses
planejamentos sejam possiveis, Junqueira (2019) argumenta que professores precisam de uma
formacéo adequada para que possam apresentar a diversidade religiosa através das dinamicas
entre as religides, ndo sO atraves de suas caracteristicas internas: € necessario que o curriculo
leve os alunos para além da superficie para que assim possa atuar como elemento
transformador e libertador para a formag&o de cidaddos com valores democréticos tolerantes.

Talvez assim seja possivel que os alunos atinjam duas das competéncias da BNCC
para 0 Ensino Religioso no ensino fundamental: “2. Compreender, valorizar e respeitar as
manifestacOes religiosas e filosofias de vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes
tempos, espacos e territorios” e “3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da
natureza, enquanto expressédo de valor da vida” (BRASIL, 2018).

Os projetos de extensdo universitaria que trabalnam com a diversidade religiosa
(tanto) no ambiente encolar (quanto com o publico geral) também podem almejar desenvolver
essas competéncias nos alunos através de seus planejamentos. Como apontou Junqueira
(2019), é necessario que os professores tenham uma formacao adequada para trabalhar com a
diversidade religiosa. Porém, a realidade — pelo menos no Rio Grande do Sul — € outra: além
de professores serem escalados para darem aula em disciplinas diferentes da sua formacdo, ha
questdes de preferéncia do professor (de ndo querer tratar sobre religido ou de dar aula
prevalecendo apenas uma), de preparo, capacitacdo, precariedade de condi¢fes de trabalho
(tempo para preparar aula, remuneracdo, a necessidade de trabalhar com muitas turmas para
fechar a carga horéria) etc. Nesse cenario, a participacdo das universidades com seus
professores e expositores preparados — através da leitura de boas pesquisas, tempo para
prepararem suas apresentacdes e supervisdo de professores — pode ajudar as escolas publicas a
atingirem os objetivos postos pela BNCC.

Por fim, o art. 10 da RESOLUCAO N° 7, DE 18 DE DEZEMBRO DE 2018
(BRASIL, 2018c) diz que a extensdo deve passar por uma autoavaliacdo critica para o
aperfeicoamento da formacdo dos estudantes, da qualificacdo do professor e da relagdo com a

sociedade. Esperamos que este trabalho contribua neste sentido.
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APENDICE

APENDICE A - FORMULARIO RESPONDIDO PELOS ALUNOS

Titulo: Questionario sobre as saidas de campo

Descricdo: OI&! Este questionario faz parte de uma pesquisa sobre a sua percepcdo dos
encontros organizados por estudantes da UFRGS (ofertados para a sua turma nos dias 7 e 14
de agosto). O questionario ndo vale nota, mas pedimos que vocé desenvolva as questdes
dissertativas 0 melhor possivel. Ndo ha resposta certa ou errada, vocé pode ser totalmente

sincero/a/e!

1. Qual o seu primeiro nome?

2. O que vocé achou da atividade? Por qué?

3. A atividade modificou sua percepcdo sobre a diversidade religiosa em Porto Alegre?

4. Considerando o formato dos encontros e a apresentacdo dos conteudos, do que vocé gostou
e do que n&o gostou? Justifique a sua resposta.

5. O que vocé acha que poderia ser alterado para melhorar a sua experiéncia?

6. Vocé gostaria de uma segunda edicdo dos passeios?

7. Se sim, ha algo que vocé gostaria de ver?

8. O que vocé acha da UFRGS se aproximar das escolas para propor atividades? Justifique

Sua resposta.



