PROFHISTORIA

PEDRO CANABARRO CUNHA

A Presenca do Presente: Cenas de Aulas de Histdria na

Pandemia de Covid-19

UFRGS

Margo / 2024



PEDRO CANABARRO CUNHA

A PRESENGA DO PRESENTE: CENAS DE AULAS DE HISTORIA NA PANDEMIA
DE COVID-19

Dissertacdo apresentada ao Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria do
Programa de Pds-graduagdo em Ensino de
Historia - ProfHistoria/lUFRGS, como requisito
parcial para a obtencdo do titulo de Mestre
em Ensino de Histdria.

Orientadora: Prof. Dr®. Carmem Zeli de
Vargas Gil.

Porto Alegre

2024



CIP - Catalogagao na Publicagao

Cunha, Pedro Canabarro )

A PRESENCA DO PRESENTE: CENAS DE AULAS DE HISTORIA
NA PANDEMIA DE COVID-19 / Pedro Canabarro Cunha. --
2024.

89 f.

Orientadora: Carmem Zeli de Vargas Gil.

Dissertacdo (Mestrado Profissional) -- Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Instituto de Filosofia e
Ciéncias Humanas, Programa de Pés-Graduacgdo em Ensino
de Histdéria, Porto Alegre, BR-RS, 2024.

1. Ensino de Histdéria. 2. Préatica de Ensino. 3.
Covid-19. I. Gil, Carmem Zeli de Vargas, orient. TITI.
Titulo.

Elaborada pelo Sistema de Geragao Automatica de Ficha Catalografica da UFRGS com os
dados fornecidos pelo(a) autor(a).




Pedro Canabarro Cunha

A PRESENCA DO PRESENTE: CENAS DE AULAS DE HISTORIA NA PANDEMIA
DE COVID-19

Dissertagdo apresentada como requisito parcial a
obtenc¢do de titulo de mestre em Ensino de Historia pelo
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Historia do
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas do Rio
Grande do Sul.

Porto Alegre, 05 de margo de 2024
Resultado: Aprovado.

BANCA EXAMINADORA:

Profa. Dra. Carmem Zeli de Vargas Gil (UFRGS)

Profa. Dra. Mara Cristina de Mattos Rodrigues (UFRGS)

Profa. Dra. Caroline Pacievitch (UFRGS)



AGRADECIMENTOS

A monografia €&, por definicdo, um exercicio individual de pesquisa e escrita, 0
que nao significa que ela deva ser um trabalho solitario. Essa pesquisa so iniciou,
teve andamento e chegou a sua conclusdo porque muitas pessoas caminharam
comigo e me ajudaram a caminhar. N&o teria conseguido sem muitos auxilios. Cito

alguns, sem ordem hierarquica.

A minha Simone, por ter acreditado em mim, sempre. Por me fazer querer ser
uma pessoa melhor, para poder estar a altura de andar ao teu lado. Tentaram te tirar

de mim, mas tu ficaste para me ver chegar até aqui. Te amo.

Ao nosso Pedrinho. Pela parceria por vezes silenciosa. Pela compreenséo.

Por ser esse coracdo enorme.

Aos meus dois primeiros professores, Maria Alice e Floriano. Nado me
ensinaram (sO) Portugués e Matematica, mas me mostraram com exemplos, cada
um a sua maneira, o que é ser um professor de verdade. Sigo aprendendo as licbes

de voceés.

Aos meus primeiros alunos, Luis e Alice. Ser o irmao mais velho de vocés é
um privilégio sem medida. Que sigamos sendo cumplices, nas nossas diferencas e
no que nos une. Aos seus companheiros, Ingrid e Zé, que, fazendo meus irmaos
felizes, me fazem feliz por tabela. A nossa Helena, de sorriso desaforado que

encanta a todos nos.

As duas professoras que me orientaram nesse trabalho. Mara Cristina de

Matos Rodrigues, que me ajudou a colocar essa pesquisa de pé, e Carmem Zeli de



Vargas Gil, que me pegou pela mao e me fez terminar esse trabalho. Sem a

confianga e a compreensao de vocés, nada disso teria acontecido.

Ao Programa de Pd6s-Graduagdo em Ensino de Histéria da UFRGS. Se por
vezes 0 mundo académico é frio e cruel, o PPG em Ensino de Historia foi para mim
humanidade, compreensio, solidariedade e acolhimento, mesmo em momentos
muito dificeis. Muita gente tem discursos lindos sobre educagéo junto com praticas
massacrantes. A minha experiéncia no mestrado foi de discurso e pratica

humanistas andando lado a lado.
Aos Melhores Amigos do Mundo. Desde 94, desde sempre, para sempre.

A Turma 2020 do Mestrado de Ensino de Histéria. A turma “pandémica”. A

turma “online”. Sem a cumplicidade e a parceria de vocés, nada teria acontecido.

A todos os meus alunos e alunas, nesses quase 30 anos de magistério.
Obrigado pelo tanto que me ensinaram. Obrigado por me mostrarem um vislumbre

dos seus universos.

Ao comando e aos colegas do Colégio Militar de Porto Alegre, pelo apoio e

compreensao.

Em especial, a todos os meus professores de histéria. Ao Euzébio, que na
sétima série me ensinou que o Nilo ndo seria nada se nao fossem as pessoas
trabalhando. Ao Celso Rodrigues, que me provocava com listas de filmes e
perguntas que eu ndo entendia, mas me moviam. Ao Miguel Zuanazzi, cuja paixao
pela historia e indignacdo com as injusticas me servem de modelo até hoje. Ao
Fabio Dias, cujo quadro organizado eu tento até hoje emular. Ao Gilberto Kaplan,

que tanto me aconselhou em tantos momentos. Uma de suas frases € bussola para



mim até hoje: “Seja um professor. Ndo seja um dador de aula”. A Beth Torresini, cuja
paixao pelo magistério e delicadeza no trato com o aluno me definiram de muitas
formas. A Tita, ao Braz, a Janete, a Eliana, a Sandra, ao René, ao Bellomo e tantas
e tantos outros, que minha memdria nao vai me deixar nominar. Muito obrigado, a

todos e todas, por dividirem comigo essa paixao por Clio.



(...)

Uma flor nasceu na rua!
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ilude a policia, rompe o asfalto.
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garanto que uma flor nasceu.

Sua cor ndo se percebe.
Suas pétalas ndo se abrem.
Seu nome ndo esta nos livros.

E feia. Mas é realmente uma flor.

Sento-me no chdo da capital do pais as cinco horas da tarde

e lentamente passo a mao nessa forma insegura.

Do lado das montanhas, nuvens macigas avolumam-se.

Pequenos pontos brancos movem-se no mar, galinhas em
panico.

E feia. Mas é uma flor. Furou o asfalto, o tédio, o nojo e o édio.

Carlos Drummond de Andrade



RESUMO

O presente estudo tem por objetivo refletir a respeito das aulas de Histéria durante o
periodo da Pandemia da Covid-19. O questionamento que iniciou esse estudo foi a
inquietacdo quanto a emergéncia do presente, donde a importancia do conceito de
presentismo, de Frangois Hartog, como categoria de analise. Durante a pesquisa
foram desenvolvidos os conceitos de Presente Provocado e Presente Intrometido,
analisando as maneiras como o presente pode irromper na aula de historia. O
percurso investigativo se desenvolveu a partir de diversas cenas de sala de aula,
tratadas como elementos que sdo ao mesmo tempo ponto de partida e reflexdes a
respeito das praticas pedagogicas e da sala de aula em si. Essa analise € inspirada
no trabalho de Ana Zavala. Foi promovida também a aplicacdo de um questionario
online com professoras e professores de histéria como uma forma de escuta a
respeito das aulas de historia de histéria durante a Pandemia, ou seja, como afetou
(ou ndo afetou) as suas praticas pedagdgicas e as suas percepgdes sobre o
crescimento da presencga do presente na aula de histéria e o desafio de desenvolver
0 pensar historicamente, a partir do conceito de Lana Siman. Buscou-se também
analisar o impacto do ensino remoto emergencial e de que forma ele se refletiu nos
professores e nas professoras de historia.

Palavras-chave: Ensino de Historia, Pratica de Ensino, Covid-19, Ensino de Historia
e Tempo Presente.



ABSTRACT

The present study aims to reflect on History classes during the Covid-19 pandemic.
The questioning that initiated this study was the concern about the emergence of the
present, hence the importance of Frangois Hartog's concept of presentism as an
analytical category. During the research, the concepts of Provoked Present and
Intrusive Present were developed, analyzing the ways in which the present can
intrude into history class. The investigative path unfolded from various classroom
scenes, treated as elements that are both starting points and reflections on
pedagogical practices and the classroom itself. This analysis is inspired by the work
of Ana Zavala. An online questionnaire was also administered to history teachers as
a way of listening to their thoughts on history classes during the pandemic, that is,
how it affected (or didn't affect) their pedagogical practices and their perceptions of
the growing presence of the present in history class and the challenge of developing
historical thinking, based on Lana Simon's concept. It also sought to analyze the
impact of emergency remote teaching and how it was reflected in history teachers.

Key words: Teaching of History, Teaching Practice, Covid-19, Teaching History and
the Present Time
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1. 0 TEMPO DO INiCIO. OU DE ANTES AINDA DO INiCIO.

Interludio: As Torres Gémeas despencando sobre a Sociedade de Engenho

Regiao metropolitana de Porto Alegre, inicio do século XXI. Depois de uma
manha “cheia”, com seis aulas consecutivas, o professor se apressa para pegar o
trem, com destino ao centro da capital. Tinha um tempo escasso para almogcar em
casa antes de partir para a jornada da tarde, quando mais trés aulas o aguardavam.
Entrando no vagéao, conseguiu um lugar para sentar. Aliviado por ndo ter que fazer a
viagem toda em pé, o professor coloca os seus fones de ouvido e sintoniza a radio
na qual costumava escutar a programacao esportiva durante o trajeto ferroviario.
Mas naquele dia ndo havia programacao esportiva. O dia era 11 de setembro de
2001. O noticiario estava ocupado com a repercussao dos acontecimentos em Nova
lorque. Naquele momento ainda uma incerteza se acidente, atentado ou qualquer

outra coisa.

Chegando em casa, o professor comeu rapidamente em frente a TV, onde
assistiu meio incrédulo as repeticoes incessantes do despencar das duas Torres
Gémeas no centro da metropole norte-americana. Os comentaristas falavam em
atentado terrorista e projetavam consequéncias politicas, militares e econdémicas.
Ainda engolindo a comida, o professor se deslocou para a zona norte de Porto
Alegre, onde tinha mais trés aulas para ministrar. Chegando 14, respirou fundo e
entrou em sala de aula. Os alunos, jovens e adultos, comentavam entre si sobre o
que estava acontecendo no norte. Um avido havia sido jogado no Pentagono? Um
quarto avido havia desaparecido? A economia do mundo ia quebrar? O que

aconteceria com o prego do petréleo? A Terceira Guerra Mundial estava



comegando? Como aquilo tudo poderia afetar o Brasil? As perguntas que vinham
dos alunos também eram, naquele momento, duvidas que passavam pela cabeca do
professor. E ainda assim, ele tinha que entrar em sala e trabalhar com aqueles
alunos o ciclo econdmico da cana-de-acucar no Brasil colonial. Era um conteudo
sobre o qual, naquele momento, o professor nao tinha vontade de falar e os alunos
nao tinham vontade de escutar. Na verdade era um conteudo que nao fazia o menor
sentido naquele dia e naquela hora. O tempo presente ali se fazia tAo macico, tao
fundamental, tdo denso, que era dificil tentar fazer o exercicio de falar, naquele

momento, sobre o passado.

1.1 A Trajetéria da pesquisa

A inquietacado daquele jovem professor, 1a em 2001, volta e meia ressurgiu e
ressurge, durante mais de 20 anos de magistério. Por vezes o presente se impunha
de modo tdo categorico que o professor de histéria questionava-se sobre as suas

praticas pedagogicas.

z

E dessa inquietacéo recorrente que nasce essa pesquisa. Os anos de 2020 e
2021, quando essa caminhada de mestrado se iniciou, foram de novidades,
dificuldades, superacdes e obstaculos para todos, e em especial para as professoras
e os professores. O periodo da emergéncia sanitaria em fungdo da pandemia da
Covid-19 (2020-22) afetou fundamentalmente a sala de aula, que, de espacgo familiar
ao professor, transformou-se em um ambiente virtual cheio de duvidas e novidades.
O tempo da aula dessincronizou-se e passou a correr de forma diferente para
docentes e discentes. Como as praticas dos professores de histéria foram afetadas
pela urgéncia do presente em decorréncia da pandemia da Covid-19? Essa pergunta

foi o impulso original desse estudo, que se transformou durante o percurso da
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pesquisa. As investigacdes e reflexdes que ocorreram durante esse tempo, assim
como as novas situagcdoes e desafios do mundo pds-pandémico, criaram novos
incbmodos e fizeram com que o questionamento fosse se modificando. O que
comecei a perceber foi a presenca, com muita forgca, do tempo presente na sala de
aula de Histdria. Era uma novidade? Consequéncia dos tempos pandémicos? Ou ele
sempre esteve ali e eu nunca tinha percebido? De que forma a presenca do
presente numa aula, que fundamentalmente reflete a partir do tempo, afeta a propria

aula? Essas questdes passaram a me mover com muito mais forga.

Questionar-se sobre a experiéncia do tempo é pratica comum de quem esta
em sala de aula. A pesquisadora Maria Paula Gonzales escreve a respeito das
diferentes maneiras de se experienciar o tempo: das mudancgas, das permanéncias,
dos tempos que se misturam, dos tempos que sao reescritos, dos tempos que sdo
ensinados e dos tempos que séo aprendidos, Ela conclui: “se alguma coisa ficou
mais a vista nestes meses, foi que a materialidade (agora conectividade) & crucial

para ensinar e aprender’ (GONZALES; 2020).

No decorrer de 2020 e 2021 um meme popularizou-se na internet. De
diferentes maneiras, com algumas alteragcdes de texto e com imagens diferentes
(como é comum acontecer com 0s memes), a mensagem central dele € “essa coisa

de viver momentos historicos € muito cansativa”.

Seguem alguns exemplos dessas interlocugdes via redes sociais.

Figura 1



11

Presenciar fatos historicos € muito cansativo. Nao
quero mais.

Fonte: https://twitter.com/liviaalima/status/1241531705195986947. Acesso em 20 de agosto de 2021.

Figura 2

*/ -y > Otariano

@otariano

meu deus como é DESGASTANTE
viver um momento historico

Fonte:
https://www.facebook.com/souotariano/photos/a.1656924814552946/4429041020674631/?type=3.Ac
esso em 20 de agosto de 2021.

Esse “cansaco” descrito por jovens na internet € um reflexo de como alguns
fatos e acontecimentos, importantes por si s6, mudam a nossa relagcdo com o
passado e o futuro. O presente torna-se de tal forma denso que acaba impondo-se
como um ponto de ruptura perceptivel. Frangois Hartog especula a respeito, quando
escreve a respeito das grandes cicatrizes do século XX como as guerras mundiais
ou a queda do muro de Berlim. Hartog fala em abalos na ordem do tempo que
colocam em xeque as visdes tradicionais do passado (que se faz presente) e do
futuro (que vai sendo minado de incertezas), definindo-os como fenémenos

fundamentalistas:

Como mistos de arcaismo e de modernidade, os fenémenos
fundamentalistas sao influenciados, em parte, por uma crise do futuro,
enquanto as tradigbes, as quais se voltam para responder as infelicidades
do presente, sédo, na impossibilidade de tragarem uma perspectiva do porvir,
amplamente “inventadas”. Como articular, nessas condigdes, o passado o
presente e o futuro? (HARTOG; 2021. p. 19-20)
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Apesar de Hartog, nesse caso especifico, estar se referindo aos fenébmenos
fundamentalistas, podemos exacerbar essa dificuldade de articulagdo entre
presente, passado e futuro para outros momentos de grandes crises e
acontecimentos marcantes. Para o professor de histéria, o desafio aumenta: como
dar a aula sobre o ciclo da cana-de-acucar se as torres estdo desabando? Aquilo é
tdo grave, tdo importante, tdo urgente que ao mesmo tempo faz com que o passado
pareca nao fazer sentido e o futuro torne-se distante ao ponto de n&o conseguir ser

vislumbrado.

Num mundo cada vez mais acelerado, é cada vez mais dificil conseguir
engajar criangas e adolescentes na compreensao de relagbes mais complexas, uma
vez que o imediatismo e a velocidade do videoclipe e do Tik Tok imperam cada vez

mais.

A sala de aula que deu origem a essa pesquisa na verdade ndo é uma, sao
muitas. Esse trabalho nasce das reflexdes e inquietacdes recolhidas e fermentadas
ao longo de mais de vinte anos de pratica didatica, em diferentes niveis de ensino,
municipios e até variados estados da federagdo. Ainda no século XX, no ano de
1997, meu inicio no magistério aconteceu em cursos preparatérios pré-vestibular e
supletivos (como ainda chamavamos os cursos de Educagao de Jovens e Adultos).
No inicio do século XXI ocorreram minhas primeiras experiéncias na Educacao
Basica, em escolas particulares da cidade de Porto Alegre. Apesar de algumas
incursdes no Ensino Fundamental, na maioria das vezes trabalhei com turmas de

Ensino Médio.

No fim do ano de 2010, fui aprovado em concurso publico para trabalhar no

Sistema Colégio Militar do Brasil. O Sistema Colégio Militar foi criado em 1889 e é
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composto atualmente por quinze escolas distribuidas em doze estados do Brasil.
Sao escolas da rede publica federal, de carater assistencial, cuja principal missédo é
prestar assisténcia aos dependentes de militares transferidos € movimentados pelo
pais. Além desses alunos, os Colégios Militares também contam com alunas e
alunos concursados. A experiéncia de lecionar Historia no Sistema Colégio Militar,
ao contrario do que muitos inferem, ndo é muito diferente de outras escolas. O
jovem, no fim das contas, continua sendo o jovem, com suas paixdes e
(des)interesses. Foi trabalhando no segundo ano do Ensino Médio no Colégio Militar
que me deparei, outra vez, com um presente td4o0 denso e macigo e que esmaga e
tira do horizonte a experiéncia do passado e a perspectiva de futuro: em marcgo de

2020, quando teve inicio a pandemia da Covid-19.

Essas reflexdes a respeito da experiéncia do tempo tornaram-se necessarias
para problematizarmos a sensacdo de desorientacdo no tempo que viver sob a
pandemia nos trouxe. Tornou-se muito comum escutar sobre 2020 e 2021 que da
mesma forma que temos a impressdo que o tempo passa muito rapido, também
sentimos que ele ndo passa. A pandemia, portanto, pode ser um desses eventos
que acabam se tornando marcos nesse questionamento. Ja com algum
distanciamento, podemos perceber que as pessoas em geral usam a pandemia
como marco: “Isso foi ainda antes da pandemia” ou “Ah ndo, isso foi depois da

pandemia”.

1.2 O Campo de Ensino de Histéria

Em meio a esse turbilhdo de duvidas e ansiedade que foi o ano de 2020 para
os professores da Educacdo Basica, me vi iniciando uma pesquisa na area de

Ensino de Histéria. Comecar uma pesquisa na area de Ensino de Historia é
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defrontar-se com um campo repleto de disputas. A propria existéncia do campo por
muitas vezes foi contestada e a sua consolidagdo se da num espaco de lutas e
confrontos travados por muitos professores e, principalmente, professoras. Minha
experiéncia de formagao, na virada dos anos 1990 para o século XXI, ilustra alguns
pontos desse tensionamento. Cursei Histéria na PUC-RS entre 1999 e 2004, que era
(e ainda €) um curso bem conceituado. As disciplinas da Histéria eram todas as
mesmas, tanto para a graduagcdo em Licenciatura quanto para a graduagao em
Bacharelado. O que diferenciava a Licenciatura eram seis disciplinas ministradas
pela Faculdade de Educacédo e um estagio, ao final do curso. As disciplinas “da
educacao” eram completamente afastadas das disciplinas “da Historia”, ainda que se
tratasse de um curso de Licenciatura. O “afastamento” ao qual me refiro ndo era
somente fisico, com as disciplinas da Educagao ocorrendo no prédio da Faculdade
de Educagdo, mas também tedrico e metodologico. As disciplinas “da Histéria”
reivindicavam uma centralidade e nao abriam espacos para reflexdes acerca
daqueles conhecimentos e suas possibilidades na Educacdo Basica. A impressao
que tinhamos é que o curso (mais uma vez destaco, de Licenciatura) preocupava-se
em formar pesquisadores do campo da Histoéria. Pensar e refletir a respeito da
Educacdo e do Ensino de Histéria ndo era algo presente, e a possibilidade de
trabalhar com Ensino de Histéria na Educacao Basica era visto como um fracasso
profissional. Todos e todas que estavam ali deviam almejar trabalhar com pesquisa
e na educacdo superior. A Educacido Basica era tratada até como piada, como
destino para aquelas e aqueles que ndo estudassem, ndo se saissem bem ou nao
tivessem sorte. Ainda assim, a maioria dos alunos formados ali trabalham na

Educacao Basica e muitos com muito éxito, inclusive.
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Tendo contato com as obras que pensam a formagao do campo do Ensino da
Histéria, o que percebo é que essa impressdo que tive durante a minha graduagao
nao era apenas minha. Caimi e Mistura (2019) ressaltam que o campo do Ensino de
Historia é fronteirigo, ficando nos limites entre o campo estabelecido da Histéria e o
campo afirmado da Educacgdo. Essa € uma das dificuldades estabelecidas para a
consolidagdo do campo. Essa fronteira, por vezes, se traduz em distancias, e uma
das questdes envolvidas na construcdo do Campo de Ensino de Histéria seria
justamente tentar encurtar essas distancias. A professora llka Mesquita afirma
diversas vezes que “a producao/difusao dos discursos provenientes de pesquisas
referentes ao Ensino de Histdria, socializada em diversos espacgos, pode promover
sentidos de romper com os fossos que afastam o didlogo entre os saberes
académicos e escolares; com as distadncias e isolamentos mantidos entre

pesquisadores, historiadores, professores e educadores” (MESQUITA, 2008, p.205).

O Ensino de Histéria, enquanto campo de pesquisa, “comeg¢a a ser
construido” e a tomar o seu espaco no final dos anos 1970, no contexto da crise da
Ditadura Militar. A despeito do esforgo feito pela ditadura contra a educacéo critica, a
marca dos professores de historia do periodo é o enfrentamento. Nesse momento, o
campo do Ensino de Historia lutava pela prépria sobrevivéncia da Histéria enquanto
disciplina escolar, ameagada que estava pela reforma promovida durante o governo
Geisel. Como coloca Caimi (2001), a Lei 5692/71 fundia as disciplinas de Histéria e
Geografia no Ensino Fundamental e criava a disciplina de Educag¢ao Moral e Civica.
A propria formacdo dos professores estava em xeque, uma vez que sua
simplificagdo para atuar nos “Estudos Sociais” a tornava mais rasa e mais apartada

da Pesquisa (CAIMI, 2001). E nesse momento de resisténcia que a ANPUH, em
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1977, abre a possibilidade de participagcao no seu Xl Simpdsio para os professores

da Educacgao Basica.

Se o final dos anos 1970 foi marcado por estratégias de sobrevivéncia, o
sucesso desse esforco resultou, nos anos 1980, num grande movimento de
repensar o Ensino de Histéria. Os professores da Educagdo Basica ganham forga e
voz em cima das discussdes sobre a reestruturacdo dos curriculos no pds-ditadura.
Dentro do contexto da proposta de reforma curricular do Estado de Sao Paulo, a
professora llka Mesquita afirma que: “(...) tratava-se essencialmente em
problematizar o Ensino de Histéria no sentido de repensar questdes como a
dissociagao ensino/pesquisa, a relacdo com o saber e o fazer Histéria, a distancia
que separa a universidade e a realidade da escola basica” (MESQUITA, 2008,

p.148).

A partir dessas discussoes e atritos, € organizado, em 1988, o | Encontro
Nacional Perspectivas do Ensino de Histéria. Salientemos que esse encontro nasce
nao num Instituto de Histdéria, mas na Faculdade de Educacao da USP, reforgando o
carater fronteirico do campo de Ensino de Histdria, como “configurado no intersticio
da Histéria ciéncia e da Historia enquanto disciplina escolar” (MESQUITA, 2008,
p.152). O Encontro “Perspectivas” assinala o inicio de uma proficua discussao, em
que novos grupos e foruns vao se formar para discutir e problematizar a histéria
ensinada e o ensino de Histéria durante os anos 1980 e 1990, na esteira da
construcdo da Constituicao de 1988, a dita “Constituicdo Cidada”, e da aprovacao da

Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), em 1996.

Nos anos 1990, houve a proliferacdo de encontros e grupos de trabalho,

inclusive dentro da propria ANPUH. Costa e Oliveira (2007) afirmam que as
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producdes do periodo se deram em trés grandes vias: “ou sao sobre livro didatico,
ou sobre propostas, curriculos formais para esse ensino, leis, ou, ainda, sobre
experiéncias concretas em sala de aula” (COSTA, 2007, p.155). Em setembro de
1993 foi organizado o “I Encontro de Professores e Pesquisadores em Ensino de
Histéria”, na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), cidade de Uberlandia,
localizada na Regido do Triangulo Mineiro. Esse férum, que contava com a
participacado de professores e pesquisadores como Selva Guimaraes Fonseca, Mara
Rubia Alves Marques e Silma do Carmo Nunes, tinha, num primeiro momento, a
pretensao de ser um encontro regional. A divulgagcéo nacional, no entanto, levou o
encontro a ter discussdes em nivel nacional e consolidou a ideia de transformar o
fébrum numa oportunidade nacional. Surgia, assim, o Encontro Nacional de
Pesquisadores do Ensino de Histdria, que tem se realizado periodicamente desde
entdo com o objetivo de suprir a “caréncia de espacgos de divulgacao e de dialogo
entre as experiéncias vividas nas trajetérias de construgdo de pesquisas do Ensino
de Historia, com o propédsito de socializar o conhecimento produzido” (MESQUITA,

2008, p.178).

A partir dos anos 2000, o campo do Ensino de Historia encontra-se mais
consolidado. Na primeira década do século XXI, as reflexdes sobre o Ensino de
Historia e as demandas sociais levaram a uma série de modificacdes inclusive na
Academia. As Faculdades de Historia, querendo ou nao, tiveram que se aproximar
dos temas da Educagao. Em 2010 foi criado o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID). O PIBID se propde a “fomentar a iniciagdo a docéncia,
contribuindo para o aperfeicoamento da formacao de docentes em nivel superior e
para a melhoria de qualidade da educacédo basica publica brasileira”, como esta

disposto no Art. 1° do Decreto n°® 7.219, de junho de 2010, que o instituiu. O PIBID



18

fez com que estudantes da graduacado das licenciaturas tivessem que pensar e
articular as questdes do ensino dentro de seus cursos durante boa parte de sua
formacado académica e nao so6 ao final do curso, quando se defrontavam com os
estagios. Também nesse sentido podemos destacar como um avango importante a
criacdo, em 2012, do Programa de Mestrado Profissional de Ensino em Histéria
(ProfHistoéria), como resultado de reflexdes internas da prépria ANPUH, desde 2007,
que pretendiam aproximar os Programas de Po6s-Graduagdo em Historia da
Educacao Basica. Nesse sentido, o ProfHistéria € um elemento importante na
medida em que, desde 2014, traz para dentro da Academia professores que
estejam em efetivo servigo, trabalhando com o ensino de Histéria na Educagéao
Basica, com o objetivo de validar os seus saberes (muitas vezes praticos e

empiricos) e, com isso, enriquecer o campo de estudo do Ensino da Historia.

Nos ultimos anos o debate sobre o Ensino de Histéria, como ndo poderia
deixar de ser, também foi pego pelo calor da forte crise politica que tomou conta das
discussdes politicas no Brasil nos anos 2010, notadamente desde 2013. Aqui, o
debate mais acalorado se deu no campo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A BNCC € um documento que determina as competéncias (gerais e
especificas), as habilidades e as aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver durante cada etapa da Educacdo Basica. As discussbes a
respeito desse documento vinham, desde a promulgacdo da LDB, em 1996, e dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1998. A versao preliminar da BNCC
de Histdria, em 2015, inseria-se dentro do debate que vinha desde os anos 1980.
Foi combatida e derrubada por um discurso conservador que visava manter o ensino
de historia baseado no tempo quadripartite e no eurocentrismo. Sobre as criticas a

versao preliminar da BNCC, afirma Sénia Miranda:
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Seria o fim de uma histéria necessaria a educacdo de nossas
criangas e jovens que, imaginem, iam ficar sem estudar Histdria
Antiga e Medieval em suas “compleitudes” — até a acusagao de que
temas fundamentais estavam sendo sequestrados do suposto “direito
a aprendizagem” em nome de uma proposta por alguns designada
“Brasil céntrica” e “presenteista”. Os incautos formuladores, segundo
0s mais exaltados, teriam cometido o absurdo de apresentar falta de
repertério basico, como a Revolugdo Francesa, por exemplo
(MIRANDA; 2019, p. 86).

Essas criticas deram origem a uma segunda versdao da BNCC, que
representou um passo atras, segundo Pereira e Rodrigues, que afirmam que uma
pretensa “despolitizagdo” da lista de conteudos na verdade significa continuar
contando a histéria de um ponto de vista eurocéntrico (PEREIRA e RODRIGUES;

2018).

A terceira versdo do documento foi publicada em abril de 2017 e consolida o
recuo proposto na segunda versdo, consagrando a visdo eurocéntrica e relegando
os chamados “temas sensiveis”, como representacdo das minorias étnicas e sexuais
a questdes secundarias e desprovidas de importancia e protagonismo. A historia é
em esséncia politica e econdmica e contada a partir do referencial quadripartite do

tempo (Histéria Antiga, Medieval, Moderna e Contemporéanea).

O debate em torno do Ensino da Histoéria hoje, portanto, € mais importante do
que nunca. A certeza que temos € que os avangos e conquistas nao sao
permanentes e devem ser defendidos e ampliados. Essa defesa s6 é possivel
através da producdo de conhecimento e da pesquisa no campo de Ensino de

Historia.

1.3 Organizagao Metodolégica

O ponto de partida para as reflexdes desse trabalho foi a inspiragéo trazida a
partir da obra de Ana Zavala, que trata as cenas de sala de aula vividas pelos

professores e professoras como material de estudo e como o préprio estudo em si. A
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metodologia proposta para conduzir o presente estudo € quantitativa e qualitativa. O
primeiro movimento foi a elaboracdo de um questionario online para obtencédo do
maior numero possivel de respostas de professores de historia sobre suas vivéncias
e experiéncias como professores de Historia durante a Pandemia da Covid-19. O
universo delimitado para essa etapa da pesquisa € de professores de historia da
rede publica do Brasil, preferencialmente atuando no Ensino Médio, alunos do
programa de mestrado ProfHistéria ou oriundos dele. A justificativa para essa
escolha é bastante pragmatica, ou seja, a facilidade de acesso e contato a esse
universo especifico de professores. Durante todo o trabalho, os dados obtidos
também foram utilizados a fim de refletir a respeito da pratica docente a partir das

vivéncias e experiéncias de sala de aula.

O capitulo 2 trata sobre a experiéncia do tempo na sala de aula. A aula de
histéria € pensada sempre como uma jornada ao passado, mas € assim que ela &
vivida? E assim que ela deve ser vivida? E o que significam, o passado e o presente

na aula de histéria? De que maneira essa experiéncia foi impactada pela Pandemia?

O capitulo 3 busca discutir o tempo presente na aula de histdria, a partir dos
conceitos de presente provocado (quando o professor ou a professora buscam no
presente as ferramentas para o pensar historico) e de presente intrometido (que
ocorre quando o presente torna-se tdo denso que dificulta qualquer reflexdo que

busque esclarecer o passado ou projetar o futuro).

O capitulo 4, a partir de coleta de dados feita com professores e professoras
de histéria, tem por objetivo entender o impacto da pandemia no trabalho docente. A

pandemia, evento totalizante, dificultou ou até impossibilitou a reflexdo no tempo?
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Ou serviu como ponto de partida, escada, trampolim para que os professores

construissem as reflexdbes com seus alunos?

Por fim, o trabalho é provisoriamente concluido com uma retomada dessa

jornada toda e algumas reflexdes que o amarram.
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2 OS TEMPOS DA AULA NOS TEMPOS DE AULA
InterlGdio

Sob o calor de fevereiro, em Porto Alegre, o professor revisava o seu plano de
aula para o inicio do ano letivo. Apesar de ja ter alguns anos de sala de aula, sentia
uma agitagdo no estbmago: uma professora mais experiente uma vez lhe dissera
que quando fosse entrar em uma turma pela primeira vez e nao tivesse aquela
sensacao, talvez fosse a hora de largar a profissdo. Pois entdo ainda néo era, ja que
aquela inquietude estava ali. Sentia-se um pouco mais inseguro também por se
tratar de turma do sexto ano. Mais acostumado a trabalhar com as turmas do Ensino
Médio, a agitagéo e a curiosidade dos alunos mais novos por vezes o deixava um

pouco intranquilo também.

Quando entrou na sala, deparou-se com o olhar curioso das alunas e dos
alunos. Para aqueles alunos, dentre as muitas novidades do sexto ano, uma delas
era a presenga em maior numero de professores homens, ja que a Educacao Infantil
e o0s primeiros anos do Ensino Fundamental sdo um territério marcadamente das
mulheres. Apresentou-se. Escreveu o seu nome no quadro e escreveu: “HISTORIA”.
Sabia que era oficialmente a primeira aula de Histéria daquela turma de alunos, a
despeito de varios componentes curriculares do Ensino Fundamental | dizerem
respeito a historia. Essa era a primeira vez que eles tinham uma aula de histéria com
um professor de histéria. Conforme o seu planejamento, fez a pergunta para os
alunos: “O que vocés acham que estudamos na aula de Historia?”. Ha um instante
muito curto de siléncio, como o tempo entre o iluminar do relampago e a explosao
sonora do trovao, que vem logo em seguida: uma avalanche de trinta vozes falando

ao mesmo tempo. O professor sorri: aquela vontade dos “pequenos” do sexto ano
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era bem diferente da postura mais blasé dos alunos dos anos finais do Ensino
Médio. Durante alguns instantes, o professor deixou o caos tomar conta da sala de
aula, deleitando-se com ele, de certa forma. Depois de observar aquele momento de
empolgacdo, comegou a tentar organizar, junto com os e as estudantes, todas
aquelas ideias. Entre as alunas e alunos que queriam falar, o professor foi
inventariando as ideias dos alunos e colocando-as no quadro, para que eles também
enxergassem a tessitura que criavam. “Historia estuda o passado”, disse um aluno.
“E 0 estudo de reis e outras pessoas importantes que viveram”, disse outra. “Na aula
de Historia vamos estudar as guerras e outras coisas do passado”, colocou mais um.
Nenhuma das respostas foi muito diferente dessas, o que era mais ou menos o que
o professor imaginava que aconteceria. Em todas elas, um elemento comum: o
tempo passado. Os estudantes chegam no Ensino Fundamental Il com a ideia de
que a disciplina de Histdria esta estanque no passado ou que, ainda, ela é o préprio

passado.
2.1 O tempo na sala de aula de histéria

A construgdo da experiéncia da temporalidade é construida junto com as
proprias nogcdes de historia e historicidade, mas nao deve ser confundida com elas.

O professor Valdei Araujo afirma que:

A disposi¢cao do homem enquanto um ser entre nascimento e morte constitui
seu carater temporal, e s6 porque o homem ¢é temporal pode haver uma
histéria e uma historiografia. Ndo € a histéria que constitui a temporalidade
humana nem a historiografia que constituiu os fatos ou a histéria, mas é a
temporalidade, enquanto condicao estrutural do ser humano, que possibilita
qualquer histéria e essa condicdo é a base sobre a qual podemos nos
relacionar com o passado e o futuro de diferentes formas (ARAUJO; 2012,
p.67).

N&o podemos, portanto, confundir a histéria com a percepgao do tempo.
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Essa concepcgao é bastante arraigada nos estudantes e no senso comum, em
geral, na maioria das vezes com a ideia tradicional da historia magistra vitae: a
Historia estuda o passado para compreender o presente e orientar a construgcao do
futuro. Esse conceito, cuja autoria é atribuida ao romano Cicero em seu tratado De
Oratore (por volta de 55 aC), serviu como base para a historiografia classica,
medieval e renascentista. No entanto, apesar dessa articulacdo entre presente -
passado - futuro ainda ser muito popular, ndo € a concep¢ao mais moderna a

respeito das relagdes entre historia e temporalidades.

Marc Bloch, no classico “Apologia da Historia®, define a Histéria como “A
ciéncia do homem no tempo”. A definicdo do historiador francés é tao interessante
quanto sucinta: ndo se trata de estudar o passado, mas de compreender a agao
humana articulada na dimensao do tempo. Da mesma forma, ndo se busca prever
ou construir um determinado futuro, mas sim compreender as rupturas e

permanéncias das continuidades e interrupgdes.

Os documentos de referéncia da educacdo no Brasil trazem esses
questionamentos. A Base Nacional Comum Curricular, ao tratar do ensino de historia

nos Anos Finais do Ensino Fundamental, afirma que:

As questdes que nos levam a pensar a Histéria como um saber necessario
para a formagédo das criangas e jovens na escola sdo as originarias do
tempo presente. O passado que deve impulsionar a dindmica do ensino-
aprendizagem no Ensino Fundamental € aquele que dialoga com o tempo
atual (BRASIL, 2017, 367).

A BNCC, portanto, articula o passado e o presente. O presente € o lugar de
onde as perguntas sao feitas, € a posi¢gao do aluno e do professor. O passado é o
responsavel por dar impulso aos questionamentos, que n&do fazem sentido se nao

estiverem dialogando com o presente.



25

A ultima versdo da BNCC né&o prevé a obrigatoriedade da histéria enquanto
componente curricular no Ensino Médio. Apesar disso, discorre sobre o0 componente
de Ciéncias Humanas, campo que abarca a disciplina da histéria. Sobre a questao

da temporalidade, afirma o documento:

Assim, no Ensino Médio, os estudantes precisam desenvolver nogdes de
tempo que ultrapassam a dimensdo cronolégica, ganhando diferentes
dimensdes, tanto simbdlicas como abstratas, destacando as nogbes de
tempo em diferentes sociedades. Na histéria, o acontecimento, quando
narrado, permite-nos ver nele tanto o tempo transcorrido como o tempo
constituido na narrativa sobre o narrado (BRASIL, 2018, p. 551).

Percebe-se que é esperado que, no Ensino Médio, a relagdo com o tempo
seja complexificada. Além disso, o documento entende que o discurso historico é
sempre dual na natureza da sua temporalidade, visto que, ao mesmo tempo, é
passado, referindo-se a um fato ocorrido, e presente, uma vez que as perguntas,

respostas e construcdes a respeito desse fato sao feitas nos tempos atuais.

Conforme afirma Helenice Rocha(2011), o que interessa ao professor na aula
de histéria € usar como fio condutor em suas sequéncias didaticas as reflexdes a
respeito das questdes enfrentadas pela humanidade do passado. Mais uma vez, o
presente pergunta para o passado e articula-se a partir dele. A esse questionar e
relacionar costumamos definir como a agao de pensar historicamente, que aparece
em diversos documentos norteadores dos nossos curriculos. Lana Siman define

pensar historicamente como:

a capacidade de identificar e explicar permanéncias e rupturas entre o
presente/passado e futuro, a capacidade de relacionar os acontecimentos e
seus estruturantes de longa e média duracdo em seus ritmos diferenciados
de mudanga; capacidade de identificar simultaneidade de acontecimentos
no tempo cronolégico; capacidade de relacionar diferentes dimensdes da
vida social em contextos sociais diferentes. Supde identificar, no proprio
cotidiano, nas relagbes sociais, nas agdes politicas da atualidade, a
continuidade de elementos do passado, reforcando o dialogo
passado/presente (SIMAN; 2003, p.119).
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Nessa relagao entre passado e presente, Valdei Araujo também afirma que
nao podemos reduzir a histéria a uma projegdo do presente no passado, uma vez
que o presente, ainda que denso, nao € uma dimensao fechada em si mesma mas

sim o resultado da propria histéria viva (ARAUJO; 2012, p.68).

A professora Ana Zavala também nos lembra de que, quando falamos do
passado, do presente ou do futuro, estamos sempre falando a partir do presente, o
que a faz referir-se ao em presente do presente, presente do passado e presente do
futuro (ZAVALA, p. 90). Ao relatar a sua experiéncia em sala de aula com o texto
homérico d’A Odisseia, Zavala conta que, apos narrar a historia de Ulisses a seus
alunos, pede que eles proprios a recontem. A partir dai ela desconstréi a ideia de um
“‘Passado” e de um “Presente”, mas nos apresenta multiplos passados e multiplos
presentes: o da Guerra, o de Homero, o das varias versdes escritas da Guerra, o
dela contando a guerra em aula, o de seus alunos e alunas recontando a aula que
tiveram e, por fim, o dela mesma escrevendo o artigo (ZAVALA, p.95-96). Todos
esses passados presentes (ou presentes passados) tensionam-se entre si e
permitem que a aula atinja seu objetivo, que é o de causar estranhamentos e

aproximacoes entre os alunos, o conteudo e a aula em si.

Todas essas reflexdes a respeito dos tempos passado e presente nado podem
deixar também de marcar a necessidade de desnaturalizar esses conceitos. Nilton
Pereira conversa com Anibal Quijano e afirma que a nossa relagao com o tempo por
vezes € naturalizada e as formas de medir, representar e experienciar o tempo (que
sdo particulares, contingentes e histoéricas) acabam sendo apresentadas como

universais e naturais (PEREIRA, p.19).
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Nilton Pereira também afirma que a aula de histéria € “um complexo por onde
transitam saberes, memoarias, fazeres, narrativas e Historias, que permite o acesso a
diversos modos de pensar o tempo, a realidade, o passado e o presente.”
(PEREIRA, p. 20). A aula de histdria, portanto, ndo é sé o lugar onde podemos
articular o passado e o presente, mas também onde podemos (e devemos)

desacomodar relagdes ja postas e consagradas entre eles.

Devemos lembrar também que os conceitos de presente e passado (e futuro)
nao sdo estanques e nao existem a priori. S&o fruto de reflexdes e vivéncias de
determinados povos em determinados contextos. A ideia de um eterno fluxo linear
passado—presente—futuro € uma concepgao possivel de tempo, com sua origem
vinculada ao pensamento judaico-cristdo e consolidada a partir da solidificagdo do

proprio capitalismo.

Nesse sentido, a aula de histéria pode (e deve) ser um espago de experiéncia
onde a possibilidade de questionar essa linearidade e experienciar outras no¢gdes de
temporalidade é possivel. Nilton Pereira chama esse exercicio de descolonizacédo do
tempo. Ele propde que olhemos para outras possibilidades, para outros tempos
criados para dar sentido a outros mundos (ele cita os Yanomami) nédo tentando
encaixar os conceitos deles na nossa propria nogcao de temporalidade, mas sim
vivenciando uma multipla possibilidade, que se torna poténcia e enriquece a

experiéncia da aula (PEREIRA, 2021).

A experiéncia do tempo na aula de historia, portanto, pode ser considerada a
prépria esséncia da aula de historia. Experienciar o tempo e refletir a respeito dessa

experiéncia constituem o nucleo duro do pensar historicamente e da aula de historia,
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em si. E essa reflexdo se tornou mais dificil e mais complicada com o advento da

Pandemia da Covid-19.
2.2 2020 e a Pandemia da Covid-19

O ano letivo de 2020 transcorria normalmente. Ainda em seus momentos
iniciais, professores comecavam atividades, faziam suas primeiras avaliagdes e
tomavam conhecimento de suas novas turmas e novos alunos, quando a ameaca
que pairava no ar desde fevereiro materializou-se no Brasil. No dia 26 de fevereiro’,
o Ministério da Saude confirmou o primeiro caso de infecgao pelo Novo Coronavirus
no Brasil: um homem de 61 anos que havia viajado para a Italia. No dia 5 de margo
ja eram oito casos confirmados e pela primeira vez detectou-se a transmissao local.
No dia 11 de margo, a Organizagcdo Mundial da Saude decretou o status de
pandemia para o Novo Coronavirus, sob criticas de que poderia e deveria ter feito
isso antes. Nesse momento, o Brasil ja tinha 52 casos confirmados. No mesmo dia,
o governador de Brasilia, Ibaneis Rocha, assinou o primeiro decreto de suspenséo
de aulas do Brasil>. A publicagdo em edigdo extra do Diario Oficial do Distrito Federal
suspendeu as aulas nas escolas publicas e privadas do DF por cinco dias. No dia 16
de margo foi noticiado o primeiro 6bito por Covid-19 no Brasil. Nesse dia o pais
contabilizou 34 novos casos. Para efeito de comparacéo, a Espanha e a Italia, que
eram entdo o epicentro da pandemia no mundo, registraram, em 16 de margo,

respectivamente 182 e 349 novos casos de Covid-19.

' As informacdes referentes ao avanco do Novo Coronavirus e da pandemia de Covid-19 foram
retiradas de https://covid.saude.gov.br/ e de https://www.sanarmed.com/linha-do-tempo-do-
coronavirus-no-brasil (acesso em 25/09/2020)

2 https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2020/03/11/ibaneis-afirma-que-vai-suspender-aulas-
e-eventos-por-cinco-dias-por-conta-do-coronavirus.ghtml (acesso em 25/09/2020)
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No mesmo 16 de margo, o governador do RS Eduardo Leite assinou o decreto
55.118 que deliberava uma série de medidas relacionadas a pandemia, dentre elas
a suspensao das aulas no Rio Grande do Sul, nas escolas publicas e privadas. O
decreto tinha efeito a partir da quinta-feira, 19 de marco, e previa a suspensao até o
dia 02 de abril®. A partir dai, a sociedade gaucha passou a lidar com uma série de
novas inquietacdes, além dos evidentes problemas sanitarios e econdmicos
decorrentes da pandemia. Naquele momento, as incertezas atingiam o mundo
inteiro. Segundo a Unesco, no dia 20 de abril de 2020 o mundo contava com 151
paises com escolas completamente fechadas e restricdes educacionais que

impactavam 82,1% dos estudantes de todo o planeta.*

Diante das incertezas nesse cenario, e a partir da confirmacdo de que a
suspensdo das aulas ndo duraria duas semanas® (nem um més, nem dois, nem
trése...) os diferentes sistemas educacionais tiveram que se adaptar. A resposta do
sistema educacional brasileiro foi bastante heterogénea, inclusive por falta de

orientagao do proprio Ministério da Educagao, conforme afirma Eucidio Arruda:

O Brasil apresenta propostas difusas, que refletem a falta de lideranga do
Ministério da Educacdo, que indicou a possibilidade de se utilizar a
modalidade a distancia no ensino superior, por meio da portaria n. 343 de
2020, posteriormente apresentou a medida proviséria n. 934 que retirou a
obrigatoriedade de cumprimento de 200 dias letivos, mantendo a carga
horaria minima nos diferentes niveis educacionais. A tomada de decisbes a
respeito do modelo de funcionamento da educagado basica ficou sob os
cuidados dos estados (ARRUDA, p.261).

3 https://estado.rs.gov.br/upload/arquivos/decreto-55118.pdf (acesso em 25/09/2020)

4 https://en.unesco.org/covid19/educationresponse#schoolclosures (acesso em 20/06/2020)

° https://educacao.rs.gov.br/governo-prorroga-suspensao-de-aulas-ate-o-final-de-abril (acesso em
30/09/2020)

6 https://estado.rs.gov.br/em-novo-decreto-governo-mantem-suspensao-de-aulas-em-escolas-e-
universidades-em-todo-rs (acesso em 20/09/2020)
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Num primeiro momento, a maioria das escolas da rede privada migrou, o mais
rapido possivel, para as modalidades de Ensino Remoto Emergencial (ERE). Essa
modalidade, que ocupou e ocupa posi¢cao central durante a crise da Covid 19,
frequentemente é confundida com Educacéao a Distancia (EaD), uma modalidade de
ensino mais tradicional e que vem avancando no Brasil. Eucidio Arruda define o

Ensino Remoto Emergencial como

uma mudanga temporaria da entrega de conteudos curriculares para uma
forma de oferta alternativa, devido a situagédo da crise. Envolve o uso de
solugbes de ensino totalmente remotas para as aulas previamente
elaboradas no formato presencial, podem ser combinadas para momentos
hibridos ao longo da crise, em situagdes de retorno parcial das aulas e
quantitativo de alunos e possuem duracgéo delimitada pelo tempo em que a
crise se mantiver (ARRUDA, p.266).

O mesmo autor faz a diferenga de EaD, que ele define como

A EaD envolve planejamento anterior, consideragéo sobre perfil de aluno e
docente, desenvolvimento a médio e longo prazo de estratégias de ensino e
aprendizagem que levem em consideragdo as dimensdes sincronas e
assincronas da EaD, envolve a participagcao de diferentes profissionais para
o desenvolvimento de produtos que tenham, além da qualidade pedagdgica,
qualidade estética que é elaborada por profissionais que apoiam o professor
na edigdo de materiais diversos (ARRUDA, p. 265).

E importante, portanto, ressaltarmos: o que foi feito no Brasil, a partir de
marg¢o de 2020, foi Ensino Remoto Emergencial e ndo Educagao a Distancia, uma

vez que os termos se confundem e muitas vezes sao usados erradamente.

Plataformas como o Microsoft Teams e o Google Classroom, softwares
privados como o Zoom e plataformas livres com o Moodle passaram a ser utilizadas
pelas escolas para tentar, da forma possivel, dar prosseguimento ao ano letivo”. A
rede estadual do Rio Grande do Sul, por outro lado, moveu-se mais devagar do que
a rede privada, o que pode ser explicado tanto pela sua dimensédo (0 numero de

pessoas envolvidas) quanto pelas multiplas e diferentes realidades existentes nos

4 https://www.sinepe-rs.org.br/noticias/saiba-como-as-escolas-estao-desenvolvendo-as-atividades-
domiciliares (acesso em 25/09/2020)
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497 municipios do Rio Grande do Sul. No dia 08 de junho (82 dias depois da
paralisagcédo), a Secretaria de Educagao do Estado do Rio Grande do Sul comegou a
capacitacao dos professores para trabalhar nos ambientes virtuais, através do
letramento digital. As aulas no sistema Google Classroom foram iniciadas para os

alunos no dia 29 de junho, 103 dias depois da suspensao das aulas presenciaiss.

Com a extensao da paralisacdo, o ensino virtualizado tornou-se ainda mais
central nas discussdes dentro da Histéria. Com a aprovacao e sanc¢ao da Lei 14.040,
de 18 de agosto de 2020°, foi suspensa excepcionalmente, para 2020, a exigéncia
dos 200 dias letivos em sala de aula para os Ensinos Fundamental e Médio. A
mesma lei, no entanto, n&o flexibilizou a exigéncia da carga horaria minima anual
estabelecida, de 800 horas. Para que essa carga horaria minima fosse atingida,

seria necessario que uma parte dela fosse cumprida de maneira virtual.

Apesar de diversos indicadores no ultimo trimestre de 2020 terem apontado
para um possivel controle da pandemia e acenarem para um cenario de volta a
presencialidade, o inicio de 2021 trouxe um cenario devastador: a prevaléncia, em
Manaus de uma nova variante do virus da Covid-19, a variante Gama (chamada
anteriormente de P1 ou de variante brasileira), tornou a doenga ainda mais
contagiosa e fez com que o numero de casos e de obitos relacionados a Covid
aumentasse muito, primeiramente em Manaus'® e depois em outros diversos lugares
no Brasil. No dia 27 de margo de 2021, o jornal The New York Times publica artigo

falando sobre o colapso do sistema de saude no Brasil e colocando Porto Alegre

8 https://escola.rs.gov.br/aulas-remotas-o-que-e (acesso em 25/09/2020)

o https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.040-de-18-de-agosto-de-2020-272981525 (acesso em
30/09/2020)

10 https://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/2021/01/14/covid-19-manaus-vive-colapso-com-
hospitais-sem-oxigenio-doentes-levados-a-outros-estados-cemiterios-sem-vagas-e-toque-de-
recolher.ghtml (acesso em 01/08/2021)
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como o “coracdo” desse colapso''. Nesse cendrio, a volta as aulas presenciais
passou a ser postergada e discutida em varios lugares do Brasil. No Rio Grande do
Sul, o governador Eduardo Leite chegou a publicar um calendario de volta as
atividades presenciais em setembro de 2020"?, mas esse calendario sofreu com o
recrudescimento da pandemia no estado, com acdes na Justiga13 e com protestos

de pais e representantes pedindo o retorno das aulas presenciais”.

Se, no inicio da pandemia, a ideia de docentes e discentes era de que a
situagao seria passageira e relativamente rapida, n&o foi isso que aconteceu. Se em
algum momento foi cogitada a volta a normalidade em semanas, vimos todo o ano
letivo de 2020 e também o de 2021 transcorrerem sob o signo da emergéncia, com

tentativas frustradas de volta ao presencial e experiéncias de virtualidade.

1 https://www.nytimes.com/2021/03/27/world/americas/virus-brazil-bolsonaro.html (acesso em 20 de
julho de 2021)

12 https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2020/09/01/governo-do-rs-propoe-retomada-
gradual-das-auIas-presenciais-a-partir-de-8-de-setembro.ghtml (acesso em 20/07/2021)

3 https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2021/04/25/tribunal-de-justica-mantem-
suspensao-das-aulas-presenciais-no-rs.ghtml (acesso em 25/07/2021)

" https://www.correiodopovo.com.br/not%C3%ADcias/ensino/carreata-pede-o-retorno-das-aulas-
presenciais-em-porto-alegre-1.609746 (acesso em 25/07/2021).
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3. O PRESENTE PROVOCADO E O PRESENTE INTROMETIDO

InterlGdio

As aulas no cursinho pré-vestibular sempre foram acertadas e cronometradas,
e nao era diferente dessa vez. O professor ja dava essa aula ha alguns anos, entéo
as coisas estavam tao calibradas quanto poderiam estar, visto que cada turma é
uma turma e sempre ha reacodes diferentes. Aquela era uma turma de extensivo do
turno da tarde, o que significa que a maioria dos alunos e das alunas tinha entre 16
e 17 anos e muitos ainda cursavam o ensino médio pela manha. Era o perfil de
aluno de pré-vestibular mais energético e mais responsivo. Cada “boa tarde!”
recebia uma resposta entusiasmada. A sala de aula, com capacidade para 180
alunos, tinha as carteiras colocadas em estreitos degraus que subiam rapidamente,
o que fazia com que os estudantes, ainda que no “fundo”, estivessem todos muito
proximos dos professores e professoras. Os docentes mais experientes apelidaram
aquela sala de “La Bombonera”, numa referéncia ao mitico estadio do Boca Juniors,
em Buenos Aires. Entrar em “La Bombonera” no terceiro periodo da tarde significava
que os e as estudantes ja estavam bastante estimulados pelos professores
anteriores e ainda tinham muita energia. A aula, portanto, tinha que corresponder a

essa expectativa.

A aula sobre o “Periodo Pré-Colonial” poderia ser bastante macante. O
professor ja havia testado uma estratégia exitosa nas aulas de sexto ano: os relatos
dos primeiros viajantes e suas descricbes exageradas e fantasticas da fauna e da
populagao originaria da América e os relatos e descri¢des sobre as ag¢des de piratas
no litoral brasileiro desafiavam a imaginacdo dos pequenos. Mas ndo era a

estratégia adequada para aquela aula. Seja para aquele perfil de estudante, seja



34

pela questdo do tempo: no pré-vestibular ele dispunha de uma quantidade muito
menor de periodos de aula e ndo havia a possibilidade de fazer os estudantes lerem
textos ou mesmo de ler com eles em voz alta. O professor entdo, depois de
cumprimentar a turma, retoma rapidamente os assuntos das aulas anteriores, nas
quais havia tratado do processo das navegagdes portuguesas no Oceano Atlantico,
desde a Tomada de Ceuta até a viagem de Cabral. Relembrou os estudantes que o
grande objetivo portugués era uma rota comercial segura e permanente com o
Oriente, a fim de lucrar com especiarias; que a chegada as terras brasileiras, ainda
que longe de ser um acaso, ndao era a meta lusitana. Repetiu que entre os
monumentos e herdis de Portugal, Vasco da Gama, Bartolomeu Dias e o Infante
Dom Henrique ocupavam lugares muito mais destacados e vistosos do que Pedro

Alvares Cabral. E partiu dali, comecando a contar uma histéria bastante diferente.

O professor lembrou aos estudantes, adolescentes de 17 anos, de como €&
estar apaixonado por uma pessoa. Ai criou um personagem ficticio, adolescente de
17 anos como eles e elas. Essa personagem voltava para casa todos os dias no
Onibus quando percebeu a presenga de uma figura recorrente. Uma outra pessoa,
estonteantemente linda. Passou a prestar a atencéo, nos proximos dias, do ponto de
Onibus onde essa pessoa embarcava. Deduziu, a partir disso, a escola onde
estudava e a partir de alguns cliques nas redes sociais ja sabia o nome e o mais
importante: o estado civil era “solteiro”. Nesse momento os estudantes riam. Alguns
apontavam para determinado colega. Seguia o professor com a saga da pessoa
hipotética. Obcecado, o/a jovem passou a seguir as mesmas paginas nas redes
sociais. Fazer comentarios onde sabia que ela/ele veria. Nesse momento o
professor ainda lembra que os géneros dos dois individuos dos quais estava falando

era indiferente. Poderia ser um menino ou uma menina, em qualquer um dos polos
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da histéria. A histéria segue por bons minutos, com a turma bastante empolgada e
atenta, até a fatidica festa de sexta-feira quando enfim os dois personagens se
beijam. Festa. A sala urra. Os e as estudantes aplaudem e batem com os pés nos
degraus de madeira, fazendo “La Bombonera” fazer jus ao seu nome. Um menino da
primeira fila toma coragem e pergunta: “Mas professor, o que isso tem a ver com
Portugal e as navegagdes?”. Segurando o principio de vaia que veio para o0 corajoso
colega, o professor diz que a pergunta dele faz todo sentido e que todos deveriam
estar se perguntando aquilo. Voltando ao seu personagem principal, o professor
conta de toda sua felicidade no dia seguinte a sua grande vitéria. E como resolveu
sair com amigos naquela tarde de sabado, despretensiosamente. Saiu de chinelos,
nem arrumou o cabelo direito. Mas estava tdo bem, tdo autoconfiante, que acabou
“ficando” com outra pessoa. “Quem nunca?”, grita um aluno mais empolgado no

fundo da sala. “Provavelmente vocé”, responde o professor de bate pronto para a

gargalhada geral, inclusive do menino que provocou a brincadeira.

O professor entdo avanga uma semana, para a proxima noite de sexta-feira.
O personagem principal deveria decidir o que fazer: ligar para a pessoa maravilhosa,
aquela que ele tinha dedicado tanto tempo, ou para a pessoa cujo encontro foi um
acaso? “A primeira pessoa!”, respondem os alunos e alunas. O professor, satisfeito,
tinha a resposta que queria. “Mas o que ele faz com a segunda? Joga o numero do
segunda de reserva? Para quando for o caso da primeira ndo estar disponivel? Ele
de vez em quando sai com ela, para evitar que outra pessoa o faga?”. Os alunos
esperavam vidrados. “Pois entao, vocés entenderam. Nosso personagem principal é

Portugal. A pessoa em quem ele investiu tempo e dedicacdo é a india. Aquela que
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entrou por acaso na jogada é o Brasil. A prioridade é a india, mas Portugal n&o vai

abrir mao do Brasil do nada.”

Restavam vinte e cinco minutos de aula, durante os quais o professor pode
falar sobre sistema de feitorias, sobre exploragdo do pau-brasil, sobre expedi¢cdes
exploradoras e guarda-costas e conseguiu manter a atengdo dos seus alunos e
alunas. Algumas vezes fazia referéncia a historinha completamente anacrénica que
tinha contado, mas sempre com a intengao de criar mais paralelos que reforgassem
aquele conteudo. Nada € mais presente para os alunos adolescentes do que suas
aventuras e desventuras amorosas, e aquele presente foi a porta de entrada para

que eles fossem ao passado.
3.1 O Presente Provocado

Lecionar histéria € procurar, sempre, que os e as estudantes consigam olhar
para o passado com estranhamento suficiente para conseguirem sair do proprio
centro de producdo de sentido. Daniel Pinha Silva chama essa experiéncia de
descentramento (SILVA, 2017, p.101). A apreensao das diferengas entre o passado
e o presente é o cerne desse processo. Ao desacomodar-se com as questdes do
passado, o aluno questiona o seu préprio presente. E necessario, portanto, deixar o
presente e ir ao passado, para que se volte ao presente com a transformagéo. E o
que Marc Bloch chama de “compreender o presente pelo passado e o passado pelo

presente” (BLOCH, 2002, p.25).

Dentro desse jogo de ir-e-vir, por vezes o professor precisa recorrer ao
presente para conseguir fazer o estudante ficar mais a vontade e um pouco mais
familiarizado com o passado. E quando o professor compara as Grandes

Navegagdes com a corrida espacial. E quando ele diz que Luis XIV n&o aceitaria as
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regras do BBB. E quando a crise do Sistema Colonial é comparada com um
relacionamento em crise. Esse momento em que o professor, deliberadamente, traz
uma referéncia do presente (ou o proprio presente) para “choca-lo” com o passado,
cria a categoria que chamo de Presente Provocado: aquele Presente que aparece
na aula de historia de maneira proposital, na maioria das vezes trazido pelo
professor e que sempre tem a fungdo de ajudar ou facilitar a compreensao do

passado.

O presente provocado encaixa-se na grande categoria do “anacronismo

controlado”, categoria que Daniel Pinha Silva atribui a Nicole Loraux:

O lugar do tempo presente em um enunciado historiografico se
apresenta, portanto, como um lugar de tensdo, entre a presenca e a
fuga. Nicole Loraux (1992) parece encontrar uma justa medida para
lidar com esta tensdo, sem dissolvé-la, ao defender uma pratica
controlada do anacronismo (SILVA, 2017, P.101).

O Presente Provocado €, portanto, uma forma de abrir a porta para que o
aluno tenha acesso ao passado. Ele ndo deixa de ser um convite e também, de
certa forma, golpe, no contrapé, que traz a atengdo do aluno, ao quebrar a sua
expectativa do que deveria ou nao fazer parte de uma aula de histéria. A partir de
elementos do seu dia a dia, da sua vida quotidiana, o e a estudante embarcam para
a possibilidade de acessar e compreender um passado que, de outra forma, é

considerado pelo jovem como distante e inacessivel.

O presente pode ser, portanto, importante ferramenta interpretativa para que
os estudantes pensem historicamente. Mas, por vezes, nao é. Por vezes ele torna-
se tdo denso que simplesmente ndo conseguimos enxergar além. Ai ele se torna o

Presente Intrometido.
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Interladio

Pandemia dia 01: o professor esta ansioso. S&o mais de 25 anos de
magistério, mas nunca deu aula sem estar no mesmo ambiente fisico dos seus
alunos. Equipamentos testados, sistemas online. Ao fazer o login na sala virtual,
encontra os 29 alunos da turma 203. “Nenhuma falta!” ele brinca. “Vou querer todas
essas presencas na sala presencial também, daqui duas semanas!”. No chat da
aula, a turma esta elétrica com a novidade. Os alunos levantam o brago para pedir
para ir ao banheiro ou encher a garrafa d’agua, simulando o quotidiano da sala de
aula. Seria injusto dizer que os quarenta minutos de aula sobre antecedentes do
processo de independéncia das treze colbnias inglesas transcorreram
‘normalmente”. houve mais perguntas, mais participacdo, mais atengdo. A
excepcionalidade daquela aula virtual aticou a curiosidade e a atengcdo dos
estudantes. E dia 16 de margo de 2020 e naquele dia o Brasil chegou a 234 casos

confirmados de Covid."®

Pandemia dia 30: o professor liga o equipamento ja& sem dificuldade ou
ansiedade alguma. Trinta dias de aulas online fizeram com que ele se apropriasse
completamente do processo. Ja ndao ha aquela “eletricidade” entre os alunos. O
professor tenta puxar uma discussido sobre o texto e a videoaula ndo-sincrona que
postara para os alunos. Em poucos minutos ele entendia que praticamente ninguém
havia lido o texto ou assistido a videoaula. Era o dia 17 de abril de 2020. O Brasil

tem 30.961 casos confirmados de Covid-19. Ja sdo 1956 6bitos.

Pandemia dia 100: o professor avisa os alunos mais uma vez que as

presencgas estdo sendo registradas pelo sistema e serdo cobradas ao final do ano

'® Os dados referentes aos niimeros da pandemia de Covid-19 no Brasil neste capitulo foram
retirados de https://www.sanarmed.com/linha-do-tempo-do-coronavirus-no-brasil , acesso em 15 de
janeiro de 2024.
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letivo. Um dos trés alunos que ainda se manifestava com alguma frequéncia em sala
pergunta: “O ano letivo vai acabar?” “Ou vamos ficar presos eternamente nisso
aqui?”. O professor tenta ignorar o questionamento e pergunta sobre a videoaula a
respeito do Imperialismo do Século XIX. Dessa vez nenhum aluno responde. Era o
dia 20 de junho de 2020. Naquele dia o Brasil atingia a marca de 1 milhdo de

pessoas infectadas e 50 mil mortos pela pandemia da Covid-19.

Pandemia dia 150, 200, 250. E dificil lembrar, porque todos os dias tornaram-
se parecidos. Ndo ha mais participacdo ou interesse dos alunos. As manifestacbes
deles sdo sempre no tom de que ndo ha sentido em estudar, ja que nunca mais
sairdo de dentro de casa. Alguns ainda brincam, dizendo que tem a impressao de
que estdo presos desde sempre. A cada dia os numeros aumentam e a Pandemia
nao ocupa mais o lugar central na vida das pessoas: ela ocupa absolutamente todos

os lugares possiveis.
3.2 O Presente Intrometido: Quando ele irrompe e intercepta o passado.

O adensamento do Presente por vezes se da de maneira subita, como
naquele 11 de setembro de 2001, quando o noticiario, as conversas e o mundo todo,
de repente, so viviam o atentado terrorista na grande metropole do mundo. Outras
vezes, como sentimos naquele inicio da pandemia, em 2020, o Presente intromete-
se aos poucos. Vai crescendo, se fortalecendo, se adensando até o ponto em que
se torna muito dificil enxergar qualquer coisa que nao ele. O passado parece ser tdo
distante que se torna disforme e invislumbravel. O futuro & simplesmente esmagado
pelo peso do presente e torna-se impraticavel, diluido em um eterno estar preso

numa sucessao desconexa de presentes, que se tornam definitivos e incontornaveis.
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Esse Presente incontornavel e desorientador, que ndo nos permite acessar o

passado (e nem o futuro) é o Presente Intrometido.

Quando o Presente Intrometido irrompe, o esforco do professor de historia em
jogar com o seu aluno no transito do “presente-passado-presente” fica mais dificil. O
Presente Intrometido € um fendmeno que afeta os alunos, mas também toma conta
dos professores. E dificil falar sobre a Sociedade Canavieira quando as Torres
Gémeas estdo desabando e a Terceira Guerra Mundial parece inevitavel. A
velocidade das comunicacbes do mundo contemporaneo, com tudo sendo
transmitido por todos o tempo todo, contribui para o sentimento de urgéncia que
dificulta justamente o exercicio de descentramento que € necessario para que

pensemos historicamente.

A pandemia da Covid-19, durante os anos letivos de 2020 e 2021, exemplifica
a forca de um Presente Intrometido. Em determinado momento, as pessoas tinham a
impressdao de que ela nao teve inicio e nao teria fim. A Pandemia simplesmente

estava e parecia sempre ter estado.

Ainda que fenbmenos como a pandemia de Covid-19 nos ajudem a enxergar
e exemplificar esse processo, a urgéncia do presente ndo € assunto estranho para

os que estudam o tempo nas ultimas décadas.

Rodrigo Turin afirma que a semantica neoliberal dilui o proprio projeto de

modernidade que tem no tempo tripartite um de seus alicerces:

A aceleracdo social nas décadas mais recentes, intensificada pelas novas
tecnologias e pela hegemonia do capital financeiro, parece produzir uma
dessincronizagéo estrutural entre as esferas sociais, pulverizando o tempo
histérico em uma miriade de ritmos desconexos (TURIN, 2019, p.11).

A precarizagdo dos tempos também fica presente (e patente) em fungdo do

presente exigir agdes rapidas e imediatas que ndo permitem estruturar o futuro (ou
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deslocar-se ao passado). O autor coloca também que essa exigéncia de estar
sempre se adaptando ao presente € extremamente reativa e acaba abrindo mao de
qualquer dimensdo teleoldgica estruturada (TURIN, 2019, p. 27). O Presente
Intrometido, portanto, ndo so dificulta a conversa com o passado, mas também

impede a concepgédo do futuro enquanto projeto.

Entendemos, assim, que o Presente Intrometido fica evidenciado quando
temos os grandes eventos aceleradores, mas que esse fenOmeno da urgéncia
constante € caracteristica marcante da sociedade em que vivemos, percebido,

enunciado (e até celebrado!) desde a década de 1990 (TURIN, 2019, p. 30).

Nesse sentido, chama a atencdo José Sérgio de Fonseca Carvalho, quando
acena que a indisponibilidade de futuro desse presente adensado é diferente do “No
Future!” do movimento punk da década de 1980. Enquanto |a a ideia era questionar
a nocgao teleolégica de progresso, agora o que vemos € uma nogao sombria e
pessimista que desmobiliza ao trazer a certeza de que ndo ha como construir futuro
algum: s6 o0 que existe € uma sucesséao de rapidos e fugazes presentes. O presente
nao so se intromete. Ele se assenta e se imobiliza, colocando-se como sempiterno

(CARVALHO, 2021, p.7).

Essa presenga definitiva do presente reforga a tese de Frangois Hartog do
regime presentista de historicidade, que se caracteriza justamente por essa
centralidade do presente, que se torna um imperativo. E necessario viver
plenamente no presente, que se torna autossuficiente e completamente descolado

do futuro e do passado (HARTOG, 2015, p.283).

Circe Bittencourt afirma que o Presente Intrometido € a forma como o tempo e

a histéria sao apresentados para os estudantes nos dias de hoje:
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Trata-se de geragbes que vivem o presenteismo de forma intensa, sem
perceber liames com o passado e que possuem vagas perspectivas com
relagdo ao futuro pelas necessidades impostas pela sociedade de consumo,
que transforma tudo, incluindo o saber escolar, em mercadoria. A histéria
oferecida para as novas geragbes € a do espetaculo, dos filmes,
propagandas, novelas, desfiles carnavalescos... (BITTENCOURT, 2012).

O que entendemos, portanto, € que o Passado Intrometido ndo funciona
apenas na aula de historia: ele é sintoma da maneira como o mundo hoje se
apresenta, a partir de um tempo fragmentado, acelerado e que dificulta as
organizagdes e projetos que sejam coletivas e vislumbrem alguma possibilidade de
futuro. Nao foi a pandemia que construiu isso: ela apenas tornou mais evidente e

acelerou, ainda mais, o processo.
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4 ENSINAR HISTORIA DURANTE A PANDEMIA

Interladio

O professor liga o computador e espera que ele inicie. Vai demorar um tanto,
porque ndo € uma maquina exatamente nova. “Nao é tao dificil”, ele pensa consigo.
“Eu faco isso ha anos, nao é tao diferente assim”. Enquanto o computador inicia
seus arquivos, ele da uma Uultima revisada no roteiro que preparou. “A
Independéncia das Treze Colbnias Inglesas”. Era um assunto que ele gostava de
trabalhar, porque ajudava a dar um carater mais pratico aos conceitos do
lluminismo, o assunto anterior, que era considerado “chato” pelos alunos e alunas
por ser muito tedrico e bastante abstrato. A festa do cha de Boston, as Leis
Intoleraveis, a Declaragédo de Independéncia de Jefferson e a guerra de Washington

costumavam interessar mais os adolescentes do segundo ano do ensino médio.

“‘Bom, esta ligado o computador”. O professor arruma-se na cadeira, tentando
encaixar-se na imagem captada pela camera. Escolheu um ambiente neutro e
certificou-se de que n&do haveria muitos barulhos. Comegou a gravagao: “Bom dia,
queridos e queridas!”. Cumprimentou os alunos imaginarios como costumava fazer
nas aulas tradicionais. Parou. “Bom dia? Mas e se ndo for manha quando eles
assistirem? Devo manter o Bom dia como se nada estivesse acontecendo? Digo
algo como ‘bom dia, boa tarde ou boa noite’? Ou ndo digo nada, simplesmente
comecgo a dar aula. Nesse momento ele se da conta que nao havia interrompido a
gravacéo, e o faz. Vamos outra vez, do inicio. Dessa vez sem titubear na hora do
cumprimento, o professor discorreu durante quinze minutos sobre a colonizagédo da

América Inglesa e os fatores que a faziam diferente das Américas Espanhola e
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Portuguesa, com as quais os alunos eram mais familiares. Foram bons quinze
minutos, até ele se dar conta que n&o havia iniciado a gravagdo. Vamos outra vez. E
0 som nao estava funcionando. Vamos outra vez. E o telefone tocou no meio da
gravagao. Vamos outra vez. E o gato ndo s6 passou na frente, mas derrubou o
computador. Pausa para iniciar o computador novamente, e aproveitar para passar

um café. Vamos outra vez. E outra. E outra.

Finalmente a aula estava gravada. Agora ela tinha que ser colocada na
plataforma da escola. A plataforma nao aceitava aquele formato de arquivo, e o
professor teve que entdo aprender a como converter o arquivo. E qual era a aba
certa para fazer o upload. E como colocar corretamente a descricdo do arquivo. E
como programar a plataforma para disponibilizar o acesso somente aos alunos do

segundo ano e somente a partir das 9h da manha do dia seguinte.

Pronto. A aula estava na plataforma da escola, cadastrada corretamente,
disponibilizada para o publico adequado, pronta para ser assistida pelos alunos. Seis
horas depois do inicio do processo, a aula de trinta minutos estava disponibilizada.

Sera que os alunos iam responder ao seu bom dia?

4.1 O Ensino de Histoéria e o uso das tecnologias

A tematica das tecnologias no Ensino de Histéria comeca a aparecer
de maneira incipiente ainda nas produgdes dos anos 1980. Segundo levantamento
realizado por Claudio Santos Pinto Guimaraes, as poucas produ¢des dos anos 1980
que tratavam sobre tecnologias ou no ensino de historia traziam como assuntos
principais a utilizagdo de filmes, slides ou linguagens diferentes como quadrinhos e
imagens trazidas para a sala de aula. N&do obstante essas discussdes possam

parecer de alguma maneira superadas, Claudio Guimaraes ressalta que as reflexdes
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tedricas elaboradas a respeito podem ser bastante uteis ainda hoje com a finalidade

de pensar no uso das TDICs em sala de aula (GUIMARAES, 2020).

A partir do inicio do século XXI, as tecnologias digitais tornaram-se acessiveis
a uma parcela muito maior da populacdo. O aumento na velocidade de conexao a
internet disponibilizado para a populagdo em geral e a diversidade dos meios de
acesso (n&o mais apenas computadores mas também telefones celulares, tablets e
notebooks) fez com que a internet, cujo modelo comercial chegou ao Brasil em
meados dos anos 1990, se popularizasse. Desde o inicio das discussdes sobre a
internet eram sempre muito claras as possibilidades de sua utilizagdo para a

educacao, como afirmou Keila Grimberg:

O advento da internet trouxe novas questdes para a produgcao do
conhecimento. Ja chamada de ‘o quadro negro do futuro’, antes do
entretenimento online e do e-commerce, ao surgir a internet foi
imediatamente atrelada a possibilidades de renovacdo de métodos de
ensino (GRIMBERG,2011).

Ainda assim, em artigo de 1999, o professor Carlos Augusto Lima Ferreira
afirma que “o professor de Historia, como de resto o profissional das Ciéncias
Humanas, tem um certo desprezo pelo uso das tecnologias no ensino’
(FERREIRA,1999, p.146). Apesar desses temores e receios, ja em 1999 o professor
Carlos Ferreira vaticinava que a presencga das TDICs na educagao dali para frente
nao so seria inevitavel como também tornaria necessaria uma série de discussdes

tedricas e metodoldgicas a respeito:

Estas ferramentas tecnolégicas, como o computador e a multimidia, por
certo alcancarao as escolas em pouco tempo, forgando-as a ter, diante
desta nova realidade, uma posigcao nao de enfrentamento nem tampouco de
deslumbramento, porque tém em sua estrutura os equipamentos de ultima
geragdo para melhorar as apresentagbes escolares ou servirem como
maquinas sofisticadas de escrever, mas, sobretudo, de entender que ao
incorporar as novas tecnologias estardo contribuindo para que seja, ai
também, mais um espago de discussédo acerca destes recursos que serao
indispensaveis para o apoio ao processo de ensino-aprendizagem
(FERREIRA, 1999, p.147-148).



46

Ha uma série de preocupacdes sobre quais posturas os professores e as
professoras devem adotar perante as novas tecnologias. Nesse sentido, afirma a
professora Mary Jones Ferreira de Moura, no XXV Simpdsio Nacional de Histéria da
ANPUH, em 2009:

Diante do contexto, o ensino de histéria precisa esta “plugado” ao advento
dessa nova realidade, possibilitando ao aluno uma melhor compreenséo do
mundo, das relagbes novas de trabalho e preparados para o exercicio da
cidadania. Para isto, faz necessario ter um ensino em harmonia com o
nosso tempo. O uso dos recursos tecnolégicos deve estar associado ao

dominio de conteudo e metodologias para que se possa escolher a mais
adequada a construgdo do conhecimento histérico (MOURA, 2009, p.5-6).

A respeito das pesquisas sobre Ensino de Histéria e Cultura Digital, num
levantamento preliminar, podemos ter certeza que o interesse dos pesquisadores
pelos temas relacionados as TDICs no Ensino de Historia tem crescido de maneira
exponencial nos ultimos vinte anos. Usando o Google Académico como mecanismo
de busca e cruzando os termos-chave “Ensino de Historia” e “Internet”, obtivemos
270 resultados para o quinquénio de 2000 a 2005. No quinquénio seguinte, 2006-
2010, o numero de resultados sobe para 1450. De 2011 a 2015 s&o 3760 resultados
e de 2016 a 2020 chegamos a 6330 resultados. Podemos perceber resultados
semelhantes pesquisando nos mesmos intervalos de tempo com os termos-chave
“Ensino de Histéria” e “Cultura Digital” (3 resultados para 2000-2005, 35 para 2006-
2010, 199 para 2011-2015 e 545 para 2016-2020), “Ensino de Histéria” e TDICs
(nenhum resultado entre 2000 e 2005, trés resultados entre 2006 e 2010, 641 entre
2011 e 2015 e 222 resultados entre 2016 e 2020) e “Ensino de Historia” e “YouTube”
(6 resultados entre 2000 e 2005, 72 resultados entre 2006 e 2010, 706 resultados
entre 2011 e 2015, 2150 resultados entre 2016 e 2020). Podemos sintetizar esses
resultados no quadro abaixo:

Quadro 1 - Termos de busca associados a “Ensino de Histéria”

2000 - 2005 | 2006 - 2010 | 2011 - 2015 | 2016 - 2020
Internet 270 1450 3760 6330
Google 91 350 1280 2910
Facebook 10 36 605 1700
TIC 23 114 641 1190
WhatsApp 2 3 43 666
YouTube 6 72 706 2150
Cultura Digital 3 35 199 545
TDIC 0 3 45 222

Fonte:

Elaborado pelo autor.
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O que esse levantamento aponta é que, nos ultimos vinte anos, o mundo da
cultura digital tomou um espago importante dentro das reflexbes do campo de
Ensino de Histéria. Nao poderia deixar de ser diferente, uma vez que a internet e as
TDICs tiveram papel central ndo sé nos debates relativos a educagao mas também

em praticamente todo e qualquer debate que venha a ser tratado nos dias de hoje.

Nesse sentido, o avango inevitavel das ferramentas digitais sobre o mundo da
educacado encontrou um catalisador potente na pandemia da Covid-19. As
ferramentas digitais tornaram-se fundamentais para que as escolas mantivessem
algum tipo de atividade durante os anos de 2020 e 2021.

A pandemia da Covid-19, portanto, fez os estudantes e professores
defrontarem-se com uma nova realidade: o ensino realizado integralmente em meio
virtual. Se as discussdes a respeito dessa “nova realidade” ndo sio tdo novas assim,
elas apresentaram-se nesse momento em uma outra realidade, mais urgente. Ainda
antes da pandemia, as discussbes a respeito das TDICs dividiam a escola: ao
mesmo tempo em que havia um fascinio e a ideia genérica de que elas devem ser
incorporadas, havia também um medo e uma resisténcia, que se reflete em
regulamentos, proibigbes e limitagdes ao uso dessas ferramentas. Nao podemos
deixar de ressaltar que, na situacdo da pandemia, além das questdes tradicionais a
respeito do uso das TDICs temos incluido todo o cenario de incerteza causado pela
doenca e as questdes decorrentes do status da nova sala de aula, completamente
virtual, onde o aluno esta na frente de uma camera durante todo o tempo. Sobre os
temores tradicionais a respeito do uso das tecnologias na escola, Vania Kenski
afirma que ndo ha duvida de que trouxeram mudancas consideraveis e positivas
para a sala de aula através de videos, softwares, e sites que transformaram e

dinamizaram o processo de ensino-aprendizagem. A autora, porém, complementa:
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para que as TICs possam trazer alteragdes no processo educativo, no
entanto, elas precisam ser compreendidas e incorporadas
pedagogicamente. Isso significa que é preciso respeitar as especificidades
do ensino e da prépria tecnologia para poder garantir que 0 seu uso,
realmente, faga diferenga. Nao basta usar a televisdo ou o computador, é
preciso saber usar de forma pedagogicamente correta a tecnologia
escolhida (KENSKI, 2007, p.46).

Um pouco dessa resisténcia pode ser explicada pela diferenga geracional
entre discentes e docentes. Enquanto os professores sdo migrantes tecnoldgicos,
nascidos numa sociedade analdgica e adaptados (em maior ou menor escala) ao
mundo digital, os alunos s&do nativos e muitas vezes transitam pelas novas
tecnologias e pelo virtual com uma desenvoltura de quem nao conhece um mundo

em que esses recursos nao estejam disponiveis. Afirma Adelina Moura:

a escola sempre se mostrou refrataria a entrada de novas tecnologias no
seu espaco de influéncia. Basta pensar na televisdo e a pouca relagdao que
teve com ela. Com os computadores nao é tanto, porque tem um elemento
nobre que é o conhecimento. Mas a Internet € vista como uma ameaca,
porque para muitos professores tem pornografia, jogos, corrupgao e plagio
(MOURA, 2009,p.9.)

E também:

A tecnologia tornou-se para esta geragdo o ar que respira. Trata-se da
primeira geragao a crescer no digital, nascida numa idade em que os
computadores, a Internet, os jogos de video e os telemdveis sdo comuns.
Expressar-se através destas ferramentas é a norma ((MOURA, 2009,p.12)’.

Os professores brasileiros ndo se sentem preparados para lidar com o virtual
e essa situacio ficou escancarada com a necessidade de adogdo dos modelos de
Ensino Remoto em fungdo da Pandemia. O Instituto de Estudos Avancados da
Universidade de Sao Paulo (IEA - USP) elaborou uma pesquisa’® com professores
da rede publica do Estado de Sao Paulo a respeito das medidas tomadas pelas
escolas apds a suspensao das aulas em funcdo da pandemia de Covid-19. Por meio

de formularios na internet, o IEA - USP colheu informagdes com 19221 professores

' http://www.iea.usp.br/pesquisa/projetos-institucionais/usp-cidades-globais/pesquisa-educacao-
docencia-e-a-covid-19/view Acesso em 08/06/2021.
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entre os dias 19 de maio e 07 de junho de 2020. Os resultados indicam que 85% dos
respondentes acreditam que os estudantes aprendem um pouco ou muito menos por
meio da educagao mediada por tecnologia. Perguntados sobre seus sentimentos em
relacdo a educagdo mediada pela tecnologia, 62% respondeu com sentimentos

positivos (como “desafio”, “aprendizado” ou “inovacgéao”) e 37% manifestaram-se com

sentimentos negativos (como “dificuldade”, “inseguranga” ou “preocupacgéo”).

A mesma pesquisa aponta que 50,5% dos professores se sentem inseguros
ou muito inseguros com relacdo as mudangas para uma educagao mediada por
tecnologia. Podemos inferir, a partir desses dados, a falta de preparo dos
professores brasileiros para lidar com o ensino usando praticas virtuais. Claro que
devemos também entender, mais uma vez, como o contexto de urgéncia acaba
afetando os docentes. Num primeiro momento havia muito desconhecimento sobre a
pandemia, o que causa muitas incertezas. As propostas de volta as atividades
presenciais antes de completar o quadro vacinal, forgadas por grupos de pais e
setores ligados ao ensino privado e o surgimento de novas variantes séo fatores de
muito estresse e angustia. A professora Nayara Galeno do Vale fala de suas duvidas
nessa passagem abrupta do mundo fisico para o virtual. Sem uma orientagao,
embarcou num jogo de tentativa e erro propondo diversas modalidades diferentes de
atividades, mas sempre com a duvida sobre a efetividade daquilo que estava
fazendo: “Parecia que nada tinha engajamento ou retorno, apenas algumas

visualizacoes e curtidas”"’.

4.2 O Questionario

DO VALE, Nayara Galeno. “A Escola Nao Cabe na Tela” em https://www.humanasrede.com/post/a-
escola-n%C3%A30-cabe-na-tela . Acesso em 09 de dezembro de 2020.
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A fim de entender de que forma a pandemia alterou, ou ndo, a relagdo dos
professores e professoras de histéria com as TDICs e de que forma isso afetou, ou
nao, a presenca do tempo presente na sala de aula, elaborei um questionario online
para registrar as respostas dos docentes. Este tinha sido o primeiro movimento da

pesquisa, ainda durante a vigéncia do estado de emergéncia sanitaria.
4.2.1 O Questionario Piloto

Com o objetivo de calibrar a ferramenta, uma primeira versao do questionario foi
aplicada num universo reduzido (turma 2020 do Mestrado Profissional em Ensino de
Histéria da UFRGS) na ultima semana de junho de 2021. Foram obtidas 18
respostas, tendo todos os participantes assentido com o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido constante na pesquisa.

O publico dessa aplicacao piloto foi composto basicamente por professores
da regido metropolitana da grande Porto Alegre, constituida por 34 municipios e com
uma populagédo superior a 4,3 milhdes de habitantes, segundo estimativa do IBGE
de 2018. E a quinta maior regido metropolitana do Brasil. O indice de

desenvolvimento humano da regido é 0,795, classificado como “alto”*®

. Apesar disso
€ uma regido que apresenta grandes contrastes e desigualdades, como todas as

grandes regides metropolitanas do Brasil.

A primeira parte do questionario tinha por objetivo a obten¢do de dados
gerais sobre os participantes da pesquisa, explicitados a seguir. S&o professores
com mais de 30 anos de idade (50% deles tém entre 31 e 35 anos, 16,7%,entre 36 e
40 anos e 22,8%, mais de 40 anos). Cerca de 40% declararam se identificar com o

género feminino e 60% identificam-se com o género masculino. No quesito “raga”,

https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/media/com_mediaibge/arquivos/3ab72e84b974fe7e319496552
fb560bb.xIsx
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83,3% dos pesquisados identificam-se como “branco” enquanto 16,7% identificam-
se como “negro”, o que se aproxima dos indices registrados para o Rio Grande do
Sul pelo IBGE no ultimo Censo (82,3% de “brancos” e 17,3% de “pretos” e

“pardos”)."®

O universo de professores que participou dessa etapa tem bastante
experiéncia em sala de aula. Quando perguntados a quanto tempo trabalham
lecionando historia, 61% respondeu que de cinco a dez anos e 27% disse lecionar
de 11 a 20 anos. Apenas 11,1% dos entrevistados afirmou ter menos de 5 anos de
sala de aula. A respeito dos niveis de ensino nos quais lecionam, um tergco dos
entrevistados (33%) afirmou lecionar em mais de um nivel. 44% disseram lecionar
para o Ensino Fundamental e 16,7% afirmaram trabalhar com o Ensino Médio. Em
se tratando das redes onde atuam, 50% dos professores atuam em diferentes redes
municipais e 50% na rede estadual. 22,2% atuam na rede particular e 5,6% na rede
federal (0o somatério dessas respostas é superior a 100% porque ha professores que

trabalham em mais de uma rede de ensino).

A segunda parte do questionario tinha por objetivo coletar informagdes a
respeito da experiéncia pessoal dos professores durante a pandemia. Consideramos

também muito satisfatorios os dados obtidos.

Os dados identificados nos permitem concluir que a Covid-19 esteve muito
préxima dos professores. 22% dos entrevistados afirmaram ter contraido a Covid-19
e 78% dizem que nao contrairam. 66% dos professores entrevistados responderam

que tiveram familiares ou amigos muito proximos que contrairam a doencga e 28%

19http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/sinteseindic
sociais2008/indic_sociais2008.pdf
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deles responderam afirmativamente quando perguntados se conheciam

pessoalmente alguém que tivesse falecido em virtude da Covid-19.

Quanto a questao da renda, a maioria dos entrevistados (72,2%) afirmou que
nao teve reducdo na sua renda mensal. 22,2% disseram que sua renda foi pouco
afetada e apenas 5,6% respondeu que teve a renda muito afetada. Esse dado pode
ser explicado pela grande quantidade de professores das redes publicas dentre os
respondentes do questionario. Ainda que os salarios dos professores estejam
defasados e seja problematico querer apontar qualquer tipo de “vantagem” nesse
sentido, os servidores publicos foram um setor cuja renda esteve garantida durante

os momentos de restricdo mais severa da pandemia.

Apesar de poucos professores terem a renda prejudicada, o mesmo nao se
pode dizer sobre a saude, tanto fisica quanto mental. 27,8% dos pesquisados
afirmaram que ja tinham problemas de saude mental que foram agravados pela
pandemia e 44,4% disseram que tiveram a saude mental comprometida pela
pandemia. Apenas 16,7% dos entrevistados afirmaram que mantiveram boas
condicdes de saude mental durante a pandemia. Falando sobre problemas de saude
fisica, 72% dos entrevistados relataram problemas com o sono, 44% disseram ter
passado por problemas na sua alimentacdo e 44% tiveram problemas com

exercicios fisicos (ou a falta deles).

Esses dados s&o corroborados pela pergunta seguinte, que questionava
sobre os sentimentos que marcam a experiéncia com a pandemia, o sentimento
mais citado foi “tristeza” (94%), seguido de “ansiedade” (89%), “medo” e “angustia”
(ambos com 77%). Por outro lado, muitos também declararam sentir “empatia”

(66%), “desafio” e “aprendizado” (ambos com 61%). No computo geral, sentimentos
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negativos obtiveram mais respostas do que os positivos: foram 90 citagbes de
sentimentos negativos (Tristeza, Medo, Angustia, Insegurancga, Incerteza, Ansiedade
e Desespero) e 48 citagbes de sentimentos positivos (Esperanga, Solidariedade,

Empatia, Desafio, e Aprendizado).

A terceira parte do questionario buscava relacionar os efeitos da pandemia
com o trabalho do professor. Durante a elaboragdo do questionario, optou-se por
construir essa etapa com perguntas abertas, dando espaco para que os professores

e professoras se expressassem mais livremente.

E unanimidade entre os professores pesquisados o aumento da carga de
trabalho. Enquanto 33% afirmam que esse aumento foi pequeno, 66% dizem que o
aumento foi grande. Chama a atencédo o fato de nenhum professor ter dito que a

carga de trabalho diminuiu ou manteve-se a mesma.

As diferentes estratégias adotadas por escolas e redes de ensino também
aparecem nessa parte do questionario. Apenas 27,8% dos professores afirmaram
que quando do inicio das restricobes da pandemia seu trabalho imediatamente
migrou para o meio virtual. 22,5% dos entrevistados afirmam que suas escolas
primeiro adotaram o modelo de entrega de tarefas para depois migrarem para o
meio virtual e 50% dos professores afirmaram que as escolas onde trabalham num
primeiro momento estiveram totalmente paradas, antes da migragao para o virtual.
Deve ser levado em conta o fato de que, em marco de 2020, havia uma incerteza

muito grande sobre o tempo durante o qual as restricdes seriam mantidas.

Na questao a respeito da participacdo dos alunos em aulas, a percepg¢ao da
maioria dos professores € de que ela diminuiu, seja “um pouco” (22,2%) ou “muito”

(44,4%). E curioso perceber que um numero significativo de professores, por outro
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lado, afirma que a participagdo dos alunos aumentou um pouco (22,2%). Essa
contradicdo pode ser explicada a partir da falta de unidade nas medidas tomadas

pelas diferentes escolas. Diferentes estratégias levaram a diferentes resultados.

Essa parte do questionario contou com duas questdes abertas, a fim de
perceber um pouco da realidade dos professores a partir de suas palavras. A
primeira pergunta era: “Na sua percepgéo, falar do passado em sala de aula ganhou
ou perdeu for¢ca?”. Dos dezoito pesquisados, apenas quinze responderam a
pergunta. Seis professores afirmaram que perdeu forga, sem detalharem muito a
resposta. Um participante alega que perdeu forca mas que ja percebia isso antes e
associa esse enfraquecimento a uma “crise de legitimidade da Escola e da
disciplina”. Quatro professores responderam que perceberam algum ganho de forga
do passado em sala de aula. F.B. afirma que “a realidade nos traz uma série de
criticas e questionamentos que precisam ser problematizados junto ao passado” e
G.W. diz que “Foi uma oportunidade para problematizar as pandemias ocorridas na

histéria com o momento atual vivido”.

A segunda questdo aberta conseguiu mobilizar mais os entrevistados. A
questao era: “Vocé percebeu dificuldades diferentes das tradicionais dos alunos para
trabalharem com os conteudos? Se sim, quais?”’. Aqui obtivemos todas as 18
respostas possiveis e muitas delas com uma riqueza muito grande de informacgdes.
Muitos docentes relataram os problemas econdémicos e sociais (ja existentes e
também os decorrentes da pandemia) como dificuldades de seus alunos. F.R.
afirmou perceber muita dificuldade dos seus estudantes, no periodo noturno:
“Dificilmente tive mais de cinco alunos nas aulas sincronas no Google Meet
(Governo do Estado). Percebo que o que temos feito tem sido mais para servir de

justificativa para que o ‘ensino esta ocorrendo™ do que efetivamente ensinando”. Da



55

mesma forma, diz S.B sobre sua escola, onde a renda média familiar € baixa: “o
acesso aos recursos tecnolégicos foi um fator importante no momento de pensar o
planejamento. Muitos aplicativos e outros meio digitais deixarem de ser utilizados em
virtude desta situagao”. Alguns professores sentiram as dificuldades advindas da
falta de convivéncia entre professores e alunos. Disse T.R.: “O fato de nao estarmos
no mesmo ambiente, ao mesmo tempo, complicou inclusive para identificar as
dificuldades dos alunos”. Da mesma forma afirmou P.C.: “Sim, pois 0 modelo virtual
simplesmente vai contra toda a possibilidade de relagao dialégica entre professor(a)
e aluno(a). Nao pela impossibilidade de comunicagdo, mas pela ndo concretizagéao

dessa comunicacgao, afinal, existir o canal ndo significa seu efetivo funcionamento.”

O ultimo espago do questionario n&o era propriamente uma pergunta, mas
sim um espago para comentarios do professor a respeito do ensino de historia em
tempos de pandemia. Esse espaco livre enseja uma quantidade menor de
respostas: apenas oito entrevistados preencheram essa questdo. Por outro lado,
trouxeram apontamentos e contribuigbes interessantes, o que justifica a
permanéncia desse espago no questionario. Esses oito comentarios ressoam
questdes semelhantes: ao mesmo tempo em que a pandemia escancarou
problemas materiais e a dificuldade de ensinar historia que ja existe em tempos de
negacionismos e questionamento da propria ciéncia, ela acaba, até por isso,
também reafirmando a necessidade urgente de ensinarmos histéria. F.R. fala sobre
os problemas de trabalhar com ensino de histéria durante a pandemia e a angustia
ja presente com os novos problemas que fatalmente emergirdo na volta: “Trabalhar
com ensino de Historia, em tempos de pandemia, tem sido um desafio, muito pelas
dificuldades impostas pelo ensino remoto, que estdo muito além das minhas

capacidades. Quando ocorrer o retorno presencial, prevejo como consequéncia o
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estabelecimento de novos problemas que permanecerao conosco ainda por um bom

tempo, além, é claro, daqueles que sao proprios do ambiente escolar.”

A partir das reflexdes formuladas pelos dados obtidos por essa versao teste

do questionario, pudemos aperfeigcoa-lo para a obtencao de mais respostas.

4.2.2 A Versao Definitiva do Questionario

A partir dos resultados obtidos nessa primeira aplicacdo, promovemos
algumas modificagbes no questionario. A primeira parte do formulario manteve-se
praticamente igual, modificando-se apenas a pergunta sobre designagcao de género,
que foi tornada aberta para que as pessoas tivessem uma liberdade maior de

registro das diferentes identidades e manifestagbes de género em nossa sociedade.

Na segunda parte do questionario, algumas perguntas foram suprimidas e
condensadas (duas ou trés perguntas transformadas em uma). Isso foi feito para
diminuir o questionario e porque essa segunda parte, embora importante, ndo é o

foco principal da pesquisa.

A terceira parte do questionario, onde encontramos a maior quantidade de
problemas na primeira aplicacdo, sofreu uma quantidade maior de modificagcbes. A
pergunta sobre como € o trabalho do professor foi suprimida, uma vez que no
contexto ndo fazia mais sentido em virtude das rapidas mudancgas e melhorias de
cenario durante o segundo semestre de 2021. Foram acrescentadas duas perguntas
de multipla escolha, ambas sobre o tema da pandemia da Covid-19 trabalhado em
sala de aula. O objetivo de colocar essas perguntas nessa etapa do trabalho era
“‘despertar” o assunto nos respondentes no momento imediatamente anterior as
questdes de resposta aberta. Além disso, nas questdes de resposta dissertativa o

préprio texto das perguntas foi mais detalhado com o objetivo de fazer com que os
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pesquisados respondessem de forma mais elaborada. Por fim foi incluida ainda uma
pergunta sobre a disponibilidade do professor pesquisado de participar da proxima

etapa dessa pesquisa.

A versdao do questionario da aplicagao-piloto e a versdo definitiva do

questionario podem ser conferidas nos anexos.

4.2.3 A Aplicagao do Questionario

O questionario ajustado foi aberto para respostas durante 0 més de novembro
de 2021. A divulgacéo foi feita através da coordenacao do ProfHistéria e de grupos
de Mestrandos e Mestres em aplicativos de troca de mensagens. Foram obtidas 60
respostas para o questionario. 59 dos respondentes concordaram com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. As respostas do uUnico pesquisado que nao

concordou com o Termo foram excluidas da pesquisa.

O universo de respondentes nessa aplicacdo € mais velho do que na
aplicacao-piloto. 40% dos pesquisados tém 40 anos de idade ou mais; 22%, entre 35
e 40 anos e 27%, entre 31 e 35 anos de idade. A pergunta “Com qual género vocé
se identifica?”, com a resposta aberta, trouxe uma variedade grande de respostas
que decidimos agrupar da seguinte forma: 31 respostas alinhadas ao espectro do
feminino (respostas como “feminino”, “mulher’, “mulher cis”) e 25 respostas
alinhadas ao espectro do masculino (respostas como “homem”, “homem cisgénero”,
“masculino”). Um pesquisado ou uma pesquisada respondeu “heterossexual”. Duas
pesquisadas ou dois pesquisados optaram por ndo responder a questdo. Quanto a

questdo étnico-racial, as professoras e professores pesquisados declararam-se

brancos em 49% dos casos e pretos ou pardos em 50% das respostas. Os numeros
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obtidos sdo préximos aos do IBGE para a realidade nacional. A PNAD 2019% indica
qgue no Brasil cerca de 45% das pessoas identificam-se como brancas e 54% como
pretas ou pardas. O grupo de professoras e professores participantes da pesquisa
pode ser classificado como bastante experiente: cerca de 62% dos respondentes
estdo ha mais de 10 anos em sala de aula e apenas 12% comecgaram a lecionar ha
5 anos ou menos. Quanto ao nivel de ensino onde lecionam, 39% dos pesquisados
e pesquisadas trabalham no Ensino Fundamental e 18% no Ensino Médio, enquanto
42% afirma trabalhar em mais de um nivel de ensino. Sobre as escolas onde
lecionam, 48% das entrevistadas e dos entrevistados trabalham em escolas das
redes municipais, o exato mesmo numero de pessoas que afirma trabalhar nas
redes estaduais. 28% das professoras e professores pesquisados trabalham na rede
privada e 3% apenas na rede federal, o que corrobora a pouca presenga da rede
federal na educagao basica (Observacdo importante é a de que o somatdrio das
respostas dessa questdo é maior que 100% em virtude da possibilidade dos
professores e professoras trabalharem em mais de uma rede de ensino). Estamos
falando de um grupo de professores que trabalha muito (62% afirmam serem
responsaveis por mais de cinco turmas de estudantes, o que significa um universo
de pelo menos 125 alunos e alunas) e que busca qualificagdo: apenas 7% dos
respondentes afirmaram contar apenas com a graduagdo, enquanto 32% tem

alguma Especializagao, 58% tem Mestrado e 3,4% conta com Doutorado.

O grupo de professoras e professores que respondeu a pesquisa mora na
regiao sul (36%), na regidao nordeste (27%), na regiao sudeste (17%), na regiao
norte (12%) e na regido centro-oeste (8%). A concentragdo de respostas na regido

sul aconteceu, acreditamos, em fungdo da pesquisa acontecer no Rio Grande do

2 https://cnae.ibge.gov.br/en/component/content/article/95-7a12/7a12-vamos-conhecer-o-
brasil/nosso-povo/16049-cor-ou-raca.html
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Sul, o que facilita os contatos e pode ter ajudado para que houvesse um numero

maior de pesquisados nessa regiao.

A segunda parte do questionario evidencia que a Covid-19 mostrou-se uma
presenca bastante proxima das professoras e dos professores nesse contexto.
20% dos pesquisados afirmaram terem contraido a doenga pelo menos uma vez e
92% relatou casos da doenga em familiares ou amigos proximos. 29% tiveram
perdas entre seus entes queridos e 16% conhece pessoas que lidaram com
complicagcbes e sequelas decorrentes da doenca. Sobre a questdo da renda, 50%
dos entrevistados e entrevistadas afirmam que a pandemia ndo afetou sua renda.
Mais uma vez creditamos esse resultado ao grande numero de professoras e
professores vinculados as redes publicas, que, apesar de na maioria das vezes
estarem pagando salarios desvalorizados e ndo reajustados, conseguiram manter a
constancia dos pagamentos durante o periodo mais urgente da crise sanitaria. 37%
afirma que teve a renda um pouco afetada e 12% diz que sua renda foi bastante
afetada. Neste ultimo caso, tudo leva a crer que sdo os professores e professoras
com maior carga horaria de trabalho (e consequentemente de renda) concentrada

na rede privada.

Se a renda nao foi o principal problema para a maioria dos professores e
professoras durante a pandemia, o mesmo nao se pode dizer das condicdes de
saude em geral. 68% dos respondentes alegam ter passado por problemas mentais
como depressao, ansiedade ou ataques de panico. 54% teve problemas com
exercicios fisicos (ou a falta deles) e 44% relatou problemas com a alimentagao ou
o sono. Da mesma forma, os sentimentos mais citados pelos entrevistados e
entrevistadas foram ansiedade e incerteza (86%), inseguranca (85%), medo (80%)

e tristeza (61%). Os sentimentos positivos tiveram uma presenga marcadamente
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menor, sendo os mais citados empatia (50%), aprendizado (46%) e solidariedade

(44%).

A terceira parte do questionario tinha por objetivo aprofundar a forma como a
pandemia interferiu no trabalho dos professores. 93% dos entrevistados afirmam
que a quantidade de trabalho aumentou com a pandemia (e 71% deles afirmam
que a quantidade de trabalho aumentou muito). A transigdo das escolas para as
diferentes modalidades de ensino remoto nado foi uniforme. 32,2% dos
entrevistados afirmam que suas escolas migraram imediatamente para o ensino
por meios virtuais. 42,4%, por outro lado, dizem que suas escolas permaneceram
algum tempo completamente fechadas, sem atividades relacionadas aos alunos,
migrando depois para o ensino remoto. Essa postura pode ser explicada,
acreditamos, pela crenga que muitos alimentavam de que a emergéncia sanitaria
poderia ser passageira e resolvida em um periodo curto, de quinze dias a um més.
25% dos respondentes informaram que suas escolas trabalharam num primeiro
momento com tarefas entregues e recolhidas em cadernos ou outros meios fisicos.

Desses, 3% nunca chegaram a adotar o ensino por meios virtuais.

A respeito da participagao dos alunos, 91,5% dos professores e professoras
afirmam que houve uma queda na participagdo dos alunos durante esse periodo.
71% deles diz que essa queda foi grande, inclusive. O assunto da pandemia, como
era de se esperar, apareceu em sala de aula. 90% dos professores e professoras
afirmam que os alunos trouxeram diferentes aspectos da pandemia para dentro das
aulas de historia. 28% deles dizem quem isso ocupou um tempo significativo das
aulas. 95% dos professores relataram que eles préprios trataram da pandemia em

sala de aula, sendo que 43% afirmam que isso implicou mudancas de
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planejamentos e diminuicdo do tempo originalmente destinado a conteudos mais

tradicionais.

Sobre a urgéncia do presente na sala de aula a partir do contexto da
pandemia e uma maior dificuldade em tratar do passado em sala de aula, a
primeira das perguntas abertas, houve uma variedade muito grande de respostas.
Um primeiro grupo de professores afirma nao ter encontrado dificuldade em fazer
as ligagdes entre passado e presente. Muitos deles dizem ter feito ligacbes a partir
de outros contextos historicos onde doengas e pandemias estiveram presentes e, a
partir dai, construir as relagbes com o presente. Um segundo grupo de professores
afirmou sentir a dificuldade em fazer essa concatenacgado. A. F. afirmou perceber
uma “dificuldade de prospectar um futuro a curto, médio prazo”, o que podemos
relacionar com o encurtamento do horizonte de expectativa, no conceito de
Koselleck (2006). Ainda na mesma questdo, vemos aparecer com alguma
frequéncia professores relatando a dificuldade de tentar fazer maiores reflexdes
com alunos em contextos de urgéncia socioecondmica e até casos de censura,
com escolas da rede privada proibindo os professores de tratarem de temas

relativos a Covid-19 em sala de aula.

A segunda questao aberta perguntava sobre as dificuldades dos alunos para
trabalharem os conteudos. A maioria dos professores aponta problemas
objetivamente materiais, como a falta de equipamentos ou de conectividade por
parte dos alunos. Muitos apontam também a apatia e a dificuldade de concentragao
dos alunos nas modalidades online de ensino. A presenca constante dos pais
também é apontada como uma questao pelos docentes, tanto por parte dos alunos,
que ficam mais envergonhados ou constrangidos por estarem sob a vigilancia

materna/paterna, quanto por parte dos proprios professores, que sentem-se
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intimidados pela constante vigilancia promovida por grupos de pais conectados a
partir de determinadas agendas politicas conservadoras. Professores também
apontam, mais uma vez, os problemas socioecondmicos que nao sdo causados
pela pandemia, mas acabam sendo agravados e evidenciados por ela. B.C. afirma:
‘Penso que a capacidade de concentracdo das/dos estudantes ficou muito
prejudicada Muitos deles ndo tém um local adequado para o estudo em casa. As

atividades da casa do estudante se misturavam com as aulas”.

Por fim, o espago para comentarios na ultima questdo mostrou-se bastante
rico. Aqui apareceram questionamentos relativos a importancia do ensino de historia
que podemos exemplificar com a fala de G.R: “Penso que a pandemia reforgcou a
importancia do ensino de histéria na educagao basica, uma vez que um dos
principais relatos que os estudantes me apresentaram neste periodo pandémico foi
que as aulas de histéria eram um dos poucos momentos onde eles tinham a
oportunidade de conversar sobre toda a situacdo que estamos passando. Acredito
que o fato da aula de histéria conversar com o tempo presente foi importante para

que os estudantes falassem o que estavam sentindo.”
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CONSIDERAGCOES FINAIS
InterlGdio

O professor sabia que seria dificil, naquele dia. A programacao excepcional
daquela sexta-feira previa aula nos dois primeiros periodos da manha. Depois, os
estudantes teriam um periodo de preparo e, por fim, na segunda metade da manh3,
haveria o desfile das turmas e a ceriménia de abertura da tradicional gincana da
escola, festividade que servia para celebrar o aniversario do Colégio e que era
aguardada pelos alunos durante boa parte do ano. Para as turmas do primeiro ano
do Ensino Médio, havia uma ansiedade maior: era quando eles passavam a
participar da gincana “dos grandes”, como era referida a gincana do Ensino Médio.
Competiriam com os alunos mais velhos do Colégio em tarefas mais elaboradas e
complexas do que aquelas do Ensino Fundamental. Balbes e cartazes nas cores
laranja e branca estavam no fundo da sala e uma eletricidade percorria o ar. O
professor sabia que seria muito, mas muito complicado, fazer aqueles alunos
pensarem em qualquer coisa que nao fosse a gincana. Quanto mais sobre o periodo
Pré-Homérico da histéria grega. E se o proprio professor fosse ser sincero, ele
também gostava da fung¢do da gincana e queria chegar ao desfile de uma vez. Mas
ele sabia que o calendario era curto, em especial para quem tinha aulas nas sextas-

feiras.

“Preciso de vinte minutos de vocés. Vinte minutos, depois eu deixo vocés se
prepararem”. A estratégia da negociacdo muitas vezes surtia algum resultado,
naquele contexto. Era melhor conseguir algum engajamento num periodo de tempo
mais curto do que ficar todo o tempo pedindo siléncio e brigando com a turma. A

oferta do professor era generosa: “Me deixem falar do conteudo durante vinte
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minutos e eu libero os outros vinte e cinco para os preparos finais de vocés”. Além
de generosa, também era insidiosa: ele sabia que poderia passar um pouco do

combinado, se fosse necessario. Mas nao muito, é claro.

Com a anuéncia da maior parte dos estudantes, o professor apressou-se para
comegar a sua aula. Escreveu na lousa, com a caneta preta: “PERIODO PRE-
HOMERICO (sec XX ao sec XlI)’. Quando se preparava para comegar a falar sobre
0s povos indo-europeus, um aluno perguntou: “Profe, esta certo isso? O senhor n&o
se confundiu?”. Um outro colega do fundo brincou: “Ele também esta nervoso para o
desfile!”. Apds conter os risos de todos, o professor tentou entender onde estava o
estranhamento. O primeiro aluno explicou: “O senhor escreveu século XX ao século
XlIl. Nao seria ao contrario”? O professor respirou fundo, aliviado. Aquela era uma
questdo que ele podia responder. “Nao, querido, esta certo. Estamos falando do
século XX ao século Xll antes de Cristo e portanto contamos esse tempo de tras
para a frente”. Depois de um segundo de hesitagdo, o aluno abre um sorriso: “Ah,
entendi!”. Uma aluna, no entanto, continuava com a duvida escrita no rosto. Mordia
os labios e tinha a testa franzida. O professor percebeu e perguntou: “Algum
problema, querida?”. Ela respirou e tentou organizar um pouco as duvidas. “Mas
professor... se eles estavam antes de Cristo, como eles sabiam disso”? O professor
de imediato entendeu o que estava em questdo. “Querida, eles ndo sabiam. A
questao € que eles também nao registravam o tempo dessa forma. Os gregos néo
usavam o nascimento de Cristo como referéncia. Eles usavam os Jogos Olimpicos,
que para eles eram acontecimentos tdo marcantes quanto a nossa gincana aqui da
escola”. Uma outra aluna, que estava acompanhando, entendeu: “E verdade, profe.
Todo mundo sabe que o ano aqui no colégio se divide em antes e depois da

gincana”. Ainda n&o satisfeita, a primeira aluna perguntou mais uma vez. “Nao tenho
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certeza se entendi.” Um colega se antecipou ao professor: “E assim: antes do
nascimento de Cristo eles contavam o tempo de forma errada. Depois que ele
nasceu € que passaram a contar da forma correta”. Nesse momento muitas vozes
levantam-se ao mesmo tempo. Uma parte da turma concordava com o colega,
enquanto outros estudantes tentavam corrigi-lo. O professor observou aquela
energia cadtica durante alguns instantes e sorriu para si mesmo: no dia mais dificil
do ano de conseguir a atengdo dos alunos, ele havia conseguido fazé-los
debaterem, apaixonadamente, sobre um assunto tedrico extremamente arido, que é

a prépria concepcao de tempo.

Tentando ndo perder aquele momento, o professor tenta conduzir a
discussao. Ele ja havia desistido do Periodo Pré-Homérico, mas havia decidido que
aquela discussao estava boa demais para nao ser aproveitada. “Gurizada, olha so:
uma coisa tem que ficar clara para a gente. N&o existe maneira correta ou incorreta
de contar o tempo. Existem maneiras diferentes. Por isso existem inclusive
diferentes calendarios”. “Mas professor”, colocou um aluno, “O correto € o calendario
cristdo, porque é o que a maioria usa”. O professor sorriu. “Querido, mas a maioria
nao usa. Os Cristdos sdo pouco mais de 2 bilhdes de pessoas no planeta. Para 1,5
bilhdo de chineses nods ja estamos além do ano 4750. E para 1,5 bilhdo de
muculmanos, estamos ainda em 1400 e alguma coisa. E ninguém esta errado ai. E a
referéncia de cada cultura”. A grande maioria dos estudantes estava satisfeita com
as explicagbes. Mas alguns seguiam com duvidas. “Quer dizer que se eu criar um
calendario e dividir o tempo em Antes de Lucas e depois de Lucas, ele tem tanto
valor quanto o calendario cristdo”? A pergunta (obviamente do aluno Lucas) tinha

algum tom de deboche, mas bastante duvida também. “Sim”, respondeu o professor.

‘Desde que essa divisdo faga sentido para alguém. Provavelmente ela faria para
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vocé. E eu acho que quase que certamente para a sua mae também. Ela com
certeza pode dividir a vida dela em Antes de Lucas e Depois de Lucas”. A turma
estava se divertindo e bastante interessada na conversa, que teve mais algumas
perguntas. Até que uma aluna pergunta: “Professor, mas antes das pessoas
comegarem a contar o tempo ele ja existia? Ele € uma mentira entdo, se s6 existe
quando a gente conta?”. O professor respirou fundo, mas antes que pudesse
comegcar a responder, um aluno o interrompeu: “Professor, existindo o tempo ou nao,
ja passaram trinta e cinco minutos no meu relégio. O senhor tinha nos prometido”. O
professor concorda com o aluno e dispensa a classe, permitindo que eles voltassem
aos seus balbes, faixas e cartazes. O Periodo Pré-Homérico teria que ficar para a
proxima sexta-feira, o que nao quer dizer que aquele tempo de aula nio tenha sido

bem aproveitado.

Toda a trajetéria dessa pesquisa leva, nesse momento, a mais
guestionamentos. A Pandemia mudou a maneira como experienciamos o tempo? Os
impactos do ensino remoto pandémico sao irreversiveis? Ainda podemos construir o
pensar historicamente com os alunos em tempos de um presente tdo denso e

acelerado?

A pandemia da Covid-19 n&o inaugurou um novo regime de temporalidade. O
guestionamento é legitimo, e, ainda em 2020, foi levantado por Hartog. Tampouco a
pandemia foi responsavel por colocar um eterno presente, sem inicio ou fim,
dificultando a construcido do pensar historicamente na sala de aula. O que ela fez foi
evidenciar e salientar uma série de transformagdes que ja se colocavam. R.G., em
resposta no questionario dessa pesquisa, afirmou que “Acho que algumas
dificuldades que os estudantes ja tinham antes da pandemia e do ensino remoto

foram agravadas e escancaradas. Por exemplo, muitos dos meus alunos nao tém
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espaco fisico para estudar em casa. Quando veio o ensino remoto, deixaram de

estudar”.

O préprio Presente Intrometido ndo foi uma invengdo da pandemia: ele ja
existia antes dela, nas diferentes formas do presentismo colocado por diferentes

autores. Afirma Arthur Avila:

Desde fins da década de 1990, estamos recorrentemente ouvindo falar no
famigerado "fim da histéria" - talvez o gran finale mais longo de que se tem
noticia. Para além de expressar o desejo neoliberal de congelar a nossa
temporalidade em um capitalismo sempiterno, a frase pode, contudo, referir-
se aos dissabores e mal-estares enfrentados pela historiografia disciplinada
ao longo dos ultimos vinte ou trinta anos, pelo menos (AVILA, 2019, p. 16).

A armadilha, porém, na qual ndo podemos nos deixar apanhar, € acreditar
que nao ha, dentro do nosso campo de conhecimento, caminhos para nos
desvencilharmos dessa concepgdo. A maneira de fugir do Presente Intrometido é
olharmos justamente para fora da nossa tradicional (crono)ldgica a respeito do
tempo. Outras temporalidades existem e podem ndo sé nos ajudar a construir o

pensar historicamente como também a chegarmos a diferentes maneiras de fazé-lo.

Arthur Avila fala também da necessidade de indisciplinar a histéria, no sentido

de que podemos e devemos construi-la a partir de novos paradigmas disciplinares:

Nao ha motivo ontolégico algum para continuarmos privilegiando algumas
politicas de tempo tradicionalmente favorecidas pela historiografia, como,
por exemplo, a ideia de uma temporalidade mais ou menos linear, a nogéao
de "distancia histérica", a condenac¢do do "anacronismo" como um pecado
capital, o respeito a "integridade" do passado e a "ilusdo cronolégica"
confundida com "contextualizagdo" (AVILA ,2019, p. 26).

Legitimar outras maneiras de estruturar o tempo (e a prépria histéria) € levar
mais além o esforco de descentrar o estudante (e também os professores e
professoras. Em sua linda dissertacdo de mestrado, Célia Xakriaba estrutura os
tempos de sua propria formagado docente a partir dos referenciais do povo ao qual

pertence, nado falando em passado e presente, mas sim em tempo do barro, tempo
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do genipapo21 e tempo do giz amansado (CORREA, 2018). Ao darmos aos nossos
estudantes a oportunidade de entrar no mundo dos Xakriaba ndo como uma
curiosidade ou uma excentricidade, mas sim como sujeitos legitimos da sua propria
historia e de seu préprio tempo, tornamos 0s seus universos mais amplos e 0 seu

conhecimento mais rico.

Sobre isso, afirma José Sérgio Fonseca de Carvalho:

E a convicgdo (...) de que a tarefa da educagcdo — mais do que a
conformagcdo dos educandos as supostas exigéncias praticas do mundo
contemporéneo — é a de lhes facultar habitar outros mundos. Nisso reside, a
meu ver, a razao de ser da escola; seu mais profundo sentido e sua
dignidade. E por meio dessa possibilidade eminentemente humana — a de
habitar mundos que sdo estranhos ao tempo e ao espago que nos foi dado
viver — que a experiéncia e a imaginacdo humanas podem atualizar em
cada jovem aluno a capacidade, ontologicamente radicada em todos os
seres humanos, de romper com toda sorte de determinagbes e comegar
algo novo (CARVALHO, 2021).

O exercicio da monografia e da pesquisa durante a Pandemia da Covid-19 de
maneira concomitante com o trabalho em sala de aula (virtual ou presencial) foi o
motivador dessa pesquisa e também seu justificador. Se, em determinado momento,
o contexto que envolvia (ndo s6 a pesquisa, mas também o Brasil de maneira mais
ampla) foi de pessimismo e inagdo, o0 momento de fechamento dessa produgéo
escrita € de renovado otimismo e de crenca que o trabalho que fazemos em sala é
também, em si, producgao cientifica e reflexdo necessaria para uma pratica educativa

mais humana, solidaria e coletiva.

7] “wr

2! A prépria autora justifica a grafia de “genipapo” com a letra “g” ao invés do *j” por questdes culturais

de seu povo.
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APENDICES

Primeira Versao do Questionario:

Ensino de Historia na Urgéncia: Angustias, ~
Caminhos e Possibilidades dos Professores
durante a Pandemia do Covid 19

ola

Esse questionario é parte importante da pesquisa desenvolvida pelo mestrando da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul Pedro Canabarro Cunha, orientado pela Prof® Dra Mara Cristina de Matos Rodrigues. O objetivo do
questiondrio é coletar dados e informagdes sobre o ensino de histéria no contexto da pandemia de Covid-19.

A qualquer momento, vocé pode obter mais informagdes sobre essa pesquisa entrando em contato comigo pelo
email pedro.historia@gmail.com.

Muito obrigado pela participagéo!

Pedro Canabarro Cunha

E-mail *

E-mail valido

UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Mestrado Profissional em Ensino de Histdria — ProfHistoria

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Referente a Questionario para Pesquisa

Projeto de Pesquisa: Ensino de Histdria na Urgéncia: Angustias, Caminhos e Possibilidades dos Professores
durante a Pandemia do Covid 19

Proponente: Pedro Canabarro Cunha

Orientadora-responsavel: Prof® Dra Mara Cristina de Matos Rodrigues

1. PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participardo desta fase da pesquisa em torno de 70 professores mestrandos
e egressos do programa de mestrado profissional em Ensino de Histéria — ProfHistéria do Nucleo UFRGS.

2. ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Vocé tem a liberdade de se recusar a participar e de desistir de participar do
processo de pesquisa a qualquer momento, sem qualquer tipo de prejuizo, além de poder modificar o que
porventura tenha registrado. No entanto, solicitamos sua colaboragdo para que possamos obter melhores
resultados da pesquisa. Havera um segundo momento na pesquisa, onde alguns professores serdo convidados
a participarem através de entrevistas. Novamente, sem qualquer tipo de prejuizo vocé, caso seja convidado a
participar, vocé pode optar por desistir de participar do processo de pesquisa a qualquer momento

3. SOBRE O INSTRUMENTO: Serao solicitadas algumas informagdes basicas para contextualizagdo das
respostas. Nenhuma delas implica em identificagdo da pessoa, sendo garantido, portanto, o anonimato.

4. RISCOS E DESCONFORTO: Esta pesquisa ndo apresenta, a priori, riscos e consequéncias adversas aos seus
participantes, para além de possivel fadiga ao final da escrita das narrativas. Caso se detecte, no decorrer no
processo de investigagdo, algum risco para os participantes e para os pesquisadores envolvidos, a pesquisa
podera ser interrompida, a partir da necessidade especifica. Desse modo, aos participantes sera assegurada a
garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do estudo. O participante tera acesso aos profissionais
responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas. Os procedimentos utilizados obedecem
aos critérios da ética na Pesquisa com Seres Humanos conforme a Resolugdo n°® 510/2016 do Conselho



Nacional de Saide. Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a sua dignidade.

5. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacgdes coletadas nesta investigacdo sao estritamente confidenciais.

Acima de tudo, interessam os dados coletivos e ndo aspectos particulares de cada professor(a). Todas as
narrativas serdo andnimas. Os nomes das instituigdes de ensino tampouco serédo divulgados.

ApoOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar desta pesquisa.

Aceito, de forma livre e consciente, participar dessa pesquisa. *
) Sim

) Nio

><

O professor de historia

Nessa primeira parte, gostariamos de saber um pouco mais sobre vocé e a sua trajetéria de trabalho.

Qual sua idade? *

18 a 25 anos
26 a 30 anos
31 a35anos
35 a 40 anos

41 anos ou mais

Com qual género vocé se identifica? *

Feminino
Masculino
N&o gostaria de informar

Outros...
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Com qual raga vocé se identifica? *
Negro
Pardo
Branco
Indigena
Néo gostaria de informar

Outros...

Ha quanto tempo vocé trabalha lecionando Histéria? *

menos de 5 anos
6a 10 anos
11 a20anos

mais de 20 anos

Vocé trabalha em que nivel de ensino? *

Ensino Fundamental
Ensino Médio
EJA

Mais de um nivel de ensino
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Vocé trabalha na rede de ensino (marque todas as opg&es que se aplicam) *

Municipal
Estadual
Federal

Particular

Com quantas turmas de Histéria vocé trabalha? *

até 4 turmas
de 5 a 8 turmas
de 9 a 12 turmas

13 turmas ou mais

Qual seu nivel de formagao? *
Graduagdo
Especializacdo
Mestrado

Doutorado

Em que regido do Brasil vocé leciona? *

Nordeste
Norte
Centroeste
Sudeste

Sul



>«

Vocé e a Pandemia

Nessa parte do questionario buscamos saber um pouco mais sobre como esta se dando a sua relagdo com a
pandemia do Covid19

Vocé contraiu Covid-19? *

sim

Algum familiar ou amigo préximo contraiu covid-19? *
sim

nao

A sua renda familiar foi prejudicada durante a pandemia? *

Sim, muito

Sim, um pouco

Nao

Quais desses sentimentos marcam ou marcaram a sua vivéncia durante a pandemia (marque
quantas opgdes desejar)

Tristeza
Medo
Inseguranga
Ansiedade
Angustia

Incerteza
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Esperanga

Solidariedade

Desespero

Empatia

Desafio

Aprendizado

Outros...

Sobre a sua saude mental durante a pandemia

Mantive boas condi¢Ges de saide mental
A pandemia comprometeu minha satde mental
Eu ja tinha problemas com a minha satde mental e a pandemia ndo os afetou

Eu ja tinha problemas com a minha satde mental e eles foram agravados pela pandemia

Vocé teve/tem problemas de saude durante a pandemia? (marque todas as alternativas que
achar necessarias)

problemas relacionados com o sono
problemas relacionados com a alimentagao
problemas relacionados com exercicios fisicos (ou a falta deles)

Outros...

*
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Trabalho na Pandemia

Nessa segdo gostariamos de coletar informagdes a respeito do seu trabalho, dando aulas de histéria durante a
pandemia

Durante a pandemia do Covid-19 a sua quantidade de trabalho *

Aumentou muito
Aumentou um pouco
Permaneceu a mesma
Diminuiu um pouco

Diminuiu muito

A sua escola *

Migrou imediatamente para o ensino remoto
Ficou um tempo sem atividades e depois migrou para o ensino remoto
Trabalhou com entrega de tarefas/cadernos impressos e migrou para o ensino remoto

Ainda ndo migrou para o ensino remoto

Hoje, o seu trabalho é *

Totalmente sincrono
Majoritariamente sincrono
Igualmente sincrono e assincrono
Majoritariamente assincrono

Totalmente assincrono

80



Sobre a participagdo dos alunos nas suas aulas *

Aumentou muito
Aumentou um pouco
Permaneceu a mesma
Diminuiu um pouco

Diminuiu muito

Na sua percepgao, falar do passado em sala de aula ganhou ou perdeu forga?

Texto de resposta longa

Vocé percebeu dificuldades diferentes das tradicionais dos alunos para trabalharem com os
conteudos? Se sim, quais?

Texto de resposta longa

Esse & um espago para vocé adicionar qualquer comentario que queira a respeito de estar
trabalhando com ensino de histéria em tempos de pandemia

Texto de resposta longa
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Versao definitiva do Questionario:

Secio1des

>

Ensinar Historia em tempos de pandemia da *=

olal

E223 Quastiondnc & parts IMmportants Ca pes0ulaa SSIEnVaNIda DAI0 MESEnTD da Lrivarsidads Federal o
Rio Granda 00 Sul Pedro Canadarro Cunha, orantaco pala Prof® Dra Mara Cristing a6 Matos Redriguas. O
CLjetve S0 Quastiondro ¢ colstar Cacos ¢ Informactes S0bre © anaing da Mstdria no contexts da pandemia
de Covia1%

A QualQuar momanto, vocs poce obter mals Informacles 200M S23a DESQUIsE SNtrando em Contato comigo
06l emall gedre histeria®omall.com

Meit0 Obrgaco pela participacsc:

Peare Canadamro Conha

E-mail *

E-mall valise

Ests formulno astd colstanco e-malls. ARGrar configuraddes

ADSsasesSo Continuarpars & prédma secEc -

Secio 28 S

0 professor de histéna v

G222 0rImQira parts. COMNaramos CQ 2akarum DoUto Malz scra et S S sua raRMra S raza e

Qual sua idade?*

18a25ancs

26a3lancs

31a35ancs

I5aslancs

41 anca ou mals



Com gual género vocé se identifica?

Com gual raga vocé se identifica? *
Negro
Parac
Eranco
Indfigana
NEo goataria &a Informar

Outros.

H3 quanto tempo vocé trabalha lecionando Histéria? *

mencs ¢6 Sancs
6aldancs
11a20ancs

mazdeldanc:

Vocé trabalha em que nivel de ensino? *

Ensino Fundamental
Ensino Médio
EJA

Mais de um nivel de ensino

Vocé trabalha na rede de ensino (marque todas as opgdes que se aplicam) *

Municipal
Estadual
Federal

Particular
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Com quantas turmas de Historia vocé trabalha? *

até 4 turmas
de 5 a8turmas
de 9 a12turmas

13 turmas ou mais

Qual seu nivel de formagdo? *

Graduagdo
Especializacdo
Mestrado

Doutorado

Em que regido do Brasil vocé leciona? *

Nordeste
Norte
Centroeste
Sudeste

Sul
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Vocé e a Pandemia

v :
-~ .

No dia 11 de margo de 2020 a Organizagao Mundial da Saide (OMS) decretou estado de pandemia no planeta
em fungdo da Covid-19. O objetivo dessa segdo é entender o impacto da pandemia sobre vocé durante o ano
de 2020.

Vocé contraiu Covid-19?*
sim

ndo

Algum familiar ou amigo préximo contraiu covid-19? *

sim, e acabou falecendo
sim, e teve complicacdes durante a doenga
sim, mas sem grandes complicagdes

n3do, ninguém

A sua renda familiar foi prejudicada durante a pandemia? *
Sim, muito
Sim, um pouco

Néo



O primeiro semestre de 2020 foi quando a pandemia foi sentida e comentada com mais
intensidade por todos nos. Durante esse periodo, quais desses sentimentos marcam ou
marcaram a sua vivéncia durante a pandemia, em especial durante o primeiro semestre de
2020? (marque quantas opgdes desejar)

Tristeza
Medo
Inseguranga
Ansiedade
Angustia
Incerteza
Esperanga
Solidariedade
Desespero
Empatia
Desafio
Aprendizado
Outros...

Vocé teve/tem problemas de salde durante a pandemia, decorrentes dela? (marque todas as *
alternativas que achar necessarias)

Problemas de saide mental (depressdo, ansiedade, ataques de panico ou outros)
problemas relacionados com a alimentag&o ou sono
problemas relacionados com exercicios fisicos (ou a falta deles)

Outros...



Secdo 4de 5

Trabalho na Pandemia durante 2020

v
~

Nessa se¢do gostariamos de coletar informagdes a respeito de como foi o seu trabalho durante o ano de
2020.

Durante a pandemia do Covid-19 a sua quantidade de trabalho *

Aumentou muito
Aumentou um pouco
Permaneceu a mesma
Diminuiu um pouco

Diminuiu muito

A suaescola”

Migrou imediatamente para 0 ensino remoto
Ficou um tempo sem atividades e depois migrou para o ensino remoto

Trabalhou com entrega de tarefas/cadernos impressos e migrou para o ensino remoto

Trabalhou apenas com entrega de tarefas e materiais impressos e nunca chegou a migrar para o ensino ...

Sobre a participagao dos alunos nas suas aulas durante esse periodo ”

Aumentou muito
Aumentou um pouco
Permaneceu a mesma
Diminuiu um pouco

Diminuiu muito

e
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Durante 0 ano de 2020 os seus alunos trouxeram o assunto da pandemia para as aulas?
sim, e iSS0 OCuUpouU Muito tempo
sim, mas isso ndo ocupou muito tempo

ndo, ndo trouxeram

Vocé tratou da pandemia em suas aulas durante o ano de 2020?

Sim, e tive que diminuir o espago de conteldos previstos no curriculo para isso
Sim, e ndo precisei alterar o meu planejamento para isso

Néo

No inicio de 2020 a pandemia tornou-se o assunto dominante de nossas vidas. O tempo presente
tornou-se urgente e falar sobre qualguer outra coisa naquele momento parecia sem sentido. Como
vocé lidou com essa urgéncia do presente na aula de historia? Vocé percebeu uma maior ou menor
dificuldade de lidar com o tempo passado em aula?

Texto de resposta longa

Vocé percebeu dificuldades diferentes das tradicionais dos alunos para trabalharem com os
contel(idos? Se sim, quais?

Texto de resposta longa

Esse é um espaco para vocé adicionar qualquer comentario que queira a respeito de estar
trabalhando com ensino de histéria em tempos de pandemia

Texto de resposta longa
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