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RESUMO

A partir das mudancas que se impde pela realidade da sociedade tecnoldgica sao necessarias
reflexdes acerca da forma como a Educagdo Matemaética pode contribuir na formacgédo cidada.
A presente pesquisa se propde a investigar quais os indicios de perspectivas criticas de
estudantes sdo identificados em praticas orientadas por principios da Educacdo Matematica
Critica no contexto de uma sociedade tecnoldgica, tal questionamento se encaminha através de
possibilidades de ensino voltadas ao principio da educacdo para a cidadania utilizando os
conceitos envoltos na Educacéo Libertadora de Paulo Freire e na Educacdo Matematica Critica
de Ole Skovsmose. O aprofundamento destes conceitos na realidade escolar regional, abriu
margem para a proposicdo de uma pratica docente dialégica em formato de projeto
investigativo, tendo como temas geradores as demandas dos estudantes participantes,
atravessando tais dialogos com a interpretacdo de dados e construcao de argumentos e deducdes
embasados matematicamente via ferramentas tecnoldgicas. A partir dela, se utilizou uma
metodologia qualitativa com o objetivo de verificar indicios do desenvolvimento critico dos
envolvidos, obtendo-se, através das analises, resultados que nos permitam refletir sobre se e
como ocorre tal desenvolvimento. As categorias de analise foram definidas a partir dos trés
conhecimentos enfocados e mobilizados no processo pedagdgico, sejam eles o conhecimento
matematico, tecnoldgico e reflexivo. A partir delas, conclui-se a partir dos dados apresentados
que o principal indicio de desenvolvimento critico das estudantes participantes foi evidenciado
em momentos de dialogo entre elas e o publico interno e externo a comunidade escolar, trazendo
a tona a necessidade do estabelecimento de momentos de protagonismo e de trocas dialdgicas,
0s quais requerem uma serie de condi¢des estruturais e curriculares que permitam a libertacédo
dos corpos e mentes que estudam e ensinam matematica.

Palavras-chave: Educacdo Libertadora. Educacdo Matematica Critica. Sociedade
Tecnologica.



ABSTRACT

Based on the changes imposed by the reality of technological society, reflections are necessary
on how Mathematics Education can contribute to citizenship formation. The present research
aims to investigate which signs of students' critical perspectives are identified in practices
guided by the principles of Critical Mathematics Education in the context of a technological
society. This questioning is directed through teaching possibilities focused on the principle of
education for citizenship using the concepts involved in Paulo Freire's Liberating Education
and Ole Skovsmose's Critical Mathematics Education. The deepening of these concepts in the
regional school reality, opened the way for the proposition of a dialogical teaching practice in
the format of an investigative project, having as generating themes the demands of the
participating students, going through such dialogues with the interpretation of data and
construction of arguments and deductions based on mathematically via technological tools.
From there, a qualitative methodology was used with the aim of verifying signs of the critical
development of those involved, obtaining, through analysis, results that allow us to reflect on
whether and how such development occurs. The categories of analysis were defined based on
the three knowledge focused and mobilized in the pedagogical process, be they mathematical,
technological and reflective knowledge. From these, it can be concluded from the data presented
that the main indication of critical development of the participating students was evidenced in
moments of dialogue between them and the internal and external public of the school
community, bringing to light the need to establish moments of protagonism and dialogical
exchanges, which require a series of structural and curricular conditions that allow the liberation
of bodies and minds that study and teach mathematics.

Keywords: Liberating Education. Critical Mathematics Education. Technological Society.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa se propde a refletir de que forma o ensino de matemaética pode ser incluido
na formacgdo escolar numa proposta que resulte concomitantemente na aprendizagem da
matematica formal em seu carater amplo — que envolve o0s objetivos proprios da area do
conhecimento — e no desenvolvimento critico dos atores escolares, tanto alunos, quanto
professores e demais presentes na comunidade escolar.

Sugere-se, como uma das alternativas para tal desenvolvimento critico na aula de
matematica, a utilizacao das tecnologias tanto como recursos para representacdo de fenémenos
sociais que permitam processos reflexivos, quanto como objetos de estudo e analise em si,
tornando possivel uma vivéncia critica junto aos meios tecnologicos.

Tal tematica apresenta uma relevancia social visto que pode ser capaz de contribuir para
o0 entendimento da Educacdo Matematica enquanto area do conhecimento vinculada com um
propdsito amplo da Educacdo, o desenvolvimento de individuos preparados para uma vida em
sociedade.

Estes anseios foram construidos ao longo de experiéncias na pratica docente em
ambientes escolares regulares promovidos pela formacéo junto a Licenciatura em Matematica
na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), como o0s estagios e a iniciacdo a
docéncia (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID). Estas
experiéncias - que ocorreram em escolas publicas de Porto Alegre - despertaram reflexdes
acerca de um sentimento de falta na propria pratica em sala de aula de matematica, como se
uma parte da funcéo docente estivesse deficitaria quanto a construgdo de um dialogo em sala
de aula que atravesse as questdes sociais e politicas, com vistas ao desenvolvimento de cidadaos
livres e criticos.

Ao0s poucos, com as experiéncias adquiridas através de projetos extracurriculares como
o voluntariado junto ao projeto de extensdo Contraponto - Debatendo Politica nas escolas?, a
atuacdo no Cursinho Popular Kilomba?, os conhecimentos construidos no periodo de
mobilidade realizado na Universidade de Evora em Portugal e os impactos que a pandemia
causada pelo Covid-19 causaram no sistema educacional brasileiro, foi possivel perceber que a

falta, anteriormente mencionada, se referia a possibilidade da atuacéo enquanto profissional da

! para conhecer melhor, acesso o link disponivel em: https://projetocontraponto.com/
2 para conhecer melhor, acesso o link disponivel em:
https://web.facebook.com/cursoprevestibularpopularkilomba/?_rdc=1&_rdr
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educacdo matematica permitir a construcdo de um dialogo em sala de aula que atravesse as
questdes sociais e politicas, com vistas ao desenvolvimento de cidadaos livres e criticos.

Em uma sociedade altamente tecnoldgica, onde a técnica vem sendo priorizada como
competéncia humana indispensavel para a sobrevivéncia e para o alcance do sucesso
profissional e pessoal, a matematica escolar pode facilmente se tornar mais um espaco de
reproducdo e manutencéo das relacdes de poder vigentes.

E evidente e necessario o papel de instrumento de producéo tecnolégica da matematica
escolar, aqui entendida como a matematica que se ensina na escola, que ndo necessariamente
coincide com o que esta fixado enquanto grade curricular. Porém é imprescindivel também que
ela venha acompanhada de um olhar critico capaz de possibilitar que o estudante desenvolva
sua propria interpretacdo dos processos tecnoldgicos em que estd envolvido, permitindo a sua
inclusdo na coletividade de forma libertadora.

Desde a década de 1970 ja € possivel verificar o desenvolvimento do movimento da
Educacao Matematica Critica em diversos lugares do mundo, inclusive no Brasil. Desta forma
existem elementos que nos permitem considerar que a educacdo matematica pode contribuir
para a formacéo cidada dos individuos. Como por exemplo, estudos elaborados ou decorrentes
das obras de Ole Skovsmose, Marilyn Frankenstein, Arthur Powell e Ubiratan D’ Ambrosio,
entre outros.

Resta-nos agora, construir mais argumentos, pesquisas e propor situagdes que nos
ajudem a caminhar nesta dire¢do defendida pelos autores citados, principalmente em contextos
locais, com suas diversas especificidades. Neste sentido, com esta pesquisa espera-se contribuir
para densificar as discussdes envolvendo a matematica curricular na perspectiva de formacéo
cidada.

Para tal, direciona-se o olhar da pesquisa aos jovens estudantes moradores do Distrito
Cruzeiro, regido da cidade de Porto Alegre composta pelos bairros Medianeira e Santa Tereza.
Apesar de sua posicdo geografica proxima a area central da capital gaicha, o distrito e seus
moradores enfrentam uma série de problemas estruturais, econdmicos e sociais, caracterizando
a regido enquanto periférica.

Parte dos jovens desta regido encontra como alternativa de inicio de sua vida escolar a
Escola Municipal de Ensino Fundamental VVereador Martim Aranha, instituicdo publica que,
junto a outras da regido, visa assegurar o direito a educacdo, bem como um feixe de direitos no
campo da assisténcia social, seja pela garantia da alimentacéo, da seguranca, do acesso a saude,

lazer, esporte, dentre outros.
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Um dos pontos que se destaca como fator relevante a pesquisa, se encontra no fato de
que a escola referida, na grande maioria dos casos, torna-se um dos poucos ambientes capazes
de garantir minimamente aos jovens da regido o0 acesso aos recursos tecnologicos disponiveis
em nossa sociedade, como acesso a internet com velocidade de navegacdo razoavel e a
computadores — ferramentas raras nas residéncias familiares, conforme relatos dos proprios
estudantes.

Isto posto, a pesquisa vincula-se aos esforcos iniciados na escola referida para garantia
do direito & educacdo digital das populagdes vulneraveis. Esse direito ja vinha sendo pautado
anteriormente, mas somente ganha forca legal por meio da Lei N° 14.533, de 11 de Janeiro de
2023, a qual institui a Politica Nacional de Educacdo Digital, tornando obrigatério nas
instituicdes do pais o estabelecimento de estratégias para desenvolvimento das competéncias
digitais, midiaticas e informacionais (Brasil, 2023).

Outrossim, a pesquisa se justifica pelo dever da escola, firmado na Lei de Diretrizes e
Bases de 1996, constituir-se enquanto espaco de formacéo cidada (Brasil, 1996). Tal dever é
interpretado aqui pela unido da escola ao grupo de instituicdes responsaveis por
instrumentalizar os individuos para uma participacdo na sociedade enquanto seres politicos,
criticos e capazes de discernir logicamente 0s seus papéis na coletividade.

Este paradigma da educacdo cidada refuta a visdo miope que restringe a escola a mero
equipamento de producdo de mdo de obra para uma sociedade tecnoldgica, caracteristica da
concepcdo de educacao tecnicista e individualizada. Através do prisma da cidadania, objetiva-
se consolidar uma educacdo capaz de despertar o interesse dos individuos para as questdes
coletivas que o cercam e para a forma como ele se relaciona com estas questdes e com 0s outros
individuos.

Além disso, a pesquisa tem sua importancia reafirmada pelo combate a narrativa de que
a Mateméatica € uma &rea de conhecimento distante da realidade do estudante. Via
estabelecimento de conexdes com o0 meio social, pretende-se colaborar para a disseminagao do
papel dessa area do conhecimento na sociedade.

Por fim, tem-se em vista que nos encontramos em um periodo de reorganizagéo rapida
e profunda das estruturas sociais, cuja causa inclui o advento da tecnologia e da internet. Estas
mudancas tém mostrado impactos a nivel politico e democratico, colaborando para erigir visoes
de mundo que alimentam crises politicas de desrespeito as instituicdes, ao Estado Democréatico
de Direito, aos Direitos Humanos e a Ciéncia.

Neste aspecto, espera-se encontrar formas de estabelecer o dialogo como estratégia de

abordagem de problemas coletivos e, principalmente, construir visdes de sociedade pautadas
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na interpretacao de dados coerentes com a realidade, na argumentacao consolidada e na deducao
bem estruturada, cujo desenvolvimento pode ser realizado junto a educacdo matematica escolar.
A pesquisa esta segmentada em 6 partes: a primeira sendo a presente introducdo contendo a
justificativa e o contexto da investigacdo; a segunda contida na préxima secdo apresenta o
problema de pesquisa e 0s objetivos definidos; em seguida, apresenta-se na terceira secao 0s
aspectos teoricos que fundamentam a proposta; na quarta secédo, apresenta-se a metodologia de
producdo e analise dos dados; na quinta se¢do, encontra-se a descricao de parte dos encontros
da pratica pedagdgica e algumas analises conforme as 3 categorias constituidas, objetivando
exemplificar para a banca de qualificacdo o método de analise estabelecido. Ao final, o quadro

de referéncias ja consultadas.
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2 PROBLEMA DE PESQUISA E OBJETIVOS

Frente a necessidade de uma educacdo matematica voltada para fins de cidadania em
uma sociedade tecnoldgica que, conforme Skovsmose (2006) é estruturada pelas tecnologias
por meio das quais “é possivel estabelecer e/ou intensificar relacdes de poder” (Skovsmose,
2006, p. 29), nos cabe refletir nas diferentes possibilidades de fazer isso em sala de aula.

A partir de uma pratica docente que coloque estudante e professor em posicao de
igualdade, permitindo um processo dialdgico pelo qual se utilizem de conhecimentos
matematicos para interpretar contextos atravessados pelas tecnologias digitais, pretende-se
estabelecer uma reflexdo investigativa a partir da pergunta diretriz: que indicios de perspectivas
criticas de estudantes sdo identificados em praticas orientadas por principios da Educacao
Matematica Critica no contexto de uma sociedade tecnologica?

Identificar a presenca ou ndo de tais indicios e refletir sobre como ocorrem caracteriza
0 objetivo geral desta pesquisa, o qual se constroi a partir de uma pratica docente em escola
publica da rede municipal de ensino de Porto Alegre/RS. Tal préatica sera descrita na secdo
seguinte junto aos processos metodoldgicos da pesquisa.

Para esta investigacdo, torna-se necessaria a escolha de principios considerados
importantes ao desenvolvimento cidaddo de individuos engajados socialmente. Constituem
principios para este trabalho:

a) conscientizacdo acerca da importancia dos interesses coletivos em detrimento do
individualismo, de forma que seja possivel a compreensdo de que a existéncia da
vida em sociedade, sdo necessarios acordos e compromissos sociais, em defesa da
continuidade e do desenvolvimento da humanidade;

b) protecdo aos Direitos Humanos, aqui compreendidos enquanto o conjunto de
direitos ao qual todo ser humano faz jus. A tutela irrestrita desses direitos
fundamentais assegura a manutencao da dignidade humana a todos;

c) defesa da ciéncia como método para interpretar e lidar com a realidade. Tal principio
consiste em peca-chave no enfrentamento das distor¢es narrativas intensificadas
nos ultimos anos, que colocam a vida e o bem-estar da sociedade em risco.

Considerando tais principios, elencamos 0s objetivos secundarios desta pesquisa:

a) aprofundar a compreensédo acerca dos conceitos de Dignidade Humana, Direitos
Humanos, Democracia, Coletividade, Justica Social e Equidade de forma a
possibilitar a abordagem destes através de uma préatica da Educacdo Matematica

Critica;
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b) relacionar a Competéncia Democratica em sua intersecgdo com os ambientes sociais
digitais, utilizando tematicas trazidas pelos estudantes como fio condutor de uma
investigagdo que possibilite o desenvolvimento da Literacia Digital Critica;

c) problematizar a necessidade de discussdo sobre questfes sociais com um grupo
bastante jovem, ainda do Ensino Fundamental, considerando as experiéncias de vida
que estes individuos possuem em suas comunidades;

d) buscar relagdes entre os assuntos desenvolvidos - escolhidos pelos préprios
estudantes - e os conhecimentos matematicos escolares, de forma a colocar a
Educacado Matematica em uma posi¢ao de suporte a leitura e interpretacdo do mundo
que cerca os estudantes.

A elaboracéo destes principios figura no rol secundario de objetivos, visto que seria mais
proveitoso a pesquisa que fossem alcancados ao menos parcialmente, permitindo uma melhor
analise e resultados mais abrangentes.

Em seguida, faz-se necessario relacionar os objetivos de aprendizagem proprios da
matematica como area do conhecimento e 0s principios citados anteriormente. Para tanto,
levanta-se a hipdtese de que a deducdo e argumentacdo, enquanto habilidades cognitivas —
estimuladas em sala de aula de forma transdisciplinar, envolvendo questdes sociais e politicas
— podem contribuir para elevacdo da criticidade. Esta, por sua vez, amplia a compreensdo do
mundo, das relacdes coletivas e da internet como um novo territério que se apresenta ao nosso

redor ja tdo bem estruturado mas ao mesmo tempo ainda pouco conhecido.



17

3 EMBASAMENTO TEORICO E REVISAO DE LITERATURA

3.1 EMBASAMENTO TEORICO - EDUCACAO LIBERTADORA

O primeiro referencial tedrico a ser abordado na pesquisa se encontra em duas producées
de Paulo Freire: Pedagogia do Oprimido (1974) e Pedagogia da Autonomia (1996). Dentre 0s
conceitos destacam-se 0s seguintes: a critica & educacdo bancaria, a perspectiva libertadora da
educacdo, a dialogicidade e o enfoque do ensino para a interpretacdo do mundo. Ainda neste
aspecto, os conceitos freireanos alcam o aluno e sua vivéncia ao centro do processo educacional
buscando que os proprios alunos tragam as circunstancias que os rodeiam, suas demandas e
compreensdes prévias para dentro da sala de aula, de forma a compartilhar e trocar experiéncias
com o0s demais.

Por conseguinte, nega-se enfaticamente o processo de ensino e aprendizagem nos
moldes da transferéncia de conhecimento unilateral, em que o professor deposita informagdes
em mentes menos afortunadas. De tal forma que o ambiente a ser construido dé énfase ao
processo de troca entre individuos com diferentes experiéncias de vida e na construgédo coletiva
através do dialogo.

Situa-se assim, a pratica escolar que da origem a pesquisa, enquanto desvinculada, tanto
quanto possivel, ao que Freire (1974) refere-se como Educacdo Bancéria. E buscamos,
conforme os entendimentos expressos a seguir, construi-la sob uma perspectiva libertadora da
educacao.

Através deste prisma, as realidades dos estudantes e da comunidade escolar sdo tidas
como recurso para discutir os temas geradores que serdo abordados, assim como recurso para
explorar conceitos matematicos relacionados a situacao didatica. Desta forma, dialoga-se com

Paulo Freire (1996) quando assume que:

Pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de ndo so
respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares,
chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitaria — mas também,
como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser
de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos contetdos. (Freire, 1996, p.
17).

Quando nos referimos aqui aos saberes das classes populares, estamos pautados na
experiéncia de jovens que vivenciam injusticas sociais diariamente. Colocar tais injusticas em

pauta e dialogar sobre as visdes de mundo ja constituidas nos permite refletir juntos sobre o que
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ocorre atualmente, por que ocorre de tal forma e como pode-se buscar formas de transformacéo.
O movimento reflexivo caracteriza o que se entende aqui como construcéo de criticidade, a qual
nos permite aliar o saber da pura experiéncia com o que chamamos de conhecimento
organizado. Esta alianca se faz possivel com o que Freire (1996) denomina de rigor
metodoldgico — aspecto com o qual a educacdo matematica pode contribuir.

Uma das possibilidades dessa contribuicdo se encontra, pelo que se defende aqui, em
experiéncias de educacdo matematica voltadas as competéncias de dedugéo e argumentagéo que
extrapolam situagcdes numéricas e, tdo bem quanto possivel for, que auxiliam na construgdo de
um conhecimento organizado voltado a interpretacdo de fendbmenos sociais.

As discussodes realizadas nas aulas com os estudantes buscam construir oportunidades
de reflexdo, onde é possivel, através do didlogo, compreender diferentes realidades e
estabelecer formas de lidar com elas individual ou coletivamente. Este formato baseia-se no

papel do docente defendido por Paulo Freire (1974):

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar imp6-la a
ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar convencidos de que a
sua visdo do mundo, que se manifesta nas vérias formas de sua agdo, reflete a sua
situacdo no mundo, em que se constitui. (Freire, 1974, p. 49).

A partir deste dialogo e do desenvolvimento de situacdes que abrangem argumentacédo
e deducdo a partir de dados produzidos e interpretados através das tecnologias, objetiva-se a
construcdo de uma pratica libertadora que inclua a formacéo para a cidadania e colabore com o
desenvolvimento das compreenses do mundo através de um olhar critico.

Tais objetivos, quando embasados em reflexdes criticas, sdo caracterizados por Freire
(1996) enquanto um movimento que pode tornar a curiosidade ingénua em curiosidade
epistemoldgica. Para tanto, € necessario que o educador estabeleca praticas de ensino
embasadas em conteidos programaticos cuidadosamente selecionados e 0s combine com uma
metodologia que dé espaco a um dialogo critico-problematizador. Desta forma, abre-se espaco
para 0 desenvolvimento de “pessoas criticas, de raciocinio rapido, com sentido de risco,
curiosas, indagadoras.” (Freire, 2000, p. 100 apud Moreira, 2019, p. 117).

Freire (1974) levanta os seguintes dois momentos para a libertagdo dos grupos
oprimidos: um primeiro em que seria necessario constatarmos a naturalizacdo da opressao e
retirarmos o opressor de nés mesmos por meio de um processo de conscientiza¢ao; um segundo

em que, através da acéo e do dialogo, torna-se viavel a superacdo da opressdo e dominacéo,
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partindo-se em busca de uma sociedade baseada em principios coletivos de “colaboragédo, unido,
organizac¢ao e sintese cultural.” (Moreira, 2019, p. 117).

Traz-se tal entendimento para a pesquisa, tendo em vista a defesa do caréater politico da
matematica e de seu ensino. Sendo possivel com ela, diferentes anélises e compreensdes dos
fendmenos que nos atravessam, inclusive, podendo ser utilizada enquanto ferramenta de
manutencdo do poder e manipulacdo da classe popular. Tal possibilidade fica clara ao
levantarmos situa¢Ges em que a matematica pode (ou ndo) apresentar através de seus recursos,
um panorama das injusticas sociais em nossa sociedade.

Sdo indameras as situacbes em que ferramentas estatisticas e matematicas séo utilizadas
para expressar fendmenos em nosso cotidiano politico e social, muitas destas vezes ha falhas
nos processos de entendimento de grande parte da populacao, seja por falta de um processo de
ensino adequado de matematica, seja pela intencdo das classes dominantes de confundir ou
esconder realidades injustas que as beneficiam.

Desta forma, a educacdo matematica, enquanto area académica e profissional, ndo pode
se ausentar da necessidade de ensino de seus objetos de estudo basicos ao mesmo tempo que
precisa constantemente proporcionar aos estudantes ambientes propicios a questionamentos que

reflitam os motivos e origens dos usos dos objetos matematicos.

3.2 EMBASAMENTO TEORICO - EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Dito isso, passa-se ao &mbito da Educacdo Matematica, especificamente, onde coloca-
se desde ja a utilizacdo dos conceitos desenvolvidos por Ole Skovsmose nas obras Educacdo
Matematica Critica — A Questdo da Democracia (2006) e Desafios da Reflexdo em Educacédo
Matematica Critica (2010). Nelas, o autor discute conceitos envolvidos no ensino de
matematica como os de Materacia, Competéncia Democratica, Competéncia Critica, Critica e
Engajamento Critico.

Com Materacia o autor se refere a “competéncia de interpretar e agir numa situagao
social e politica estruturada pela matematica.” (Skovsmose, 2010, p. 16). E também sugere a
utilizacdo de diferentes ambientes de aprendizagem, com diferentes referéncias, de forma com
que o aluno consiga investigar situacdes cotidianas com auxilio de recursos matematicos.

A Competéncia Democrética, Skovsmose (2006) relaciona uma capacidade potencial e
comum aos seres humanos de julgarem se o controle social ao qual estdo submetidos e suas
consequéncias, sao justas e aceitaveis. Desta forma, concorda-se com o autor quando afirma

que:
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Competéncia democratica é uma caracteristica socialmente desenvolvida da
competéncia que as pessoas a serem governadas devem possuir, de modo que possam
ser capazes de julgar os atos das pessoas encarregadas de governar. Essa competéncia
variara de acordo com as estruturas da sociedade. (Skovsmose, 2006, p. 56).

Em suma, esta capacidade de avaliar quem governa o coletivo precisa ser desenvolvida
ao longo da vida e esta relacionada a uma atitude democratica, ou seja, a uma postura que
favorece o processo democratico, uma abertura a pensar as questdes urgentes a sociedade e a
forma como estéo sendo conduzidas atualmente. Dado o contexto local em que a pesquisa se
direciona, sdo necessarias a énfase no descompasso existente entre a Atitude Democrética e a
Competéncia Democratica, fato que se expde quando percebe-se uma indignacao coletiva
diante das injusticas impostas aos individuos, mas que geralmente se adormece em prol de uma
resolucdo rapida dos problemas individuais.

Tal resolucdo estd associada ao carater de urgéncia de uma populagéo que nao tém seus
direitos e necessidades basicas de sobrevivéncia garantidas, como por exemplo, 0 acesso a
alimentacdo de qualidade, a condicdes de moradia e infraestrutura dignas, ao direito de
transporte e de ir e vir em seguranca, ao acesso a lazer, vestuario, experiéncias culturais e até
mesmo a garantia de acesso a meios de obtencao de renda basica e emprego formal, hoje muito
dependentes de um preparo técnico e do dominio e acesso aos recursos tecnologicos.

Na busca pela garantia dos aspectos anteriormente mencionados para si € para seu grupo
familiar, jovens acabam, cada vez mais cedo, sendo inseridos num processo estagnante, onde
uma postura democréatica ndo encontra espaco ou tempo de destaque em suas vidas.

Para que essa postura seja desenvolvida, € necessaria a apropriacdo do processo
democratico em que se esté envolvido, tendo acesso as informaces e conhecimentos cada vez
mais complexos, cujo dominio aparentemente é reservado a cada vez menos pessoas. Neste
sentido, concorda-se com Skovsmose (2006, p. 58) quando afirma que “em uma sociedade
altamente tecnoldgica, a competéncia matematica parece constituir uma parte central da
competéncia democratica.”

Ainda, arrisca-se inferir que o desenvolvimento de uma postura democratica, necessita
em certo nivel de um processo de conscientizacdo que envolve uma introducdo ao
desenvolvimento da Competéncia Democratica. Em resumo, para que um jovem estudante
queira minimamente posicionar-se enquanto cidaddo em relagdo a forma como a sociedade é
governada, entende-se aqui como necessario que ele tenha minimamente seus direitos e acesso

a informagé&o garantidos.
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Partindo deste pressuposto, parece compreensivel que caiba a educagdo e também a
educacdo matematica, estabelecer espacos para a garantia desta obtencdo de informacdes e de
reflexdo a partir destas informagdes, transformando-as em conhecimento critico. Neste sentido

concordamos com Skovsmose (2006), quando afirma que:

O contetdo da competéncia democrética esta rapidamente mudando em direcdo a
uma enorme complexidade. Aparentemente, apenas um grupo limitado de pessoas
parece ser capaz de gerenciar sua complexidade. Na verdade, essa competéncia
parece supor uma certa quantidade de conhecimento tecnoldgico, mesmo de

matematica. (SKOVSMOSe, 2006, p. 57-58).

Na busca por desenredar melhor as concepg¢des acima, pode-se abrir uma discussao
acerca de como entende-se democracia a partir da perspectiva da Educacdo Matematica Critica
e qual sua possivel relagdo com matematica. Importante desde ja deixar claro que o objetivo
aqui ndo é o de apresentar o conceito de democracia em sua ampla definicdo, visto que 0 mesmo
abarca diferentes concepcOes e exaurir tais aspectos ndo faz parte do escopo de objetivos desta
pesquisa.

Aqui partimos de alguns aspectos basilares da no¢cdo de democracia, abordados por
Skovsmose (2006) como essenciais para posteriormente compreendermos o papel da educagéo
matematica no assunto. O autor resume o assunto a quatro topicos principais: “Democracia
refere-se as condicdes formais relativas a algoritmos de elei¢do, condigdes materiais relativas a
distribuicdo, condicdes éticas relativas a igualdade e, finalmente, condi¢cbes relativas a
possibilidades de participagéo e re-a¢do.” (Skovsmose, 2006, p. 70).

Interessante levantarmos a compreensdo popular de que democracia € associada
principalmente ao primeiro dos aspectos, a eleicdo de um conjunto de individuos que
representativamente tomaréo decis6es pelo povo. Ao que parece esse tem sido o maior simbolo
de sociedades democraticas e fonte dos apices de engajamento politico em muitas delas.

Mas ha também um movimento consideravel, no Brasil, de educadores politicos e outros
agentes defensores de uma concepcao ampla de democracia, que fortalece a narrativa de que
ela ndo se restringe a sua manifestacdo em periodo eleitoral, sem desqualificar a importancia
do evento. Como por exemplo, Organizagdes da Sociedade Civil como “Contraponto:
Debatendo Politica na Escola” e “Politize” ou instituicdes de educagdo popular, como os
diversos cursinhos populares e associa¢bes comunitérias espalhados pelo pais.

Tais movimentos relacionam democracia a aspectos ligados ao restante dos tépicos
levantados anteriormente. Quando nos referimos as questdes materiais e de sua distribuicao,

podemos colocar em pauta as condi¢des de garantia do bem-estar social. Ou seja, entende-se



22

gue uma sociedade dita democratica precisa, em nome da justica social, preocupar-se com quais
servicos e bens precisam ser garantidos e a quem eles estdo sendo negados.

Isto nos leva de imediato ao terceiro aspecto da democracia, a definicdo ética de
igualdade de oportunidades, direitos e deveres, e neste ponto comega-se a identificar
bifurcacdes acerca de suas interpretacdes. E de comum acordo, pelo menos no discurso, de que
uma sociedade democratica ndo deve fazer distin¢do entre seus individuos por questdes de
classe social, género ou raga. Porém, percebe-se que em concepcdes de matriz liberal defende-
se que todos devem possuir o direito de tentar atingir seus interesses, enquanto em concepcoes
materialistas percebe-se como dever da sociedade, além de estabelecer tal liberdade, garantir
também as condi¢bes necessarias para que diferentes individuos possam perseguir tais
interesses (Skovsmose, 2006).

Aqui surge a necessidade de insercdo de uma nova ideia, ou a0 menos a exposicao dela
de forma mais contundente. Quando no segundo e terceiro aspecto da democracia, nos referimos
a distribuicdo de bens materiais e servicos e a garantia de igualdade de oportunidades, direitos
e deveres, faz-se necessaria a compreensdo do conceito de equidade.

Considera-se, nesta pesquisa, concordando com as diretrizes e politicas de areas
publicas da saude, do direito, da educacdo e da assisténcia social no Brasil, que a ideia de
equidade precisa estar presente no cerne de uma sociedade que se queira democratica. Nesta
perspectiva, todos individuos possuem o direito a atencdo do Estado, cada um dentro de suas
necessidades e diferencas especificas.

Importante ressaltar tal énfase para que se entenda em que ponto do espectro ideoldgico
se encontra uma pesquisa ambientada nos principios da Justica Social. Com isso, deixa-se claro
0 que se interpreta aqui como justo e podemos passar a discutir através de quais formas é
possivel garantir tal justica.

Por fim, voltando a discussdo dos aspectos que configuram o conceito de democracia,
nos remetemos a um dos que talvez seja 0 mais relevante ao tema desta dissertagdo. Entende-
se que uma sociedade democratica tem de garantir a possibilidade de desenvolver a habilidade
de seus individuos para participar das discussdes e tomadas de deciséo coletivas, além de avaliar
a forma como estdo sendo governados em democracias representativas.

Deste aspecto, e mais especificamente de sua segunda parte relativa ao desenvolvimento
de uma habilidade, parte toda a fundamentacdo desta pesquisa. Desta forma, voltamos a
dialogar sobre como a educacéo matematica esta relacionada com a capacidade de participar de

tomadas de decisdes e avaliar a forma como o Estado é governado.
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Hoje, grande parte da tomada de decisdes coletivas ¢ feita através de ambientes digitais
ou utilizando recursos tecnoldgicos. Sdo exemplos deste fendmeno: a realiza¢do de consultas
populares on-line, a realizacao de plenarias de movimentos politicos atraves de videochamadas
e a transferéncia de servigos publicos basicos para ambientes digitais como a plataforma gov.br.

Tais mudancas fazem sentido quando objetiva-se maior participacdo da populacdo em
um pais de tamanho continental como o Brasil, onde muitos dos eventos democraticos tornam-
se inacessiveis caso fosse exigida a presenca fisica. Mas ao mesmo tempo, estas estratégias
abrem um novo desafio & democracia: instruir a populacdo acerca das novas formas de
engajamento e exercicio de sua vida cidada.

A este desafio, nos referimos como o problema da democracia em uma sociedade
altamente tecnoldgica. Concordando com Skovsmose (2006) quando levanta uma série de

questdes ainda em discussdo no contexto brasileiro:

Quando a sociedade muda rapidamente, os principios essenciais dos mecanismos de
seu desenvolvimento tornam-se ocultos e dificeis de serem identificados. Como é
possivel avaliar decisbes tomadas por governantes se nem as condigdes para tais
decisBes nem suas implicagdes sdo visiveis? Como pode alguém que ndo seja
especialista, controlar especialistas? As condi¢Bes para uma cidadania critica estardo
corroidas pelo proprio desenvolvimento social e tecnolégico? (Skovsmose, 2006,
p. 78).

Tais questionamentos abrem um leque de desafios que podem contar com a contribuicéo
da educacdo matematica, principalmente se caracterizando como uma das areas da educacao
que mais possuem interseccdo com a area da literacia digital e que toma 0s recursos
tecnoldgicos tanto enquanto ambientes de aprendizagem, quanto objetos de estudo.

Ao abordarmos as tecnologias no ensino de matematica, € importante fazer uma analise
critica de tais recursos, vinculando o uso delas a um novo modo de organizar e obter a
informacdo no mundo contemporaneo. Desta forma, a0 mesmo tempo que se ensinam 0S
conceitos tradicionais do curriculo matematico, torna-se possivel uma aprendizagem da nova
dindmica do conhecimento e diversas reflexdes acerca de como essas tecnologias afetam a
participacdo dos estudantes em sociedade.

Com relagdo a esta nova dindmica do conhecimento, é interessante analisarmos que nos
dias atuais, através do advento da internet e mais recentemente das ferramentas de inteligéncia
artificial, a informac&o é colocada a disposicdo das pessoas de forma mais rapida, porém nem
sempre de forma mais facil ou acessivel como queremos crer.

Obter informacdo tornou-se possivel, bastando haver uma conexdo com a rede mundial

de computadores e qualquer meio eletrénico, como um smartphone, computador ou tablet.



24

Porém, além do fato de muitos de nossos estudantes ainda ndo possuirem tais recursos
garantidos, ainda existe um segundo e mais complexo desafio que é o de desenvolver as
habilidades voltadas a reflexdo sobre tais informacgdes e posterior transformagdo delas em
conhecimento coerente com a ciéncia e com a realidade.

Desta forma, "na sociedade da informacéo a habilidade de coletar, sistematizar e usar a
informacao parece ser o veiculo para o desenvolvimento social, e, simultaneamente, torna-se
fonte de poder.” (Skovsmose, 2006, p. 78). E no desenvolvimento destas habilidades h4 uma
série de objetos matematicos que podem colaborar e ser construidos ja no Ensino Fundamental,
como graficos, tabelas, porcentagens, indices, equacdes, funcdes e proporcdes, dentre outros.

Por consequéncia, hoje podemos inferir que o ensino de objetos matematicos, aliados a
uma reflexdo de cunho social, quando implementados através dos recursos tecnoldgicos e
utilizados para representar fenbmenos, possui potencial para expor injusti¢as sociais ou, pelo
contrario, escondé-las, ficando mais clara sua relacdo com o dominio ou manutencdo das
relacdes de poder na sociedade.

Dados estes dois cenarios - de exposi¢do ou omissao de injusticas através do uso de
objetos matematicos em meios digitais - faz-se necessario o desenvolvimento de habilidades
reunidas em torno do conceito ao qual Oliveira e Giacomazzo (2017) referem-se enquanto
Literacia Digital Critica, ao qual faz referéncia a uma série de estudos, organizados pela propria
autora, em torno do conceito prévio de Literacia Digital.

Em resumo, em termos de Literacia Digital, autores como Marti et al. (2008), Loureiro
e Rocha (2012) e Oliveira e Giacomazzo (2017) dialogam sobre a capacidade de receber,
interpretar e utilizar informacg6es no cotidiano. Dentre as capacidades envolvidas destacam-se
dentre outros: a realizacdo de pesquisas na internet; a presenca ativa em comunidades e meios
virtuais de forma a socializar e possibilitar a leitura, escrita e compreensao da forma como se
organizam os contextos de hipertexto dindmico; a filtragem de informacdes atribuindo-Ihe juizo
de valor; a organizagdo das informacGes advindas de diversas fontes de forma com que seja
possivel a realizacdo de avaliagcdes, comparacOes e adaptacOes; e por fim a producdo e a
comunicacgdo de novos conhecimentos.

Tais competéncias e habilidades por si ja constituem um grande desafio na sociedade
contemporanea, em especial para ambientes educativos, aos quais Oliveira e Giacomazzo
(2017) apontam enquanto um dos espacos que possuem potencial para desenvolvé-las,
proporcionando aos sujeitos a orientacdo e o0 apoio técnico e emocional necessario.

Porém a Literacia Digital Critica torna-se necessaria ao adotarmos um dos quatro

significados que o filésofo brasileiro Alvaro Vieira Pinto (2005) atribui a tecnologia,
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especificamente o de tecnologia como ideologia. Neste sentido, o autor salienta a alienacao dos

sujeitos que ndo se percebem agentes transformadores da sociedade, conforme ele:

O homem trabalhador, ao alienar-se, ndo se percebe agente transformador da
sociedade. O conceito de tecnologia estd em constante construcdo, e 0 homem, muitas
vezes, olha para o produto da técnica e ndo se sente capaz de fazé-lo, ndo percebe a
capacidade que tem para a construcdo de tal feito e/ou de capacitar-se para tal. O
desenvolvimento tecnoldgico que a servico do capitalismo precisa produzir mais e
rapidamente, cria um mecanismo que impede o homem de pensar criticamente. Cada
vez mais o homem trabalhador acaba realizando uma parte infima da produgéo,
fazendo com que aquele que a produziu (o proprio homem) ndo compreenda o produto
final de sua producdo e acabe por endeusa-la. (Pinto, 2005, apud Oliveirg;
Giacomazzo, 2017, p. 162-163).

Partindo deste entendimento de tecnologia e da existéncia de diferentes interesses
ideologicos nos meios tecnoldgicos, assume-se que um educacdo voltada para as tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo ndo pode restringir-se apenas ao desenvolvimento das
habilidades técnicas ja citadas, mas também de uma atitude analitica, reflexiva e avaliativa das
informacdes, que abra espaco para questionamentos acerca de como as tecnologias operam e
como elas pode ser utilizadas, contestando sua transparéncia ou neutralidade.

Para tal, Oliveira e Giacomazzo (2017) desenvolvem categorias a serem levadas em
consideracdo tanto pelos professores quanto pelos estudantes de forma a identificar as
manipulagdes que nos afetam em meios virtuais. Assumindo-se que este ocorre em decorréncia
de acbes desenvolvidas no meio fisico e possuem interferéncias de forcas econémicas e
politicas.

Tais categorias, conforme as autoras sdo adaptacOes das producdes de Buckingham
(2010) e Pinto (2005) e se resumem a: Representacdo Ideoldgica, que se refere a verificacdo
dos valores e ideologias implicitos nas representacdes do contexto digital; Posicionamento
Ideoldgico, voltados a identificagdo dos posicionamentos ideoldgicos presentes no contexto
digital; e Producéo Ideoldgica, cujo objetivo volta-se a identificagdo de quem produz as
informac0es recebidas, por que e para quem o faz.

Desta forma, a partir destes conceitos, busca-se ao longo das praticas que dao origem
aos dados da pesquisa discutir com as estudantes participantes, quais as ideologias presentes
nos espacos tecnologicos, que posicionamentos sdo reafirmados pelos meios tecnologicos
tradicionais, quem sdo os produtores destes posicionamentos e quais suas intencdes, dando

énfase na construgdo destes questionamentos enquanto participantes da vida democratica.
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Entrando mais a fundo nos termos pedagdgicos, os conceitos de Competéncia, Distancia
e Engajamento Criticos, sdo utilizados por Skovsmose (2006) para estruturar o processo de
ensino e aprendizagem, de forma a torna-lo democratico.

Com Competéncia Critica nos referimos a possibilidade de participacdo tanto do
professor quanto dos alunos na definicdo do curriculo, dos conceitos e tematicas que serao
abordados em sala de aula, tal conceito leva em consideragdo que 0s estudantes possuem
entendimentos e visdes de mundo, principalmente originadas pela sua vivéncia.

Especificamente se tratando de estudantes de uma comunidade que sofre injusticas
sociais estruturais, levar em consideracéo os conhecimentos populares torna-se dever a qualquer
docente ou pesquisador que se situe neste contexto. Os enfrentamentos que formam a visao de
mundo destes estudantes sdo em grande maioria 0s pontos principais a serem considerados por
uma educacao critica e consequentemente uma educagdo matematica critica.

Portanto, é natural que surjam e sejam colocados em evidéncia processos de opressao
impingidos sistematicamente aos jovens em questdo, esperando-se que seja possivel uma
construcdo acerca do entendimento de como estes processos os afetam e de que formas é
possivel a exposicdo de sua indignacao.

Em se tratando do conceito de Distancia Critica, nos referimos, com base em Skovsmose
(2006), a forma como os conhecimentos abordados serdo conduzidos e interrogados, buscando
a compreensdo de que a matematica, seus objetos do conhecimento e os recursos tecnolégicos
podem ou ndo auxiliar no entendimento dos fendbmenos sociais. E para isso é necessario que se
compreenda de que forma um dado recurso atua enquanto facilitador do processo de reflexao
das injusticas sociais, ou pelo contréario, pode ser utilizado de maneira dita como neutra ou
ainda, de forma mal-intencionada, buscando esconder injusticas.

Neste aspecto, tanto professor, quanto estudantes, precisam se colocar em uma posi¢éo
de quem verifica e expem a forma como objetos de conhecimento aparentemente neutros,
podem e geralmente sdo carregados de valores quando utilizados em contextos sociais.

Por fim, em relacdo ao conceito de Engajamento Critico, nos referimos ao que
Skovsmose (2006) associa ao impacto que as discussdes podem trazer para a vida coletiva dos
envolvidos, tanto dentro como fora da escola. Este conceito permeia todo o0 processo
educacional ao qual esta pesquisa se refere, visto que entende-se como inviavel objetivar um
desenvolvimento critico por meio da educacdo matemética e do uso das tecnologias, sem
levarmos em consideracao as questdes sociais que atingem os estudantes.

Assume-se que ao levar em consideracédo as problematicas ditas como externas a escola,

possibilita-se que os desenvolvimentos obtidos nesta préatica transbordem para a vida cotidiana
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dos estudantes, cada um deles buscando as formas que Ihes convir para engajar-se na luta contra

as opressdes que perceberem em suas realidades.

3.3 REVISAO DE LITERATURA

Nas proximas paginas serdo abordadas producdes recentes que podem colaborar com
esta pesquisa na busca por investigar os indicios de um desenvolvimento critico que estudantes
apresentam ap0s sua participacdo em uma pratica pedagdgica baseada na perspectiva da
Educacdo Matematica Critica, que se desenvolvera a partir da analise do uso das tecnologias
digitais e da matematica na compreensao e desenvolvimento critico sobre fen6menos sociais.

O primeiro artigo foi localizado através de uma pesquisa geral acerca da Educacao
Matematica Critica (EMC). Esta sendo incluido pois da o passo inicial a partir do qual se
estabelecem os principais conceitos que permeiam a pesquisa. Na Enciclopédia de Educacéo
Matematica (2014), Skovsmose publica o artigo Critical Mathematics Education (Skovsmose,
2014), em que disserta sobre as preocupacdes e nogdes (concerns e notions) que regem a EMC.

Dentre as preocupacles, sdo destacadas: A importancia da matematica em acao
(Mathematics in action), considerando que a matematica pode servir a qualquer tipo de
interesse, sendo indispensavel uma abordagem critica em seu ensino; as perspectivas
(foregrounds) dos estudantes a serem levadas em consideracdo, enquanto possibilidades, mas
também enquanto limitadas pelo contexto politico social (backgrounds); a l6gica escolar (logic
of schooling), que participa na definicdo do que pode ou ndo ser abordado em sala de aula,
limitando a atuacdo de professores e estudantes; e o principio de que a sociedade pode mudar
desde que as pessoas possuam acesso aos instrumentos necessarios para ler e escrever o mundo,
principio embasado na pedagogia freireana (Skovsmose, 2014).

O autor ainda elabora algumas nogdes que considera importante o enfoque ao se
trabalhar numa abordagem em Educacdo Matemaética Critica. Questdes como: a justica social,
a equidade e os processos de inclusdo/exclusao que precisam ser atentamente analisados para
que nao se confundam com a “integracdo ao modo capitalista de producdo e consumo”
(Skovsmose, 2014, p. 118); a materacia (mathemacy), enquanto capacidade de ler e escrever o
mundo utilizando a matematica, para a qual é importante a compreensao e reflexdo matematica,
mas sobretudo a acdo a partir dela; a importancia do ensino enquanto processo dialégico, nos
quais o autor estabelece a aprendizagem baseada em problemas (Problem-based learning) e a

educacdo por projetos, como abordagens pedagogicas possiveis; €, por ultimo, a nogdo da
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incerteza (uncertainty), pela qual levanta-se a ideia de que todos os conceitos em EMC precisam
se manter em constante construcao e critica (Skovsmose, 2014).

Dado este primeiro passo, foi realizada uma pesquisa no Google Académico com as
palavras-chave Educacdo Matematica; Cidadania; e Fake News, de onde selecionaram-se trés
producdes recentes publicadas até primeiro semestre de 2021, utilizando como critérios o
envolvimento da pesquisa com o campo do ensino de matematica em sua interseccdo com o
desenvolvimento social e critico dos estudantes e a problematizacdo do papel deste ensino no
combate a disseminacdo de informacfes falsas nos meios digitais. Estas producdes,
materializadas no formato de artigo, sdo apresentadas nesta se¢do da pesquisa como forma de
identificar reflexdes ja existentes no campo cientifico da Educacdo. Reflete-se neste momento,
principalmente, sobre os aspectos envolvendo o uso das tecnologias digitais no ensino e as
perspectivas criticas que elas possibilitam.

As palavras-chave foram selecionadas na fase tedrica dos estudos, quando levantava-se
a possibilidade de uma atencdo maior ao fenbmeno das Fake News como fio condutor as
praticas que dariam origem aos dados da pesquisa, fato este que foi alterando-se ao longo do
periodo exploratério e na fase de aplicagdo das préaticas. Entretanto, consideram-se ainda
relevantes as reflexdes em torno da literacia digital critica, mesmo que ndo tdo fortemente
associadas ao fenébmeno das Fake News, uma vez que os estudantes finalizaram o primeiro ciclo
de investigacfes com a construcdo de materiais para divulgacdo digital em meios sociais.

O primeiro artigo selecionado intitulado “Contribui¢cdes da Educacdo Matematica para
a cultura de respeito a dignidade humana” de Lygianne Batista Vieira e Geraldo Eustaquio
Moreira, foi publicado em 2020 na Revista Interdisciplinar de Direitos Humanos da
Universidade Estadual Paulista (UNESP). Ele foi escolhido por trazer aspectos pertinentes a
pesquisa, tendo principalmente conexdes com o embasamento tedrico aqui empregado.

Os autores compreendem que “a Educacdo Matematica deve se responsabilizar na
formagdo para vida” (Vieira; Moreira, 2020, p. 175), colaborando com seus recursos para a
defesa da equidade, da justica social e da vida digna. A partir disso, utilizam de produc6es de
D’ Ambrosio, Skovsmose e Gutstein para indicar uma possibilidade de como fazer isto.

Em seguida, apresentam suas interpretacdes sobre a dignidade humana, as quais fazem
referéncia as produc@es de Boaventura de Sousa Santos (2014) e Benevides (2005). Em suma,
o conceito de dignidade humana esta linkado com o direito de existirmos em sociedade e termos
nossas necessidades respeitadas, tendo como principio “o direito de sermos diferentes na
coexisténcia e de termos a igualdade de condi¢Ges na sociedade, concomitantemente a liberdade

de sermos o que somos.” Tal entendimento se contrasta com uma interpretacdo de Direitos
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Humanos hegemdnica, que nao leva em consideracéo as diversidades étnicas, raciais, sexuais,
culturais, religiosas e sociais dos diferentes povos.

Ainda em segundo momento, os autores argumentam a necessidade de um olhar
cuidadoso a forma como a desigualdade impacta nossa sociedade, principalmente em momentos
de crise politica e social que enfrentamos hoje, concluindo com um ensaio sobre a importancia
da Educacdo Matematica se ater a este cenario e atuar sobre ele.

O trabalho traz algumas perspectivas que fundamentam a pesquisa que proponho,
principalmente a ideia de que a defesa da Dignidade Humana é urgente no atual contexto
brasileiro e que a Educacdo Matematica ndo pode se ausentar deste compromisso. A partir dele,
esta pesquisa busca construir exemplos mediante uma pratica pedagogica em Educacdo
Matematica e investigar os indicios de um desenvolvimento no sentido da educacdo para a
cidadania.

O segundo artigo selecionado, foi “O ensino de ciéncia e a cultura digital: proposta para
0 combate as Fake News no novo ensino médio” de Mariana Picaro Cerigatto ¢ Andrea Karla
Ferreira Nunes. Ele foi publicado em 2020 na Revista de Educacéo, Ciéncias e Matematica da
Universidade do Grande Rio (UNIGRANRIO) e colabora a esta pesquisa no sentido de trazer
reflexdes acerca do fendmeno das Fake News e do uso das tecnologias no ensino.

O artigo foi abordado também como uma referéncia para as atividades a serem
desenvolvidas na pratica pedagogica desta pesquisa. As autoras trazem um embasamento, em
nivel Nacional e Internacional das politicas publicas que vém sendo desenvolvidas em relagédo
ao letramento midiatico e informacional. Tais embasamentos podem também justificar a atual
pesquisa, desde que se reconheca a complexidade envolvida no desenvolvimento das
competéncias sugeridas, visto que, aqui as tomamos como algo a ser amadurecido ao longo de
toda a experiéncia de vida do individuo e ndo somente em sala de aula de modo a serem
posteriormente avaliadas (Cerigatto; Nunes, 2020).

As autoras levantam uma reflexdo acerca do uso das tecnologias digitais na educacgéo
escolar, defendendo que tal pratica ndo deve apenas associar 0s recursos tecnoldgicos e as
midias digitais a “meros instrumentos didaticos de transmissdo e ilustragdo de contetidos
escolares.” (Cerigatto; Nunes, 2020, p. 31). Neste sentido, defendem ainda a importancia de
que as tecnologias digitais em si se tornem objeto de andlises criticas por parte dos estudantes.
Tais reflexdes dialogam com os objetivos desta pesquisa.

Através de préaticas que coloquem em foco possiveis noticias falsas, possibilita-se um
ambiente de investigacao, o qual € viavel por intermédio do uso de recursos de diferentes areas

da ciéncia — dentre elas, a matematica. Partindo deste enfoque, pretende-se, através desta
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pesquisa, averiguar e descrever como 0s estudantes se portam frente a este desafio e como
demonstram seu desenvolvimento frente a necessidade de interpretar a fundo o contetdo, a
linguagem, as fontes e os objetivos de informagdes veiculadas nas diferentes midias. Este
objetivo é o que diferencia a atual pesquisa do trabalho referenciado.

O terceiro artigo selecionado ¢ intitulado “As Fake News no contexto da cidadania
digital” de Fernanda Vicente, Margarida Marques, Silvia Fernandes e Manuel Meirinhos. Ele
foi publicado em 2021 nas Atas/Anais do Encontro Cultura Digital e Educacdo na Década de
20, evento realizado em parceria com instituicOes brasileiras e portuguesas (Vicente et al.,
2021).

Este artigo propde-se a realizar um enquadramento das Fake News na sociedade digital
através de uma metodologia de revisdo bibliografica. Os autores trazem alguns aspectos
importantes envolvendo a teméatica. Um primeiro deles, que se sustenta na pesquisa de Pedro
José Rodrigues Pinto (2018), se encontra no potencial das Fake News em controlar grandes
massas, promovendo narrativas e possibilitando o controle da opinido publica acerca dos
assuntos que elas elaboram.

Outro ponto importante sublinhado pelos autores se encontra na distin¢do dos diferentes
elementos envolvidos na producdo e disseminacdo de Fake News (Vicente et al., 2021).

Dentre eles destacam, utilizando o trabalho de Zhang e Ghorbani (2020), os papéis de
“criador/ propagador, vitimas/alvo, conteudo das noticias e contexto social”, além de discutir
sobre 0 uso de algoritmos no processo. Tais discussdes sao também relevantes nesta pesquisa,
visto que se enquadram em uma possivel anélise critica do uso das tecnologias.

Em seguida os autores levantam uma discussao acerca da cidadania digital, que se
diferencia da cidadania amparada juridicamente nos direitos e deveres do cidaddo a vida em
sociedade, pautando-se principalmente nas a¢6es dos individuos no meio digital. Dialogam com
Ribble (2011), trazendo uma defini¢do de cidadania digital “como um conjunto de normas de
comportamento apropriado e responsavel, no que diz respeito ao uso da tecnologia e a uma
participacdo eficaz num contexto digital e globalizado.” (Ribble, 2011, paginacdo irregular,
traducdo nossa). Tal definicdo dialoga com o objetivo de cidadania digital que orienta esta
pesquisa.

O artigo ainda traz sugestdes metodoldgicas para o desenvolvimento da cidadania digital
no ensino escolar, amparando-se na proposta de Ribble, Bailey e Ross (2004), que propdem
medidas como: a criacdo de atividades que versem sobre a recuperacdo, armazenamento e
partilha de informacdo de modo responsavel; o estimulo aos diferentes usos da internet e as

tecnologias digitais; a utilizacdo de diferentes ambientes; e o0 ensino de literacia da informacéo
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pautada nos objetivos de identificar, acessar, aplicar e criar informacgéo. Tais aspectos servem
de referéncia para a construcdo da pratica pedagogica que permitira a investigacdo da
interrogativa desta pesquisa.

Especificamente no estudo abordado nesta dissertacdo, volta-se a atencdo as
possibilidades que a educacdo matematica pode colaborar para o desenvolvimento das
habilidades referidas evitando-se a construcdo de narrativas falaciosas amparadas em objetos
matematicos.

Com os quatro artigos apresentados, finalizo esta parte da revisdo de literatura que
objetivou um olhar a algumas das producdes tedricas recentes que vém dialogando sobre os
assuntos aos quais dou énfase na minha proposta. Desta forma, concentro no Quadro 1 abaixo

as informacdes ja discutidas:

Quadro 1 - Revisdo de Literatura: Artigos

Tipo Obra Geral Autores Titulo Justificativa
Artigo em Enciclopedia de Educacio Contextualizagio sobre
Livro Educagdo Ole Skovsmose Matemética Critica
Matematica EMC
Contribuicdes da -
. . . x ... .| Contextualizacdo sobre a
. Revista Lygianne Batista |Educacdo Matemaética x .
Artigo em S 72 Educacdo Matematica
: Interdisciplinar de |  Vieira e Geraldo para a cultura de 5 N
Revista L L - N com a olhar a formagéo
Direitos Humanos | Eustaquio Moreira | respeito a dignidade . .
para a cidadania
humana
O ensino de ciéncia e o
. -~ " |Contextualizacdo sobre a
. . . a cultura digital: : Lo
. Revista de Mariana Picaro literacia digital e
Artigo em x o - proposta para o P
- Educacdo, Ciéncias| Cerigatto e Andrea \ referéncias para proposta
Revista - . combate as Fake o
e Matematica Karla Ferreira Nunes : pedagdgica sobre o
News no novo ensino impacto das Fake News
médio P
Artigo em | Encontro Cultura Fe”“”!da Vicente, As Fake News no Revisdo bibliografica
A - ~ | Margarida Marques, - .| sobre as Fake News e e
Anais de |Digital e Educagéo e contexto da cidadania A
, Silvia Fernandes e L referéncia para a
Evento | na Década de 20 . digital L
Manuel Meirinhos proposta pedagdgica

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na sequéncia desta revisdo de literatura, busca-se um aprofundamento nas pesquisas
académicas em educacdo matematica, mais especificamente em pesquisas de mestrado e
doutorado. De forma a verificar outras investigacdes no campo da educacdo matematica que
dialoguem com a pesquisa proposta, estabeleceram-se critérios de inclusdo utilizados para
localizar outras pesquisas. Em primeiro momento tomou-se como critérios basicos 0 uso da

Educagcdo Matematica Critica na abordagem pedagégica, metodoldgica ou no embasamento
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teorico, além do enfoque no uso das tecnologias como tendéncia na educacdo matematica.
Objetivou-se, com isso, localizar pesquisas que ocorreram na interseccdo entre as duas
principais tendéncias em educagdo matematica que aqui se propdem.

Por fim, estabeleceu-se também critérios de exclusdo dentre as pesquisas, sendo o
primeiro deles a questdo temporal, na qual optou-se por utilizar pesquisas recentes, mais
especificamente, que foram defendidas a partir do ano de 2017. Com isso pretende-se utilizar
pesquisas que ja se encontram situadas no atual cendrio de crise politica e institucional
brasileiro. Este fator é relevante pois dialoga com a importancia que a Educacéo toma frente ao
desafio de incentivar o dialogo politico e democratico em um contexto de forte bipolarizacédo
politica.

Um segundo critério de exclusdo, este prdprio da educacdo enquanto area do
conhecimento, foi o enfoque das pesquisas na aprendizagem em contrapartida a investigacoes
que realcam a formacao de professores. Na atual proposta, pretende-se verificar indicios de
como o0s estudantes aprendem e demonstram seu desenvolvimento, sem necessariamente
estabelecer hipoteses acerca de como os professores devem ensinar para que tal aprendizagem
ocorra. Este é outro assunto, que requer mais tempo e caracteriza outra pesquisa.

Outro aspecto importante a ser destacado previamente a analise das producdes
encontradas é que, neste espaco, optou-se pela busca apenas em bancos de teses e dissertacdes
de nivel nacional. Isto se justifica por motivos de tempo para andlise do material, sendo
necessaria a escolha por producdes que colaborem para a compreensdo acerca de como a
tematica vem sendo investigada no Brasil.

Tendo como estabelecidos os critérios de inclusdo e exclusdo, foram utilizados bancos
de teses e dissertacGes para procurar producdes acerca das tematicas principais desta
investigagdo. Para tal, foi realizada a consulta a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BPTD) com as palavras-chaves Educagdo Matematica Critica, Tecnologia e
Literacia Digital, todas entre aspas de forma a selecionar pesquisas que contenham as
expressdes completas.

Tal consulta retornou apenas um resultado, sendo ele a dissertacio ‘“Educacao
matematica e cidadania: entrelagamentos possiveis”, defendida por Marco Aurélio Eckert, e
2019, no Programa de Pds-Graduacgdo em Ensino de Matemética (PPGEMAT) da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

Na pesquisa, 0 autor relaciona os avangos tecnolégicos que vém permitindo que cada
vez mais estudantes tenham acesso as tecnologias digitais com a possibilidade da educacgéo

matematica, ao abracar tais avangos, de desenvolver objetivos de aprendizagem que
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possibilitem uma sociedade mais democratica e a participacao dos estudantes no processo de
deciséo coletivo (Eckert, 2019).

A pesquisa se aproxima muito da que aqui se propde, inclusive, tendo diversos
referenciais tedricos semelhantes, como os trabalhos de Skovsmose, Paulo Freire e
D’ Ambrosio. Com ela, podemos partir do pressuposto de que € possivel construir um ensino de
matematica que auxilie o processo de literacia digital e que cologue as habilidades que ela
engloba a favor de um ensino democrético, pautado na cidadania.

Na prética pedagogica que abre espaco a produgéo de dados, o autor elaborou atividades
gue desafiavam os estudantes a encontrar informaces oficiais do municipio através dos canais
on-line de acesso a informacédo, além de estabelecerem reflexdes em torno dos problemas que
percebiam em suas vivéncias e a forma como o poder municipal os abordava (Eckert, 2019).

Ao longo da prética os educandos tiveram a oportunidade de dimensionar o processo
politico decisorio, a partir do qual “surgiram os temas transporte escolar, terminal rodoviario,
projeto arborizando, redes de agua, merenda escolar, funcionalismo publico, manutencédo de
estradas, iluminacgdo publica e outras discussdes envolvendo a administracdo pablica.” (Eckert,
2019, p. 110-111). Puderam ainda experienciar situacdes que lhes permitiram refletir sobre o
trabalho exercido por um Prefeito, cargo que assumiram ficcionalmente.

Perante a isso o autor conclui que “os estudantes demonstraram aspectos relacionados a
cidadania, que participam das discussdes, contribuem com suas experiéncias, sugerem
melhorias, buscam informacdes e estdo cientes de seu papel na comunidade.” (Eckert, 2019, p.
111). Além de, conforme o mesmo, demonstrarem o desenvolvimento de inteligéncia coletiva,
de navegacdo transmidia e de comunicacdo em rede (networking), aspectos que, conforme
Jenkins et al. (2009), fazem parte da literacia digital.

Trago tal pesquisa com énfase nos processos apresentados, pois eles se assemelham e
embasam grande parte do que é pretendido na atual investigacdo, possuindo a diferenca base
de que, nesta pesquisa, pretende-se cotejar a aprendizagem dos estudantes com os aspectos de
sua prépria comunidade escolar, atuando no papel de estudantes e no seu potencial de reunir e
apresentar suas demandas.

Realizada a andlise da dissertagdo encontrada na Biblioteca Brasileira de Teses e
Dissertacfes, foi consultado o Catilogo de Teses e Dissertacdes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com as mesmas palavras-chave
Educacao Matematica Critica, Tecnologia Digital e Literacia Digital entre aspas e aplicados 0s
filtros de tempo, marcando os anos de 2017 a 2021 e o de area de conhecimento, selecionando

as opgdes, Educacdo, Ensino e Ensino de Ciéncias e Matemaética. Tal consulta retornou 274
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resultados, dos quais a grande maioria ndo se encaixava nos critérios de incluséo selecionados.
Vale destacar que neste momento optou-se por ndo utilizar producdes que se voltavam
especificamente & Educagdo Financeira e Educacdo Ambiental, visto que, apesar de
relacionadas, ndo sdo o tema principal da presente pesquisa. Feita a leitura dos titulos,
selecionou-se em torno de 7 resumos, dentre oS quais constava também a pesquisa ja
mencionada anteriormente, e destes, foram selecionadas outras duas dissertacdes e uma tese
que serdo utilizadas nesta revisdo de literatura. Ao mencionar cada uma delas, levanta-se
também os motivos pelos quais foram selecionadas.

A primeira dissertacao é intitulada Educacdo e Tecnologia na Perspectiva da Literacia
Digital Critica da autora Michele Mezari Oliveira e foi defendida em 2017 junto ao Programa
de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Extremo Sul Catarinense. Diferente das
demais, esta dissertacdo ndo se baseia em uma pratica pedagogica, mas, sim, apresenta reflexdes
filosoficas a respeito de conceitos que serdo utilizados na investigacao aqui proposta (Oliveira,
2017).

A autora realizou uma revisdo de literatura e uma reflexdo acerca do conceito de
Tecnologia e da importancia da Literacia Digital ser construida de forma critica, tentando
compreender que conhecimentos a qualificam. Amparada em reflexdes do filésofo brasileiro
Alvaro Vieira Pinto (2005 apud Oliveira, 2017), a autora apresenta um entendimento de
tecnologia engquanto ideoldgica, ressaltando que uma Literacia Digital Critica é necessaria para
que se permita aos individuos a compreensdo dos interesses explicitos e implicitos que se
encontram difundidos nos canais digitais (Oliveira, 2017).

Tal Literacia Digital Critica, conforme as conclusdes da autora, envolve 0s
conhecimentos basicos necessarios para acessar as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagao (TDIC), tais como: “saber escolher uma informagdo; avaliar e interpretar a
informacao; transformar essa informag¢do em conhecimento, dentre outras.” (Oliveira, 2017, p.
114). Mas envolve também, quando desenvolvida de forma critica, o estabelecimento das
condi¢des, junto aos estudantes, para “elaborar juizos (questionar, argumentar, significar),
verificando a veracidade das informacgfes e assim construir criticamente seu ponto de vista,
pensando sobre as implicagdes no seu cotidiano e na vida em sociedade.” (Oliveira, 2017, p.
115).

A autora levanta ainda a necessidade de um olhar cuidadoso sobre o fato de que os
estudantes assumem tanto o papel de consumidores das TDIC, quanto de produtores de
informacao e material, de forma que o desenvolvimento da Literacia Digital Critica se torna

ainda mais necessario, papel que a educacdo deve adotar na atualidade (Oliveira, 2017).
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A partir das conclusdes da pesquisa citada e das referéncias que a autora utiliza, é
possivel assumir a importancia do desenvolvimento da Literacia Digital e de um olhar critico
ao papel das tecnologias na sociedade contemporanea. De forma com que a investigagdo aqui
relatada se proponha a levar tais reflexdes para uma proposta pedagdgica tentando verificar de
que forma se manifesta o desenvolvimento da Literacia Digital e quais indicios de um
desenvolvimento critico surgem a partir dela (Oliveira, 2017).

A segunda pesquisa selecionada para amparar esta revisao de literatura, foi a dissertagéo
intitulada Cenérios para investigacdo no Ensino Fundamental sob a Perspectiva da Educacgéo
Matematica Critica. A autora Deise Homrich de Lacerda apresentou seu trabalho em 2020,
junto ao Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias Exatas da Universidade Federal
do Rio Grande.

Esta pesquisa foi selecionada devido a sua énfase nos ambientes de aprendizagem
baseados em cenarios para investigacao que a autora propde enquanto metodologia pedagdgica,
além do destaque ao caréater dialogico do processo educacional. Tais caracteristicas dialogam
com a proposta pedagdgica da atual investigacdo, tendo em vista, ainda, que ambas possuem
interesse em compreender de que forma se manifesta o desenvolvimento critico junto aos
estudantes a partir de uma abordagem pedagdgica baseada em fundamentos da Educacdo
Matematica Critica (Lacerda, 2020).

A autora relata que surgiram ao longo da pratica, tanto por parte dos alunos quanto da
professora, manifestagdes envolvendo inquietacdes, duvidas, desconforto e curiosidade, as
quais caracterizam o desenvolvimento de um pensamento critico e promovem as condi¢Bes
iniciais para realizacdo de investigacdes junto a estudantes de nivel basico. Desta forma
considera-se relevante o surgimento destes sentimentos na préatica realizada (Lacerda, 2020).

A autora pdde experienciar tais manifestacdes a partir de uma pratica que se baseou
principalmente no desenvolvimento de conhecimentos matematicos que surgiram a partir da
leitura de noticias do jornal local. A atual investigacao se propde a levantar tais reflexdes em
ambientes digitais, abordando tais ambientes em suas especificidades, de forma a tentar ampliar
0 que ja foi desenvolvido até entdo.

Por fim, a Ultima tese mencionada € intitulada "Como vocé chegou a esse resultado?: O
Dialogo nas aulas de matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental”, que foi defendida
por Ana Carolina Faustino, em 2018, junto a Universidade Estadual paulista “Julio de Mesquita
Filho.”

Ela é trazida devido ao seu olhar atento ao conceito de didlogo, visto que este é um dos

pontos principais da atual investigacdo. A autora se debrugou nas atitudes tanto das professoras
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participantes, quanto dos alunos, visto que ambas sdo partes importantes do processo dialdgico
(Faustino, 2018).

Primeiramente ela traz um embasamento teérico bastante aprofundado acerca do
conceito de dialogo, que retoma caracteristicas apontadas por filésofos desde a antiguidade
como Socrates, Lakatos e Galileu, até os pensadores da educacdo mais atuais como Ole
Skovsmose e Paulo Freire. Nesta parte, levanta-se, por exemplo, a necessidade de que o didlogo
ocorra de forma ndo determinada, em que ha a escuta, a reflexdo, a interpretagdo e a fala
(Faustino, 2018).

Ao longo da producdo e analise de dados, a autora estabelece dois formatos de
comunicacdo, os quais denomina padrdo sanduiche, o qual apresenta a caracteristica de
centralizar-se no professor; e o didlogo propriamente dito, quando os participantes, tanto alunos,
quanto professores, apresentam aspectos como “envolver investigagdes, apresentar argumentos,
estar engajados, correr riscos, manter a igualdade. [...] estabelecer contato, perceber,
reconhecer, posicionar-se, pensar alto, reformular, desafiar e avaliar.” (Faustino, 2018, p. 9).

Destaca-se ainda na producdo de Faustino (2018), sua estética singular, que apresenta
partes da producdo escrita de sua tese, no formato de didlogos com os autores que a embasam.
Tal estética serve de inspiracdo para algumas das partes da pratica a ser realizada.

Pretende-se estabelecer uma relacdo dialdgica durante a pratica pedagdgica tal qual a
autora sugere em seu trabalho, diferenciando-se quanto ao enfoque as questdes tecnoldgicas,
mas levando em consideracgdo suas contribui¢des (Faustino, 2018).

No Quadro 2 da pagina a seguir, concentram-se as informacdes das producdes
analisadas até o momento, cabendo-se a observacdo de que certamente existem outras que

possivelmente dialogam com 0s assuntos.



Quadro 2 - Revisdo de literatura: Dissertacfes e Teses

Tipo

Autor

Titulo

Contribuices

Diferenciaces

Dissertacdo

Marco
Aurélio
Eckert

Educacdo matematica e
cidadania:

entrelacamentos
possiveis

A nocdo de que a Educacéo
Matematica pode contribuir
para o desenvolvimento da
Literacia Digital e da
Cidadania

O enfoque nas
demandas locais

Dissertacdo

Michele
Mezari
Oliveira

Educacdo e Tecnologia
na Perspectiva da
Literacia Digital Critica

Colabora paraa
compreensao dos conceitos
de Tecnologia e Literacia
Digital, embasando a
necessidade de que elas
sejam analisadas e
desenvolvidas de forma
critica

O enfoque nas Fake
News e na aplicacéo
de uma prética
pedagogica

Dissertacéo

Deise
Homrich de
Lacerda

Cenérios para
investigacdo no Ensino
Fundamental sob a
Perspectiva da
Educacdo Matemaética
Critica

Caracteriza o
desenvolvimento do
pensamento critico em sua
pratica pedagdgica, dando
base sobre o que ja foi
escrito a partir de uma
interrogativa préxima.

O enfoque em
ambientes digitais e
suas especificidades

Tese

Ana
Carolina
Faustino

“Como vocé chegou a
esse resultado?”:0
Dialogo nas aulas de
matematica dos anos
iniciais do Ensino
Fundamental

Apresenta aprofundado
embasamento tedrico acerca
do dialogo e estabelece
distin¢do entre dois
formatos.

Enfoque no uso de
tecnologias

Fonte: Elaborado pelo autor.
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4 ABORDAGEM METODOLOGICA

A pesquisa é baseada em principios considerados necessarios para a vida cidada e
possiveis de serem desenvolvidos na sala de aula de matematica, alguns deles ja destacados,
como por exemplo, o comportamento coletivo necessario para a vida em sociedade, o respeito
aos Direitos Humanos e a validacdo da Ciéncia. A partir disso, construiu-se a pratica docente
estruturada atraves destes principios e provocando seu surgimento durante os dialogos. Para
responder a pergunta de pesquisa, investigando os indicios do desenvolvimento critico dos
estudantes, utilizou-se uma metodologia de cunho qualitativo e exploratorio, buscando
descrever 0s processos que 0s participantes passaram durante seu envolvimento em uma
atividade de pesquisa desenvolvida no ambiente escolar de uma instituigdo da rede municipal
de ensino.

A primeira etapa da pesquisa caracteriza-se como exploratoria, visto que foi necessario
conhecer tanto quanto possivel, o ambiente de producdo de dados, os sujeitos envolvidos e 0s
contextos dos quais se originam. Por este motivo, esta proposta se baseou na classificacdo de
pesquisa exploratéria de Fiorentini e Lorenzato (2006), os quais a colocam como uma das
maneiras de levantar hipoteses apropriadas e melhor direcionar a pesquisa caso necessario.

Tal fato se sustenta na execucdo da pesquisa junto a estudantes que tiveram contatos
com o pesquisador por alguns meses através de sua acdo enquanto professor regular de
matematica, de forma que foi possivel identificar questdes e caracteristicas proprias dos
participantes.

Nesse sentido, foi possivel identificar aspectos locais que nortearam e possibilitaram a
pesquisa em questdo. Dentre eles, destaca-se a prematura adultizacdo dos jovens, que possuem,
desde muito cedo, um contato forte com situacdes de vulnerabilidade social e de violéncia, tanto
em ambiente familiar, quanto em ambientes externos - publicos e privados, muitas vezes,
originados em institui¢fes do proprio Estado.

Este aspecto da adultizacdo € o que torna viavel e constroi sentido na aplicacdo de uma
préatica pedagogica e na realizacdo de uma pesquisa como a aqui apresentada junto a jovens
ainda do nivel fundamental de ensino escolar, mais especificamente, do sétimo ao nono ano.
Percebe-se que uma atividade dialdgica, voltada para a construcéo de criticidade em torno de
tematicas sociais €, ndo so possivel, mas também necessaria, sendo inclusive demandada pelos
proprios estudantes, que muitas vezes se manifestam acerca das tematicas e apreciam espacos

que permitam suas discussoes.
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Ao longo do ano letivo de 2022, foram realizadas algumas experiéncias prévias
buscando a introducdo dos assuntos a serem discutidos durante a pratica pedagogica de
producdo de dados desta pesquisa. Naquele momento esperava-se que as atividades fossem
realizadas junto as turmas regulares de nono ano do ensino fundamental nos periodos referentes
a aula de matematica.

Iniciados os trabalhos, houveram alguns impasses que colocaram em conflito a atuacdo
de pesquisador e a de docente regente da turma, mais especificamente em relagéo aos aspectos
da grade curricular a serem preservados no turno regular e em termos da avaliagdo que precisava
seguir parametros acordados enquanto escola e rede municipal de ensino.

Como forma de repensar os aspectos metodoldgicos que se tornaram inviaveis, optou-
se pela denominacdo destes momentos como fase exploratdria, a ser apresentado na proxima
secdo. Em seguida, apresentam-se os dados produzidos conforme os aspectos metodoldgicos
finais e apresentados nesta dissertacdo, os quais foram analisados e formarao os resultados na

secdo seguinte.

4.1 FASE EXPLORATORIA

A partir do més de maio de 2022, o professor-pesquisador passou a atuar junto a escola
onde se materializa a presente investigacdo. Os primeiros meses tendo como objetivo o
desenvolvimento da fase exploratéria dos estudos, onde esperava-se reconhecer e se ambientar
ao territorio e ao cotidiano escolar.

Tal fase exploratéria se deu em cerca de um ano, no qual as experiéncias profissionais
enquanto docente permitiram um maior entendimento acerca das caracteristicas da escola e da
comunidade em torno dela. Dentre as muitas impressdes e experiéncias vividas neste periodo,
foi possivel identificar uma série de aspectos que ajudaram a pesquisa a tomar forma.

Dentre eles destacam-se aspectos internos a escola e outros advindos da cultura da
comunidade ou da situagdo imposta pelo contexto sociopolitico e geografico em que ela se
encontra. Sobre os aspectos internos, classificam-se conforme o seguinte: os relativos ao
segmento discente; os relativos aos segmentos de pais ou responsaveis; os relativos ao segmento
docente e projeto pedagdgico; e os relativos as condicBes de estrutura fisica e financeira.

Acerca dos estudantes, percebem-se fatores contrastantes quanto as suas perspectivas
em relacéo a escola e aos seus objetivos pessoais, com o0s quais ela pode ou ndo colaborar. Eles
apresentam boa relacdo com a escola, percebendo que ela garante uma série de condicdes

bésicas de dignidade, mas ao mesmo tempo, revelam em suas intervengdes que ndo veem
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sentido na escola, ndo possuindo a certeza, por exemplo, de que completardo o nivel basico de
escolarizacao.

Durante o evento da pandemia, a maioria dos estudantes da comunidade n&o teve acesso
a nenhuma forma de rotina escolar, muitos passando os dias em suas proprias casas, cuidando
de irmaos mais novos enquanto os pais trabalhavam ou utilizando seu tempo livre sem nenhuma
orientacdo. Isto fez com que a adaptacdo a reabertura da escola e a volta a rotina de estudos se
tornasse algo complexo.

A0 mesmo tempo, percebeu-se dificuldade nas relagGes interpessoais dos estudantes
entre si e até mesmo com os adultos da escola, sendo frequentes os casos de violéncia verbal e
demonstrando que o periodo de distanciamento teve como consequéncia uma dificuldade na
resolucdo dos conflitos através do didlogo. Tal fato foi salientado por professores que ja
trabalham na escola hd anos e relatam perceber grandes diferencas em estudantes que ja
conheciam desde os primeiros anos de escolarizacao.

Por fim, a falta de perspectiva em relacdo ao futuro, de possiveis carreiras ou areas de
formacéo foi amplamente percebida. Alguns estudantes sequer pretendiam dar continuidade ao
Ensino Médio, outros ndo conheciam a possibilidade de cursar o Ensino Superior de forma
gratuita ou de se aprimorarem para o0 mercado de trabalho via cursos técnicos.

Em relacdo a participacdo dos pais ou responsaveis junto a rotina escolar, percebe-se
que as familias muitas vezes veem a escola como a mais proxima possibilidade de seguranca
social dentro da comunidade. S&o comuns os relatos de mées que buscam a dire¢do escolar em
busca de ajuda para garantia de alimentagdo em suas casas, para suprir tal demanda realizam-
se campanhas frequentes de arrecadacdo de alimentos e roupas, colocando a escola um papel
de assisténcia social que, para algumas familias, torna-se mais urgente até mesmo que as
questbes pedagdgicas de seus filhos.

Mesmo assim, foi interessante o engajamento de uma parte das familias com os projetos
e eventos escolares, sempre que se realizaram festas, mostras cientificas, reunides ou
cerimdnias, muitas maes compareceram para compartilhar tais momentos e colaborar com o
que pudessem ajudar, fato que ndo se concretiza em mesma magnitude em relacdo aos pais,
muitos ausentes da criacao dos proprios filhos.

Acerca do segmento docente da escola, surpreendeu, ja no inicio da fase exploratdria a
dimensdo do engajamento dos professores com todas as causas e situagdes que atravessam o
cotidiano escolar. Percebe-se uma ampla consciéncia social e um sentimento de empatia

bastante aflorado, o que fica nitido em um processo pedagdgico especifico voltado as demandas
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da comunidade e um engajamento até mesmo fora dos horarios de trabalho em atividades que
busquem um desenvolvimento social, cultural e intelectual dos envolvidos.

E grande a oferta de projetos pedagdgicos extraescolares no contraturno, fato que vém
associado a necessidade de que os estudantes estejam cada vez mais tempo na escola para que
os adultos da familia possam trabalhar ou procurar emprego. Além disso, nas salas de aula
regulares, sdo muitos os professores que buscam abordar as questbes sociais, politicas e
culturais préprias do contexto da comunidade.

Entretanto, os professores relatam uma série de fatores que nos Gltimos anos vém
desvalorizando o projeto escolar, sdo exemplos constantes nas reclamacdes por exemplo, o fato
de que os mesmos ndo possuem mais horarios especificos de reunifes semanais para
planejamento e construcéo coletiva do projeto politico pedagdgico, fato que resulta em falta de
vinculagéo entre as diversas a¢cdes que ocorrem continuamente na escola.

A equipe docente e de supervisdo pedagogica atualmente atua muito mais em caréater
emergencial, suprindo a falta de recursos humanos ou planejando atividades conjuntas nos
corredores enquanto se direcionam de uma sala para outra, sendo poucos 0s momentos em que
é possivel um didlogo amplo, coletivo e com o tempo necesséario.

Tal fato ficou evidente até mesmo nas aulas regulares de matematica, visto que a
pandemia exigiu uma adaptacdo curricular, com a chegada dos novos professores e a
impossibilidade de se manterem reunibes de &rea, 0s docentes tiveram que construir
planejamentos individuais e posteriormente fazer alteracBes através de dialogos réapidos e
informais durante os recreios.

Por fim, em relacdo aos aspectos estruturais e financeiros, novamente se levantam
alguns contrastes. Em alguns aspectos a escola é vista como um espa¢o bem estruturado
fisicamente, havendo, por exemplo, um refeitério garantindo refei¢cGes balanceadas para os
estudantes quase todos os dias, internet disponivel em quase todos os espacos de forma
minimamente habil para realizar as atividades escolares e dispositivos tecnolégicos como
computadores, tablets e telas interativas a disposicao.

Porém, ainda percebe -se uma série de problemas estruturais em nivel muito basico que
acabam prejudicando a rotina escolar ou pior, ndo garantindo a seguranca e o conforto dos
presentes no recinto, como por exemplo a impossibilidade de instalagcdo de ventiladores ou ar-
condicionados devido a rede elétrica muito antiga e as frequentes faltas de agua devido aos
problemas na caixa d’agua.

Tais questdes sdo temas frequentes nos dialogos tanto de professores e pais, quanto de

alunos e tém como consequéncia a conclusao de que o processo de gestdo democratica em nivel
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municipal ndo vem ocorrendo de forma eficaz, uma vez que demandas basicas e urgentes da
comunidade escolar ndo vém recebendo atencéo.

Agora passamos aos aspectos relativos a cultura e as situa¢des externas da escola que
acabam adentrando os portdes e repercutindo no ambiente escolar. O primeiro e o0 mais forte de
todos os fendmenos neste carater se encontra nas consequéncias da escola ocupar uma regido
geopolitica caracterizada pela guerra entre faccdes ligadas ao trafico de drogas.

Tal aspecto é frequentemente levantado por todos os individuos, inclusive determinando
acoes dentro da escola, como o encerramento antecipado das atividades do turno noturno na
Educacdo de Jovens e Adultos ou a liberacdo de estudantes a pedido dos pais para que nao
corram perigo durante conflitos armados .

Mas para além das situacdes de crise, a violéncia e 0 medo gerado pelo constante contato
com armas se espalham no cotidiano da escola, ficando claro, por exemplo, em situagdes como
a dos atentados em escolas ocorridos durante o ano de 2023 que 0s proprios estudantes acabam
vendo na defesa armada o Unico modo de defesa eficiente.

Tal cultura acaba gerando dificuldades para a constru¢cdo de um modo pacifico dialdgico
de resolucdo de problemas, uma vez que muitos dos estudantes estdo acostumados com a
violéncia gque se da fora da escola. Além disso, séo muitos os relatos de alunos que frequentaram
a escola em algum momento da vida, mas que interromperam os estudos e foram cooptados
pelo tréafico, carregando ainda mais a escola de sua importancia para a vida e o futuro desses
estudantes.

Ainda nos aspectos externos a escola, percebe-se que sao insuficientes ou ineficazes as
politicas publicas voltadas para a garantia de direitos basicos e da dignidade humana na regido
em torno da escola. Foi possivel a realizacdo de visitas externas, onde encontramos as casas dos
estudantes que frequentam a escola, nestes momentos ficou clara a falta de condi¢des de
infraestrutura como esgoto encanado, fornecimento regular de agua e energia , falta de
habitacGes com condi¢fes minimas de acomodacdo dos membros das familias, falta de opgdes
de lazer, conexdo a internet e de transporte e auséncia de condi¢fes basicas de alimentacdo e
vestuario.

Por fim, ainda nas questdes externas e no aspecto cultural, é importante ressaltar como
as caracteristicas de uma comunidade predominantemente negra atravessam o curriculo escolar,
sdo frequentes as rodas de samba, o funk e os eventos de religides de matriz africana . Tais
elementos sdo bem-vindos na escola e ressaltam a beleza da comunidade, mas ainda é frequente
uma dificuldade em muitos estudantes de perceberem-se e valorizarem-se enquanto pessoas

negras, fato associado ao racismo estrutural que lhes é imposto.
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Passando agora as praticas pedagogicas realizadas na fase exploratoria, nos primeiros
meses, especificamente entre maio e dezembro, o professor-pesquisador dedicou-se as praticas
docentes, tomando como publico-alvo os alunos de duas turmas de nono ano.

Ao longo deste periodo foram construidos objetos de ensino e planejamentos de aula
voltados a identificacdo de Fake News e compreensdo de sua forma de construgdo e
multiplicacdo através das redes sociais. Tais materiais e aulas se materializaram na forma de
um formulario contado com noticias verdadeiras e falsas organizadas aleatoriamente, a partir
das quais foram construidas rodas de debate em aula regular.

As atividades foram iniciadas através de um dialogo explicando a proposta de Projeto
Investigativo e levantando o tema gerador das Fake News. Neste momento os alunos destacaram
a pandemia e as eleicdes como momentos onde mais ouviram falar sobre o assunto Fake News,
além de visualizarem a internet, as redes sociais e 0s canais de mensagens como ambientes
onde este tipo de informacéo surge com frequéncia. Tais aspectos demonstram como o0s alunos
apresentavam tracos de uma competéncia critica, percebem o objeto de estudo em seu cotidiano
e 0 trazem & tona.

Ao longo da conversa, foram levantados pelo professor-pesquisador trés pontos que
deram sentido a atividade realizada, sendo eles: a importancia de se preparar para ndo acreditar
em informacdes falsas, compreendida como o desenvolvimento de Literacia Digital Critica; o
papel da matematica neste assunto e qual a importancia do componente curricular na vida dos
estudantes; e a forma como o dialogo de forma adequada pode colaborar para o enfrentamento
do fendmeno das Fake News. Os alunos demonstraram interesse em todos 0s trés topicos.

Em relacdo ao desenvolvimento de criticidade para identificar noticias falsas, os alunos
jaapresentam certos mecanismos que ficaram claros em suas manifestacdes, como por exemplo
a tendéncia a desconfiar de noticias veiculadas pela internet ou por canais de mensagens. Para
eles, um fator que da confianca a uma noticia esta ligado com sua chegada a televisdo, ou seja,
ja podemos perceber que as grandes midias tradicionais, como as emissoras de televisao aberta,
ainda detém certo nivel de autoridade com relacéo a distribuicdo do que é tido como verdade.
Por isso, nos proximos encontros foi interessante estender a problematizacdo a televiséo,
buscando-se a compreensdo de que a formacao de opinido precisa ir além da aceitacdo direta
de narrativas, vindas elas de onde for.

Quanto ao segundo topico, os alunos ainda apresentaram estranhamento em relacao ao
fato de que as habilidades de deducdo e argumentacdo sejam desenvolvidas ao longo do
curriculo de matematica. Concordam que estes tipos de habilidades sdo colocadas em situacfes

gue envolvem quantidades ou dados numéricos, mas apresentaram postura reflexiva ao se
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deparar com a afirmacao de que estas mesmas habilidades sdo utilizadas em nosso processo
cognitivo para acdes cotidianas. Para eles, a matematica possui um vinculo quase que
indissociavel aos nimeros e € nova a informacao de que se, em um cenario qualquer, ndo houver
nameros, ainda pode haver matematica envolvida.

Neste sentido, destacam-se como importantes as atividades que desafiam o ensino
escolar de matematica a ultrapassar a limitacdo dos problemas numéricos e adentrarem aos
cenarios e projetos investigativos. Esta seria, por exemplo, uma estratégia para esclarecer aos
estudantes os préoprios objetivos do componente curricular, justificando uma aproximacao do
gue se entende por matematica as praticas e saberes do cotidiano e do processo cognitivo que
0s estudantes ja realizam de forma consciente.

Em termos do terceiro topico, relativo ao didlogo, tem-se um cenario bastante
consolidado de uso de linguagem agressiva dentre os alunos participantes da pesquisa. Tal
cenario é reconhecido mas, na maioria dos casos, ndao é tomado enquanto foco de mudanca, fato
gue se apresenta quando percebemos que os estudantes ndo concordam com a forma como
ocorrem 0s debates na sala de aula, mas reproduzem os mesmos padrdes que criticam.

Percebesse esta discordancia no interesse dos estudantes acerca de histérias pessoais da
vida do professor-pesquisador em que a falta de didlogo e uma comunicacéo eficiente poderia
ter como consequéncia a piora de uma situacao que ja se configurava em atrito. Neste momento
foram levantados pelos alunos e pelo proprio professor-pesquisador, possibilidades de cenarios
em que o diélogo para resolucao de conflitos pode assumir importancia elevada.

Como exemplos surgiram a iminente troca de escola, pois os alunos seriam conduzidos
a uma escola de nivel médio no proximo ano letivo. Conforme eles préprios, o dialogo com
pessoas que eles ndo conhecem ha muito tempo nao poderia ocorrer de forma grosseira como
tem ocorrido na sala de aula atual, mesmo em casos em que eles ndo concordem entre si. Outro
exemplo esteve nas consequéncias de um dialogo violento em cenarios como o de uma festa
noturna, em que muitas pessoas consomem alcool e podem nédo responder de forma pacifica,
além da entrada no mercado de trabalho, onde uma comunicacdo imprépria pode ter como
consequéncia a perda do posto de trabalho e, consequentemente, da fonte de renda.

Importante ressaltar que todos os cenarios citados estdo ligados a casos de medo e
inseguranca, inclusive sendo citado por alunos a possibilidade de pessoas estarem armadas em
casos de conflito. Por este motivo, tem-se tornado relevante a abordagem do didlogo como algo
positivo e como uma estratégia pedagogica para o desenvolvimento das habilidades de

inteligéncia emocional, de relacéo interpessoal e de comunicacao efetiva.
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Coube aos préximos encontros inspirados nesta pratica a reflexdo de que o didlogo pode
ser abordado como um método para resolucdo de conflitos, mas, também, como uma ferramenta
politica, de conquista de poder e transformacdo social a partir de demandas bem articuladas e
expostas. Entende-se que o dialogo sobre a perspectiva critica pressupde o seu uso também
como forma para conquista e garantia de direitos e de justica social.

Tal fato foi tomando forma a partir das manifestacdes de uma das participantes da
pesquisa. Neste caso especifico, ocorreram situacdes prévias a pesquisa, em que a aluna, uma
mulher negra, a partir de agora identificada pelo nome ficticio Ana, entrou em conflito com
outros colegas, homens e também negros, durante a sua exigéncia por respeito ao seu direito de
estudo e seus posicionamentos politicos relativos a género e raca, por exemplo.

Mesmo os posicionamentos politicos de Ana sendo defendidos pela maioria dos
estudantes participantes da pesquisa, sdo frequentes os casos de atrito. Tal assunto veio a tona
durante a conversa de forma implicita e ndo identificada, mas os alunos, com a ajuda das
intervencdes do professor-pesquisador, chegaram a conclusdo de que um posicionamento
pautado no respeito aos participantes do debate, tem a tendéncia a ser melhor recebido pelos
ouvintes, inclusive por quem é contrario a ideia declarada. Neste momento foram abordadas as
etapas do processo de didlogo representadas pelas acdes de ouvir, refletir e falar, todas
ancoradas no respeito a dignidade humana, a democracia e na abertura a construcao coletiva.

Na sequéncia destes encontros foi necessaria a interrupcao do processo de dialogo sobre
Fake News devido ao calendario escolar e a necessidade de realizacdo de avaliagdes
diagnosticas do desenvolvimento matemético dos estudantes. Dada a demanda da rede
municipal de ensino foi necessaria uma mudanca na organizacdo da grade curricular,
privilegiando o desenvolvimento de conceitos matematicos tradicionais visto a preeminente
concluséo do Ensino Fundamental dos estudantes.

Dada essa impossibilidade, foi necessario adiar a producdo dos dados da pesquisa e tal
adiamento ocasionou mudancas no préoprio planejamento da mesma. Ao passo que se manteve
a pergunta principal de pesquisa, relacionada aos indicios de desenvolvimento critico em uma
pratica de Educacdo Matematica Critica, necessitou-se rever a forma como as tecnologias
seriam abordadas.

Tal fato ocorreu também devido a uma orientagdo recebida pela escola por parte da
mantenedora, visando a constru¢do de um projeto pedagdgico relacionado a tecnologia e a
inovacdo. Tal demanda foi interpretada pelo pesquisador, em dialogo com a gestdo da escola,

como uma oportunidade para desenvolver a pesquisa em um espaco diferente da sala de aula
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regular, a qual ja estava sobrecarregada pelas demandas curriculares que ndao foram atingidas
nos anos anteriores devido principalmente aos impactos da pandemia.

Neste cenario, surge a possibilidade de realizagdo de um segundo estudo, o qual toma
forma em um curso denominado Educagdo Digital Critica, a acontecer no periodo inverso das
aulas regulares e a ser frequentado por estudantes dos Anos Finais que apresentassem interesse
e disponibilidade. Os dados produzidos em tal curso tornam-se a fonte principal de dados desta

pesquisa e serdo apresentados em secdo propria.

4.2 PRATICA DE PRODUCAO DOS DADOS E CATEGORIAS DE ANALISE

O cunho qualitativo da pesquisa se d& devido ao fato de que os dados buscados para a
resposta a pergunta de pesquisa, encontram-se nas formas de expressdo humana, sendo
necessaria uma aproximacao com os relatos e dialogos que ocorrerdo durante a pratica. Tais
caracteristicas colocam esta pesquisa no carater qualitativo, visto que se busca valorizar tanto
as vozes dos participantes da pesquisa, quanto a visdo de conhecimento do autor (Borba;
Almeida; Gracias, 2018).

A producdo dos dados necessarios para a discussdo se deu atraves do estabelecimento
de um ambiente propicio para a realizacdo de projetos investigativos pautados por interesses
dos estudantes que dialogam com tematicas sociais, como, por exemplo, as dindmicas das redes
sociais e da veiculacdo de informacdes na internet, sejam elas verdadeiras ou ndo e os impactos
de padrdes estéticos e das discriminagdes de cunho étnico-racial, de género ou de sexualidade
na juventude periférica de Porto Alegre, assuntos estes que foram tomados engquanto temas
geradores.

A partir deste ambiente era possivel a discussdo de assuntos como 0s seguintes: 0
enfrentamento as situacdes de crise como a provocada pela pandemia de Covid-19; o impacto
do atual cenério econdmico brasileiro e as consequentes insegurancgas sociais que ele acarreta;
as consequéncias dos problemas ambientais recorrentes no nosso pais; as questdes étnico-
raciais, de género ou sexualidade; o impacto da crise da politica institucional brasileira e a
bipolarizacdo do discurso. Tais assuntos se apresentaram em carater de sugestdo, podendo ser
adaptados devido as demandas apresentadas pelos estudantes.

Todas estas tematicas foram apresentadas e conectadas através de um fio condutor
desenvolvido desde o primeiro moédulo, o impacto das tecnologias, principalmente as

tecnologias de informacéo e a internet. Em uma das etapas da pratica sugeriu-se avaliar como
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esses temas apresentam repercussdo em espacos digitais, como por exemplo, as redes sociais,
0s maiores portais de noticias e 0s bancos de pesquisa mais populares, como o Google.

Ainda, colocou-se em pauta de que forma as informacdes veiculadas através de meios
digitais atingem os grupos envolvidos na pesquisa, alterando ou sustentando suas visdes do
mundo e de si proprios. Para isso utilizaram-se também recursos tecnolégicos que pudessem
facilitar a investigacdo dos estudantes, buscando compreender e expor retratos do meio social
em que vivem, mantendo-se atentos aos valores implicitos nas conclusdes que obtiveram de
suas investigagoes.

A estrutura exata da pratica foi construida em dialogo com os estudantes, sendo aberta
a abordagem de diferentes tematicas e métodos de selecédo e analise de dados pelos estudantes,
desde que o objetivo geral da atividade se mantivesse, de forma a ndo romper com 0s
compromissos firmados no embasamento tedrico.

Se propds que os estudantes fizessem a procura e leitura de materiais como artigos
cientificos, noticias, postagens e comentarios em redes sociais, além de posicionamentos de
diferentes instituicOes acerca dos temas abordados, de forma que os estudantes se apropriassem
de diferentes posicionamentos e pudessem questiona-los e interpreta-los. Tais praticas sdo
inspiradas em acOes desenvolvidas e publicadas pela autora Marilyn Frankenstein em seus
trabalhos referentes a Educacdo Matematica Critica (Frankenstein, 1989; Frankenstein, 2021).

A atividade foi desenvolvida junto a duas turmas de estudantes do sétimo ao nono ano
do ensino fundamental, uma com 8 estudantes e outra com 4 estudantes, em formato de oficinas
no contraturno do periodo regular de aulas. Estas turmas foram formadas como parte das
atividades do projeto de Inovacao e Tecnologia da rede municipal de ensino de Porto Alegre,
que ocorreu de forma continua ao longo do ano letivo. Porém, dada a limitacdo de tempo desta
pesquisa, foram considerados os dados produzidos nos primeiros 8 encontros de cada turma,
cada um deles com cerca de 2 horas de duracéo.

Os estudantes foram orientados a formar grupos com os membros interessados na
mesma tematica que, juntamente ao professor-pesquisador, foram desafiados a estabelecer
relacdes entre as habilidades matematicas e o uso de recursos tecnologicos para a interpretacao
das informagdes recolhidas dos contextos que os cercam e das narrativas que 0s permeiam.

Tal atividade esta vinculada com a construgéo de criticidade e 0 uso da argumentacao e
deducédo, de forma a convidar os estudantes a se desenvolverem como cidaddos. Para tal, em
cada uma das tematicas citadas posteriormente, os envolvidos foram desafiados por atividades

envolvendo, por exemplo, producdo e analises de dados, comparagédo entre informacdes de
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diferentes origens e construcdo de recursos argumentativos e objetos matematicos que
propiciem a visualizacdo do material, como graficos e tabelas.

Em resumo, no Quadro 3 relacionam-se as etapas com suas respectivas acoes. Os
encontros foram realizados ao longo do ano letivo de 2023, em periodo extraescolar no turno

inverso da aula regular dos estudantes.

Quadro 3 - Encontros da pratica docente

Etapas Acdes

Etapa 1 Video Documentario e roda de conversa sobre a presenga das Tecnologias Digitais no
dia a dia dos estudantes, relacionando a matematica com a reflexao critica.

Etapa 2 Roda de conversa sobre situagfes vivenciadas e demandas dos estudantes para
estabelecer tema e objetivos de investigagdo

Etapa 3 Apropriacdo tecnoldgica da ferramenta Google Formularios e construgdo das
perguntas.

Etapa 4 Aplicacdo do formulério em turmas regulares.

Etapa 5 Anélise das respostas obtidas e construcéo de objetos de representacéo dos resultados

Etapa 6 Diélogo sobre producéo de materiais para compartilhamento e Fake News

Etapa 7 Compartilhamento dos resultados e estabelecimentos de espacos de diélogo.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na primeira etapa, 0 professor-pesquisador apresentou o objetivo geral da pesquisa e as
relacBes que se estabelecem entre tecnologia, matematica e os fendmenos sociais, elencando
alguns exemplos, respondendo as davidas que os estudantes apresentaram e buscando promover
um diélogo acerca da forma como essas relacfes se apresentam, ancoradas no conhecimento
que os estudantes possuem a priori.

Desde o inicio, optou-se por deixar claro os fundamentos da pesquisa que ocorre no
ambiente de sala de aula por uma questdo de ética para com os participantes, mas também pelo
entendimento de que ao conhecer o0s objetivos do trabalho a ser realizado, os estudantes podem
intersecciona-los com sua visdo de mundo e estabelecer sugestdes acerca dos caminhos a seguir
durante as investigagdes que foram sugeridas. Entende-se esta decisdo como uma manifestacéo
do respeito e valorizagdo do conhecimento dos estudantes e de sua competéncia critica para
participar no processo decisorio curricular.

Realizada esta primeira conversa, deu-se continuidade ao encontro assistindo ao
documentario As Regras Secretas do Mundo Moderno: Algoritmos (2015) produzido pela

corporacao britanica de radio e televisdo British Broadcasting Corporation (BBC) e disponivel
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em formato legendado no canal Computacional (Computacdo na Escola) na plataforma
YouTube.?

O documentério foi selecionado com o objetivo de estabelecer uma primeira conexdo
entre as tecnologias e a experiéncia de vida dos estudantes, abrindo possibilidades de reflexdo
e discussao a respeito de como nosso cotidiano esta imerso em processos tecnologicos. Neste
caso especificamente toma-se os algoritmos como ponto de partida para compreender como a
técnica tem acelerado processos industriais, educacionais, cientificos, médicos e inclusive
sociais.

Busca-se a compreensdo de que muitos destes processos tém sido transformados e
tornados mais eficientes do ponto de vista da capacidade de producdo de resultados, ao passo
que alguns deles, quando tomados sem a devida analise reflexiva, podem afetar a vida
individual e coletiva, de modo, muitas vezes, inconsciente ou implicito.

Exemplos disto podem ser encontrados nos algoritmos de organizacédo e distribuicdo das
midias digitais que chegam a cada usuario de determinada rede social e nas sugestdes de
vinculos nestes mesmos ambientes. No didlogo proposto apds o documentario, tensionou-se a
frequente implicacdo entre rapidez e eficiéncia, colocando em evidéncia que em alguns dos
contextos onde os algoritmos automatizam nossa experiéncia podem ocorrer injusticas ou
discriminacdes, sendo sempre necessario um movimento reflexivo para evita-las.

Ainda sobre os algoritmos, uma das discussdes que se colocou, gira em torno da relacéo
entre a matematica e suas aplicagdes no mundo contemporaneo. Objetivava-se discutir como
um conjunto de codigos inicialmente simples e embasado em objetos matematicos pode, ao
longo de sua complexificacdo e atribuicdo a contextos diversos, ajudar a resolver problemas
praticos em diferentes areas do conhecimento, como a medicina e o planejamento da
infraestrutura de cidades, mas também como a exposi¢cdo de problemas relativos as injusticas
sociais e a construcdo de politicas pablicas que as tomem como alvo.

A segunda etapa da pratica foi voltada para 0s assuntos que os estudantes trouxeram
como relevantes em sua experiéncia cotidiana dentro ou fora da escola. Desta forma, buscava-
se estabelecer quais seriam 0s objetos das pesquisas a serem desenvolvidas e consequentemente
que perguntas poderiam ser feitas de forma a gerar uma investigacao.

Um exemplo de tema guarda-chuva que ja havia sido sondado na exploracdo prévia se

encontra na questdo da autoestima das jovens negras, assunto que vinha tomando destaque

3 Documentario dirigido por David Briggs. The Secret Rules of Modern Living: Algorithms, 2005.
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através do Nucleo de Estudos e Pesquisa Afro-Brasileiros (NEABI), materializado na escola
pelo projeto Falas Negras.

Os encontros se basearam na procura atraves de portais de navegacao da internet acerca
dos assuntos levantados, buscando identificar topicos principais sobre os temas, pesquisas
prévias relacionadas, autores principais que desenvolvem conceitos académicos envolvidos,
manifestacdes populares, culturais, politicas e artigos de opinido ou comentarios nas redes
sociais sobre o tema.

Este levantamento buscava identificar de que forma pode-se contribuir para que 0s
temas selecionados sejam colocados em pauta dentro da escola, além de estabelecer e
posteriormente divulgar os conhecimentos cientificos ja desenvolvidos e o panorama das
circunstancias encontradas na propria escola.

Uma das possibilidades apresentadas foi o uso de recursos digitais de procura para além
dos navegadores de pesquisa tradicionais como Google, mas também algumas ferramentas
recentes relacionadas a inteligéncia artificial, como o ChatGPT. Tal possibilidade foi colocada
com a consciéncia das fragilidades que os recursos ainda apresentam em relacdo a qualidade e
a seguranca dos dados apresentados.

Por este mesmo motivo, viu-se 0 uso como uma possibilidade de desenvolvimento
critico ao passo que as informacGes obtidas precisaram ser verificadas em outras fontes e
analisadas criticamente para garantia de que correspondem com a veracidade dos
conhecimentos cientificos ja produzidos.

Neste ponto, viu-se o uso de tais ferramentas como uma possibilidade de inspirar a
criatividade dos estudantes, ampliando sua visdo para possiveis discussfes que encontrem
através destes recursos e exercitando sua habilidade de questionar e tensionar resultados obtidos
por meios automatizados. Desta forma, percebe-se uma possibilidade de aprender com as
tecnologias, desde que evitada a confianga cega e irrestrita.

A terceira etapa foi organizada sobre a construcdo de uma ferramenta de producgéo de
dados voltada especificamente para a realidade da escola em que ocorre a pratica pedagdgica e
de pesquisa. Neste sentido, apresentou-se a ferramenta do Google Formularios como um dos
mecanismos em que € possivel obter informacdo de um grupo de pessoas, sem que seja
necessario um processo massivo de entrevistas ou abordagens individualizadas.

Para que este momento produzisse um formulario capaz de atingir 0s objetivos de
investigacao de cada grupo, foi necessario um dialogo acerca do método de construgédo de dados

cientificos quantitativos. Este método aborda necessariamente nogdes estatisticas e matematicas
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basicas, como por exemplo, as diferengas entre variaveis quantitativas e qualitativas e suas
subdivisdes entre discretas e continuas ou nominais e ordinais, respectivamente.

Além disso, os tipos de variaveis e as relacdes possiveis entre estas variaveis foram
determinantes dos tipos de graficos que poderiamos produzir visando ao compartilhamento dos
resultados da investigacdo. Desta forma, pressupde-se que cada pergunta do formulario fosse
pensada buscando determinados objetivos e possibilitando conclus@es que respondam ao menos
parcialmente as perguntas dos estudantes.

Por fim, nesta etapa, elaborou-se um formulario adequado aos objetivos de cada grupo
de pesquisa, bem como estabeleceu-se uma estratégia de divulgacdo e compartilhamento que
tornou possivel a execuc¢do da quarta etapa da pratica, direcionada a aplicacdo do formulario e
didlogo das estudantes com seus colegas. Em principio, a divulgacdo do formulario foi
planejada através da distribuicdo dos links nos grupos de Whatsapp da escola ou através da
distribuicdo de codigos Quick Response (QR), mas por fim estabeleceu-se momentos para que
os estudantes divulgassem fisicamente sua pesquisa e incentivassem a participacdo coletiva.

Um dos impedimentos que aqui se colocou foi a possibilidade de muitos dos sujeitos-
alvos das pesquisas ndo terem condic6es de acessar os links ou cddigos QR devido a falta de
Smartphones. Evidenciado tal obstaculo, estabeleceram-se momentos diversos durante o
periodo de aula regular de matematica para que os estudantes investigadores facilitassem a
participacdo do publico alvo utilizando os ChromeBooks disponiveis na escola. Em seguida,
avaliou-se os dados prévios ja obtidos através dos formularios e verificou-se que eram
suficientes para o prosseguimento a fase de analise e producao de resultados.

Para dar inicio a quinta etapa, ja haviam dados suficientes para a producdo de material
expositivo referente aos estudos realizados. Portanto, concentrou-se na idealizacdo de maneiras
para apresentar os resultados, tendo como principal sugestdo a construgdo de um relatério de
analise dos dados estatisticos. Além disso, sugeriu-se a construcdo de pdésteres, postagens ou
apresentacdes, passiveis de divulgacdo em ambientes digitais e de divulgagdo em ambientes
escolares fisicos, sobretudo, em algum dos eventos abertos a comunidade escolar.

Neste estagio da presente dissertacdo, a relacdo entre o professor-pesquisador com 0s
estudantes aconteceu de forma com que ele mediasse 0 processo de investigagao, intervindo
para que o desenvolvimento critico, matematico e digital se mantivesse em foco.

Dando prosseguimento as atividades pedagdgicas, foi realizado um encontro,
constituindo a sexta etapa da pratica, buscando a introducdo acerca do fendmeno das Fake
News. Tal introducdo se deu através de uma experiéncia dialdgica buscando identificar as

compreensdes que os estudantes ja possuem acerca da tematica, levantando aspectos tedricos e
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das producdes cientificas sobre 0 assunto e estabelecendo conexdes com outros temas que sdo
ou foram atravessados ou impactados pelas Fake News nos periodos recentes.

Este momento entrelaga-se com as atividades realizadas posteriormente a partir da
expectativa de que os estudantes se entendam tanto como consumidores das informagdes
veiculadas nos ambientes digitais, mas também como produtores de informacéo, seja ela autoral
ou atraves de compartilhamentos.

Portanto, espera-se dialogar sobre a possibilidade das informagdes que recebem e
produzem serem verdadeiras ou ndo, a depender da confiabilidade do seu processo de producao
e divulgacdo. Tensionando a existéncia de valores ideoldgicos implicitos a qualquer objeto de
discurso disponivel na internet, seja ele uma postagem ou comentario em rede social, um
anuncio comercial, uma noticia, um artigo de opinido ou uma producdo académica.

Tais valores ideolégicos aqui ndo sdo tidos como prejudiciais ao pleno acesso da
informacao, desde que se realize um movimento de torna-los explicitos e que seja possivel a
reflexdo critica sobre eles. Por exemplo, cogitou-se a possibilidade de que haveria valores
ideolégicos nas producbes e resultados expressos nas investigacdes produzidas pelos
estudantes. Outrossim, sublinhou-se aos estudantes que estes valores dialogam com
pressupostos como a Dignidade Humana, os Direitos Humanos, a Justica Social, a Democracia,
a Equidade e a Coletividade.

Nos casos de duvidas acerca dos conceitos levantados acima, os alunos foram
incentivados a realizar pesquisas acerca de cada tema em busca de materiais textuais ou de
midias audiovisuais que possibilitassem a analise para uma construcao coletiva de significado.
Em seguida, foram desafiados a investigar se tais conceitos encontram ressonancia nas
producdes ja realizadas no restante dos encontros.

Para conclusdo da sexta etapa, analisaram-se as comunicagOes relativas aos dados
construidos ao longo do curso, materializadas em formato de relatorio de analises, materiais
expositivos, postagens e posters. Nesta analise, buscou-se colocar em evidéncia de que forma
0s aspectos ideoldgicos aparecem, tornando-os explicitos.

Para ajudar neste processo, estabeleceu-se um olhar para os dados e sua construcao,
buscando identificar onde percebe-se que os dados foram construidos, de forma a apresentar
um fato e onde esta construcdo abre margem para a sustentagdo das opiniGes prévias dos
estudantes e do professor-pesquisador.

Tal reflexdo ndo teve como objetivo uma condenacao ao uso dos dados para sustentar

opinides; mas, sim, a valorizacdo do processo de investigacdo e de construcdo de argumentos
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pautados em métodos claros, a partir dos quais as opiniées podem ou néo ser correspondidas
aos fatos, cabendo uma analise critica dos pesquisadores.

Ainda nesta etapa, verificou-se se houve, a partir dos dados e resultados obtidos, a
construcdo de implicagdes e quais argumentos sustentam a veracidade destas. Para tanto, pode-
se levar em consideracdo, por exemplo, se as inferéncias construidas estdo embasadas em
relacdes de correlacdo ou de causalidade.

Como forma de provocagdo para que tais assuntos chegassem ao didlogo com 0s
estudantes, utilizou-se de exemplos do préprio conjunto de dados construidos por eles. Desta
forma, coube ao professor-pesquisador o estabelecimento de implicacbes verdadeiras e falsas
para serem colocadas em analise, algumas construidas a partir de proposi¢ées que estavam
apenas relacionadas porém que ndo necessariamente uma fosse consequéncia direta da outra.

Tais reflexdes buscavam colocar em pauta uma discussdo em torno da nao neutralidade
da ciéncia, inclusive da tecnologia e da matematica, tomando como premissa principal da
valorizacdo e da confiabilidade dos resultados cientificos, a necessidade de um olhar atento e
cuidadoso aos métodos de construgdo e analise dos dados obtidos.

Desta forma, pela questéo do limite de tempo disponivel, concluem-se as atividades que
construiram os dados da pesquisa desta dissertacdo através da sétima e ultima etapa, reservada
ao compartilhamento dos resultados e dialogo em diferentes oportunidades académicas,
escolares e comunitérias.

Os grupos de estudantes participantes da pesquisa foram convidados a participar de
todas as oportunidades de dialogo e apresentacdo de seus resultados, as ja ocorridas sdo as
seguintes: a mostra cientifica escolar anual, os encontros de formacdo de professores e
alinhamentos pedagdgicos da propria escola e da rede municipal de ensino, o Festival da
Matematica do Rio Grande do Sul e os SalBes de Iniciacdo Cientifica da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul e da Secretaria Municipal de Educacgéo de Porto Alegre. Além disso, 0s
grupos continuardo com suas investigacoes, principalmente em torno da construcdo de formas
de compartilhamento dos seus resultados e estabelecimento de novas informagoes e assuntos.

Ao longo das atividades, o professor-pesquisador fez observacdes acerca do
desenvolvimento dos participantes da pesquisa e gravou o audio dos encontros realizados. Tais
gravacOes constituiram o Diério de Campo, instrumento que permitiu um registro simultaneo
dos fenémenos ocorridos durante a pratica. As observages, a partir dele, tém carater descritivo,
retratando dialogos ou descrevendo cenarios e reacoes, e reflexivo, contando com as analises

urgentes do professor pesquisador.
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Durante a aplicacdo das atividades, abriu-se espago para um dialogo entre os envolvidos,
de forma a construir novas possibilidades de narrativas. Este espaco foi constantemente
mediado pelo professor-pesquisador, que de forma reflexiva analisou e repensou sua agéo.

Posteriormente a conclusdo das atividades dos projetos investigativos, foram realizados
dialogos de levantamento sobre as impressdes dos estudantes acerca do processo que vém
ocorrendo, possibilitando um dialogo sobre o trabalho desenvolvido, de forma com que os
estudantes pudessem retornar suas impressdes para o grupo, dialogar sobre elas e se posicionar
frente ao trabalho.

Concluido o periodo de producéo de dados, serdo catalogadas as observacdes e o diario
de campo do pesquisador e os registros das producfes dos estudantes. Tais informacdes serdo
organizadas conforme os critérios estabelecidos nos objetivos da pesquisa e seré realizado o
processo de triangulagdo dos dados.

Para a andlise, foram criadas categorias inspiradas nos diferentes conhecimentos que
Skovsmose (2006) elenca como participantes do processo de desenvolvimento proposto pela

Educacdo Matematica Critica. Neste sentido o autor destaca:

O proprio conhecimento matemdtico; O conhecimento tecnol6gico, que, nesse
contexto, € o conhecimento sobre como constituir e usar um modelo matematico.
Também o chamamos de conhecimento pragmatico; O conhecimento reflexivo, que
deve ser interpretado como um referencial tedrico mais conceitual, ou
metaconhecimento, para que se possam discutir a natureza dos modelos e o critério
usado em sua construcéo, aplicagéo e avaliacdo. (Skovsmose, 2006, p. 59).

Neste excerto, o autor refere-se a um processo de desenvolvimento da criticidade com
objeto de andlise na prépria matematica e no seu uso no campo educacional. Mas nesta pesquisa,
enfocam-se estes trés tipos de conhecimento tomando como objeto de analise as tematicas
sugeridas pelos estudantes. Alinhando assim, a pratica com o protagonismo dos estudantes e do
conhecimento cultural que carregam, procedimento entendido como positivo tanto no
entendimento dos backgrounds da Educacdo Matematica Critica de Skovsmose (2006), quanto
no conhecimento popular ressaltado pela Pedagogia Libertadora de Freire (1974).

Entende-se que o processo de desenvolvimento critico dos estudantes participantes,
objeto de andlise desta dissertacdo, atravessa os diferentes conhecimentos abordados na pratica
pedagdgica e busca-se identificar quais aspectos se destacaram em cada um deles. Desta forma,
chegam-se as trés categorias a serem descritas a seguir. Importante ressaltar que a ordem e
separacdo estabelecida entre elas, ndo necessariamente, repercute a forma com que surgem na

pratica pedagogica analisada, visto que muitas vezes elas se atravessam concomitantemente.
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4.2.1 Categoria 1 - A emergéncia de conceitos matematicos

A primeira categoria de analise desta pesquisa, vem para nos apontar, especificamente
no campo da educacdo matematica, qual o papel que a Matematica e a Educacdo Matemaética
tém neste processo de desenvolvimento critico.

Busca-se aqui verificar se surgem embasamentos para uma concepcao de matematica
enquanto ferramenta politica e uma educacdo matematica enquanto campo no qual se
desenvolvem habilidades de estabelecimento de relagcdes e diferentes formas de interpretar e
agir no mundo. Neste sentido, retoma-se ao conceito de materacia, que é associada como similar
a literacia de Freire, enquanto “a competéncia de interpretar e agir numa situacdo social e
politica estruturada pela matematica.” (Skovsmose, 2010, p. 16).

Para tanto, busca-se questionar se a matematica surge espontaneamente em projetos de
investigacdo como o proposto aqui, entendendo aqui situagdes que envolvam a ocorréncia de
inferéncias estatisticas em que possam ser analisados eventos de causalidade e correlagdo, por
exemplo.

Além disso, caso a intervencdo do professor seja necessaria, busca-se verificar como o
estudante recebe a sugestdo de utilizar a matematica para interpretar o fenémeno e de que forma
se d& o desenvolvimento das habilidades matematicas quando ocorrem em abordagens
investigativas com referéncia a realidade, conforme os cenarios propostos por Skovsmose
(2010).

Por fim, como possibilidades de expansdo desta pesquisa para estudos futuros, esta
categoria busca também verificar que reorganizacgdo curricular se torna possivel na disciplina
de matematica com os estudantes participantes do projeto investigativo, visto que pesquisador

também é professor regular de matematica dos estudantes envolvidos.

4.2.2 Categoria 2 - Conhecimento tecnolégico

O surgimento desta categoria esta relacionado principalmente com aspectos técnicos,
como por exemplo a apropriacdo tecnoldgica de recursos, o uso de softwares que podem
facilitar a vida cotidiana e a pesquisa escolar ou a producdo cientifica. Mas também est4
relacionado com aspectos reflexivos, quando por exemplo nos atentamos ao desenvolvimento

da Literacia Digital Critica, uma vez que este tipo de conhecimento se estabelece quando é
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necessaria a construcdo de processos metodoldgicos para obtencdo de resultados nas
investigacdes dos estudantes.

Partindo de um cenério relatado na fase exploratdria da pesquisa, percebe-se que 0s
estudantes ndo tinham grande contato com os recursos tecnoldgicos previamente a aplicacdo da
pratica pedagogica. Como consequéncia disto, também ndo se percebiam como presentes 0s
habitos de tensionamento da necessidade ou do impacto do uso das tecnologias no cotidiano.

Dado este cenério e as contribuicdes da Literacia Digital Critica, busca-se compreender
nesta categoria: quais as dificuldades e as facilidades trazidas pelas tecnologias nos objetivos
tracados pelos estudantes; de que forma o uso do computador mével e de outros dispositivos
tecnoldgicos sdo recebidos; como se da a adaptacdo dos estudantes ao uso de interfaces que
possibilitam, por exemplo, a edi¢do colaborativa; que tipo de aspectos da pesquisa cientifica
surgem na investigacdo proposta, dentre outros questionamentos que podem colaborar para
analisar o papel do uso das tecnologias no desenvolvimento critico dos envolvidos.

Tais questionamentos se entrelacam com os estudos de Oliveira e Giacomazzo (2017),
quando destaca as habilidades digitais necessarias para uma apropriacao critica de informagdes,
passando por aspectos basicos do ponto de vista técnico, como selecionar, avaliar, interpretar e
transformar a informacdo em conhecimento, mas ressaltando a necessidade de estabelecer
condicdes para questionar, argumentar e significar os objetos de estudo.

Tal entendimento dialoga com Skovsmose (2006) quando coloca estas habilidades
enquanto veiculos de desenvolvimento social e, consequentemente, fonte de poder. Ao mesmo
tempo que pode ser relacionado com 0 movimento proposto por Freire (1996), do saber da pura
experiéncia para o conhecimento organizado através do rigor metodoldgico.

Ao passo que se extrapolam os aspectos técnicos envolvidos, passa-se a identificar a
necessidade de uma terceira categoria de analise. Esta agora especificamente voltada para o

desenvolvimento do processo reflexivo e apresentada a seguir.

4.2.3 Categoria 3 - Processo reflexivo e o papel do didlogo

Esta categoria surge a partir da necessidade de reflexdo do processo constituido na
pratica pedagogica, de forma que possivelmente sejam percebidos os indicios de
desenvolvimento de criticidade por parte dos estudantes. Portanto, em primeiro momento, se
analisa como o0s estudantes recebem uma proposta como essa e quais 0S aspectos que eles

tomam como centrais para que sejam colocados em préatica de forma investigativa.
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Tal analise busca verificar a viabilidade de construcdo do que Skovsmose (2006)
denomina como competéncia critica, enquanto a capacidade dos estudantes de colaborarem no
processo de construcdo do curriculo. Portanto, busca-se compreender se o tipo de prética
sugerida aqui é aceita pelos estudantes e se torna fonte de possibilidades pedagogicas.

Caso analise-se que a proposta foi aceita e os temas selecionados pelos estudantes
possam ser enquadrados nos principios definidos aqui, como o da coletividade e da defesa dos
Direitos Humanos, serd analisado o tipo de preocupacfes de carater social que os estudantes
levaram para 0s projetos investigativos e quais suas interpretac6es antes e depois da realizacdo
das atividades.

Em seguida, passando a um segundo ponto de analise nesta mesma categoria, partindo-
se de questionamentos como os seguintes: Que indicios de desenvolvimentos apresentam? Eles
estdo relacionados aos conhecimentos socialmente constituidos dos estudantes? Dependem
estritamente da intervencao do professor?

Tais questionamentos sdo discutidos na categoria em busca da compreensdo da forma
como é possivel verificar indicios do desenvolvimento critico das estudantes envolvidas.
Utilizando-se para tal das observac@es realizadas durante a etapa final da prética pedagogica,
relativa ao compartilhamento dos resultados das estudantes.

A andlise, dividida nas trés categorias acima relatadas, foi organizada a partir de uma
narrativa geral dos encontros realizados com cada um dos grupos e em seguida apresentados
episddios que possibilitam reflexfes separadas entre cada uma das categorias de analise
previamente construidas.

Ao fim, interseccionam-se as reflexdes buscando responder a pergunta de pesquisa, de
forma que possamos evidenciar a presenca e quais foram os indicios que apontam para um
desenvolvimento critico pautado nos objetivos de cidadania selecionados.

Ancora-se a certeza de que o0s objetivos nunca serdo desenvolvidos em sua totalidade
dado o carater de permanente formacao do ser humano, porém pretende-se que as atividades
colaborem para uma maior compreensdo acerca dos fendmenos estudados e talvez apontem
novas lacunas a serem investigadas, principalmente em torno da forma como o curriculo de

matematica escolar pode ser tensionado para incluir este tipo de proposta.
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5 DADOS DA PRATICA PEDAGOGICA E ANALISES

O curso que deu origem aos dados analisados na presente secdo foi denominado
Educacdo Digital Critica e teve espago concomitantemente a um projeto da Secretaria
Municipal de Educacdo (SMED) de Porto Alegre administrado pela Coordenacdo de Gestdo de
Tecnologia e Inovagdo (CGTI) utilizando como recursos humanos os préprios professores da
rede municipal, de forma com que os projetos realizados nas escolas dialogassem com as
necessidades e demandas especificas de cada comunidade escolar.

Tal espaco fortaleceu o vinculo da proposta com os discentes, dado que o professor-
pesquisador ja possuia vinculo com os estudantes, ja tinha conhecimento prévio de suas
demandas e pode realizar as atividades de forma continua ao longo de todo o ano letivo,
inclusive com possibilidade de continuagéo dos trabalhos futuramente.

Através dele, foram construidas duas turmas em turno inverso do periodo regular de
aulas dos estudantes, fortalecendo uma proposta de ensino em tempo integral, onde 0os mesmos
aderiram por vontade propria através de inscricdo. O curso foi divulgado constando com o0s
objetivos de proporcionar momentos de trocas entre os estudantes, contato com 0s recursos
tecnoldgicos disponiveis, como os computadores, telas interativas e conexao com a internet, ao
passo que teriam a possibilidade de refletir sobre as questdes sociais e apresentar suas demandas
para a escola.

A primeira turma, se encontrou nas tardes de quinta-feira, denominada Turma A, esta
iniciou-se com 13 alunos, mas apenas 8 continuaram até o fim, sete meninas e um menino que
cursavam o sétimo, oitavo ou nono ano. Durante os encontros definiu como tema central de seu
projeto de investigacdo as tematicas relacionadas a raca e género e como elas tém afetado a
autoestima dos estudantes na escola.

Houve também, uma segunda turma com a mesma proposta pedagogica, denominada
Turma B, que se encontrou as segundas-feiras e iniciou os trabalhos com 8 estudantes, dos quais
apenas 4 permaneceram até o final, 3 meninas e 1 menino, sendo trés estudantes do nono ano e
uma estudante da totalidade trés da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) . Tal turma escolheu
a tematica da adultizacdo infantil relacionada ao acumulo de responsabilidades e obteve
resultados também muito interessantes.

Dado que a maioria das estudantes que permaneceu no curso para além dos primeiros
encontros eram meninas, optou-se tanto durante as aulas, quanto ao longo desta dissertacéo,
pela utilizacdo do género feminino em referéncias aos grupos, tal discusséo foi realizada durante

0s encontros ressaltando a importancia do protagonismo feminino nas pautas escolhidas e de
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forma com que fique evidente que as discussdes apresentadas estdo sendo pautadas, por
enquanto, em sua maioria pelas meninas. Espera-se, com a continuidade das atividades nos
proximos anos letivos, que aumente o numero de meninos participantes.

Interessante mencionar que 0s assuntos selecionados estédo sendo pautados dentro das
discussbes da construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo. As producles das
estudantes estdo servindo para iniciar um processo de dialogo interno e externo, alimentando
discussdes pedagogicas na escola e resultando na publicacéo de artigos cientificos.

A Turma A contava com um grupo de estudantes bastante diverso em relacdo as suas
turmas de origem nas aulas regulares durante as manhas. Apenas uma participante néo foi aluna
do professor na fase exploratdria, os restantes, todos ja eram conhecidos. O mesmo ocorria com
a turma B, porém esta foi constituida por estudantes mais préximas, quase todas da mesma
turma de origem no turno da manha.

No inicio do curso foram apresentados os objetivos pedagdgicos e também o objetivo
de pesquisa da presente investigacdo, de forma com que as estudantes estivessem cientes do
que estava ocorrendo e pudessem inclusive colaborar com o processo. Para além disso, foi
apresentada a necessidade de gravacdo do &udio das aulas e consultada a permissdo das
estudantes, dado que todas autorizaram, foi realizada a assinatura do termo pelas préprias
estudantes e dado que os pais ou responsaveis ja haviam realizado a assinatura, foi iniciada a
gravacao.

No primeiro encontro, os 13 alunos da turma A, por livre escolha, se dividiram na sala
em gue ocorreria 0 encontro, 0S meninos se agruparam no lado esquerdo da sala e as meninas
no lado direito. Como o primeiro encontro era voltado a ambientacdo do grupo a proposta do
projeto de pesquisa e a introducdo através de um material audiovisual, ndo foi necessaria
nenhuma composicao especifica de sala de aula.

Quando foi levantada a proposta de assistir ao documentario, em ambas as turmas,
algumas estudantes perguntaram se precisariam fazer anotag0es, atitude que néo foi exigida
mas encorajada, tendo em vista possiveis discussdes posteriores. Interessante notar que desde
0 primeiro momento foi ofertado o uso de computadores portateis para que as estudantes
realizassem anotacfes ou pesquisas, obtendo a recusa e uma preferéncia pelo uso de papel e
caneta. Tal fato estd relacionado a uma falta de pratica no uso de material, abordar tal
problematica passou entdo a ser um dos principais objetivos das praticas.

As aulas ocorreram com o uso de uma tela interativa de 75 polegadas, material que havia

sido recebido recentemente pela escola, desta forma, foi interessante observar a admiracdo
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apresentada. Aos poucos as estudantes foram criando coragem e se aproximando do material e
ao longo dos encontros, algumas ja apresentavam certo nivel de pratica.

Durante a exibi¢do do documentério foi realizada uma pausa, pois as estudantes estavam
apresentando cansago, tal fato ocorreu provavelmente devido ao material ser legendado e a
linguagem apresentar alguns termos técnicos. Durante esta pausa, foram abordadas as davidas
ou partes que interessavam as estudantes.

A primeira duvida foi relacionada ao que o video aborda como algoritmo de Euclides
para encontrar 0 maximo divisor comum entre dois numeros. A maioria das estudantes ainda
ndo conheciam o conceito matematico e, ap6s uma breve introducdo, a conversa partiu para o
conceito de algoritmo enquanto uma sequéncia de acdes encadeadas de forma a executar uma
solucéo para um problema.

Este momento, mesmo com diversas intervencfes ndo estava captando a atencdo das
estudantes, algumas relatando estar com sono ou fome e outras parecendo nao se interessar pelo
assunto. Fato que mudou quando surgiu a discussao acerca dos algoritmos das redes sociais ou
de aplicativos de relacionamento, assunto bastante motivador para o publico pré-adolescente
presente.

Por este motivo, foi realizada uma atividade pratica envolvendo a formacdo de pares
mais adequados de forma a explicitar uma simplificacdo do algoritmo de resolucédo do problema
do emparelhamento estavel abordado no documentario. Neste momento, houve um
envolvimento intenso por parte das alunas, sendo possivel uma reflexdo acerca das demais
aplicacbes do algoritmo, como por exemplo na medicina, na busca por transplantes
compativeis.

Desta forma concluiu-se o encontro com uma discussdo introdutdria sobre o impacto
das tecnologias na sociedade contemporanea e o potencial que ela possui para alterar o
cotidiano. Interessante que, num primeiro momento, os relatos acerca dos usos se concentram
principalmente em torno das redes sociais, mas quando levantado o sistema que define a escola
em que as estudantes se direcionardo no Ensino Médio, muitas ndo sabiam que seu destino
poderia ser definido a partir de um algoritmo.

Houve diversos palpites sobre quem poderia fazer a escolha de suas futuras escolas,
dentre eles, alguns notaveis como a policia, porém aos poucos as estudantes foram refletindo e
pensando em como esta escolha poderia acontecer. Por fim, foi possivel uma breve explicacéo
acerca de como 0 processo ocorre, atraves de um sistema e de critérios como a localizacdo da
residéncia de cada um deles, encerrando a aula com esta aproximacédo acerca das tomadas de

decisdo realizadas via meios tecnoldgicos.
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Na segunda aula, foram retomados brevemente os objetivos das aulas que ocorriam e
esclarecido o motivo pelo qual as aulas estavam sendo gravadas, devido a presenca de alunas
que ndo estavam presentes na primeira aula. O objetivo deste encontro era o de conversar sobre
0s assuntos que as alunas gostariam de abordar, buscando encontrar tematicas que pudessem
ser exploradas nas atividades investigativas envolvendo conceitos matematicos e o uso de
tecnologias.

A turma A apresentou, j& de inicio, uma divisdo entre dois grupos, um formado apenas
por meninas e um formado por meninos, tal divisdo baseada em género ocorre com frequéncia
em diversos contextos da escola apesar dos esforcos de boa parte dos professores em propor
atividades e modelos de organizacdo que incentivem a cooperacdo e o trabalho conjunto entre
meninos e meninas, principalmente nos esportes. Tal impressdo foi confirmada através de
relatos de professoras de educacéo fisica da instituicao.

O grupo das meninas, denominado por elas mesmas como Grupo Winx, ja possuia uma
tematica bastante em evidéncia visto a participacdo de praticamente todas as componentes em
outro projeto, denominado Falas Negras, onde se discutem e realizam ac¢des em torno da
Educacdo para Relacbes Etnico-Raciais (ERER). Em ambos 0s projetos, as alunas relataram
fortes problemas em termos de saude mental e de autoestima em decorréncia das inUmeras
situacBes de discriminacdo, seja de cunho racial e de género, ou de assédio moral e sexual. Tais
problemas, conforme os relatos, ocorrem em diversos contextos, inclusive o escolar, o qual
frequentam na maior parte dos seus dias, seja em horario escolar tradicional ou na sua
participacdo em atividades de contraturno.

J& 0 grupo dos meninos, denominado como Grupo “Os Guri”, ainda ndo tinha um
assunto previamente discutido, por este motivo iniciou-se um dialogo acerca do cotidiano
escolar, em busca de topicos que pudessem se transformar no tema gerador de sua pesquisa.

Naquela semana em especifico, havia sido realizada a eleicdo escolar para nomear o
Prefeito Jovem da escola, projeto proposto pela Secretaria Municipal de Educagdo, em busca
de compor um grupo de representantes discentes a nivel municipal. Na instituicdo em que
ocorreu esta pesquisa, optou-se pela expansdo do projeto e constituicdo de um grupo de
representantes dentro da propria escola, com o intuito de instrumentalizar estudantes e iniciar a
construcdo de uma cultura de engajamento e representacdo discente que possibilitasse a
composi¢do de um grémio escolar.

Dado tal contexto, iniciou-se um dialogo acerca das possibilidades de tornar a
representacdo discente ativa na escola, identificando as demandas mais urgentes dos estudantes

e algumas formas de agir em direcdo a sua resolugdo. Um dos exemplos levantados para
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demonstrar o potencial deste tipo de atividade foi justamente a demanda pelo uso de tecnologia
nas aulas.

No ano anterior, durante as atividades exploratorias desta pesquisa, foi formado um
grupo junto aos estudantes do nono ano para participar de um evento de inovagéo e tecnologia
onde deveriam levantar demandas da escola e defender junto aos avaliadores os motivos pelos
quais tais reivindicacfes iriam colaborar ao desenvolvimento escolar, além de que atitudes
deveriam ser tomadas.

Naquele momento, houve trés principais demandas, uma sobre a reforma dos banheiros,
uma acerca da dignidade menstrual e uma sobre o uso de tecnologias no ensino, onde 0s
estudantes defenderam principalmente o uso de computadores pessoais disponiveis, como
forma de dinamizar o ensino, além de desenvolver suas habilidades digitais. A partir deste

exemplo surge o seguinte diélogo:

— Professor: Eles pediram mais aulas utilizando a tecnologia. VVocés ja comecaram a
perceber alguma diferenca na escola em relacdo a esse assunto?

— Aluna A: Sim, esta bem ai atrés de ti sor. (Se referindo a tela interativa que
estavamos utilizando)

— Aluna G: A gente t& usando mais 0 ChromeBook do que o caderno.

-~ Aluna A: E verdade, em portugués a gente t4 a um trimestre trabalhando e no meu
caderno s6 tem quatro folhas.

—  Professor: Mas tu ta escrevendo em outros lugares né?

— Aluno C: No meu caderno tem mais folhas porque eu ndo gosto de escrever no
ChromeBook. (Encontro 2).*

As trés demandas apresentadas no ano anterior foram discutidas brevemente,
principalmente através do levantamento do historico da escola e como andam as discussfes
acerca de cada uma delas em busca de sua implementacéo.

Em seguida, visto que 0s grupos estavam em momentos diferentes do planejamento de
suas préprias pesquisas, optou-se por separd-los em espacos distintos, de forma que o Grupo
Winx usasse o tempo para dialogar acerca de quais seriam seus objetivos em torno da tematica
escolhida e o Grupo Os Guri, que ficaram mais proximos ao professor, continuassem o dialogo
para escolher o tema gerador.

Neste momento também foi sugerida a construcdo de documentos onde fossem
registrados os temas escolhidos e os objetivos dentro deste tema, havendo uma série de
interrupgdes por motivos técnicos em relagdo ao uso dos ChromeBooks e trabalho em arquivos

compartilhados no Google Drive que possibilitam a escrita em maltiplas méaos.

4 Afim de melhor expor a transcricdo dos pontos relevantes dos encontros, optou-se por sinaliza-los com
formatacdo alternativa. E para manter o anonimato dos relatos, os alunos serdo identificados em ordem alfabética.
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Foi apresentada a ferramenta do Google Docs e os alunos passaram um bom tempo
procurando seu e-mail para o compartilhamento e se adaptando ao que ocorria quando duas ou
mais pessoas escreviam ao mesmo tempo. Ja nesse momento foi necessario um esforgco por
parte do professor para que o grupo ndo se desfizesse, tendo em vista 0s desentendimentos
ocorridos entre 0s componentes.

Também houve dificuldades quanto ao entendimento da atividade, por um tempo o0s
alunos fizeram sugestfes muito interessantes mas que foram relacionadas com um segundo
momento da pesquisa voltado a divulgacdo dos resultados, como por exemplo a elaboracédo de
videos no TikTok, a realizacdo de um Podcast e a construcdo de Slides.

Entendeu-se naquele momento que as sugestdes eram muito validas e potenciais, porém
exigiam um trabalho prévio de coleta de informacdes e analise delas, para que se pudesse
encaixar sua execucdo com a proposta do curso e da pesquisa que estava em pratica a partir
dele.

Neste momento, o Aluno C sugeriu que se fizesse uma pesquisa sobre 0 que 0s outros
discentes achavam que deveria ser melhorado na escola, seguindo uma proposta semelhante ao
que havia sido levantado como exemplo de anos anteriores. Ao longo desta conversa o professor
relacionou tal ideia com a representacdo discente e um potencial protagonismo juvenil, por este
motivo estes topicos foram tomados enquanto tema gerador do grupo.

Partiu-se entdo para o aprofundamento da temaética escolhida, quando o professor
sugeriu que fossem selecionados 0s objetivos que o grupo teria dentro da tematica. Ao longo
da conversa, a divisdo das demandas dos estudantes se deu em aspectos como as questdes
estruturais e pedagogicas, além da proposicdo de estratégias a serem implementadas tendo
como objetivo o estabelecimento de canais de escuta as opinides dos estudantes. Com a ajuda
do professor, principalmente em torno da formalizacdo da escrita dos objetivos, surgiram 0s
que seguem:

a) verificar as impress6es da comunidade escolar da Escola Municipal de Ensino

Fundamental (EMEF) Vereador Martim Aranha em termos pedagdgicos;

b) verificar as impressdes da comunidade escolar da EMEF Vereador Martim

Aranha em termos estruturais;

c) estabelecer estratégias para recolha e organizacdo de demandas.

Em seguida, iniciou-se uma discussdo acerca de quais perguntas seriam realizadas em
um formulario digital estruturado em sec¢des conforme a disposi¢éo dos objetivos. Para tal, foi
importante esclarecer a importancia de se atentar ao formato das perguntas de modo que 0s

resultados pudessem ser modelados por graficos, esclarecendo que as perguntas de maultipla
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escolha com poucas opcdes e a possibilidade de apenas uma resposta, geralmente sdo
modeladas pelo Google Formularios através de graficos em formato de pizza, enquanto
perguntas de maltipla escolha que possibilitam mais que uma resposta modelam gréaficos de
barras horizontais, além de ressaltar a dificuldade em se fazerem andlises objetivas utilizando
gréficos a partir de perguntas dissertativas, caracterizando esta como outro tipo de pesquisa.

Ao longo da construcao de perguntas, foi necessario um movimento reflexivo, visto que
muitas vezes os estudantes estavam trazendo suas proprias demandas especificas e pessoais,
além de individualizar os problemas em sujeitos da escola utilizando 0 momento para emitir
criticas ndo construtivas ou ofensas propriamente ditas.

Por este motivo, foi necessaria a intervencao do professor para discutir aspectos éticos
da pesquisa, reforcando que as perguntas ndo deveriam ser voltadas especificamente aos
individuos, mas sim as situacdes que ocorrem no cotidiano, além de retomar a atencdo aos
objetivos coletivos ja descritos, de forma que as perguntas fizessem sentido para 0 segmento
discente como um todo.

Por fim, ao longo das conversas entre os estudantes e mediadas pela intervencdo do
professor, obteve-se as seguintes perguntas dentre cada um dos objetivos:

e Verificar as impressGes da comunidade escolar em termos pedagogicos.
o O quanto vocé gosta das aulas na escola?
m De0Oall
o Quais aspectos vocé considera que poderiam melhorar seu
desempenho e interesse nos estudos?
Ter espelho de classe em todas as salas;
Proibir o uso de celular;
Ter recreios separados por anos;
Melhorar a alimentacéo da escola;
Aulas em diferentes espacos da escola;
Incluir o uso de equipamentos tecnolégicos nas aulas;
Ter aulas envolvendo movimento e atividades praticas;
Estabelecer momentos de lazer com jogos eletronicos e brinquedos;
Recreios com apresentagdes musicais;
Ter eventos e festas para a comunidade com mais frequéncia;
Formar um grupo de teatro na escola;
Formar um coral na escola;
Formar um grupo de danca com coreografia (estilo TikTok);
Ter aulas com instrumentos musicais;
Outros:

o Quais os tipos de esportes que vocé mais gosta de praticar na escola?
m Pique-bandeira, basquete, ténis de mesa, futebol de mesa,
vélei, futebol, queimada, handebol;
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e Verificar as impressdes da comunidade escolar em termos estruturais.
o Vocé acha que a escola deveria ter mais instrumentos musicais?
m Simou Néao
o Vocé considera a escola segura em termos de estrutura fisica?
m Simou Néao
o Qual(is) parte(s) da escola precisam ser priorizadas em futuras reformas?
m  Ginésio;
Caixa d’agua;
Rede elétrica;
Bancos externos;
Refeitorio;
Banheiros;
Ventiladores ou ar-condicionados;
Biblioteca.

e Estabelecer estratégias para recolha e organizacdo de demandas:
o De que formas vocé acha que podemos recolher e organizar as demandas
dos estudantes? (Permitir mais de uma escolha)

m Urna fisica para recebimento de bilhetes anénimos;

m Formuléario online em ChromeBooks disponiveis em algum espaco
da escola;
Pesquisas trimestrais sobre a opinido dos alunos;
Eleger professores conselheiros de cada turma;
Eleger alunos representantes de cada turma;
Organizar um grupo de alunos representantes da escola.

Interessante que boa parte das sugestdes que os estudantes trazem nas opgdes de suas
perguntas dialogam com discussdes tedricas no campo da educacdo contemporanea, a qual a
grande maioria dos alunos ndo possui conhecimento, mas vivem a necessidade na pratica e a
replicam em suas demandas. Exemplos disso se encontram nas discussfes sobre a importancia
de estabelecer momentos de lazer, interacdo social e vivéncias culturais na escola, aléem da
oportunidade de terem acesso a equipamentos tecnolégicos, como computadores e videogames,
visto a auséncia destas possibilidades em suas préprias casas.

Em seguida, ainda no mesmo encontro, dado que a maior parte de aula foi dedicada a
definicdo do tema, objetivos e perguntas do Grupo “Os Guri” e que os seus componentes ja
estavam demonstrando cansaco fisico, o professor liberou esta parte da turma e se direcionou
ao Grupo Winx, que estava discutindo o tema gerador das discriminacdes raciais e de género,
buscando estabelecer quais seriam os objetivos abordados.

Neste momento, as componentes afirmaram que estavam em ddvida sobre quais
objetivos deveriam selecionar, pois ja haviam feito uma lista grande de topicos e ndo sabiam se

seria viavel fazer um levantamento tdo extenso. Dentre estes tdpicos, destacaram
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especificamente as palavras-chave machismo, assédio, racismo, homofobia e bullying,
afirmando que tinham preferéncia pelos dois primeiros topicos, caso precisassem escolher.

Durante o didlogo com o professor foi decidido que pelo menos os trés primeiros
aspectos seriam focados, sendo eles as questdes envolvendo machismo, assédio e racismo. Tal
decisdo foi tomada a partir do conceito de interseccionalidade no qual podem ser abordadas
como diferentes formas de opressdo atingem pessoas que se encontram em mais de um grupo
discriminado ao mesmo tempo.

Neste momento foi possivel que o professor levantasse aspectos da teoria de conjuntos
da matematica, de forma a explicitar diferentes significados da palavra interseccdo. Em um
primeiro momento explicou-se de forma expositiva utilizando o quadro a definicdo de
interseccdo e em seguida foi levantado um exemplo utilizando situa¢fes discriminatérias
hipotéticas, em que cada conjunto representava um grupo de individuos que possuem grandes
chances de sofrer discrimina¢es em nossa sociedade atual.

Foram selecionados, no exemplo, o grupo de mulheres, que conforme as percepc¢des das
estudantes sdo as mais suscetiveis a sofrer certos tipos de discriminacfes baseadas em
desigualdades de género e o grupo das pessoas negras, que representam um dos grupos étnicos
mais afligidos pelas discriminacdes raciais. Neste ponto foi possivel verificar que ha uma série
de pontos comuns nesses dois conjuntos, 0s quais representam pessoas que sofrem ao mesmo
tempo, dois tipos de discriminacéo distintas e que juntas caracterizam uma situacdo ainda mais
prejudicial a dignidade humana.

O grupo formado por estes pontos comuns foi denominado enquanto a intersecgdo dos
conjuntos e tal exposicdo serviu como base para o inicio de um dialogo acerca da
interseccionalidade, vista enquanto uma forma de compreender como diferentes marcadores
sociais, aqui principalmente o de raca e de género, se manifestam nas estruturas de opresséo e
impde injusticas sociais ainda mais graves a pessoas gque 0s apresentam concomitantemente.

A partir disso foram definidos como topicos centrais da pesquisa do Grupo Winx as
questdes do racismo, do machismo e sua intersec¢do e como isso vem afetando a autoestima
das meninas negras da escola. A partir destes tOpicos passou-se entdo a pensar sobre quais
objetivos poderiam ser tracados, reflexdo que teve como base consultas que as componentes ja
haviam realizado na internet.

Uma destas procuras trazidas pelas alunas, contava com excertos de um blog da
Faculdade Famart, realizado no Dia Internacional da Mulher e disponivel em seu site,

especificamente abordando, por exemplo, que “A autoestima feminina envolve aspectos
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pessoais, sociais e culturais, e que muitas vezes € deixado de lado ou subestimado em nossa
sociedade.” (Faculdade Famart, 2023, paginagao irregular).

Além disso, ja haviam descrito suas percepcfes sobre a autoestima das meninas na
escola, conforme o seguinte relato coletivo escrito em material digital: “Sabemos que quando
nos discutimos com outras pessoas, ao nos defendermos somos ainda mais ofendidas. No meio
das discussdes acabamos sem argumentos, pois ficamos inseguras com as ofensas.” (Grupo

Winx). A partir deste excerto decorre o seguinte dialogo:

—  Professor: O que vocés pensaram quando escreveram isso?

— Aluna H: A gente pensou 0 que a gente passou.

— Aluna A: O que a gente passa!

— Aluna H: O que a gente passa. Porque tem gente que fala da minha boca, ai eu tento
discutir com a pessoa, dai ela discute comigo e eu fico parada. E a gente v& meninas
passando por isso e elas ficam sem argumentos, sem falar, sem ter o poder de falar
sobre isso.

— Professor: Elas sdo silenciadas né, eu acho que esse tipo de atividade que nés estamos
fazendo pode ajudar, pode dar mais argumentos e mais seguranca para a gente chegar
nessas horas e saber nos defender. (Encontro 2).

No mesmo documento as alunas ainda caracterizam o machismo conforme suas proprias
palavras da seguinte forma: “Machismo ¢ quando n6s mulheres somos rebaixadas e humilhadas

por nossa identidade de género.” Quando discutida tal frase, deu-se 0 seguinte dialogo:

— Aluna I: Algum amigo do meu pai ou algum amigo da minha mée sempre falava, ndo
sei se era brincadeira ou ndo, mas falava assim: ‘Ah tem que lavar a louga, tem que
lavar roupa, tem que varrer chao...’

— Aluna J: Tem que cuidar dos filhos, tem que fazer comida pra mim...

—  Professor: E mesmo sendo uma brincadeira. Essa brincadeira...

— Aluna A: Atinge!

—  Professor: Sim, e essa brincadeira ndo surgiu a toa, ela surgiu por que essa narrativa
é presente na nossa sociedade.

—  Aluna G: E meio que uma tradigo, s6 que ofensiva.

— Aluna H: Na minha cabega 0 machismo é como os homens sdo criados em casa, tipo
0 pai do menino fala que a mulher dele tem que ta na cozinha sempre, tem que sempre
cuidar dos filhos, tem que sempre fazer as coisas pra ti.

— Aluna A: E 0 homem tem que trabalhar.

— Aluna H: E e 0 homem tem que trabalhar e fazer farra.

— Professor: Sim, isso esta relacionado com os papéis de género, qual é o papel que é
colocado para qual pessoa. (Encontro 2).

Estes excertos sdo trazidos aqui pois acabaram servindo de inspiracdo para a
estruturacdo dos objetivos da investigagcdo proposta aos estudantes. Neste momento abriu-se
uma reflexdo acerca de quais pilares poderiam fundamentar a pesquisa, sendo construidos

coletivamente duas opgoes.
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Em um primeiro momento pensou-se em estruturar a pesquisa em trés secdes, a primeira
voltada as questdes de género, a segunda voltada as questdes de raca e a terceira pensada em
como as Ultimas duas combinadas afetam a autoestima de jovens negras na escola.

Em seguida, a partir dos excertos das estudantes foi construida uma segunda opcéao de
modelo em que os objetivos da investigacdo seriam estruturados a partir dos aspectos pessoais,
sociais e culturais, estes trés servindo como pilares para a discussdo de género e raca na
autoestima das estudantes na escola. Tal modelo viria a partir da distin¢do entre os impactos no
ambito pessoal, materializados por dificuldades individuais que as estudantes poderiam
apresentar devido as discriminacdes ou sua propria ressonancia dos pré-conceitos envolvendo
género e raca; 0os impactos a nivel social, caracterizados em como estas discriminacdes
poderiam afetar o convivio destas estudantes em ambientes coletivos e na relacdo com outras
pessoas; e por fim, os impactos culturais, perpassando quais os entendimentos coletivos da
comunidade escolar acerca das discrimina¢des tém sido construidos ao longo do tempo.

Interessante que ao mencionar exemplos de aspectos culturais envolvendo as questdes

de género e raga, houveram didlogos como o que seguem:

— Professor: Quando falamos sobre 0s aspectos culturais, é no sentido de, enquanto
sociedade, quais sdo as verdades? quais sdo as coisas que vém sendo trazidas
geracao apos geracdo como verdades.

— Aluna A: Por exemplo a religido?

— Professor: Isto, a religido, ou por exemplo o que € tradicionalmente visto como
certo?

— Aluna H: Tipo quando tua familia quer que tu case com alguém tal e tu ndo quer,
dae tu quer se casar com uma mulher e tal e tua familia ndo aceita. E esse tipo de
coisa né.

— Professor: Exato, isso tem relacdo com questBes culturais. E agora tentando
relacionar com a questéo racial. O que é tradicionalmente ou culturalmente visto
como bonito? Em relagéo por exemplo com cabelo?

— AlunaH e I: Cabelo liso

— Aluna H: O padréo.

— Professor: Exato, qual o padrdo? Estas questdes estdo no aspecto cultural, porque
elas vém sendo construidas ha muito tempo por grupos especificos. Entdo, por
exemplo, o0 que € visto como bonito em termos estéticos, em relacéo ao nariz?

— Diversas alunas: Nariz fininho empinadinho; tem que ser loira, branca, Olho
verde ou azul, corpo ideal, corpinho de violdo...

— Professor: Perfeito e tem aspectos aqui que, por exemplo, sdo vistos como bonitos
mas s para coisas especificas. Tipo a mulher que tem o corpo curvilineo, ela
vista como objeto sexual...

— Aluna H: As mulheres negras sdo, como é que, como que fala?

— Professor: Objetificadas?

— Aluna H: E, objeto sexual, as mulheres negras sio usadas pra isso! (Encontro 2).

A partir destas discussdes percebeu-se que o ambito cultural teria muitos aspectos a

serem abordados e que os dois modelos de estrutura de pesquisa se mostraram como abordagens
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metodologicas viaveis, e neste momento nem o professor e nem as estudantes tinham certeza
sobre qual seria 0 mais produtivo. Ao longo da segunda aula ndo houve tempo suficiente para
que se discutisse coletivamente e se tomasse esta deciséo, portanto foi agendada uma aula extra
de forma a determinar um tempo de reflexdo para o grupo, para que inclusive fosse possivel a
consulta a outras pessoas que pudessem colaborar com o tema, como por exemplo a professora
coordenadora do projeto Falas Negras, Estela Benevenuto.

Ao longo da semana, através das conversas que foram realizadas entre as alunas com a
professora, decidiu-se que a melhor estrutura para o projeto investigativo seria a fundamentada
através dos pilares de questdes de género, de raca e dos impactos na autoestima e satide mental.
A partir desta decisdo, durante a aula extra, passou-se a construcdo dos objetivos de
investigacao e do objeto de producdo de dados.

Interessante o fato de que o grupo Winx se disponibilizou a vir em outro dia, fora dos
horarios regulares, para a realizacdo desta aula, de forma que pudessem trabalhar com as
ferramentas tecnoldgicas disponiveis na escola e com a orienta¢do do professor-pesquisador,
neste dia, houve a presenca de todas as estudantes que apresentaram uma participagéo ativa e
atenta.

Quanto a definicdo dos objetivos de pesquisa, optou-se por uma divisdo entre 0s
seguintes:

a) identificar como as relacBes de género se manifestam nas questdes de autoestima

dos estudantes no Martim Aranha;

b) identificar como as relacGes de raga ou etnia se manifestam nas questdes de

autoestima dos estudantes no Martim Aranha;

c¢) identificar se a interseccdo entre as questdes de género e raca afetam a autoestima

de algumas estudantes de forma mais severa.

Passando-se entdo a elaborar as perguntas em sessdes dedicadas aos dois primeiros
objetivos e chegando a conclusdo de que o terceiro seria dedicado a um momento posterior a
esta primeira fase de producéo e analise de dados estatisticos. Tal conclusdo se deu a partir das
percepcOes do professor de que a identificacdo dos impactos relativos especificamente a
interseccdo das discriminagfes de género e raga nas jovens negras da escola, trazem a
necessidade, para alem da construcdo de um relatorio de dados estatisticos, da apropriagédo de
conceitos através de leituras proprias da area de estudos para as relagcBes étnico-raciais,
atividade que se da durante a participagdo das meninas durante o projeto Falas Negras.

Desta forma, optou-se pelo inicio da construcdo do formulario através de uma primeira

grande secdo voltada as questdes de género. Esta se¢do inicia-se com uma pergunta que divide
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0 publico alvo em trés grupos, o das pessoas que se identificam com o género feminino, outro
para pessoas com identificacdo ao género masculino e uma sessdo voltada a pessoas que se
identificam com géneros fora do padréo de binaridade. Cada um destes grupos, conforme sua
resposta a esta pergunta € encaminhado a uma se¢éo distinta formada por perguntas especificas,
algumas semelhantes de forma com que possam ser realizadas comparacgoes.

Neste momento, o professor-pesquisador tensionou o que seria questionado para as
pessoas que ndo se identificassem com género masculino ou feminino, por exemplo pessoas
ndo-binérias ou com género fluido, género neutro, etc. Neste caso uma das alunas sugeriu que
pedissemos para que a pessoa falasse mais sobre a sua identidade de género, de modo que fosse
possivel saber mais sobre ela, além de perguntar sobre as possiveis discriminacdes sofridas
devido ao género ao qual se identifica.

Em seguida, iniciou-se a discussdo acerca das perguntas direcionadas aos garotos, as
alunas levantaram algumas sugestfes, questionando por exemplo como 0s meninos se sentem,
ou qual a reacdo que eles apresentam em situacdes de assédio ou de discriminacdo de género.
Além disso, o professor também trouxe sugestdes acerca, por exemplo, da possibilidade de
interrogar o que diferentes alunos consideram papel de homem e papel de mulher, de modo a
fazer uma comparacéo entre as respostas de ambos os géneros.

Ao longo desta conversa, o professor fez alguns alertas do que certas palavras poderiam
causar nos respondentes da pesquisa, buscando diminuir desvios e evitar a conducdo das

respostas. Por exemplo, o que se d& no dialogo a seguir:

— Aluna H: A gente pode falar sobre situa¢des, quando eles veem situagdes com as
meninas, como eles se sentem?

— Aluna A: Como eles reagem?

— Aluna H: Isso, como eles reagem, porque acontecem muitas situacdes na sala de
aula.

—  Professor: Tipo, vocé ja presenciou alguma situagido envolvendo...

—  Aluna A: Machismo?

—  Professor: Nds temos que cuidar quando usamos algumas palavras, como machismo
por exemplo, por que pode fazer com que 0s meninos ndo queiram se envolver e
respondam direto que nunca presenciaram nenhuma situagao.

— Aluna A: E verdade, por que de primeira, quando eles verem que estamos falando
sobre isso, vao dizer: “Eles tdo militando aqui!” e vdo responder tudo que nao.

—  Professor: Pois é, mas isso também pode ser um dado né. Por que se todas as meninas
dizem que sim e todos 0s meninos dizem que ndo. Sera que sdo dois mundos diferentes
em que estamos vivendo?

— Aluna A: E verdade, tem alguma coisa errada.

—  Professor: Aqui acho que podemos colocar coisas especificas, como o assédio, por
exemplo, e 0 que as pessoas fizeram caso tenham presenciado.

— Aluna H: Sim, por exemplo, teve uma vez que um menino veio se passando pra cima
de mim e outro me defendeu.

— Professor: E 0 que vocés acham de perguntarmos se ja presenciaram algum tipo de
discriminacéo de género? No geral.

— Aluna A: Acho que eles ndo vao nem saber o que isso quer dizer.
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Professor: Mas ai vocés explicam no dia que aplicarmos, que é quando alguém sofre
discriminacdo por ndo estar seguindo algum padrdo imposto para o seu género. Tipo,
por ser homem tu tem que representar um determinado papel, se tu ndo fizer isso, tu
vai ser discriminado, por ndo representar um machao por exemplo. E por ser mulher
também, tu tem outros papéis que se tu ndo cumprir tu vai ser discriminada. 1sso
porque podem haver relagdes abusivas em questdes de género também voltadas para
0s homens.

Aluna A: Por exemplo, na familia, quando o guri tem que ser jogador de futebol
mesmo quando ele nem gosta de jogar.

Professor: Ou tu tem que ser briguento... Ndo pode ser uma pessoa que ndo gosta de
brigar.

Aluna H: Ou quando dizem que o guri tem que ir pro exército pra virar homem de
verdade.

Professor: Quando falamos discriminagdo de género, também podem entrar essas
coisas. E até mesmo a questdo de sexualidade ta envolvida, porque confundem ser
homem com ser hétero também.

Aluna A: Sim, isso aconteceu com um colega nosso. Da vontade de dar na cara...
Aluna H: Sim, aconteceu na minha frente. Eu fui la e falei que o problema é dele e a
vida é dele, se ele quiser dangar e rebolar o problema é dele.

Professor: 1sso é um papel de género, porque o dancar e o rebolar cabe as mulheres
na nossa sociedade.

Aluna A: Meu sobrinho de trés anos ama dancar e rebolar.

Professor: E as vezes a sexualidade nem ta definida ainda, a pessoa nem se assumiu
nem nada, por exemplo com alunos mais novos, que nem estdo preparados pra pensar
se sdo héteros ou ndo, mas eles sdo forcados a agir como machinhos, no jeito de
caminhar e agir.

Aluna H: Ai sim, uma vez aconteceu com meu melhor amigo, que os guris falavam
que ele era afeminado e ele falava que gostava de mim mas que gostava de homens.
Professor: Olha e as pessoas forcam umas as outras para assumir uma sexualidade que
ela nem esta pronta ainda, isso era pra ser uma coisa individual e ndo para ser discutida
publicamente.

Aluna H: Nossa e ele sofria muito. Lembra?

Aluna A: Ah sim e nesse caso ele sofria homofobia e gordofobia também.

Aluna H: Sim, chamavam ele de gordo e de gayzinho também. Eu dizia pra ele que
ele ndo tinha que ligar pros outros mas ele sofria muita presséo, ele chegou até a sair
da escola.

Professor: Pois é, acho que podiamos perguntar sobre isso também. Se o aluno se
identificar como homem, podemos perguntar, na visao dele o que ela associa com
coisa de homem, ou o papel de género masculino. E aqui precisamos fazer uma lista
de possibilidades.

Aluna H: Da pra botar coisas classicas, como jogar futebol...

Aluna A: Trabalhar e sustentar a casa.

Professor: D& pra botar aqui, se relacionar com mulheres. Mais o que?

Aluna J: Brigar, meu primo fala que é muito feio briga de mulher.

Aluna H: Sabe o que me falaram? Que briga de mulher é feio porque elas s6 sabem
puxar cabelo, mas elas acham legal ficar soqueando e dando voadora nos outros.
Professor: Brigar ou se defender com violéncia fisica.

Aluna H: A gente pode colocar coisa negativa também?

Professor: Mas isso é negativo.

Aluna H: Sim, mas coisas mais pesadas tipo bater na mulher.

Professor: Sim, mas eu acho que colocamos a op¢do mandar na mulher também,
porque acho mais dificil alguém marcar a opg¢éo bater.

Aluna H: Botamos mandar na casa e na mulher também.

Professor: Isso, ser o chefe da familia, que manda em tudo. Ou colocamos a op¢éo:
forgar a mulher a fazer suas vontades.

Professor: Até agora n6s s6 colocamos aspectos negativos que sao relacionados ao
papel de homem, mas o que mais um homem poderia ser além disso, pensando nos
aspectos positivos também.

Aluna H: Ser carinhoso, educado, amoroso.

Aluna J: Ter atitudes boas com as mulheres.
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— Professor: Pode ser assim: Ser atencioso e demonstrar carinho?

— Aluna A: N4o, ser respeitoso.

— Aluna A: Ser forte é babado.

— Professor:; Outra coisa que normalmente ndo se associa com o ser homem, é
demonstrar fragilidade, tipo chorar...

— Aluna H: A gente v€ os guris chorando...

— Aluna A: Quando eles tomam chingéo, dai eles comecam a chorar.

— Aluna H: Sim, eu ja vi quando tdo tomando sermao, eles se seguram pra nao chorar.

—  Professor: E 0 homem chorar no pode...

— Aluna H: Ah sim, porque dai véo ser frageis.

— Professor: E sobre a danca?

— Aluna H: Tem guri que rebola né? Dae eles ficam de arreganho, se chamando de
boiolinha e tal. Pra eles ¢ arreganho, mas se fosse pra outra pessoa...

—  Professor: E mais o que podemos colocar?

—  Aluna J: Cuidar dos filhos.

— Aluna A: Pagar penséo.

— Aluna H: Arrumar a casa, lavar a roupa, cozinhar...

—  Professor: Boa, acho que assim ja ta bom né. (Encontro 3).

A partir deste didlogo e mais alguns momentos, sairam as perguntas abaixo seguidas das

opcdes, a primeira delas aceitando maltiplas escolas e a segunda aceitando apenas uma resposta.

e O que vocé considera “coisa de homem™?

O 0O 0O O O O O O 0O 0 0 O 0

Jogar futebol ou outros esportes;

Ser atencioso e demonstrar respeito pelas pessoas ao seu redor;
Ser forte;

Demonstrar fragilidade (Chorar);
Trabalhar e sustentar a casa;

Se relacionar com mulheres;

Dancar ou rebolar;

Brigar ou se defender com violéncia fisica;
Ser o chefe da familia;

Cuidar dos filhos e demais familiares;
Cozinhar e cuidar da casa;

Forgar as mulheres a fazer suas vontades;
Pagar pensdo alimenticia;

e Vocé ja presenciou ou fez parte de alguma situa¢do que pode ser considerada como
discriminacdo de género?

o

O O O O O O

Sim. Eu quem discriminei;

Sim. Eu fui a pessoa discriminada e reagi;

Sim. Eu fui a pessoa discriminada e fiquei em siléncio;

Sim. Eu presenciei e comuniquei alguém que poderia ajudar;
Sim. Eu presenciei e intervi em defesa da pessoa discriminada;
Sim. Eu presenciei e achei melhor ficar em siléncio;

Nunca presenciei nenhuma situagdo de discriminacao de género.

Com estas perguntas o professor e as alunas verificaram que ja haviam abarcado o nivel

cultural, mas ainda poderiam fazer perguntas a nivel social e pessoal. Em carater social ainda

faltava avaliar as pressdes que os circulos sociais estavam impondo aos meninos e em carater
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pessoal, tentar quantificar os impactos que estas discriminacdes poderiam estar causando na
salde mental e na autoestima destes alunos. A partir disso surgiram as duas perguntas que

seguem, ambas com possibilidades de respostas sim ou nao.

e \océ ja se sentiu pressionado a agir de alguma forma pelo fato de ser homem?
e \V/océ considera que as imposicdes de género ja afetaram a sua autoestima?

A partir das perguntas, iniciou-se um dialogo acerca das possiveis comparacdes que
seriam realizadas entre as respostas dos meninos e as respostas das meninas. Todas as meninas
presentes afirmavam que o fato de serem do género feminino afetava sua autoestima,
principalmente devido a situacdes envolvendo comentarios e brincadeiras desnecessarias e
situacOes de assédio. E suas percepcdes eram de que tal fenémeno ndo ocorria com 0s meninos,
pois conforme os relatos da Aluna A: “Eles sdo tdo abusados que eles tém sempre uma proxima
palavrinha na ponta da lingua pra humilhar a gente.”, indicando que eles tinham coragem para
falar mais coisas, sempre achando um modo de se defender e contra-atacar nas discussoes.

Com esta hipdtese de que as relagdes de género atuais afetam de modos diferentes a
autoestima de homens e mulheres, passou-se a discutir sobre o que significam as palavras
machismo e feminismo. Isto devido a fala da Aluna A: “Eu acho nada a ver esse isso de que
feminismo ¢ contrario de machismo.” Com esta fala foi possivel discutir sobre como o
machismo se caracteriza enquanto um sistema em que utiliza a questdo de género para
distribuicdo do poder, onde atualmente o homem é colocado numa posicdo privilegiada.
Enquanto o feminismo foi trazido enquanto a luta contra as desigualdades geradas por esse
sistema, tendo como objetivo central a igualdade de género e ndo o de colocar a mulher em um
espaco de privilégios atualmente ocupado por homens.

A reflexd@o entre as diferencas entre o sistema machista e a luta feminista se materializa
através de um dialogo acerca dos papéis de homem e mulher e se cabem determinacdes
especificas para cada um, pois a partir do momento em que determinamos 0 que cabe a um
género podemos estar limitando o que o outro género pode fazer ou ser. Desta forma foi

introduzida a seguinte pergunta no formul&rio com as op¢des de sim e ndo como respostas.

e Vocé considera que mulheres e homens devem cumprir papéis especificos e
diferentes na sociedade?

Por fim, a secdo voltada aos homens foi concluida, mas ainda havia muito trabalho a ser

realizado, estas mesmas perguntas seriam realizadas as mulheres mas haviam algumas outras
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questdes especificas ao género feminino que deveriam ser formuladas. Tendo isto em vista, 0

fato de que o objetivo voltado a questdo racial nem ter sido iniciado ainda e a falta de tempo

deste encontro, optou-se por deixar tais discussdes para a proxima aula.

Momentos antes da finalizagdo do encontro, a Aluna H apontou uma dificuldade em

explicar o que significava a palavra género, pois geralmente quando a usava, alguns colegas

confundiam com os significados de sexualidade ou de sexo biologico. Por este motivo o

professor realizou um momento de exposi¢do utilizando o quadro em que apresentou as

seguintes definigdes:

a)

b)

sexo bioldgico, voltado aos aspectos fisicos trazidos pelos corpos desde o
nascimento, podendo ser dividido resumidamente entre macho, fémea ou
intersexual;

género enquanto uma construgdo social, voltada a forma como uma pessoa se
identifica junto as outras pessoas e na cultura em que ela esta inserida, portanto uma
pessoa pode se identificar com o género correspondente ao seu sexo bioldgico, sendo
uma pessoa Cisgénera, ou ndo, sendo identificada como uma pessoa Transexual.
Havendo ainda defini¢Ges especificas ao contexto cultural latino-americano, como
a identificacdo Travesti, cuja determinacdo tem matriz politica, voltada a mulheres
transexuais, em sua maioria periféricas, que utilizam o conceito como forma de luta
contra o sentido pejorativo que foi imposto a sua identidade por muitos anos. Ou
ainda uma ampla gama de formas de identificacdo de género que atualmente vém
estranhando as imposicGes de binaridade baseadas em aspectos bioldgicos, 0s
géneros ndo binarios, ou também identificados pelo termo Queer, onde se tem como
exemplos mais conhecidos, as pessoas nao binarias ou de género fluido;
sexualidade enquanto as condicdes de interesse, desejo ou afetividade das pessoas.
Sendo definida como homossexualidade, quando a pessoa se relaciona com pessoas
do mesmo género, heterossexualidade quando a pessoa se relaciona com géneros
opostos, bissexualidade ou pansexualidade quando o género ndo é dos fatores
diferenciais em suas relacOes, ou assexualide quando ndo ha atracdo sexual.
Havendo ainda outras identificacfes, dada a multiplicidade de formas do ser humano
se relacionar, atentando para que se evite 0 uso do termo homossexualismo, dado
seu historico de conotagdo patoldgica advinda da sua presenca na lista de doencas
da OMS até o ano de 1990 e que nédo se confunda sexualidade enquanto uma escolha,
mas sim uma condicdo, conforme os movimentos de orgulho Leésbicas, Gays,

Bissexuais, Transgénero, Queer, Intersexo, Assexual + (LGBTQIA+) preconizam.
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Finalizando com uma discussdo acerca da associacdo histérica e culturalmente
difundida entre a diversidade de sexualidades com doencas sexualmente
transmissiveis, principalmente a Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS).

Desta forma foi concluida a aula extra e encaminhou-se os trabalhos para o préximo
encontro, onde seriam construidas as perguntas voltadas para as meninas e a se¢do voltada as
discussdes sobre questdes étnico-raciais.

No quarto encontro, ha a presenca de todos os estudantes novamente, retomando a
dindmica em dois grupos. No primeiro momento, foi apresentada a aplicacdo Google
Formularios, de forma com que fosse possivel que os alunos iniciassem a construcao de seu
objeto de producéo de dados. Como 0s objetivos e as perguntas ja haviam sido construidas junto
ao grupo Os Guris, eles passaram a transferir o material que estava no Google Documentos para
o formato de formulario.

Esse movimento trouxe mais empecilnos do que era esperado pelo professor-
pesquisador, visto que os alunos ainda apresentaram dificuldades para trabalhar em interfaces
de interacdo multipla e com atalhos e procedimentos basicos, como o uso da ferramenta de
copiar e colar do Windows.

Por este motivo, as primeiras perguntas e as configuracdes basicas do formulario foram
feitas de forma coletiva na tela interativa de 75 polegadas, permitindo que os alunos
acompanhassem e orientassem o professor e um outro colega enquanto faziam algumas
intervencgdes no arquivo. Nesse momento, cada opcao de resposta disponivel na aplicagdo foi
apresentada e discutida, dentre elas as dissertativas curtas ou longas, multipla escolha, caixas
de selecdo ou escala linear.

A selecao de imagens para inser¢do no formulario do Grupo “Os Guris” também tornou-
se um desafio. Primeiro, pois os estudantes precisaram de orientacdo no processo de download
de uma imagem do banco de dados do Google e upload para o formulario on-line. Em seguida,
para a escolha da imagem o professor fez algumas intervengdes conforme os didlogos que

seguem.

—  Professor: Vamos pesquisar no Google a palavra estudante. VVocés acham que esses
estudantes sdo parecidos com a gente?

— Varios: Néo. Claro que néo.

— Professor: Por que ndo? O que tem nesses estudantes que ndo aparece em vOcés?

— Aluno K: Eles so livres.

— Aluno F: Eles ttm um monte de livros.

— Aluno K: Eles estéo felizes.

— Aluno F: Coloca ai, estudantes chateados. Eles sdo muito alegres.

— Aluno F: Eles séo velhos também.

— Professor: Mas vamos descer mais, olha quanto demora para a gente achar um
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estudante negro. Por que isso acontece?

— Aluna D: Tem um ali oh, dois...

—  Professor: Isso, mas sdo poucos né? A grande maioria é o que?

— Aluna D: Branco.

— Aluno F; S8o tudo racista né meu, ndo gostam de um pretéo.

— Professor: O que acontece é que o ideal de estudante representado é um aluno branco,
engomadinho, né. Tipo, eu ndo uso essas roupas nem pra ir pra festa, quem dira para
ir pra escola. Parecem também umas pessoas com dinheiro. Mas o que vocés acham?
O que podemos procurar pra colocar no nosso formulario.

— Aluno K: Estudantes pobres.

—  Aluno F: Estudantes negros.

—  Professor: Vamos tentar o segundo... (Encontro 4).

Ao longo desse dialogo embasado em uma procura no Google Imagens, foi selecionada

a imagem abaixo, que passou a ser utilizada como capa do formuléario de pesquisa.

Figura 1 - Capa do formulario de pesquisa grupo “os Guris”

{/

%

Fonte: Costa207)

Apods esta selecdo, como o grupo “Os Guris” ja estavam com as perguntas
encaminhadas, eles passaram a ocupar um espaco lateral da sala de aula e o professor voltou a
trabalhar com o grupo Winx, de modo a continuar a elaboracao de perguntas.

A construcdo do formulario com o grupo das meninas foi retomada através de uma
revisdo do que j& havia sido construido, sendo os objetivos gerais da investigacao e as perguntas
da secdo do formulério voltada apenas para o publico masculino. Entdo passou-se a discutir a
sessdo voltada ao publico feminino. Como ja combinado, algumas das perguntas seriam
semelhantes ou iguais, na busca de que possa ser realizada uma comparacao entre as respostas
dos meninos e das meninas da escola.

Dessa forma, a primeira pergunta da secdo seria voltada a identificacdo do que as

meninas da escola consideram como “coisa de mulher”, nesta pergunta, foram necessarias
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algumas alteracdes pois havia alguns aspectos tradicionalmente relacionados ao papel feminino
na sociedade que precisaram ser adicionados. Por fim, a pergunta foi elaborada da seguinte
forma, com as opcGes de resposta que seguem, permitindo a marcagao de varias, através da

opcao caixa de selegéo.

e O que vocé considera “coisa de mulher”?
o Jogar futebol ou outros esportes;
o Se relacionar apenas com homens;
o Ser dona de casa;
o Trabalhar fora e sustentar a casa;
o Ser atenciosa e demonstrar respeito pelas pessoas ao seu redor;
o Ser fragil e indefesa;
o Estar sempre maquiada e bem vestida;
o Dangar ou rebolar
o Criar os filhos sozinha;
o Cozinhar e cuidar da casa;
o Ter medo de andar na rua;
o Ser mae;
o Assumir cargos de lideranca.

Neste momento, houve uma conversa mais elaborada acerca das oportunidades que séo
abertas, ou ndo, para mulheres em ambientes tradicionalmente masculinos, como os de
lideranca em empresas. Para exemplificar questdes que atualmente sdo discutidas em nossa
sociedade, surgiram por exemplo, a discussdo acerca da maternidade e da forma como ela
intervém de forma distinta na carreira profissional da mulher.

Outro aspecto discutido foi a da dignidade menstrual, visto que as meninas tinham
interesse na distribuicdo de absorventes. Tal pauta ja vinha sendo discutida na rede publica
municipal e na propria escola ha um bom tempo, havendo inclusive legislacao propria, atraves
de politica publica ja aprovada, porém naquele momento, ainda ndo implementada.

Por fim, ainda em decorréncia desta pergunta, houve um didlogo acerca da gravidez na
adolescéncia, fendbmeno que ja atingiu algumas meninas da escola. Neste topico foi discutido
como tal aspecto atinge de modos diferentes as meninas e 0s meninos, visto que as meninas se
tornaram maes ainda adolescentes e de forma abrupta e 0s meninos, que nos casos relatados,
ndo assumiram quaisquer responsabilidades, podendo seguir sua vida naturalmente, mantendo,
por exemplo a frequéncia na escola enquanto as maes tornaram-se casos de evasao escolar.

Partindo para perguntas especificas para as meninas, foi discutido sobre 0s possiveis
tipos de assédio que uma menina poderia sofrer, tal discussdo surgiu devido aos diversos relatos

que as meninas ja haviam trazido. Esta pergunta trouxe diferentes tipos de assédio de modo
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com que fosse possivel ampliar a discusséo acerca do assunto e difundir as defini¢Ges entre os
e as estudantes, isso pois percebia-se que muitos tipos de assédio ndo eram sequer distinguidos,
portanto muitas vezes passavam despercebidos. A partir disto, surge a pergunta que segue,

também com opcdes utilizando a ferramenta caixa de selecdo:

e \océ ja passou por situacdes de assedio? Se sim, quais tipos?

o Nao softi;

o Sexual;

o Moral;

o Fisico;

o Psicoldgico;

o Virtual;

o Qutro:

Em seguida, na continuidade dos relatos das estudantes, surgiram acontecimentos
envolvendo beijos forgados por parte dos meninos, inclusive com o envolvimento de mais de
um em torno de uma menina. Tais discussdes denotaram a necessidade de uma pergunta que
fosse especifica para os acontecimentos dentro da escola, visto que os relatos que as estudantes
trouxeram naquele momento, demonstraram que a maioria dos acontecimentos envolvendo
assédio, ndo eram levados até os responsaveis adultos da instituicéo.

Além disso, foi relatado que algumas das situacGes também ocorre no caminho de casa
para escola, ou durante os momentos em que 0s estudantes estdo nas ruas da comunidade, nestes
casos envolvendo pessoas que ndo frequentam a escola, inclusive mais velhas. Desta forma

surgem as perguntas abaixo, com possibilidade de respostas sim ou nao.

° Vocé ja passou por situacdes de assédio dentro da escola?
Vocé ja sentiu medo de andar na rua?

Em seguida passou-se a discutir como estes aspectos do convivio social das estudantes
tinham impacto de nivel pessoal, ou seja, como estas situacbes e concepcles culturais
provocavam problemas de autoestima ou de inseguranca especificos as mulheres. As alunas
relataram que as pressdes externas pareciam mais intensas as meninas e que isso ocorria através
da estética, que pressionava as meninas de maneira desigual. A partir deste didlogo, surgem as

perguntas que seguem, especificas as meninas e com possibilidade de resposta sim ou n&o.

° Vocé sente cobrancas em relacdo a sua aparéncia?
° Voceé se sente pressionada a fazer coisas em seu corpo contra a sua vontade, como por
exemplo se depilar?



79

Por fim, a secdo apresenta duas perguntas realizadas também na secdo voltada aos

meninos de forma com que fosse possivel a posterior comparacao. Sdo elas os questionamentos:

e  Vocé se sente pressionada a agir de alguma forma especifica por ser mulher?
e  Vocé considera que as imposi¢cOes de género ja afetaram a sua autoestima?

Em uma terceira se¢do, ainda voltada ao objetivo relacionado as questdes de género, 0s
alunos foram desafiados pelo professor a inserir questdes voltadas aos estudantes que
possivelmente utilizem a opc¢do outros na pergunta voltada a género. Desta forma, optou-se pela
insercdo de espacos que permitam com que o publico da pesquisa explique sua identidade de
género, expondo as possiveis discriminacdes que sofrem por este motivo. Através das perguntas
abaixo, esperava-se estabelecer uma relacdo de empatia com este publico, evitando que o

processo fosse mais uma forma de excluséo.

° Caso seja confortavel, gostariamos de saber mais sobre a sua identidade de
género. Vocé se importa de explica-la para n6s?
° Vocé ja sofreu alguma discriminacdo devido a sua identidade de género?

Desta forma foi concluido o quarto encontro, no quinto houve uma interrupcdo da
participacdo do grupo Os Guris, havendo apenas um de seus componentes presentes. Tal
possibilidade ja era levada em consideracdo a partir do histérico dos estudantes na fase
exploratdria, tendo ja ocorrido situacdes em que os estudantes apresentam instabilidades no
engajamento em atividades extra-escolares, desistindo quando as atividades envolvem qualquer
desafio que n&o lhes agrade.

Os estudantes participantes do grupo Os Guris foram chamados para um dialogo junto
ao professor e a coordenacdo da escola objetivando a continuidade de sua participa¢do no curso,
porém ndo havendo interesse, preferiram se envolver em atividades voltadas aos esportes, a
participagdo em cursos de aprendizagem como o Jovem Aprendiz, ou dedicar as tardes a seus
interesses pessoais. O estudante restante do grupo Os Guris foi convidado a permanecer no
curso e se integrar ao trabalho que estava sendo realizado pelo grupo Winx. No entanto, a
tematica escolhida pelo grupo Os Guris, continuou em pauta na escola, pois esta relacionada ao
objetivo de restituir o grémio estudantil na comunidade discente.

Foi necessario que as aulas continuassem voltadas apenas a pesquisa do grupo Winx, no
presente encontro construindo coletivamente o formulério digital com as primeiras se¢des

voltadas as questdes de género. Neste momento, o Grupo Winx se organizou de forma com que
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parte das meninas inserissem as perguntas em cada secdo distinta, para que mais pessoas
pudessem trabalhar no mesmo arquivo simultaneamente. Apesar das varias situacfes de
problemas técnicos, como o apagamento de material ou a inclusdo de texto em locais
equivocados, as alunas foram conseguindo aos poucos, se organizar e produzir o objeto
solicitado, inclusive gradativamente identificando e utilizando atalhos do sistema operacional
como o Copiar e Colar e reconhecendo termos de uso diario, como Shift, Caps Lock, Enter e
Esc.

Desta forma é finalizada as se¢fes especificas para cada identidade de género e na
mesma aula passa-se ao dialogo acerca de como as questdes étnico raciais também se tornam
marcadores importantes quando refletimos sobre os problemas de autoestima dos jovens da
escola.

Entendeu-se que as perguntas para diferentes grupos étnicos deveriam ser as mesmas
pois ja era uma informacdo coletada na fase exploratéria pelo professor-pesquisador, a
existéncia de muitos estudantes que apesar de serem evidentemente negros, inclusive tendo
ambos 0s pais pertencentes a raga negra, ainda buscavam se identificar como brancos ou pardos.
Tal fendmeno vem sendo desconstruido dentro da escola através de uma série de a¢des voltadas
a conscientizacdo racial dos estudantes, buscando desvincular a raca negra enquanto algo
negativo, para que os alunos nao queiram se distanciar dela. Mas dado o atual cenério, ndo viu-
se como algo relevante a divisdo das perguntas apenas para pessoas brancas, e outras para
pessoas negras, inclusive pela existéncia de outros grupos étnicos na escola.

Buscando dar conta de tal cenario, a primeira pergunta da pesquisa foi voltada a
distingdo de qual a autoidentificacdo racial dos respondentes. Neste momento foi aberta uma
breve discussdo acerca de colorismo, pois as estudantes possuiam dificuldades para
compreender as diferencas entre as definicdes negro, pardo e miscigenado. Naquele momento
0 professor-pesquisador associou a palavra negro com o termo preto, ndao percebendo o
equivoco que cometia, que viria ser corrigido nas proximas aulas.

De qualquer forma, negro, posteriormente substituido por preto, foi a identificacdo
inicialmente associada a pessoas negras de pele escura, enquanto os termos pardo e
miscigenados foram associados com a identificacdo de pessoas negras com pele clara e que
possuiam descendéncia africana e também de outros lugares predominantemente brancos. Além
destes foi inserida a opgéo branco e amarelo, esta segunda voltada para pessoas descendentes
de asiaticos.

Estas definicbes foram selecionadas inspiradas nos termos utilizados pelo Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica e também por serem comumente utilizadas na escola neste
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tipo de pesquisa, por este motivo alguns alunos sentiriam falta da opcao pardo, por exemplo.

Concluiu-se a pergunta abaixo com as seguintes opcdes de resposta:

e Com qual cor vocé se auto identifica?
o Negra;
o Branca;
o Parda ou Miscigenada;
o Amarela (Asiaticos);
o Outros.

A préxima pergunta formulada falava sobre a ocorréncia de discriminacdo devido a
identidade racial, como as alunas estavam interessadas em saber ndo apenas 0s casos de
discriminagdo mas também a forma como as pessoas reagiram em cada situacao, foi construida

uma pergunta abrangendo ambas as davidas, conforme abaixo:

e \océ sofreu algum tipo de discriminacéo devido a sua cor? E como foi sua reagao?
o Sim. Fiquei em siléncio;
o Sim. Comuniquei alguém que poderia me ajudar;
o Sim. Reagi com violéncia fisica ou verbal;
o Sim. Reagi com educacdo, defendendo os meus direitos;
o Nunca sofri nenhum tipo de discriminacdo devido a minha cor.

A pergunta acima estava embasada também na impressdo que professores e estudantes
trouxeram de que as reagdes as discriminacfes geralmente envolviam mais aspectos de
violéncia, formando um ciclo de agressdes que se retroalimenta.

O seguinte aspecto a ser trazido pelas estudantes como algo relevante a pesquisa na
escola em relacdo as discriminac@es raciais, girava em torno das formas como lidar com as
discriminagdes. Sendo abordadas as vias institucionais e possibilidades de enfrentamento, além
da relacdo das pessoas com as autoridades policiais. Para este motivo optou-se por abrir o

dialogo utilizando as seguintes questdes com possibilidades de resposta sim ou nao:

e Vocé sabia que pode acionar as autoridades em casos de discriminacao racial?
e \/océ se sente confortavel para ir até uma delegacia relatar casos de discriminagéo?

Tais perguntas vieram acompanhadas de relatos das estudantes como o que segue

abaixo:

— Aluna H: Eu tenho muito medo de chamar a policia. Eu tenho insegurancga.
—  Professor: Por que?
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— Aluna H: Porque tipo, tem varios casos que acontecem de policia que se acha, e eu
tenho medo porque tem policia que bate até em mulher. Quando roubaram a casa da
minha mée eles foram de boas, mas tem policial que eu néo gosto, tipo uma vez que
eles ficaram cuidando eu e as gurias [...]. (Encontro 5).

Em seguida foram elaboradas perguntas voltadas aos aspectos estéticos que foram
amplamente citados pelas meninas como questfes que vém se tornando problematicas no
cotidiano escolar e causando impactos na autoestima. As alunas possuiam a percep¢do que as
pessoas negras sofriam mais problemas de autoestima e que se consideravam menos bonitas
que as brancas, porém se questionavam sobre como esse fenbmeno se constituiu, ndo
compreendendo por exemplo 0s aspectos historicos que impuseram ao continente americano o
padrdo de beleza europeu.

Neste momento o professor precisou abrir um dialogo acerca dos impactos histéricos,
politicos e culturais da colonizacdo, esclarecendo que no processo de invasdo das terras latino-
americanas e na diaspora africana, estabeleceu-se uma relacdo de poder entre as pessoas
brancas, vindas da Europa, as pessoas indigenas, nativas das terras latino-americanas e das
pessoas negras trazidas de forma forgada do continente africano em nome da escravizacao.

Apresentou que esta relacdo de poder esteve e esta até hoje mediada pelos interesses
econémicos e que tal poder ficou restrito as pessoas brancas, que acabaram se estabelecendo
como donas dos territorios e dos meios de producdo. Esse processo adentra as préaticas e
entendimentos que formam a nossa cultura, amarrando nossas formas de entender os padrdes
de beleza com aspectos raciais, especificamente racistas pois considera as marcas fenotipicas
brancas com o bonito em detrimento das marcas negras ou de outras etnias.

A partir desta discussdo foram construidas as seguintes perguntas, com as suas
respectivas opcdes de resposta, objetivando uma posterior analise envolvendo a raca das
pessoas que relatassem diferentes tipos de discriminagao:

° Vocé se considera bonita ou bonito?
o Sim ou nao.

e  Vocé ja sofreu algum tipo de discriminacdo em relacéo a sua aparéncia fisica?
Se sim, que aspectos da sua aparéncia ja foram criticados?

Nunca sofri este tipo de discriminacao;

Sofri por conta do meu Cabelo;

Sofri por conta da minha Peleg;

Sofri por conta do meu Nariz;

Sofri por conta da minha Boca;

Sofri por conta das minhas Orelhas;

Sofri por conta do Formato do meu corpo;

O O O O 0O O O
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o Sofri por conta do meu Peso;
o Sofri por conta da minha Altura;
o Outros:

e Vocé acha gue sua raca é causa de discriminacdo dentro da escola?
o Sim ou nio;

e Vocé ja sofreu algum tipo de problema de autoestima devido a discriminagdes raciais?
o Sim ou nao.

As perguntas acima foram estabelecidas de forma com que pudessem ser cruzadas as
respostas com a primeira pergunta da secdo de objetivo racial. Sendo assim, seria possivel,por
exemplo, comparar quais alunos ndo se veem como bonitos e qual a raca deles.

Por fim, de forma a concluir esta secéo e o formulario de modo geral, foi construida uma
pergunta na tentativa de investigar quais as percep¢des dos estudantes acerca das questdes de
interseccionalidade de raca e género e seu impacto na autoestima. Desta forma a Ultima pergunta

do formulério consta abaixo com suas possibilidades de resposta:

e Ao seu ver, quais tipos de pessoas possuem mais chance de sofrer discriminacfes?
o Homens Negros;
o Mulheres Negras;
o Homens Brancos;
o Mulheres Brancas.

Estas perguntas formam o resultado obtido, junto a turma A, com o trabalho conjunto
de estudantes e professor, muito construidos a partir das ideias das estudantes e da ajuda do
professor para materializar as reflex6es em perguntas formalmente escritas e construidas. Por
fim, foi selecionada a foto de capa do formulario através de uma pesquisa no Google Imagens,
os termos utilizados infelizmente ndo foram registrados pois as estudantes utilizaram seus
préprios celulares para fazer a pesquisa em um momento fora das aulas gravadas. Na pagina a
seguir, encontra-se na Figura 2 a imagem de capa encontrada em um site da internet voltado a

informagdes acerca de religido e cultura africana.
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Figura 2 - Capa do formulario de pesquisa grupo Winx

Ainda na primeira se¢ao do formulario, as alunas perceberam a possibilidade de inser¢éo
de imagens e optaram pela insercdo de uma que exemplifica-se a tematica central da pesquisa,
voltada para a auto-estima das mulheres negras. A partir de uma pesquisa com estes termos,

selecionaram a imagem disponivel na Figura 3 abaixo.

Fonte: Mundo Negro (2023).

Afirmaram que a imagem lhes ajudava a mostrar como a unido entre este grupo acaba
sendo um dos fatores que lhes ajuda a lidar com as situacGes de discriminacdo e assédio,além
de ressaltar abeleza eafelicidade de mulheres negras.
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A aula foi concluida desta forma, passando como desafio ao professor a aplicacdo do
formulario durante suas aulas regulares, onde as alunas sempre que possivel passariam a
dialogar com os colegas e eventualmente sanar davidas trazidas por eles.

Passa-se agora a trazer, mais brevemente, os recortes da producdo de dados realizada
junto a turma B, dando enfoque principal a producdo dos objetivos e das perguntas que
constituiram o seu formulario.

Na Turma B, a partir do segundo encontro, passou-se a discutir quais as demandas das
estudantes seriam importantes a serem investigadas dentro da escola. Nesse momento, duas das
alunas ressaltaram que o que mais estava Ihes incomodando no presente momento era o fato de
que elas ndo poderiam participar de atividades durante o turno da tarde, inclusive no proprio
curso em que estavamos, devido ao fato de terem que cuidar dos irmdos, fazer os afazeres
domesticos ou trabalhar nesse periodo.

Desta forma, tomou-se como tema gerador do grupo a adultizacdo infantil,
especificamente relacionada com o acumulo de responsabilidades desde muito cedo na vida de
adolescentes. Eram incomodos dos estudantes a falta de tempo para a realizacao de atividades
de lazer, de estudos voltados aos seus interesses individuais, de praticas esportivas ou de
socializacdo comunitaria.

Em um encontro foi realizada a escrita coletiva dos objetivos e das perguntas em um
arquivo do Google Documentos, para tal foram realizados didlogos e pesquisas na internet
acerca de termos que o professor apresentava, como o conceito de Adultizacao apresentado pelo
professor.

Neste sentido, um dos estudantes aceitou o desafio de se direcionar a frente da turma e
utilizar a tela digital touchscreen, abrindo o ChatGPT para realizar algumas consultas. Assim,
obteve-se algumas informacdes sobre o assunto, a partir das quais foi possivel, por exemplo,
diferenciar dois sentidos relacionados ao termo Adultizacdo. Um voltado a sexualizacdo de
criangas e adolescentes e outro voltado ao acimulo de responsabilidades, sendo o segundo
sentido o escolhido pelos estudantes.

No segundo encontro foi realizada a construcao do objeto de producdo de dados a partir
da apropriagéo do software Google Formularios. Como esta turma era menor e 0s estudantes ja
possuiam certo nivel de adaptagdo ao uso de computadores pessoais, 0 processo de
compartilhamento do ambiente digital e de escrita coletiva foi mais rapido. Sendo necessaria
apenas a apresentacdo do software e explicacdo de algumas duvidas, como por exemplo a
construcdo de um formulario dividido em secdes, as quais eram apresentadas ao publico

respondente a depender das suas respostas prévias.
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Neste contexto constituiram-se 0s quatro objetivos de pesquisa apresentados abaixo,
seguidos pelas perguntas discutidas e construidas coletivamente através de uma roda de

conversa:

e Verificar se nossos alunos relatam responsabilidades relacionadas ao cuidado de
outras pessoas na familia, como irmaos, primos ou sobrinhos.
o Vocé tem irmdos mais novos?
m  Quem cuida deles quando néo estdo na escola?
m Vocé é considerado o responsavel pelo seu irmao em algum periodo do dia de
forma continua?
m Sesim, por quanto tempo vocé assume esta responsabilidade semanalmente?

e \erificar se 0s nossos alunos e alunas sdo responsaveis pelos afazeres domésticos e
como a questdo de género afeta este contexto.
o Com qual género vocé se identifica?
o Vocé possui responsabilidades relacionadas aos afazeres domésticos em sua
casa?
o Vocé considera a distribuicao dos afazeres justa?
o Vocé gostaria de relatar alguma situacao?

e Verificar se nossos alunos ja estdo trabalhando e a quais tipos de trabalho estéo
submetidos.

\océ possui vinculo empregaticio?

Seu emprego esta relacionado com algum tipo de aprendizagem?

Vocé se vé trabalhando nesta area futuramente?

Vocé trabalha por qué?

Por vontade propria ou por necessidade.

Qual o tipo do seu vinculo empregaticio?

Formal (com carteira assinada) ou Informal (sem carteira assinada).

Qual a carga horaria do seu trabalho?

Vocé usa muito do trabalho bracal?
m  Vocé considera que este trabalho afeta sua disposicéo fisica ou mental para

realizar outras atividades?

H H e o H H E O

e Verificar como as responsabilidades afetam a vida pessoal, escolar e social dos alunos
da EMEF Ver. Martim Aranha

o Vocé se considera muito sobrecarregada?

o Vocé acha que a sobrecarga de responsabilidades esta associada a problemas
de saude mental?

o Vocé apresenta alguns dos problemas de saude apresentados abaixo?

m Ansiedade, depressdo, estresse, fobias sociais, ndo apresento nenhum problema
de saude.

o  Ter muitas responsabilidades afeta em algo nas suas relagdes sociais?

o Vocé se sente pressionado a trabalhar pelos seus pais, responsaveis ou algum
outro familiar?

o Na escala abaixo, marque se vocé avalia que isso ocorre por vontade ou por
necessidade da sua familia.
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m  Marcando 1 para Vontade da familia, até 5, representando Necessidade da
familia.

As perguntas foram constituidas de forma com que pudessem ajudar os estudantes a
validar ou ndo suas préprias hipdteses, além de produzir dados para que pudessem realizar
discussdes dentro da escola, em outros espacos institucionais, junto a suas familias e o restante
da comunidade escolar, de forma a defenderem seus préprios direitos estabelecidos no Estatuto
da Crianca e do Adolescente.

Neste sentido os estudantes construiram um formulario e escolheram a imagem de capa,
também sendo feita a selecdo pelo Google Imagens, utilizando termos como trabalho infantil,
criancas trabalhando, area urbana e sinaleira. Na Figura 4 abaixo encontra-se a foto selecionada

como capa do formulario:

Figura 4 - Capa do formulario de pesquisa TurmaB

Fonte: Aldesco (2022).

Os alunos afirmaram que gostariam de retratar estas imagens para mostrar que este tipo
de cenario é o extremo do que estd sendo combatido no trabalho deles, mas que infelizmente
ainda ocorre muito, inclusive na regido em que vivem. A partir disto selecionaram também uma

foto para iniciara primeira se¢do do formulario,conforme segue na Figura 5 da pagina a seguir.
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Figura 5 - ilustracéo da primeira se¢do do formulario de pesquisa Turma B

Fonte: Oliveira (2020).

Os alunos informaram que escolheram as imagens buscando chamar a atencéo para o
fendmeno do trabalho infantil e que também optaram por escolher imagens que preservassem
a identidade dascriancas nestas situacdes.

Durante a semana seguinte houve a aplicacdo dos formularios através da
disponibilizacdo do link na plataforma Google Sala de Aula. A turma A optou por aplicar o
formuléario junto as cinco turmas do sétimo ao nono ano da escola e a Turma B optou por aplicar
somente junto as quatro turmas de oitavo e nono ano, ambas aplicagdes foram realizadas
durante as aulas de matematica. Neste momento, as alunas da turma A e B auxiliaram o
professor tanto nas questdes técnicas de acesso ao formulario, quanto na interpretacdo das
perguntas e explicacdo dos conceitos envolvidos.

Todavia, ainda era nitida a timidez e falta de coragem das estudantes da turma A para
falar sobre 0 assunto, pois percebia-se que as questdes de género e racga ainda eram percebidas
como assuntos irrelevantes por parte de colegas, ou que intervencdes acerca destas tematicas
eram consideradas como militdncias desnecessarias.

Ainda se percebe que a timidez na fala pode estar relacionada com o pouco tempo em
que as alunas tiveram contato com as discussdes e argumentacfes sobre o tema. Tais aspectos
se sustentam a partir de manifestacdes da Aluna A e de outras colegas que deixam transparecer
inseguranca quando questionadas sobre sua participacdo durante a aplicacdo dos formularios,

conforme o trecho abaixo:

—  Professor: Vocés explicaram para as turmas o que é a pesquisa de vocés?
— Aluna J: Eu ndo falei nada mas eu ajudei. Ta sor?
— Aluna I: Mais ou menos né sor.
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— Aluna A: Eu tentei né meus amores. Mas eu ajudei nas perguntas que eles nao
sabiam o que significava, ai expliquei pra eles. (Encontro 6).

Quando afirmam, por exemplo, que tentaram explicar o significado dos termos que 0s
respondentes ndo compreendiam, mas ndo se impdem enquanto protagonistas deste dialogo,
percebe-se uma necessidade de maior empoderamento acerca de um dialogo que atravessa sua
experiéncia no mundo.

A partir deste e de alguns outros didlogos, passa-se entdo a verificacdo das 91 respostas
coletadas pelo formulario do Grupo Winx da turma A e das 67 respostas obtidas pelo formulario
da turma B. Em primeiro momento foi feita uma analise introdutéria dos dados, momento em
que o professor abriu os resultados do Google Formularios na tela interativa e visualizou pela
primeira vez o escopo de dados obtidos.

Neste encontro foi possivel demonstrar exemplos de algumas das possiveis analises que
poderiam ser feitas. Processo em que o professor apresentou, por exemplo, algumas inferéncias
que poderiam ser obtidas a partir de alguns dos dados, demonstrando particularidades que
poderiam fazer com que as conclusdes obtidas fossem verdadeiras ou ndo, a depender da
rigorosidade do processo.

Ainda nesse momento foram realizadas provocagdes acerca de conclusfes que poderiam
ser retiradas acerca de eventos que estivessem relacionados por correlagdo ou causalidade, sem
distingui-los formalmente. Neste momento o professor levantou hipGteses acerca das
conclusbes que poderiam ser retiradas, questionando quais seriam possiveis de provar e
tomando o cuidado de apresentar requisitos que seriam necessarios para que afirmac6es fossem
feitas sem que as alunas, enquanto jovens pesquisadoras, apenas utilizassem os dados para
justificar conclusbes que ja tinham antes da pesquisa. Exemplos destes cenarios surgiram ao
longo das analises seguintes.

Por fim, ainda neste encontro o professor introduziu métodos para que as alunas
compreendessem a utilizacdo das proporcdes para quantificar relativamente as respostas de
acordo com duas ou mais caracteristicas. Para isso foi necessaria a utilizagdo da planilha de
dados obtida pelo Google Formularios.

Neste encontro e nos proximos que houveram, passa-se entdo a etapa de analise dos
dados pelas estudantes, de forma com que serdo mais elaborados na Categoria 1 de analise,
evocando o uso da matematica enquanto forma de compreender e intervir no contexto em que
se vive. Tal acdo sustenta-se na interpretacdo de Skovsmose (2006) quanto ao propoésito de

libertagdo atribuido a alfabetizagdo matematica.
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Ao todo foram realizados trés encontros com cada turma dedicados a andlise e didlogo
entre as estudantes e o professor acerca dos dados obtidos, para tal o Grupo Winx da turma A,
foi dividido em dois subgrupos para dar conta da quantidade de dados obtidos, um dedicado a
anélise da secdo racial do formulario e um da se¢do de género. Um grupo possuia cinco
estudantes e outro optou por juntar apenas trés, cada um produzindo um relatorio de analise
dos dados estatisticos separadamente, disponiveis na integra nos Apéndices A e B,
respectivamente. Ja na turma B, neste momento com quatro estudantes, foi construido um Unico
relatdrio de analises disponivel no Apéndice C.

Ao longo da construcdo dos relatorios de analises de dados estatisticos também foi
realizado um encontro especifico para a discussdo acerca da producdo de informacdes para
compartilhamento e veiculagdo em meios digitais, mais especificamente, sobre a possibilidade
de repercutir ou produzir informagdes inveridicas, possibilidade associada ao fenébmeno das
Fake News. Este encontro trouxe aspectos importantes a serem analisados na categoria 2.

Por fim, concluidos os relatorios de analises dos dados estatisticos, iniciou-se a ultima
e mais longa etapa da pratica pedagdgica, voltada para a producdo de materiais e
estabelecimento de espacos de didlogo com a comunidade escolar e académica. Para tal, o
professor-pesquisador entrou em contato com uma série de instituicdes buscando apresentar 0s
trabalhos realizados e organizar momentos em que as estudantes pudessem participar, tais
participacdes serdo mais aprofundadas ao longo das analises da categoria 3.

Passamos agora a analise de algumas partes do dados produzido pelas estudantes,
separados dentre as categorias de analise, sejam elas: Categoria 1, sobre a emergéncia dos
conhecimentos matematicos e o papel deles na construcdo de criticidade, com foco nos
processos argumentativos e dedutivos; Categoria 2, desenvolvida a partir do papel do
conhecimento tecnoldgico em um cenario de sociedade tecnolégica, ao qual o desenvolvimento
de criticidade retoma os entendimentos da literacia digital critica; e Categoria 3, direcionada ao
conhecimento reflexivo, verificando se este foi desenvolvido e as condi¢fes necessarias para

que ele ocorra.

5.1 CATEGORIA 1 - AEMERGENCIA DE CONCEITOS MATEMATICOS

A primeira categoria de analise dos dados produzidos nesta pesquisa busca trazer
elementos que ajudem a interpretar que tipo de pensamento matematico surgiu ao longo das
atividades, de que forma os conceitos foram utilizados e qual a relacdo que o conhecimento

matematico pode constituir com o desenvolvimento critico das estudantes.
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Os dados analisados nesta categoria foram produzidos em sua maioria durante a etapa
de andlise dos dados estatisticos dos projetos investigativos das estudantes e na posterior escrita
do relatdrio andlises de cada grupo. Portanto, sdo apresentados e analisados os recortes dos
relatdrio seguidos dos textos produzidos pelas alunas.

As partes foram selecionadas a partir dos dialogos realizados em sala de aula, pois 0s
gréficos selecionados aqui condizem com os escolhidos pelas estudantes para apresentar nos
espacos de didlogo extra-escolares e nas apresentacdes posteriormente realizadas.

Inicia-se, portanto, pelo grafico produzido a partir da pergunta que objetivava
quantificar a distribuicdo das autoidentificacdes raciais das turmas respondentes. Abaixo,

disponivel na Figura 6 seguida da descri¢do das estudantes:

Figura 6 - Autoidentificacéo racial

Com qual cor vocé se autoidentifica?

91 respostas

@ Negra
@ Branca

Parda ou Miscigenada
@ Amarela (Asiaticos)

| @ Ouvos

4

Fonte: Dados da Pesquisa

Nesse grafico analisamos que se juntarmos as duas maiores fatias (preta e
parda ou miscigenada) percebe-se uma grande maioria ndo-branca na escola, tal
fato pode passar despercebido quando dividimos os alunos em ftrés grandes
grupos, 35,2% pretos, 31,9% pardos ou miscigenados e 29,7% brancos. Essa
divisdo pode fazer o movimento antirracista perder forca politica.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Através deste primeiro gréafico foi possivel dialogar com as estudantes acerca de
questdes proprias do funcionamento de movimentos politicos e da forca da coletividade quando
se discute a transformacdo necessaria na sociedade acerca da problematica do racismo
estrutural.

Partindo-se do grafico e dos valores percentuais que ele nos proporciona, as alunas
inicialmente afirmaram que haviam trés grandes grupos majoritarios nas autoidentificagdes da
escola, porém quando questionadas pelo professor acerca da realidade percebida empiricamente
e utilizando o racismo como parametro, as mesmas estudantes verificam que na verdade s&o
dois grandes grupos: os estudantes que sofrem racismo e os que ndo sofrem.

Neste sentido, foi possivel constatar ao longo do dialogo, que a grande parte dos
respondentes pertencem ao grupo de pessoas nao-brancas, sejam elas negras de pele clara ou

escura, de forma com que politicamente este grupo possuiria mais for¢a dentro da escola caso
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houvesse uma unido em termos de luta antirracista, mas que ainda ha obstaculos a serem
ultrapassados neste processo, sendo um deles o de desmistificar a autodeclaracdo negra
enquanto algo com sentido pejorativo, fenbmeno ainda muito percebido na instituicdo.

Além disso, foi possivel dialogar sobre como objetos matematicos, como um gréfico de
setores, podem ser utilizados para disfarcar a realidade de forma sutil. Caracterizando este como
um exemplo simples e proximo da possibilidade do uso da matematica para controle de
narrativas e manutencdo do poder. Tal reflexdo dialoga com Skovsmose (2006) ilustrando a
necessidade de conhecimento matematico para construgdo da competéncia democratica.

A partir da quantificacdo racial da escola, passa-se a dialogar acerca das discriminagdes
sofridas e das reacdes relatadas pelos respondentes, o grafico produzido e a interpretacdo das

estudantes seguem disponiveis na Figura 7 abaixo:

Figura 7 - Discriminacgdo racial e reagdes

Voceé sofreu algum tipo de discriminagao devido a sua cor? E como foi sua reagao?
91 respostas

® Sim. Figuei em siléncio;

@ sim. Comuniquei alguém que poderia
me ajudar
Sim. Reagi com violéncia fisica ou
verbal;

. Sim. Reagl com educacao, defendendo

—_—
0s meus direitos;
@ Nunca sofri nenhum tipo de
discriminacao devido a minha cor;
8.8%

@® me chamavam de lego

Fonte: dados da pesquisa

Vemos que no grafico acima 71,4% falaram que nunca sofreram discriminagao racial
mas ndo sabemos se essas pessoas nao se sentiram confortaveis em falar ou se
realmente ndo sofreram nenhum tipo de discriminacao.

Mas temos cerca de 30% de pessoas que falaram que ja sofreram algum tipo de
discriminagao, essas pessoas nao podem ser ignoradas até porque esse € um numero
consideravel e que nao devemos achar normal ele estar em pesquisas, nosso objetivo &
que o numero de discriminagdes diminuam e que as pessoas tenham informagoes e
coragem para relatar os casos.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Este grafico proporcionou muitas reflexdes entre as estudantes em didlogo com o
professor. Em primeiro momento, foram surpreendidas pela grande quantidade de respondentes
que relataram nunca terem sofrido nenhum tipo de discriminacéo. Neste caso foi necessaria a
intervencgéo do professor para tensionar o dado que as alunas tinham a sua frente.

Para iniciar o didlogo, questionou-se como foi constituido o percentual 71,4%, de forma
com que fossem levados em consideracdo, possiveis fatores que intervenham na quantidade

real. Para tal, construiram-se implicag¢des do tipo: “Se 71,4% dos estudantes ndo relatam sofrer
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discriminacdo, entdo a questdo racial ndo é um problema na escola.”, objetivando verificar de
que forma as estudantes reagiriam a afirmacao.

O diélogo a partir da afirmacéo acima seguiu em diregdo a sua negacdo, porém de inicio
as estudantes ainda ndo sabiam exatamente como argumentar a ndo veracidade da implicagéo.
Ao longo do didlogo foram surgindo elementos que foram valorizados pelo professor-
pesquisador, de forma com que as estudantes fossem construindo argumentos.

Uma primeira parte se associou aos cerca de 30% de estudantes brancos da escola, que
podem né&o ter sofrido qualquer discriminagdo. Outra parte pode ser composta por estudantes
gue ndo possuem a compreensao acerca do que é uma discriminacdo, fator que segundo as
alunas, provavelmente ainda ndo é bem conhecido entre seus pares, fendmeno que o professor
caracterizou como naturalizagéo da discriminagao.

Além disso, ha ainda o fato de que muitos estudantes podem néo se sentir confortaveis
para relatar casos de discriminacdo, por questfes emocionais e psicologicas, ou mesmo por
inseguranca em relacdo as consequéncias, devido a, por exemplo, ndo terem confiangca no
anonimato da pesquisa.

Ja em um segundo momento do didlogo foi questionado qual seria o nivel aceitavel de
discriminacdo na escola, tendo em vista que quase 30% dos respondentes relatam
discriminacdo. Neste ponto as alunas concluiram que mesmo ndo sendo a maior parte dos
estudantes, quase um terco do publico ter respondido que sofreu discriminacdo € um dado
preocupante.

Neste sentido, houve uma conversa acerca de quais 0s aspectos que podem ser feitos em
relacdo a isso. O primeiro citado foi a ampliacdo dos espacos de didlogo sobre o assunto, tanto
para a conscientizacdo acerca da natureza desumana e ilegal da acdo de discriminar, quanto
para a compreensdo de que tipo de situacdo pode ser considerada discriminatoria.

A partir disto, as alunas percebem que em pesquisas futuras a quantidade de
discriminacdes relatadas pode aumentar, mas ndo veem isto como negativo, frente ao fato de
gue expor 0s casos é uma importante ferramenta de combate.

Neste trecho percebem-se caracteristicas proprias do uso de pesquisas quantitativas para
caracterizar fenbmenos sociais evocando o papel da matematica enquanto ferramenta para
interpretacdo de situacdes sociais e politicas, conforme o conceito de materacia de Skovsmose
(2010). Nos possibilitando a compreensao de que ao analisar fenbmenos humanos, é necessario

que se dé conta de uma série de fatores que podem relativizar as conclusdes obtidas.
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Além disso, se percebe a construcdo de um raciocinio dedutivo e argumentativo, ao
passo de que as estudantes verificam implicacdes e constroem coletivamente, através do
didlogo, as justificativas para sua veracidade ou n&o.

Do ponto de visto ético em construcdo de conhecimento cientifico, os préprios dados e
as ferramentas matematicas utilizadas para interpreta-los devem estar sempre em um processo
de tensionamento, tal perspectiva se relaciona ao que Skovsmose (2006) atribui como distancia
critica, onde o préprio curriculo matematico e os conhecimentos construidos a partir dele devem
ser fonte de critica, questionando fatores como a aplicabilidade, neste caso dos objetos
estatisticos, 0s interesses e pressupostos por detras deles, as suas fungdes e suas limitacdes.

Por fim, voltando as observacgdes deste grafico discutiu-se que as reacdes das pessoas
que relatam discriminacfes estdo predominantemente associadas ao siléncio ou a reacao
educada em defesa de seus direitos. Percebem-se poucas pessoas reagindo com violéncia ou
procurando ajuda, mas entende-se que este fator precisa ser analisado novamente, de forma
separada para gerar melhores conclusoes.

Em seguida, o professor propds um exercicio de analise envolvendo proporcdes entre as
pessoas que relataram discriminagdes. Desta forma foi necessario abrir a planilha de dados
brutos, gerada pelo Google Formularios e disponibilizada através do software Planilhas Google.
Apresentada a planilha, o professor mostrou a opc¢do da insercdo de filtros nas diferentes
colunas, cada uma representando uma pergunta. Na segunda coluna foi ativado um filtro que
apresentasse todas as respostas que marcaram a opg¢ao “Sim”, em seguida foi realizada a
comparacao entre as autoidentificacGes raciais de cada respondente.

Com o objeto digital exposto na tela interativa, as estudantes foram convidadas a fazer
suas analises através de um dialogo coletivo com o professor, obtendo os resultados disponiveis
na imagem a seguir, que conta com o recorte da planilha e com a interpretacdo das estudantes

na Figura 8 da pagina a seguir.
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Figura 8 - Relatos de discriminagéo e cor
Com qual cor voceé se autoidentifica? — Vocé sofreu algum tipo de discriminagio devido a sua cor?

Negra

Amarela (Asiaticos)
Negra

Negra

Amarela (Asiaticos)
Parda ou Miscigenada
Parda ou Miscigenada
Negra

Parda ou Miscigenada
Branca

Negra

Parda ou Miscigenada

Branca

Negra
Parda ou Miscigenada
Negra
Negra
Parda ou Miscigenada
Parda ou Miscigenada

Sim. Fiquei em siéncio;

me chamavam de lego

Sim. Comuniquei alguém que poderia me ajudar;

Sim. Fiquei em siléncio;

Sim. Reagi com educag ao, defendendo os meus direitos;
Sim. Reagi com educag o, defendendo os meus direitos;
Sim. Fiquei em siléncio;

Sim. Reag com educag o, defendendo 0s meus direitos;
Sim. Fiquei em siléncio;

Sim. Fiquei em s#éncio;

Sim. Fiquei em siéncio;

Sim. Fiquei em siléncio;

Sim. Reagi com educag 3o, defendendo os meus direitos;
Sim. Reagi com educag 30, defendendo os meus direitas;
Sim. Fiquei em s#éncio;

Sim. Reagi com educag 30, defendendo os meus direitos;
Sim. Reagi com violéncia fisica ou verbal;

Sim. Comuniquei alguém que podernia me ajudar;

Sim. Comuniquei alguém que podena me ajudar;

Sim. Reagi com violéncia fisica ou verbal;

Sim. Reagi com educag 30, defendendo os meus direitas;
Sim. Fiquei em s#éncio;

Sim. Reagi com vialéncia fisica ou verbal;

Sim. Fiquei em siléncio;

Sim. Fiquei em siéncio;

Sim. Reag com educag o, defendendo os meus direitos;

Fonte: Dados da pesquisa

Chegamos a conclusé@o que das 26 pessoas, 7,7% s&o brancas, outras 7,7%
séo amarelas e 84 6% sao negras ou pardas. Podemos ver que da maioria das
pessoas que responderam que ja sofreram algum tipo de discriminacdo sé&o
pessoas pretas ou pardas.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Para a construcao da andlise, as estudantes precisaram fazer um exercicio de proporcéo.
Interessante notar que este tipo de exercicio ainda ndo havia sido introduzido em suas aulas
regulares de matematica, mas que, dada a necessidade, foi apresentado pelo professor,
utilizando-se do metodo de resolugdo de problemas envolvendo duas grandezas diretamente
proporcionais, popularmente conhecido como regra de trés.

A partir deste exercicio, as estudantes conseguiram, cada uma no seu préprio tempo, ir
construindo diferentes formas de interpretar os dados, replicando o mesmo método em
diferentes cenarios. Tal utilizacdo proporciona a possibilidade de uso das habilidades
matematicas para interpretagdo de fendmenos sociais, processo que Skovsmose (2010)
denomina como materacia e que se assemelha com as caracteristicas dadas a alfabetizacdo
defendida por Freire.
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O préximo recorte a ser destacado € relativo aos diferentes tipos de discriminacao
relatados pelo publico respondente. Em primeiro momento foi realizada apenas a conferéncia

das porcentagem obtidas, conforme a Figura 9 abaixo:

Figura 9 - Tipo de discriminacéo
Vocé ja sofreu algum tipo de discriminagdo em relagéo a sua aparéncia fisica? Se sim, que

aspectos da sua aparéncia ja foram criticados?
91 respostas

Nunca sofri, 28 (30.8%)

28 (30.8%)

Sofri por conta do meu Cabelo;

Sofn por conta da minha Pele; 10 (11%)
Sofri por conta do meu MNariz; 13 (14,3%)
Sofri por conta da minha Boca; T(7.7%)
Sofri por conta das minhas Or... 9 (9,9%)
Sofri por conta do Formato do... 20 (22%)
20 (22%)

19 (20,9%)

Sofri por conta do meu Pasa;
Solr por conta da minha Altura;

Qutros: 10 (11%)

] 10 20 30

Fonte: Dados da pesquisa

Observando essa tabela acima 30,8% das pessoas nunca sofreram, 30,8% ja
sofreram discriminacdo por conta da aparéncia do seu cabelo, 11% sofreram por
conta da cor da pele, 22% sofreram por conta do formato do corpo, outras 22%
sofreram por conta do seu peso, 20,9% sofreram por conta da sua altura.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Buscando um aprofundamento dos conhecimentos que esta pergunta poderia originar,
as estudantes novamente buscaram as informacdes da planilha de dados, buscando identificar
quais os publicos sofriam de um determinado tipo de discriminacdo. Desta forma, um dos
grupos se debrucou em caracteristicas que acreditavam estar relacionados com a questdo de
raca, com a hipotese de que as pessoas que afirmavam sofrer certos tipos de discriminacao,
como as relativasao cabelo, a cor da pele e o formato da boca e nariz, seriam emsua maioria
negras.

A Figura 10 apresenta o recorte da planilha na qual foi aplicado o filtro com a palavra
“cabelo”, outras andlises também foram feitas pelas estudantes, mas estdo disponiveis no

Apéndice A.
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Figura 10 - Discriminac6es por conta do cabelo e raca

Voo ji sofreu algum tipo de discriminagio em relagdo i sua aparéncia fisica?
Com qual cor vocé s¢ aunidentifica? — Se sim, que aspectos da sua aparéncia ja foram criticados?

Negra Sofn por conta do meu Cabekx

Parda ou Mrsc igenada Sofri por conta do meu Cabelo, Sofs por conta do Foemato do meu corpo;. Sofn por ¢
Pasda ou Mscgenada Sofin por conta do meu Cabelo

Paxia ou Miscigenada Sofri por coma do meu Cabelo

Nega Sofn por conta do meu Cabela, Sofs par conta da minha Pee;, Soln por conta do Far
Paxia ou Miscigenada Sofn por conta do meu Cabela, Sofs por conta do meu Nasiz;

Pasda ou Miscigenada Sofn por conta do meu Cabela, Sofs por conta da minha Pe;, Soln por conta das m
Branca Soin por conta do meu Cabela, Sofs por conta da minha Pdle;, Soln por conta dome
Nega Sofn por conta do meu Cabela, Sofs por conta da minha Pae:, Sofn por conta doma
Nega Solri por conta do meu Cabela, Sofd por conta da minha Alura;

Negra Sofin por conta do meu Cabela, Sofs por conta da minha Boca;

Branca Sofr por conta do meu Cabela

Branca Sofin por conta do meu Cabela, Sofs por conta do meu Peso;

Branca Sof por conta do meu Cabelor, Sofs por conta do Fosmato do meu conpo;, Sof por ¢
Nega Sofn por conta do meu Cabela, Sofd par conta do meu Nas;

Paxia ou Miscigenada Sofn por conta domeu Cabela, Sofs por conta da minha Boca;, Sofri por conta do me
Nega Sofn por conta do meu Cabela, Sofs por conta da minha Pe:, Soln por conta das m
MNega Sofn por conta do meu Cabela, Sofs par conta da minha Pele;, Soin por conta do For
Nega Sofn por conta do meu Cabela, Sofs por conta da mnha Pide:, Sofn por conta do me
MNega Sofn por conta do meu Cabela, Sofs por conta da minkia Pele:, Soln por conta do me
Paxia ou Miscigenada Sofn por conta do meu Cabela, Sofs por conta do meu Pesao;

Branca Sofn por conta do meu Cabela

Pamda ou Mscgenads Sofin por conta do meu Cabela, Sofe por conta do Fosmato do meu conpo;, Sofn porc
MNega Sofin por conta do meu Cabelo, Sofs por cona da minha Boca;, Soiri por conta das m
Branca Sofn por conta do meu Cabelo

Negra hunca sofi., Sofi por corta do meu Cabela

Nega Sofn por conta do meu Cabelo

Pamia ou Mscgenads Sofn por conta do meu Cabela, Sofs por conta do meu Masr;, Sofn por conta do Fom

Fonte: Dados da Pesquisa

Analisando os dados da tabela acima podemos afirmar que 78,6% das
pessoas que sofreram discriminagdo por conta do seu cabelo sdo pretas pardas ou
miscigenadas e s6 21,4% s&o brancas. Através desses resultados podemos afirmar
gue as pessoas pretas ou pardas sd@o as que sofrem mais por conta do seus
cabelos e isso afeta muito a salde mental dessas pessoas, que em algumas
situacdes ndo gostam do seu cabelo e chegam até querer esconder o seu cabelo
por conta dessas ofensas.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Neste recorte temos as 28 pessoas que responderam que sofreram discriminagdo por
conta do cabelo, estas representam 30,8% do publico total da pesquisa. Mas neste contexto,
passam a representar o todo, de 100%, quando as estudantes tomam como objetivo verificar as
caracteristicas deste publico especifico. Este movimento ndo € trivial do ponto de vista da
construcdo de pensamento matematico, visto que algumas das estudantes participantes ainda
ndo haviam sequer estudado porcentagem nas aulas regulares

Por fim percebe-se que as estudantes confirmam sua hipotese inicial ao verificarem que
existe uma relacdo considerdvel entre a discriminacdo por conta do cabelo e a raca dos
respondentes. Desta forma, verifica-se que constroem a seguinte implicacdo: se mais pessoas
negras sofrem discriminacéo por conta do cabelo, entdo as pessoas negras tém mais problemas

de auto-estima relacionados com este fator, estabelecendo assim uma relagéo de causalidade.
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Desta forma apresentam seus resultados ressaltando um conhecimento que ja era
percebido de forma empirica, mas que agora, amparado em dados estatisticos formalmente
construidos, carregam ainda mais legitimidade ao seu processo argumentativo.

Seguindo processo semelhante de andlise e aprofundamento dos dados, o segundo grupo
selecionou discriminagfes as quais consideravam estar mais relacionadas a questao de género,
como por exemplo, o formato do corpo e 0 peso. Para analise neste espago selecionou-se o
recorte relativo as discriminacgdes pelo formato do corpo, disponivel na Figura 11 abaixo, ja 0s
célculos e conclusdes das estudantes acerca das discriminagfes devido ao peso estdo

disponiveis no Apéndice B.

Figura 11 - Discriminagdes por conta do formato do corpo e género

Vocé ja sofreu algum tipo de discriminacio em relagio a sua aparéncia fisica?

Com qual género voce se identifici = Se sim, que aspectos da sua aparéndia ja foram criticados? T

Homem Sofri por conta do Formato do meu corpo;

Homem Soiri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta do Formato do meu corpo;, Soffi por conte
Mulher Soiri por conta do Formato do meu corpo;, Safri por conta do meu Peso;

Homem Sofri por conta do Formato do meu corpo;, Sofri por conta da minha Alturs;

Mulher Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta da minha Pele;, Sofr por conta do Format
néo binano Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta daminha Pele;, Sofii por conta das minha
Mulher Sofri par conta do meu Cabelo;, Sofn por conta daminha Pele;, Sofri por conta do meu N
Mulher Sofri por conta do meu Cabela;, Sofri por conta do Formato do meu compa;, Sofr por caontz
Mulher Soiri por conta do meu Nariz;, Soffi por conta do Formato do meu corpo;

Mulher Soofri por conta do meu Cabelo, Sofn por conta daminha Pele;, Sofii por conta do Format
Homem Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta daminha Pele;, Sofi por conta do meu M
Mulher Soiri por conta do Formato do meu corpo;

Mulher Siafri por conta do Formato do meu corpo;

Mulher Siri par conta do meu Cabelo;, Sofri por conta do Formato do meu compo;, Sofri por cont:
Mulher Soiri por conta do Formato do meu corpo;, Sofri por conta do meu Peso;

Muilher Sofri par conta do meu Cabelo;, Sofri por conta daminha Boca;, Sofri por conta das minh
Mulher Sofri por conta do Formato do meu corpo;

Mulher Soiri por conta do Formato do meu corpo;, Sofri por conta do meu Peso;, Sofr por conta
Mulher Sairi por conta das minhas Orelhas;, Sofn por conta do Formato do meu compo;, Sofn por
Mulher Sain por conta do meu Cabelo], Sofn por conta do meu Nariz,, Sofn por conta do Formiatc

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme os dados da tabela acima percebe-se que 75% das pessoas que
relataram que ja sofreram discriminacdo pelo formato do seu corpo sdo mulheres, 20% s&o
homens & 5% sdo ndo binarios.

Nos vimos que as mulheres sdo as afetadas aqui também. As mulheres sempre sdo
taxadas por conta do cabelo e pelo corpo, tipo; tem que ser isso ou aquilo na visdo de
guase todos os homens, tem que ter o corpo perfeito e ser toda perfeita.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Em termos de pensamento matematico, as estudantes movimentaram praticamente 0s
mesmos raciocinios de proporcionalidade relativa ao publico especifico. Tornando os 20
respondentes, que representavam 22% do puablico geral, no todo, passando a representar 100%.

Em seguida, realizados os calculos também chegaram a conclusdes que confirmam suas
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hipdteses iniciais e construiram a implicacdo de que o maior nimero de mulheres sofrendo
discriminacdo por conta do formato do corpo indica um maior nivel de cobranca estética voltado
a este publico.

Nestes dois casos, se percebe o uso da matemética enquanto um potencial para
interpretar a realidade e construir argumentos, novamente evocando o conceito de materacia.
Além disso, quando as estudantes participantes discutem problematicas relativas a sua
existéncia em sociedade percebe-se um movimento libertador, atribuindo as discussdes
realizadas uma fonte de argumentos e preparacdo para lidar com situacGes de opressdo
cotidianas.

Por fim, ainda no mesmo sentido, € interessante apresentar aqui uma das hipoteses dos
grupos que ndo pode ser confirmada através dos dados produzidos. Para isso, recupera-se uma
discussdo ocorrida junto a turma B, que fez seu projeto investigativo pautado na adultizaco
infantil. Ao longo da construcdo das perguntas, as estudantes ressaltaram que gostariam de
questionar o publico em relacéo a atribuicdo de afazeres domésticos, para que na fase de analise
fosse realizada a comparacao entre o género dos respondentes. A partir desta pergunta surge o
grafico disponivel na Figura 12.

Figura 12 - Estudantes responsaveis pelos afazeres domésticos
Voceé possui responsabilidades relacionadas aos afazeres domeésticos em sua casa?

67 respostas

® Sim
@® Mao

Fonte: Dados da pesquisa

Devemos questionar isso, por gue nossos alunos, todos muitos jovens, estdo
tendo afazeres que ndo deveriam ser para eles? Por que eles ndo estdo fazendo
coisas para a idade deles? Sera que eles estdo fazendo coisas simples como
arrumar a cama, lavar a louca e arrumar seu proprio quarto ou sio responsaveis por
todos os afazeres?

Fonte: Dados da Pesquisa.
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Através desta questdo as estudantes esperavam confirmar a hipOtese percebida
empiricamente, de que as estudantes do género feminino possuiam responsabilidades
relacionadas aos afazeres domésticos em maior quantidade do que os estudantes do género
masculino. Mas dado que mais de 90% do publico respondeu a pergunta do modo afirmativo a
hipétese inicial, da forma como havia sido constituida, ndo foi confirmada, pois percebia-se que
tanto meninas, quanto meninos, possuiam algum grau de responsabilidade com os afazeres
domesticos.

Entrando mais a fundo nesta discussao foi necessario um distanciamento do objeto de
analise por parte das estudantes, de forma a ndo construir conclusdes de forma independente
dos dados obtidos, tal movimento caracterizado por Skovsmose (2006) como o de distancia
critica. Entdo foi discutido em aula, se a forma como a pergunta havia sido construida permitia
que a hipétese fosse corretamente analisada, visto que ndo se analisava, por exemplo, quais 0s
afazeres em especifico que eram associados aos meninos e quais eram associados as meninas.

Neste sentido, as estudantes optaram por apresentar o grafico apenas com
questionamentos, ndo elaborando conclusdes que pudessem estar incorretas. Seguidos pela
apresentacdo de indicios da desigualdade de género que puderam ser coletados em outra
pergunta relativa a injustica na distribuicdo dos afazeres. Tal discussdo esta disponivel no

recorte da Figura 13 da pagina a seguir.
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Figura 13 - Igualdade na distribuicdo de afazeres domésticos
Vocé considera a distribuigdo dos afazeres justa?
67 respostas

® Nao
® sim

Fonte: Dados da pesquisa

Por mais que tenhamos uma grande parte de pessoas que acham a
distribuicdo de afazeres justa, vemos que ha uma porcentagem consideravel de
pessoas que ndo acham. E interessante destacarmos que dos 20,9% dos
estudantes que definem a distribuigdo de afazeres como injusta (14 alunos ao todo),
tivemos 5 relatos por escrito, todos de mulheres, conforme os dados que podemos
observar abaixo.

Tabela 1: Relatos de injustica

Com gual género vocé se identifica? = |\|'o|:€- gostaria de relatar alguma situagio? Yl

Pudher fago & no ganho nada nem um obrigada

Puther sou responsavel por cuidar de casa

Mulher que as vezes 50 eu fago as coisa em casa e mew irméo cagula niio faz nada

Mudhr a5 VEZeSs U NS0 POSSe sar com as minhas amigas porgue tenho que ficar com meu immao
Mulher que o meu iMman néo me ajuda

Fonte: Dados da Pesquisa.

A partir das perguntas deste objetivo as estudantes verificaram que apesar de meninos e
meninas na escola possuirem responsabilidades com afazeres domésticos em grande escala e
de muitos considerarem sua distribuicdo justa, havia relatos de algum tipo de sentimento de
injustica neste cenario apenas por parte de respondentes do género feminino. Tal fato foi
apresentado, dada sua relevancia enquanto indicio, mas ndo foram construidas implica¢des mais
robustas, pois entendeu-se que seriam necessarias pesquisas futuras para obter dados mais
precisos.

Desta forma, percebe-se na atividade pedagdgica realizada, o estabelecimento do
principio da incerteza, caracteristica intrinseca a abordagens voltadas a educacdo matematica
critica. Que busca colocar em questionamento as verdades dos participantes e o proprio uso de
elementos matematicos, em nome de uma investigacéo e de um didlogo que permita constante

construcdo e critica (Skovsmose, 2014).
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Ainda com referéncia aos conceitos da educacdo matematica critica, a metodologia da
pratica e a forma dialogica como ocorreram 0s processos investigativos das estudantes, fizeram
com que os produtos de suas agOes se colocassem enquanto potenciais ferramentas para
engajamento critico. Tais momentos foram embasados em principios de justica social, de
equidade e de combate a exclusdo, levando em consideragdo os conhecimentos populares
prévios das estudantes e auxiliando na ampliacdo das suas perspectivas de futuro e de vida em
sociedade.

Por fim, percebe-se que na forma como foi construida a prética pedagdgica, 0s
elementos matematicos tornaram-se parte fundamental da analise das estudantes, surgindo de
forma natural. Um dos exemplos, se encontra na forma como algumas estudantes que nao
compreendiam o conceito de porcentagem, passaram a utiliza-los, inclusive fazendo
movimentos cognitivos consideravelmente complexos para a sua fase de desenvolvimento
referente este conceito matematico.

Quanto a sugestdo do uso de elementos estatisticos e matematicos pelo professor-
pesquisador, percebe-se que foi necessaria uma constante orientacdo e intervencao,
principalmente nos primeiros encontros referente a etapa de analise dos dados pelas estudantes.
Mas a partir de um movimento dialégico constante, foi possivel o desenvolvimento de
autonomia, ao passo que as estudantes concluiram seus relatorios de analises trazendo suas
percepcOes e como veremos mais adiante, conseguiram dialogar amplamente sobre o0s assuntos
trabalhados em apresentacfes com diferentes publicos.

O cenario que percebemos ao longo desta pesquisa, referente ao desenvolvimento critico
aliado a matematica escolar, sugere que mudancas curriculares necessitam ser realizadas na
forma tradicional como esta organizado o ensino de matematica. O desenvolvimento percebido
ao longo das atividades realizadas sé foi possivel ao passo que abriram-se constantes rodas de
dialogo, nas quais o professor pode perceber as demandas das estudantes e a partir disto, sugerir
praticas pedagogicas envolvendo conceitos matematicos.

Considerando a existéncia de engessamentos curriculares, como por exemplo, a extensa
lista de habilidades impostas na Base Nacional Comum Curricular, o ensino de matematica em
salas de aulas regulares, muitas vezes fica refém de uma abordagem expositiva a baseada em
exercicios relacionadas a algum objeto matematico.

Para que surjam espacos de construgéo de criticidade como os descritos nesta pesquisa
é necessario que haja condicdes estruturais e politicas para que os docentes possam definir,
junto a seus estudantes, as direcGes e seus objetos de estudo. Tais condi¢des perpassam, por

exemplo politicas curriculares adequadas, quantidades menores de alunos por professor,
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disponibilidade de materiais que condizem com as demandas proprias de cada instituicdo e um
processo avaliativo que preconize o desenvolvimento do ser humano enquanto cidaddo, nao
baseado apenas em indices que avaliam o conhecimento de objetos da matemaética pura.

Os elementos que indicam o desenvolvimento critico das estudantes participantes s
foram possiveis a partir de um cenario no qual tais condi¢des foram propiciadas. Neste sentido,
compreendendo como imprescindivel que se leve este movimento para as aulas regulares, tais

condicgdes devem ser garantidas.

5.2 CATEGORIA 2 - CONHECIMENTO TECNOLOGICO

A segunda categoria de analise desta pesquisa busca aprofundar o papel das tecnologias
digitais no desenvolvimento critico das estudantes. Para tal, da-se énfase ao processo de
apropriacdo tecnoldgica e sequente tensionamento do préprio uso das tecnologias no cotidiano
das estudantes.

Como dados para esta andlise, utilizam-se as observacdes do professor-pesquisador,
produzidas ao longo das préticas e alguns recortes das gravacdes de audio que fazem referéncia
ao processo de questionamento do aspecto ideoldgico das tecnologias.

De inicio, temos o registro dos principais didlogos ocorridos na roda de conversa final
da primeira aula, em que se discutiu os impactos de uma organizacao de sociedade baseada em
algoritmos que tomam decisfes no lugar de seres humanos. O primeiro deles relacionado a
forma como estudantes enxergavam o uso dos meios digitais e tecnoldgicos na sua vida no

inicio da préatica pedagogica. Segue o dialogo:

—  Professor: Pra que vocés usam a tecnologia hoje em dia?

— Aluna A: Pra ver as fofocas!

— Aluno B: Pra se comunicar.

— Aluno C: Pra interagir com as pessoas.

— Aluna D: Pra TikTok, pra usar o Google... Pra pegar as respostas, pra colar na tua
prova.

—  Professor: Vou ter que me cuidar melhor com isso! (Encontro 1).

Neste primeiro momento, percebe-se que 0s estudantes apresentam uma concepgéo
utilitaria das tecnologias, podendo ainda ser expandida a partir da ideia de que as tecnologias e
os ambientes digitais podem também ser espagos de poder, que determinam o acesso ou nao da
populagéo aos direitos e deveres cidadaos.

Além disso, buscou-se introduzir a discussdo acerca dos aspectos ideoldgicos da

tecnologia, que muitas vezes passam despercebidos, visto que os estudantes, enquanto
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consumidores finais dos produtos digitais, muitas vezes ndo passam por processos reflexivos
que abordem o impacto da transicdo para os meios tecnologicos da tomada de decisdes
referentes ao seu cotidiano.

Para exemplificar isto, o professor-pesquisador percebeu que um fato que podia ser
retomado seria a escolha da escola que algumas das estudantes seriam matriculadas no ano
seguinte, quando passassem a cursar o Ensino Médio. Neste contexto surge o didlogo abaixo,
que aborda uma série de questdes, por isto optou-se por trazé-lo na integra seguido da posterior
discussdo de algumas partes.

— Professor: Mas assim, as vezes chega s6 a pontinha do que s&o as tecnologias na nossa
méo, com o que a gente acaba aproveitando disso. As vezes a gente nem percebe, mas
sobre o sistema que define em que escola vocés vao estudar ano que vem, como Vocés
acham que essa decisdo é tomada?

— Aluna A: A minha mae! Na verdade eu que vou escolher e a minha mae vai deixar!

— Aluno B: Eles escolhem!

—  Professor: Eles quem?

— Aluno B: Os responsaveis pelos alunos.

— Aluna D: Eles podem escolher, mas tu ndo tem certeza que tu vai ir.

—  Professor: Oh, isso é real!

— Aluno C: Ndo ¢ a escola quem decide pra onde a gente vai.

— Professor: N&o é a escola também.

— AlunaE: E o conselho. (escolar, provavelmente)

—  Professor: N&o é o conselho também.

— AlunaE: E a Policia!

—  Aluno F: E que depende dos teus estudos.

—  Aluna D: E anossa inteligéncia.

— Aluno C: E a secretaria de educago.

— Professor: A secretaria de educacdo enquanto instituicdo sim.

— Aluno B: Se dependesse da policia o Aluno C iria pra FEBEM.

—  Professor: Que horror falar uma coisa dessas. Mas pessoal, o Aluno C falou que é a
secretaria de educacdo. Mas como vocés imaginam essa secretaria de educacéo?
Vocés acham que é uma pessoa, tipo o prefeito que fica & decidindo aluno por
aluno?

—  Vérios: Néo!

—  Aluna D: E um computador, um negécio 14!

— Professor: Pessoal, eu acho interessante a gente imaginar, por que a gente fala da
SMED, da prefeitura, mas isso ndo & uma pessoa. Existe uma pessoa que decide isso0?

—  Aluno C: E um computador com uma pessoa.

— AlunaE: E o presidente! E o diretor!

—  Aluno B: Oh sor, mas o computador vai escolher onde eu vou estudar, ele vai me botar
numa escola bem longe daqui. Eu ndo posso eu mesmo escolher ir pra outra escola?

— Aluna A: Eu vou falar de uma amiga minha do ano passado, levaram ela pra uma
escola onde oh (fazendo sinal de alguém fumando) e ela ndo queria! E mesmo assim
ela ndo conseguiu outra escola.

— Professor: Tinha uso de drogas na escola, isso? (concordam) Mas 0 que acontece?
Como o computador escolhe pra onde cada um vai, serd que € um sorteio?

— Aluna A: E um algoritmo, o melhor aluno vai pra melhor escola e o pior aluno vai pra
pior escola.

— Aluno B: Eu acho que é o contrario!

— Professor: Pois é, se fosse assim teria que ser o contrario. Seria uma forma do
computador pensar: “Ah esse aluno teve notas ruins, entdo ele precisa ir pra uma
escola que tem metodologia melhor.” Sera?

—  Professor: Na verdade ndo é exatamente assim, mas ele tem critérios. Uma das coisas



105

que voceés falaram aqui € um dos critérios que ele usa. Por exemplo, ele nédo vai te
mandar |a pra Restinga se vocé mora aqui na Vila Cruzeiro.

— Aluno C: Ou vai, pra me sacanear.

—  Professor: Ndo, mas o computador ndo tem esse sentimento de sacanear alguém.

— Aluna D: Ele pode me mandar pro Rio de Janeiro?

— Professor: Néo, ele tem que te mandar pra alguma escola aqui da rede municipal de
Porto Alegre. Mas ele vai levar em consideracdo por exemplo o endere¢o do aluno.

— Aluna D: Ta e o computador se mexe sozinho?

—  Professor: O software, que € a parte de sistema, a partir do momento que tu programou
0 que é pra fazer, que tu fez o algoritmo com o que é pra fazer, vocé faz o que a gente
chama de input, que € dar entrada de alguma informagéao. Por exemplo, o endereco do
aluno. E ai ele pega esse endereco e devolve com as possibilidades de escola perto
deste endereco. Depois disso, ele vai ter que pegar outras informagdes. Por exemplo,
o aluno ja falou que ndo quer de maneira alguma ir pra alguma escola especifica.

— Aluno C: Se ele for pra essa escola ele vai virar traficante.

—  Professor: Que horror! Depois ele pode olhar pra outra escola e ver que ndo tem mais
vagas pra outras escolas. Entdo ele vai considerando todas essas questdes e vai
alocando os alunos.

— Aluna A: E se o aluno se mudar?

— Professor: Ai vai ser feita a analise de novo. Mas com a diferenca que néo séo todos
o0s alunos ao mesmo tempo porque vai ser no meio do ano.

— Professor: Mas isso & uma das coisas que envolvem tecnologia na nossa vida que nds
ndo sabiamos. (Encontro 1).

Percebe-se na relacdo dialogica entre o professor-pesquisador e as estudantes que a
concepcao da importancia das tecnologias enquanto estruturais da sociedade contemporanea foi
sendo introduzida. Quando os alunos percebem que aspectos praticos de sua vida estdo sendo
decididos por um sistema, ou por um algoritmo, passam a questionar se este “computador” ndo
pode estar mal- intencionado. Tal questionamento faz com que os estudantes percebam que
decisdes proprias de sua individualidade, que envolvem aspectos subjetivos, estdo sendo
tomadas de forma técnica, sem muito espaco para sua intervencdo baseada em seus proprios
interesses.

Tal percepcédo fica clara quando a aluna relata um caso em que sua amiga ndo queria
ficar na escola devido ao consumo de drogas presente na instituicdo. Neste momento, ela esta
ilustrando um cenario em que uma opcdo pessoal, baseada em valores individuais, foi
suplantada por um aspecto técnico, o qual é da natureza intrinseca dos algoritmos. Tal

entendimento dialoga com Skovsmose (2006) quando afirma que:

Durante o processo de desenvolvimento de sistema, uma discusséo referente a visdes
e ideais € substituida por uma discussdo referente as possibilidades técnicas. Esse é
um aspecto comum da cultura tecnoldgica, e isso tem de ser objeto de uma atividade
critica. (Skovsmose, 2006, p. 121).

Desta forma, a partir do momento em que se passa a um dialogo critico sobre a forma

com que sistemas tecnoldgicos se colocam no nosso cotidiano, os critérios utilizados e o
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reconhecimento ou ndo dos aspectos pessoais dos seres humanos envolvidos, tém-se um
processo reflexivo das tecnologias.

Ainda é importante ressaltar a constante presenca da opressdo nas narrativas dos
estudantes, inclusive colocada enquanto um processo naturalizado. Exemplos disso sdo
percebidos na constante referéncia as drogas e ao trafico e quando os estudantes supdem em
primeiro momento que sua rotina escolar vai ser decidida por representantes institucionais como
policiais, diretores ou conselheiros escolares.

Quando o aluno relata que se fosse a policia quem decidisse, estudantes seriam
encaminhados para a Fundacdo Estadual para o Bem-Estar do Menor (FEBEM), fica claro que
este estudante vé a si ou a seus colegas enquanto alvos de opressdo das forcas de seguranca
pablica. Mas em tal momento ainda ndo se verifica uma reflexdo dos motivos pelos quais tal
perspectiva esta presente.

Este passa a ser um dos pontos em que foi necessaria uma futura intervencdo do
professor-pesquisador, que mais adiante, retomou a questao da relacdo entre os estudantes e a
policia, usando para tal a discussdo acerca da possibilidade de procurar uma delegacia em casos
de discriminagdes raciais e de género.

Mas até aquele encontro, percebem-se apenas oportunidades pedagdgicas, brechas que
o professor-pesquisador poderia utilizar para abrir espagos de dialogo e iniciar um movimento
que Freire (1974) caracteriza enquanto primeiro passo de libertacdo, o da conscientizacdo da
relacdo opressora em que 0s estudantes em questdo estdo inseridos e dos modos opressores
naturalizados em si proprios.

Com referéncia ao aspecto tecnoldgico, percebe-se que as estudantes conjecturam
possiveis critérios a serem utilizados pelos algoritmos para a tomada de decisdo. Deste fato,
temos que elas estdo construindo uma concepc¢ao acerca de como funcionam tais mecanismos,
reflexdo que para algumas dos presentes ainda ndo havia sido realizada.

Quando a estudante questiona se “o computador se mexe sozinho”, é possivel que ela
esteja se referindo ao fato de que para que o algoritmo realize a distribuigcdo dos estudantes na
rede publica escolar, ele precisaria de um ser humano inserindo as informacoes nele. De fato, o
professor-pesquisador busca ilustrar melhor este movimento de input de informacdes, mas
destaca que sdo inseridos apenas alguns elementos, como o enderego do estudante e o restante
ocorre de forma automatizada.

Discusstes como estas foram necessarias para esclarecer aos estudantes a forma com
que funcionam algoritmos como o citado na aula. Ao longo desta aula e das seguintes, o

professor-pesquisador verificou que muitas estudantes ndo tinham construido concepcdes
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consideradas como basilares na sociedade tecnoldgica contemporanea, como por exemplo, 0
entendimento do que € um software ou um algoritmo.

Ainda do ponto de vista técnico, a maioria das estudantes ndo possuia experiéncia no
uso do computador pessoal e de suas ferramentas, sendo necessaria uma fase de exploracao e
apropriacdo tecnologica mais longa do que o esperado. Foram necessarias atividades
exploratdrias envolvendo a digitacdo em teclado fisico, a apropriacdo de atalhos e ferramentas
diversas, navegagdo por diferentes telas do sistema operacional, organizacdo de arquivos,
acesso as ferramentas Google e a arquivos coletivos de edi¢do simultanea até que fosse possivel
a elaboracdo dos relatérios destacados na categoria anterior.

Neste sentido, desenvolveram-se habilidades especificas de letramento digital, ao
mesmo tempo que se discutiram aspectos reflexivos da literacia digital critica. Tal movimento
de letramento € entendido aqui também como movimento de empoderamento, pois revela que
0 entendimento de estudantes atuais enquanto nativos digitais precisa ser reconsiderado.

Muitos dos estudantes, principalmente o puablico com o qual se produziram os dados
desta pesquisa, marcados pela desigualdade social, estdo imersos nos meios digitais, mas
possuem acesso apenas a uma parte muito restrita das possibilidades existentes nele.

No geral, estes estudantes sdo tidos apenas enquanto consumidores de produtos de
grandes empresas de tecnologia, principalmente as detentoras de plataformas de redes sociais
ou de jogos, mas ndo estdo tdo conectados quanto se espera a outros tipos e formas de uso das
tecnologias, como por exemplo, as que podem lhes auxiliar a participar da vida politica e cidada
ou as que podem contribuir com seu desenvolvimento pessoal e profissional.

O préximo encontro que buscou trazer a tona as discussdes acerca da Literacia Digital
Critica foi o que se realizou acerca do fenémeno das Fake News. Neste contexto buscou-se dar
foco especificamente nas habilidades para avaliar e interpretar as informacges de forma critica,
além de ajudar os estudantes a perceberem a possibilidade de producao de falsas narrativas a
partir de dados estatisticos ou matematicos, fenbmeno associado a Ideologia da Certeza
atribuida a matematica por Skovsmose e Borba (2006).

Neste sentido, dialoga-se neste encontro, acerca da necessidade de uma distancia critica
dos estudantes pesquisadores, que apesar de vivenciarem os fendbmenos investigados na sua
rotina diaria, precisavam colocar os objetos de estudo em tensionamento, estabelecendo
hipbteses, mas ndo tomando-as como certas e objetivando comprova-las a todo custo, sendo
possivel também fazer alguns apontamentos acerca da ética na producéo cientifica.

Sendo assim, este encontro foi iniciado com um didlogo acerca do fendmeno das Fake

News, amplamente difundido no contexto politico e social brasileiro. Quando questionados, 0s
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estudantes ja sabiam apontar uma serie de informaces falsas, pois este assunto ja havia sido
discutido em aulas regulares de matematica e também de outros componentes curriculares,
como por exemplo algumas relacionadas a vacina da Covid-19, a confiabilidade das urnas
eletronicas e da distribuicdo de materiais incentivando a homossexualidade nas escolas
publicas.

A partir disto o professor-pesquisador contextualizou o panorama cientifico acerca do
fendmeno das Fake News, trazendo alguns apontamentos importantes que vém sendo
construidos por pesquisadores e legisladores que se debrucam sobre o tema. Por exemplo, o
fato de que o fenémeno vem se intensificando em democracias da América Latina nos altimos
anos de forma ndo natural, ou seja, que ocorre de forma intencional e financiada, enquanto
estratégia politica de manipulacdo da populacgdo, se intensificando devido ao crescente uso de
redes sociais e espagos digitais devido a falta de normatizacdo e fiscalizacdo por parte das
empresas de tecnologia e das instituicGes publicas.

Além disto, se percebe também que este processo ocorre de forma associada com
elementos factuais, tornando mais dificil a percepcdo do que é ou ndo verdade pela parte da
populagcdo que ndo seja especialista no assunto. Este fator corrobora com a concepgéo de
Skovsmose (2006) quando se refere a complexidade da Competéncia Democratica na sociedade
tecnoldgica.

Um exemplo tomado para ilustrar este processo é a construcdo da narrativa acerca da
imposi¢do da homossexualidade nas escolas, conhecida como Ideologia de Género ou
denominado popularmente e pelos estudantes enquanto Kit Gay. Neste topico, se distorcem as
diretrizes e estudos da sexualidade, que incentivam uma discussao libertadora dos corpos e
sexualidades humanas, buscando mistificar o assunto com elementos caricatos como
mamadeiras em formatos pornograficos.

Desta forma, se manipula a opinido publica de forma ideologica. Outro aspecto, por
exemplo, se encontra na concepg¢ao de movimentos como o Escola Sem Partido, que toma como
titulo o fato amplamente defendido de que as escolas ndo devem impor politica partidaria aos
estudantes, mas que em seu texto busca conter atividades como a pratica pedagogica desta
pesquisa, que colocam temas sociais e politicos em pauta, buscando compreender e expor 0s
aspectos ideoldgicos que lhe sdo intrinsecos.

Este momento, de acordo com as observagdes do professor-pesquisador, considerou as
categorias, indicadas por Oliveira e Giacomazzo (2017) a serem levadas em consideracdo para
a construcado de literacia digital critica, sejam elas: Representacao Ideologica, Posicionamento

Ideoldgico e Producdo Ideoldgica. Neste sentido, ao longo do didlogo com os estudantes,
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constituiu-se o entendimento de que as informacg6es difundidas em meios digitais sempre
possuem valores e ideologias implicitos, os quais precisam ser alvos de reflexdo para que
possam ser identificados quanto ao seu posicionamento e para que, em seguida, se entenda
guem sao 0s responsaveis por sua producao.

Por fim, discutido o aspecto politico do fenémeno das Fake News, revelando seu carater
intencional, financiado e relacionado ao poder e dominacao de mentes e corpos, reservou-se um
momento também para discutir sua classificacdo enquanto movimento de o6dio, por ser
frequente a associagdo das informacdes falsas com aspectos que dividem a populagdo em lados
opostos, chocando-a, despertando sentimentos intensos e incentivando a violéncia enquanto
forma de combate ao divergente.

Neste aspecto, traz-se a tona o potencial do didlogo enquanto ferramenta para o combate
das Fake News, de forma com que a postura de quem busca combater este fendmeno precisa
estar associada a um processo de racionalizacdo do debate, embasando-o0 em argumentacéo bem
elaborada e humanizacao do divergente, excluindo a violéncia como método de combate pois
ela estd no escopo das intencionalidades dos seus produtores e financiadores.

Esta reflexdo foi utilizada para embasar o processo de anélise dos dados obtidos pelas
estudantes, ressaltando a importancia de uma construcdo ética e com rigor metodolégico de
seus resultados cientificos. E também orientou sua postura em momentos de didlogo, estando
melhor preparadas para embates ou tensionamentos ocorridos durante a etapa posterior, relativa
aos momentos de compartilhamento e dialogo, ou ainda em sua vida pessoal, por exemplo, nos
momentos em que afirmavam n&o saber como agir em situagdes de discriminacao.

Por fim, um ultimo recorte dos dados da pesquisa é importante de ser resgatado aqui
nesta categoria de analise para identificarmos as limitacdes que as ferramentas tecnolégicas
podem apresentar. Ao longo da etapa de analise dos dados, percebeu-se que uma das questdes
construidas pelo grupo da turma B, referente a tematica da adultizagdo infantil, ndo obteve éxito
em um dos guestionamentos de seu formulario pois a forma como o idealizaram ndo era viavel
do ponto de vista técnico a partir da ferramenta Google Formularios.

As estudantes queriam adentrar na discussao acerca do motivo pelo qual muitos dos
jovens eram incentivados a trabalhar desde muito cedo, construindo hipoteses de que este fato
poderia estar associado a duas possibilidades principais, sejam elas a necessidade familiar por
um aporte financeiro, ou o interesse seja ele advindo do proprio estudante ou de sua familia. A

partir deste questionamento surge o grafico e analise disponivel na Figura 14 da pagina a seguir.
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Figura 14 - Relagéo entre interesse ou necessidade familiar

Ma escala abaixo, marque se vocos avalia que os casos de pressao familiar para trabalhar ocorrem

poer vontade ou por necessidade das familias.
6F respostas

=
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Fonte: Dados da pesguisa

Houve 17 pessoas que marcaram as opgbes mais 3 esquerda, mais préximas de 1, quariam
dizer que a pressdo pelo trabalho fem como origem uma vontade da familia. Gostarnamos de dar
énfase no porqué os responsaveis querem fanto que seus filhos estejam frabalhando, nesse caso
nao & por uma necessidade e sim por vontade. lsso pode significar que esses responsaveis querem
seus filhos mais ocupados & que eles enfrem direfo no mercado de trabalho ao invés de. por
exemplo, desenvolver maig habilidades com cursos, algo que os desse um bom futuro, atividades
esportivas.

Temos que dialogar com 0s responsaveis para conscientiza-los de que ao obrigarem seus
filnos a frabalhar em qualquer emprego, ou ocupa-los com algo que pode estar drenando sua salde
mental & sua forca de vontade, podem distrai-los da escola e causar em um mau desempenho e
talvez refazer o ano escolar.

Tambem fiveram 20 pessoas que marcaram mais para a direita, o lado das necessidades,
demonsirando o gqudo desigual nossa sociedade pode ser, sendo preciso Que noOssos jovens
frabalhem e estudem ao mesmo fempo, causando mais problemas de salde e principalmente
cansage. Os jovens estdo precisando conciliar seus estudos com os frabalhos, alguns tendo que
cuidar de seus irmdos guando deveriam estar descansando, estamos esgotando 03 nossos jovens
dezde muito cedo.

Também gostariamos de falar sobre as pessoas que marcaram ser tanto por necessidade
quante por vontade, indicando que, por mais gue haja necessidade da familia para que o jovem
ajude com a parte financeira, ha uma vontade dos responsaveis para gue ele faca ndo 56 para ajudar
financeiramente, mas para que supra a vontade dos responsaveis. seja porque guerem eles

ocupados, que nio saiam de casa ou por outros motivos
n

Fonte: Dados da Pesquisa.

Apesar das reflexdes constituidas pelas estudantes serem muito interessantes e validas,
percebeu-se que elas foram construidas muito mais a partir dos dialogos realizados durante as
aulas, tanto entre elas quanto junto ao préprio professor-pesquisador, do que propriamente a
partir do objeto matematico e tecnolégico materializado no gréafico produzido junto a
ferramenta Google Formularios.

Tal fato decorre de uma limitacdo da ferramenta tecnoldgica, que ndo deu conta de

representar as discussdes que as estudantes gostariam de fazer junto ao publico respondente. A



111

natureza subjetiva e qualitativa da questdo apresentada ndo pdde ser corretamente representada
devido a caracteristica quantitativa do objeto utilizado.

Desta forma percebe-se que nem todas as questdes sociais que podem e devem ser
investigadas, sdo possiveis de ser colocadas em pratica via este recurso. Denotando desta forma
algumas limitacGes que precisam ser levadas em consideracdo do ponto de vista pedagogico.

De qualquer forma, conforme os produtos finais das estudantes fica evidente que as
tecnologias digitais puderam colaborar para o desenvolvimento critico, visto que se
apresentaram enquanto o meio pelo qual elas puderam produzir dados e estabelecer a veracidade
ou nao de suas hipoteses de pesquisa. Percebendo que mesmo em casos em que 0S meios
tecnoldgicos ndo foram os melhores possiveis, pode-se estabelecer um dialogo a partir deles,
resultando em reflexdes criticas sobre os fenbmenos sociais e também sobre os objetos
matematicos e tecnolégicos.

Além disso, durante os encontros pode-se registrar um engajamento muito interessante
pelas estudantes, que solicitaram ao professor ajuda para explorar os softwares apresentados,
decorrendo em aulas extras realizadas junto aos grupos para por exemplo, aprofundar as
possibilidades de uso de ferramentas como o0 Google Planilhas, Canva e Google Formularios.

Desta forma, entende-se que estes recursos constituiram para as estudantes, novos meios
de interpretar fendbmenos e novas formas de agir, auxiliando na leitura e escrita do mundo que
as cerca. Neste sentido, entende-se que a tecnologia em si foi colocada em questionamento ao
longo dos encontros, o que proporcionou discussdes relevantes do ponto de vista reflexivo, que
puderam auxiliar na expansao do que entendia-se como tecnologia digital no cenério prévio da
pesquisa.

As estudantes aprofundaram o uso das tecnologias, ultrapassando a sua utilizacdo apenas
em posicao de consumidoras de produtos prontos, para um cenario em que se constituiram como
produtoras de materiais digitais e protagonistas do processo de uso e apropriagdo dos recursos.

As estudantes participantes da pesquisa se tornaram "monitoras”, que auxiliaram o
processo de ambientacdo digital dos colegas em aulas regulares, além de ajudarem a explicar
termos que os colegas ndo conheciam, havendo momentos de dialogo sobre as tematicas ja na
aplicacéo dos formularios.

Tal fato foi muito relevante tanto para a autoestima das estudantes quanto para o restante
do corpo docente que percebeu a autonomia delas e passou a contar com 0 Seu apoio em outras
atividades escolares. A partir disso, atualmente, se propdem um projeto de monitoria para
manutencdo e utilizacdo dos recursos digitais da escola, a ser desenvolvido no ano letivo de
2024.
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Neste cenario compreende-se que a categoria de conhecimento tecnoldgico se fez
presente durante a pratica pedagdgica para além de um uso restrito, apolitico ou neutro. Tal
afirmac&o se da ao passo que percebe-se um movimento de utilizacéo dos recursos tecnoldgicos
em favor de demandas das proprias estudantes. Desta forma, reafirma-se o entendimento de
Skovsmose (2006) que entende as habilidades envolvidas no processo de apropriacdo dos
recursos tecnoldgicos enquanto ferramenta de desenvolvimento social e, consequentemente,
fonte de poder.

Da mesma forma, percebeu-se que as estudantes foram capazes de desenvolver
habilidades técnicas necessarias para o estabelecimento de um processo metodologico de
pesquisa, envolvendo desde o estabelecimento de seus objetivos, passando pela construcdo do
objeto de producdo de dados e sua posterior analise. Tudo isso sendo realizado via meios
digitais, portanto conclui-se que as tecnologias digitais se constituiram enquanto uma das
possibilidades pedagdgicas de constitui¢do do rigor metodoldgico que Freire (1996) sugere para
realizar o movimento da pura experiéncia ao saber organizado.

A partir do momento que conclui-se que o desenvolvimento critico das estudantes
envolvidas, neste caso, se deu a partir de um curso voltado ao uso de tecnologias digitais,
entende-se que este pode ser um dos meios que propiciem engajamento e abra portas para um
ensino pautado no desenvolvimento de um sujeito preparado para lidar com as grandes questdes
da sociedade tecnoldgica que vivemos.

Para tal, novamente uma série de condicBGes precisam estar presentes na rotina das
escolas, de forma com que possa ser repetido este processo e ampliado as salas de aulas
regulares. Aqui é importante lembrar que a escola em que foi realizada a pesquisa dispde
atualmente de condigdes estruturais minimas para que este tipo de processo ocorra, sejam eles
0s computadores pessoais, telas interativas, acesso a internet e corpo docente qualificado com
tempo de contato via projetos com as estudantes adequado a uma demanda que néo ocorre de
forma rapida.

Sabe-se que esta ainda ndo é a realidade das instituicdes publicas das diferentes redes
de ensino do pais, que em muitos casos véem suas demandas especificas suplantadas por
projetos educacionais de governo, que se alteram a cada quatro anos.

Portanto, partindo dos dados apresentados nesta e nas demais se¢Oes desta pesquisa,
entende-se como primordial que um ensino voltado as tecnologias continue sendo valorizado,
mas ressalta-se que o mesmo demanda um entendimento de projeto institucionalizado com
tempo, condicdes estruturais, valorizagdo profissional e espagos estabelecidos conforme as

demandas das instituicdes.
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Concretizadas tais condicfes, ha a possibilidade de estabelecimento do tipo de pratica
pedagdgica aqui apresentada, por exemplo, como uma das maneiras de atingir a meta de
integralizacdo das escolas publicas do Plano Nacional de Educagéo. De forma com que o ensino
das tecnologias digitais esteja aliado ao desenvolvimento de sujeitos criticos atuantes na atual
sociedade tecnoldgica e se torne uma das opcdes para garantia do acesso aos estudantes a escola

em tempo integral.

5.3 CATEGORIA 3 - PROCESSO REFLEXIVO E O PAPEL DO DIALOGO

Passando a terceira e Ultima categoria de analise, busca-se resgatar propriamente o
objeto de investigacdo desta pesquisa, sendo ele os indicios de desenvolvimento critico das
estudantes participantes. Para tal, obteve-se como principal indicio, o fato de que as estudantes
construiram autonomia para debater demandas que elas proprias selecionaram em diversos
espacos, tais momentos serdo trazidos enquanto dados desta pesquisa, de forma com que seja
possivel abordar o papel do didlogo no desenvolvimento critico.

Em primeiro momento € importante ressaltar que as estudantes aceitaram prontamente
0 convite para o dialogo acerca de suas demandas, inclusive se mostrando surpresas logo ao
inicio do curso realizado, quando interrogadas acerca do que as incomodava nos tempos atuais.
Tal questionamento foi realizado pelo professor-pesquisador de forma a abrir um espaco de
didlogo e constituir as rodas de conversa constantes que se planejavam na prética pedagdgica.

Desta forma se constituiram os temas geradores das pesquisas das estudantes,
corroborando com o que Skovsmose (2006) denomina como competéncia critica, enquanto a
capacidade dos estudantes de colaborarem no processo de construgdo do curriculo. Tal debate
inicial viabilizou a realizacéo da pratica pedagdgica e a constituicdo desta pesquisa.

Além disso, percebe-se que os temas selecionados pelas estudantes estiveram
estreitamente associados com questdes de coletividade e da defesa dos Direitos Humanos,
denotando preocupacOes de carater social e da natureza propria delas enquanto parte de um
grupo social oprimido.

Além disso, entende-se que a participag@o e orientacdo do professor-pesquisador foi
muito importante, ao passo que a validagdo dos assuntos abordados pelas estudantes durante 0s
dialogos foi um do fatores que as fizeram perceber que suas demandas eram importantes e
estavam associadas a fendmenos histéricos e sociais, que ultrapassam o carater individual e se
colocam enquanto algumas das grandes questdes a serem discutidas na sociedade

contemporanea.
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Como principais dados para analise nesta categoria tomam-se 0s diversos momentos de
dialogo e trocas ocorridos durante a etapa de compartilhamento dos resultados obtidos nas
investigacdes das estudantes. Aqui é realizada uma escolha do ponto de vista do pesquisador,
pois a quantidade de dados disponiveis para esta analise € muito maior do que é possivel no
tempo e espaco desta dissertacao.

Porém, opta-se por dar énfase ao papel do didlogo, visto que este se tornou um dos
motores do desenvolvimento critico das estudantes e se apresenta enquanto uma das
caracteristicas principais que praticas pedagogicas libertadoras, conforme denotado em todas
as lentes tedricas que sustentam a pesquisa.

O movimento de compartilhamento dos resultados das estudantes foi realizado
buscando um processo dialdgico e empoderador, que possibilitasse a participacdo de estudantes,
em sua maioria jovens negras de classes populares, enquanto protagonistas em espacos formais
de construcdo de conhecimento e dialogo de ideias. a partir de agora se apresentam 0S
momentos que puderam ser constituidos ao longo do restante do ano letivo, além dos
procedimentos pedagdgicos adotados para a preparagdo das estudantes e de suas apresentacdes.

Dada a quantidade de eventos, 0s encontros com as estudantes foram pautados na
organizacdo de seus horarios, utilizando o aplicativo Google Agenda e na preparacdo de
materiais diversos, como apresentacdes de slides, gravacdo e edicdo de videos, construcdo de
posteres digitais, escrita de resumos, selecdo de topicos especificos para serem apresentados e
realizacdo de ensaios voltados a preparacdo das estudantes.

Os dois primeiros momentos foram voltados a divulgacao da pesquisa dentro da prépria
instituicdo escolar, um envolvendo uma apresentacao interna e outro possibilitando um dialogo
com toda a comunidade escolar. No primeiro foram convidados para uma reunido os docentes
envolvidos na equipe diretiva e no Servico de Orientagdo Educacional (SOE) da escola.

Nesta reunido ocorreu a apresentacdo das pesquisas realizadas e a entrega dos relatorios
de andlise, formalizando as demandas que as estudantes tinham e estabelecendo espagos para a
sugestdo e construcdo de politicas institucionais voltadas ao combate da adultizacdo e da
discriminacgdo de cunho racial e de género. Este momento teve carater pedagdgico e politico,
ao passo que ressoou nas futuras discussdes docentes de atualizacdo dos documentos
orientadores da instituicdo, materializados no Regimento Escolar e no Projeto Politico
Pedagogico.

Em seguida ocorreu a apresentacdo das pesquisas na mostra cientifica da instituicao,
aberta a toda a comunidade escolar, estando presentes outros discentes, pais, funcionarios e

docentes. As apresentacdes foram organizadas em formato semelhante ao de eventos
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académicos, reservando um momento para a apresentacao, seguida de um espaco para perguntas
e dialogos dos presentes, contando inclusive com docentes convidados especialmente para
compartilharem suas contribuigdes.

Este foi um evento muito marcante, iniciado j& na sele¢do dos principais dados que as
estudantes gostariam de apresentar e na construcdo do material expositivo, para o qual algumas
das estudantes tiveram seu primeiro contato com as ferramentas Google Apresentacdes e
Canva.

Além disso, os didlogos ocorridos apos as apresentacdes, onde o publico presente fez
perguntas e abriu um espaco de debate coletivo, colaborou com o encorajamento das estudantes
ao acreditarem ainda mais na relevancia de suas pautas e na seriedade do trabalho realizado.

Alguns dos pontos levantados pelos presentes foram as causas da adultizagédo infantil
nas regibes periféricas como a qual esta inserida a instituicdo, trazendo a tona a desigualdade
social e o fato de que jovens sdo convencidos cada vez mais cedo de que é dever deles atuar
nos problemas financeiros de suas familias, além de que se colocam seus sonhos e desejos
enquanto algo supérfluo, ao passo que os mesmos desejos sdo considerados basicos em outros
contextos sociais.

Ja na apresentacdo acerca das discriminagdes de raca, houve uma série de intervencdes
envolvendo exemplos que ocorrem na instituicdo. Muitos relacionados com a questdo da
autoidentificacdo, na qual se percebe que muitos jovens negros ainda se negam a se identificar
como tal devido a carga negativa associada ao termo. Ainda houve sugestdo de criacdo de um
caderno de registros especifico para atas relacionadas a casos de discriminacao de género e raca,
de forma com que seja mais agil a quantificacdo dos casos e posterior encaminhamento de cada
situacao.

Na imagem disponivel na Figura 15 da pagina a seguir temos parte dos grupos que
apresentaram seus trabalhos, alguns dos discentes, docentes, pais e funcionarios que

participaram do momento.
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Fonte: Acervo do autor.

Como o registro foi retirado somente ao final de todas as apresentagdes e contribuicdes,
uma parte dos participantes ja havia se retirado para participar de outros eventos que ocorriam
concomitantemente. Além disso, é importante destacar que este e todos os registros dos
participantes dos eventos foram realizados a partir da assinatura de termo autorizando o uso de
imagens dos pais ou responsaveis pelos estudantes, professores e funcionarios.

Os dois momentos relatados anteriormente ressaltam um movimento de protagonismo
das estudantes dentro da prépria instituicdo escolar ao qual pertencem, colocando-as enquanto
porta-vozes de suas préprias demandas e representantes de seus pares. Além disso, 0 processo
de guestionamento acerca das politicas institucionais construidas para controle das situacGes de
opressédo e discriminagdo de criancas e adolescentes revela um indicio de constru¢do da
competéncia democratica referida por Skovsmose (2006), ao passo que as estudantes passam a
julgar se a forma como esta sendo administrada a instituicdo publica est4 de acordo com a
realidade que convivem ou se ha brechas que podem oferecer melhorias em suas vivéncias
escolares.

Dando sequéncia aos eventos ocorridos houve a participa¢do do professor-pesquisador
no | Seminéario Estadual de Histdria e Educagdo, cuja tematica versava sobre os 20 anos da Lei
N°10.639/03, que estabeleceu o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas

brasileiras (Brasil, 2003). A participacdo ocorreu tendo em vista apresentar como o0 componente
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curricular de matematica pode contribuir com as discussdes acerca das tematicas raciais, onde
apresentaram-se os dados da presente pesquisa.

A partir da participagdo neste evento ocorreu o convite por parte dos docentes
organizadores para a realizacdo de uma formacao docente voltada a professores de matematica,
pois muitos afirmavam néo ter éxito no engajamento destes docentes com as questfes voltadas
para a Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER). A partir do aceite do convite, foi
organizada junto a Secretaria Municipal de Educacdo, um evento na propria instituicdo do
professor-pesquisador, de forma com que fosse possivel a participacdo das estudantes que
protagonizaram os trabalhos apresentados.

A formacdo docente foi organizada de forma com que o professor-pesquisador
apresenta-se 0s embasamentos tedricos da presente pesquisa, justificando a necessidade e
possibilidade da educacdo matematica atuar na discussdo racial e de género, seguida por um
momento de trocas entre professor-pesquisador e as estudantes para a apresentacao dos dados.
Desta forma esperava-se evidenciar ao publico presente o protagonismo e engajamento das
estudantes em discussdes que tocam sua prépria pele diariamente. Na Figura 16 abaixo,

encontra-se um registro deste momento.

Figura 16 - Registro da apresentacdo na formacao docente

Fonte: Acervo do autor.

Este evento contou com ampla participacdo e engajamento tanto de docentes da prépria
instituicdo, quanto de outras da rede municipal de ensino de Porto Alegre, abrindo margem para

um debate posterior as apresentacdes, que discutiu possibilidades para a aplicacdo deste mesmo
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modelo de projeto pedagogico em outras escolas, além de adaptagdes que poderiam ser feitas
pensando nas caracteristicas de outras regides. Na Figura 17 abaixo, esta disponivel o registro

dos participantes.

Figura 17 - Registro do publico presente

Fonte: Acervo do autor.

Encerrada a participacdo foi notavel o engajamento do publico, que buscou tanto o
professor-pesquisador quanto as estudantes presentes para parabenizar o trabalho realizado e
solicitar os arquivos e contatos pensando em sua aplicacdo nas suas proprias escolas. Tal fato
evidencia que é possivel e importante a participacdo dos estudantes no processo pedagdgico de
formacdo docente e de planejamento didatico, tal qual Skovsmose (2006) refere-se pelo
conceito de Competéncia Critica.

Dado o engajamento dos docentes presentes, percebe-se 0 impacto das tematicas
selecionadas pelas estudantes em nivel regional, denotando que os assuntos que foram
percebidos como relevantes dentro da escola onde ocorre a pesquisa, estdo sendo pautados
também em outras instituicdes, ultrapassando os muros da instituicéo e reverberando em outros
espacos escolares, reservadas suas caracteristicas proprias.

Tal fator pode ser associado como conceito de Engajamento Critico, que Skovsmose
(2006) se refere quando, a partir das discussdes realizadas pelas estudantes, se percebem agdes
ocorrendo para fora da sala de aula, tanto pelas proprias estudantes quanto por individuos que
realizaram momentos de trocas com elas.
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Dando continuidade a sequéncia de eventos, as estudantes foram inscritas para
realizacdo de oficinas junto ao Il Festival da Matematica organizado no Instituto de
Matematica e Estatistica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. A oficina foi voltada
ao publico docente e discente interessado em discutir como a matematica pode atuar em
questdes sociais.

O momento contou com estudantes do ensino basico, licenciandos em matematica e
docentes. Além disso, foram convidados os discentes da propria instituicdo onde ocorre a
pesquisa, visto que ver seus pares em posicdo de protagonismo e de engajamento em um
ambiente académico serviu de inspiracao para suas possibilidades de futuro. Na Figura 18

abaixo, encontra-se um registro da participacdo de algumas das estudantes.

Figura 18 - Registro da participacao no Il Festival da Matematica

Fonte: Acervo do autor.

Este evento abriu margem para uma série de descobertas pelas estudantes e seus colegas.
Como referido na fase exploratdria, grande parte dos discentes da instituicdo sequer sabiam da
existéncia de uma instituicdo publica e gratuita de ensino superior em sua propria cidade, a
partir deste dia foram frequentes as discussées em aulas regulares e davidas sobre os diferentes
cursos disponibilizados na Universidade Federal do Rio Grande do Sul e de suas formas de
acesso, passando pela conversa sobre as politicas afirmativas, como as cotas de raga e renda.

Deste fato percebe-se que os estudantes passam a considerar a universidade publica
como um dos espagos em que podem se visualizar no futuro. Isto dito tanto para as estudantes
que realizaram as apresentagfes, quanto para seus colegas que puderam se ver representados
por elas. Deste cenario se obtém uma expansdo das perspectivas dos estudantes envolvidos,

associado ao conceito de foregrounds de Skovsmose (2010), passando a ultrapassar as
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limitacGes impostas pelo contexto social e abrindo margem para sonhos antes considerados
impossiveis ou sequer conhecidos.

Outra oportunidade na qual foi possivel espaco para protagonismo e dialogo das
estudantes no meio académico foi o XVIII Saldo UFRGS Jovem. Neste momento as estudantes
participantes puderam dialogar com outros estudantes de nivel basico, estudantes e professores
de ensino superior de diversas areas, apresentando seus trabalhos e assistindo as apresentacdes

de outros grupos. Na Figura 19 abaixo, tém-se 0s registros dos grupos.

f N f.v‘i'»

Fonte: Acervo do autor.

A participagdo do Saldo Jovem da UFRGS propiciou uma série de atividades
pedagdgicas nos encontros prévios realizados na escola, de forma com que fosse possivel
construir os materiais solicitados no regulamento, sejam eles: um video, cuja edicdo foi
realizada através da ferramenta Canva utilizando os slides ja produzidos e a gravacdo do audio
dos estudantes; um resumo escrito, contando com objetivo, metodologia e resultados, conforme
0 modelo apresentado pela propria instituicdo; e um poster, também editado a partir de um
modelo especifico na ferramenta Google Apresentacdes.

O evento proporcionou um movimento muito importante de didlogo entre os estudantes
com docentes e pesquisadores da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Neste cenario
foram recebidas sugestes para melhora das pesquisas e muitos momentos de reconhecimento
da importéncia das tematicas selecionadas e das acdes realizadas. Desta forma, entende-se que
tanto as estudantes puderam construir ainda mais confianga na sua competéncia critica, além de
que a instituicdo de nivel superior ter a oportunidade de abrir suas portas e reconhecer os
potentes trabalhos que estdo sendo realizados nos espacgos de educacdo basica. Na Figura 20

temos os registros de momentos de dialogo.
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~Figura 20 - Registro dos dialogos no XVII I§3I;§10 UFRGS Jovem

d
Fonte: Acervo do autor.

Um fator interessante a ser retomado durante estes momentos foi a autonomia, confianga
e eloquéncia que as estudantes demonstraram durante os didlogos com pessoas que nao
conheciam. Tal fator foi se apresentando com mais evidéncia ao longo da realizacdo de cada
evento e se associa com o amplo preparo realizado durante os encontros em sala de aula e na
realizacdo de encontros somente entre as estudantes para preparacdo e ensaio de suas falas.

Percebe-se que ao longo do tempo as estudantes foram demonstrando cada vez mais
ambientacdo a momentos de debate e didlogo, percebendo que a pratica continua destes
momentos de trocas foi abrindo espaco para a diminuicdo do nervosismo e ansiedade que se
mostrava forte durante os primeiros eventos que participaram.

Tais percepcOes foram denotadas principalmente por outros docentes que fizeram parte
do processo de compartilhamento dos resultados das estudantes e relatados ao professor-
pesquisador. Além disso, percebeu-se que a presenca do professor regente das turmas nos
momentos de didlogo ainda se mostrava como um fator de nervosismo, que ao ser colocado em
questionamento junto as estudantes se justificou pela vontade das mesmas em falar bem e
mostrar que estavam preparadas. Tal vontade de orgulhar o professor-pesquisador, demonstra
o vinculo constituido entre ele com as estudantes, ao passo que é um detalhe simples do
processo denota também a boniteza das relagdes que foram constituidas.

Outro fator bastante interessante percebido durante a realizac@o deste evento foi a troca
entre as estudantes aqui referidas com outros estudantes de nivel basico e seus trabalhos,muitos
tambeém abordando questBes proprias da cultura dos jovens. Um deles, que chamou a atengédo
das estudantes foi o trabalho sobre estética africana, o qual captou a atencdo das estudantes

conforme podemos verificar no registro disponivel na Figura 21.
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Figura 21 - Registro das trocas entre estudantes de nivel basico

Fonte: Acervo do autor.

Foi revelador da capacidade critica das estudantes, seu envolvimento em outros
trabalhos apresentados no evento. De forma com que percebeu-se seu interesse por tematicas
associadas ao que estavam desenvolvendo, aléem de que verificou-se que os estudantes foram
capazes de contribuir com pesquisas realizadas por outros estudantes envolvendo questbes de
tecnologia ou estudos estatisticos, apresentando possiveis hip6teses que poderiam ser
investigadas. Tal fator revela mais um dos indicios do desenvolvimento critico.

Importante ainda mencionar que um dos trabalhos apresentados foi selecionado como
destague na area de matematica do evento, especificamente o que discutia as condi¢cbes de
Adultizac¢do Infantil, proporcionando um momento de reconhecimento as estudantes que
participaram junto ao professor-pesquisador da cerimonia de entrega dos certificados no Saldo
de Atos da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Na Figura 22 vemos o registro do

momento.
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Fonte: Acervo do autor.

Novamente tem-se a partir deste momento, um acontecimento transformador na
experiéncia de vida destas estudantes, que ocuparam um espaco que lhes é negado pelas
condic@es estruturais impostas pelo contexto social e econdémico de nosso pais. Entende-se que
este movimento de reconhecimento do trabalho realizado € uma das condi¢Bes necessarias para
que o processo de desenvolvimento critico conte com engajamento por parte dos estudantes
envolvidos.

Todos os fatos apresentados até entdo estdo associados a uma construcdo continua de
condicBes para a melhora da autoestima das estudantes participantes da pesquisa. Elas em si, ja
possuiam 0s interesses e as capacidades potenciais para a concretizacdo do que foi realizado,
porém tal movimento precisa ser encorajado tanto do ponto de vista docente, quanto pelas
instituicdes envolvidas para que possa vir a realidade.

O préximo evento ao qual o professor-pesquisador convidou as estudantes a se
inscreverem foi 0 2° Saldo de Iniciacdo Cientifica da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre.
Este evento também exigiu a escrita de resumo, construcdo de banner e edicdo de video
conforme seus proprios modelos.

Construidos tais materiais as estudantes foram inscritas nos eixos tematicos Etnico-
racial, apresentando o trabalho sobre raca e auto-estima; Diversidade, apresentando

especificamente a parte relativa ao trabalho sobre género e auto-estima; e Temas Sociais e
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Projeto de Vida, apresentando o trabalho sobre adultizacdo infantil. Na Figura 23

abaixo,encontram-se 0s registros.

4

Fonte: Acervo do autor.

Neste dia, novamente houveram inimeras trocas entre as estudantes e seus pares, além
de dialogos com assessores e gestores da propria rede municipal de ensino, ressaltando as
teméticas apresentadas e tentando estabelecer debates que precisam ser considerados na
construcdo das politicas publicas de educacéo.

Deste fato, novamente apresenta-se a constituicdo da competéncia democratica referida
por Skovsmose (2006), principalmente tendo em vista a troca entre as estudantes com 0s
gestores e assessores de sua prépria rede de ensino, ressaltando pontos que precisam ser
tomadas enquanto foco na construcdo de politicas publicas, apresentando dados para gue tais
politicas sejam incentivadas e colocando-se a disposi¢do para a ampliacdo de debates que
precisam ocorrer com urgéncia.

Por fim, o ultimo dos eventos que sdo utilizados enquanto dados da presente pesquisa,
foi a participacdo do grupo de estudantes na 332 Semana da Consciéncia Negra de Porto Alegre.
Neste dia houve a apresentacdo de uma parte das investigacdes dos estudantes e um dialogo
com o préprio Secretario de Educacéo, na busca por uma participacao efetiva dos estudantes na

luta por suas demandas. A seguir, na Figura 24, encontram-se registros deste dia.
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Negra de Porto Alegre

I m

Figura 24 - Registros da 33% Semana da Consciéncia
m - .

Este momento, como podemos perceber no semblante de algumas das estudantes, se
coloca enquanto um ponto decisivo de culminacdo do processo de indignacdo. Percebe-se a
seriedade com que o0 processo tem se constituido e entende-se aqui que a segunda fase de
libertac&o proposta por Freire (1974) se torna presente.

Entende-se que as estudantes, conscientes do processo de opressdo que sofrem, passam
a utilizar de sua acdo e da sua capacidade de didlogo para procurar formas de viabilizar a
superacdo desta condi¢cdes de opressdo e dominacdo. Desta forma, entende-se que o processo
de construcdo de criticidade foi iniciado e continuard a ser desenvolvido ao longo de suas
experiéncias futuras. Buscando uma sociedade justa, baseada na colaboracdo coletiva, na
organizacdao e unido dos grupos oprimidos e no processo de sintese cultural, em busca da
superacdo de uma cultura alienante (Freire, 1974).

Importante ressaltar que a participacao neste evento so foi possivel a partir do esforco
pessoal de docentes da instituicdo escolar, que disponibilizaram seus proprios carros para
transporte das estudantes até a regido central da cidade. Tal questéo foi constante durante todos
os deslocamentos: No Festival da Matematica, o transporte foi custeado pelos organizadores do
evento, j& no Saldo Jovem da UFRGS, no Saldo de Iniciagdo Cientifica e na Semana da
Consciéncia Negra - alguns dos eventos organizados pela prépria mantenedora - as estudantes
tiveram de ser transportadas via carona em veiculos pessoais.

Além disso, a alimentacdo foi outro fator que seria impeditivo se os proprios docentes
ndo a custeassem. Em muitos dos eventos, foi necessaria a compra de alimentos e agua para

que as estudantes tivessem um minimo de conforto.
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Estas necessidades, de alimentacédo e transporte para saidas pedagdgicas, ndo contam
com politicas publicas da gestdo de educacdo do municipio de Porto Alegre, ficando a cargo
dos proponentes das ac¢des de forma individual. Tais fatores fazem com que o movimento de
ultrapassar 0os muros da escola e proporcionar as estudantes outras visées de mundo, torne-se
algo dispendioso e praticamente inviavel aos docentes.

Por fim, concluem-se - porém nao esgotam-se - 0s dados apresentados nesta categoria
enquanto possibilidades de anélise para verificar o papel do didlogo no processo de construgao
de criticidade das estudantes. Entende-se que o0 movimento dialégico realizado foi o principal
indicio de desenvolvimento critico das estudantes, ao passo que permitiu a visualizacdo externa
das formas de pensar e agir das estudantes, muitas vezes selecionadas pelos processos de
dominag&o constituidos em nossa sociedade contemporanea.

O poder da fala e da escuta, da troca entre pares e representantes da classe popular, foi
o principal motor do processo libertador constituido. Enquanto os seres humanos subjugados
pelo poder das classes dominantes ndo se manifestam em nome de seus direitos e
reivindicagdes, ndo se faz possivel o0 movimento transformador. De tal forma, que para que se
torne viavel a construcédo de criticidade em sala de aula, tal ambiente ndo pode ser regido pela
lei do siléncio.

O didlogo precisa estar presente, a troca entre 0s sujeitos envolvidos precisam ser
continuas e ambos, docente e discente, precisam estar abertos e ter a oportunidade para ambas
as vias da comunicagéo, sejam elas o falar e o ouvir. Em suma, conforme podemos perceber ao
longo desta dissertacéo, para que um processo de criticidade seja desenvolvido na sala de aula
de matematica, para além da construcdo de conhecimento pragmatico dos contetdos, €

necessario o estabelecimento de um espaco de trocas onde todos aprendem e todos ensinam.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentada se propds a investigar os indicios de perspectivas criticas de
estudantes identificados em praticas orientadas por principios da Educagdo Matematica Critica
no contexto de uma sociedade tecnologica. Tal questionamento foi resultado de uma série de
experiéncias prévias do professor-pesquisador junto a educacdo politica de jovens,
principalmente da rede puablica.

Além disso, a pesquisa se deu a partir da constatacdo de que a sociedade tecnolégica em
que estamos inseridos nos impde desafios junto a educacao, visto que percebe-se cada vez mais
gue problemas sociais estao sendo intensificados a partir do uso acritico das tecnologias. Dentre
0s problemas citados apresenta-se, utilizando as reflexdes de Skovsmose (2006), a imensa
complexidade envolvida no processo de construcdo da competéncia democréatica, uma vez que
esta se mostra inserida em processos tecnoldgicos e matematicos nos quais cidaddos comuns,
que ndo sdo especialistas na area, ndo dominam.

Além disso, utilizando a significacdo de tecnologia enquanto ideologia do filésofo
brasileiro Alvaro Vieira Pinto (2005), compreende-se que o desenvolvimento tecnoldgico atual,
vem associado a um processo de alienacgdo, no qual os consumidores dos recursos digitais, cada
vez menos compreendem de que forma sao constituidos os meios tecnologicos, desta forma ndo
desenvolvem um senso critico deste uso. Sendo assim, faz-se necessario o desenvolvimento de
literacia digital critica,conceito o qual embasado nas producgdes de Oliveira (2017).

Tais constatagcdes sdo entendidas como relevantes dentro do cenario constituido e se
tornam razdo para explorar o desenvolvimento critico nas salas de aula de matematica. Para tal
constrdi-se uma pratica pedagogica embasada em principios da educacdo libertadora de Freire
(1974) e da educacdo matematica critica de Skovsmose (2006). Neste sentido apresentam-se
conceitos como o da dialogicidade, da educacdo para interpretagdo do mundo, competéncia
critica, distancia critica e engajamento critico, todos constituidos enquanto bases pedagogicas
da pratica de produgéo de dados.

A prética pedagdgica producdo de dados da pesquisa foi realizada durante o ano letivo
de 2023 em uma escola da rede municipal de ensino de Porto Alegre, junto a duas turmas de
um projeto no contraturno, preponderantemente constituidas por jovens negras de classes
populares. Cada turma selecionou um tema gerador a partir do qual realizou um projeto
investigativo que lhes deu a possibilidade de constituir um relatorio de analise de dados

estatisticos e posteriormente participar de uma serie de momentos de dialogo.
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Tal préatica deu origem a uma série de dados, principalmente constituidos a partir das
observacdes do professor-pesquisador, gravacdes dos audios e posterior selecdo de recortes das
falas das estudantes participantes, materiais produzidos pelas estudantes e registros fotograficos
de momentos de compartilnamento dos resultados obtidos. Estes dados foram organizados
através e analisados qualitativamente através de trés categorias, sendo ela distribuidas de acordo
com os trés tipos de conhecimento que Skovsmose (2006) caracteriza enquanto necessarios para
o0 desenvolvimento de criticidade.

Na primeira categoria de analise deu-se foco as possibilidades pedagdgicas que o ensino
de matematica pode abrir se organizado a partir das demandas das estudantes. Neste sentido
analisou-se de que forma o processo de desenvolvimento de pensamento matematico pode
ocorrer de forma concomitante com o de pensamento critico e reflexivo. Para tal deu-se énfase
em indicios de construcGes dedutivas e argumentativas por parte das estudantes.

Na segunda categoria, selecionaram-se 0s momentos da pratica didatica em que as
tecnologias foram o objeto de reflexdo por parte das estudantes, na busca por compreender as
possibilidades que o uso das tecnologias podem oferecer para o desenvolvimento critico em
aulas de matematica e para a inser¢do das estudantes no processo democratico. Da mesma
forma, selecionaram-se também momentos em que o uso das tecnologias se colocou enquanto
0 proprio objeto de analise das estudantes, questionando as limitacdes e ocarater ideolégico da
tecnologia.

Por fim, na terceira categoria buscou-se verificar o papel do diadlogo enquanto um dos
principais motores do desenvolvimento critico das estudantes,portanto utilizam-se como dados
0s momentos de compartilhamento dos resultados e avaliam-se as experiéncias ocorridas,
buscando ilustrar o potencial do movimento dial6égico junto ao desenvolvimento critico. Além
disso, nesta e também nas outras categorias de analise, busca-se evidenciar as condi¢des
necessarias para que este processo possa ocorrer em outros ambientes educativos,
principalmente tendo como objetivo que este tipo de pratica possa ser realizado junto as salas
de aulas regulares de matematica das escolas publicas.

Ao final da realizacdo da analise, percebe-se que foi possivel verificar e apresentar
indicios de desenvolvimento critico das estudantes participantes, além de abarcar os objetivos
de ensino voltados a construcdo junto as estudantes de principios de coletividade, defesa dos
direitos humanos e valorizagdo da ciéncia. Tal afirmacdo nos é possivel a partir da percepcao
de que durante toda a pratica pedagogica foi possivel analisar o desenvolvimento das

estudantes.
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Dentre os resultados principais demonstrados durante as analises das categorias
percebe-se que o movimento dialégico foi o principal fator que possibilitou o desenvolvimento
critico das estudantes. Tal fator esteve presente desde o inicio dos encontros, pautados em rodas
de conversa constantes, até a etapa final marcada pela troca dialdgica entre os estudantes e
diferentes grupos de nossa sociedade.

Além disso, outros fatores se fizeram presentes em todos os aspectos mencionados,
sendo um dos principais a demanda por tempo e a caracteristica de infinitude do
desenvolvimento critico. Neste sentido, fica evidente que quanto mais tempo as jovens ficavam
em contato com as tematicas discutidas e quanto mais espagos de trocas eram constituidos,
maior era o0 Seu engajamento com as praticas, sua vontade por fazer parte das discussdes sobre
suas demandas e sua autonomia e clareza na falas durante os debates.

A partir deste resultado compreende-se que o desenvolvimento critico ndo pode ser
constituido em uma ou duas aulas, sendo um processo continuo que exige do docente disposicédo
e olhar atento ao longo maior tempo possivel de contato com os estudantes. Fator que coloca as
pesquisas ocorridas sobre esta teméatica, uma demanda por grande envolvimento por parte do
pesquisador.

Neste sentido, é importante também que a prépria academia se constitua enquanto aliada
deste tipo de processo, permitindo que investigacdes em educacdo disponham das condicdes
necessarias, sejam elas de tempo, financiamento, condicdes estruturais e incentivos para a
realizacdo em ambientes educacionais muitas vezes esquecidos. Desta forma, tornando-as
possiveis dentro de cenarios educacionais que sdo imprevisiveis, mas nos quais é possivel
constituir conhecimento cientifico e gerar resultados transformadores em nossa sociedade.

Ainda, percebe-se como necessario para 0 estabelecimento de ambientes de
aprendizagem voltados a um ensino que valorize a formagdo humana como um todo. O
estabelecimento de condicdes estruturantes.

A primeira destas condigdes estruturantes e talvez a mais complexa de ser constituida,
visto seu carater de formacdo e disposi¢cdo humana, é a voltada para a constituicdo de uma
formacdo docente e da organizacdo de um curriculo que permita os questionamentos
apresentados pelas estudantes durante esta pesquisa.

Primeiramente é importante afirmar que ja existem e sdo possiveis 0s espacos que
fortalecam tais condicGes, porém ainda entende-se que precisam ser expandidos, incentivados
e institucionalizados via politicas publicas. Neste sentido, € necessaria a valorizagcdo de

curriculo que ocorre nas escolas e que permite o desbravamento das cidades, que permite a
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ultrapassagem dos muros da sala de aula, que permite o dialogo com o outro, com diferentes
visdes de mundo.

E necessario que se faca possivel um curriculo que estimule a analise do momento
politico que vivemos. Um momento de guerras, de violéncias multiplas, de desprezo da coisa
publica, de desvalorizacédo da coletividade e incentivo a individualidade. Tais aspectos sociais
e coletivos precisam estar no centro dos debates de sala de aula, mesmo em aulas de matematica.
Mas para tal um ensino voltado & formagéo politica precisa parar de ser perseguido, conforme
vem ocorrendo na cidade de Porto Alegre e em muitas outras, e passar a ser incentivado.

Para que seja viabilizado um processo de construgdo critica na escola, é necessario um
rompimento entre a Idgica neoliberal e a educacdo. Tal logica esta presente no processo de
aceleracdo, de apostilamento, de concorréncia, de rentabilizacdo econémica da escola. Fatores
que buscam tornar o processo educacional o mais préximo possivel ao de uma industria
produtora de méo de obra.

Escola tem de ser vista como espaco de comunidade, de producdo do que é comum, de
contencdo das barbaries. Curriculo, enquanto o cotidiano da escola, tem de se revelar enquanto
objeto de construcao de seres humanos que entendem a si e ao outro enquanto ser digno. Neste
cenario sim, pode-se discutir as possibilidades de desenvolvimento critico.

A escola precisa ser um espaco de questionamentos, um dos locais em que seja
permitido aos seus presentes pensar e discutir acerca do seu proprio tempo, do seu proprio
espaco e sua existéncia no mundo. Para tal ndo é vidvel que se entenda curriculo enquanto uma
lista extensa de competéncias e habilidades, principalmente quando estas sdo entendidas como
algo mensuravel e rapidamente desenvolvido, caso contrario nao servindo a I6gica empresarial
de producéo e consumo.

Para que haja desenvolvimento critico é necessario que se entenda curriculo e a escola
enquanto espagco onde h& o conhecimento especializado necessario para a formagdo de
individuos questionadores, para a (re)apresentacdo do mundo para estes individuos de forma
com que eles tenham a autonomia de realizarem, no presente e futuro, agdes que transformem
a sua realidade e a dos que estdo ao seu redor.

Interessante aqui mencionar que o conhecimento técnico e cientifico é e sempre sera
parte fundante do desenvolvimento de criticidade, fato que demonstrou-se durante esta
pesquisa. Portanto a critica a imensa lista de competéncias e habilidades da atual politica
curricular de matematica do pais ndo se da a partir de uma negacdo da importancia dos
conteudos curriculares. Ao contrario, se valorizam os conteddos ao passo que eles se mostram

como uma das lentes que 0s nossos estudantes poderao utilizar para ler e escrever o mundo.



131

E direito do recém-chegado neste mundo, o de compreender e se apoderar das
ferramentas técnicas e cientificas construidas ao longo da historia da humanidade, mas tais
ferramentas devem ser apresentadas junto ao seu modo de uso, que envolve a capacidade de
utiliza-las com ética, com respeito a si e aos outros e com a capacidade de questiona-las. Neste
cenario, o pragmatismo do ensino voltado as metas e aos indices de memorizacao nao cabe a
um ensino pautado no desenvolvimento de criticidade.

Ainda durante esta discussdo, é importante questionar a atual politica curricular do pais,
quando promove o incentivo a um determinado ensino de matematica, dando maior tempo de
sala de aula para este componente curricular em detrimento de outros, como a Filosofia por
exemplo. Neste cenario, andamos na contramdo do desenvolvimento critico e apesar desta
pesquisa ressaltar a capacidade da educacdo matematica em desenvolvé-lo, é importante
esclarecer que é ingénuo pensar que € viavel o ensino de matematica dar conta de todos 0s
aspectos do desenvolvimento critico sozinho, sem o amparo de outras areas de ensino que vém
sendo sucateadas ao longo dos ultimos projetos de governo.

E evidente que o ensino de matematica demanda tempo, ainda mais a partir da cobranca
institucionalizada via avaliacBes externas ao qual € submetido, porém o movimento de
substituicdo das aulas em detrimento da escassez de outras areas do conhecimento é
inadmissivel quando colocado o pensamento critico como objetivo. Por este motivo a proposta
é apresentada enquanto uma das alternativas para a integralizacdo do ensino escolar.

Retomando questdo das avaliacGes externas, as quais inclusive se tornaram impeditivos
para a realizagdo desta pesquisa em sala de aula regular, entende-se que na sua atual
configuracao, estdo se materializando enquanto um dos limites ao desenvolvimento criticos dos
estudantes na sala de aula de matematica.

Tendo em vista a Idgica pedag6gica empregada na pratica aqui proposta, temos que o
tema gerador, de cunho social, foi 0 primeiro elemento a ser definido, de forma conjunta entre
professor-pesquisador e estudantes,para que em seguida se escolhessem os objetos matematicos
que serviriam de base para a sua exploracao.

Tal ordem néo é viavel em sala de aula regular enquanto o movimento de escolha dos
conteudos e das atividades ainda tiver de ser realizado com base na lista de objetos de
conhecimento que serdo avaliados para a construgdo de indices. Neste sentido, entende-se que
a quantificacdo do saber através deste modelo de avaliacdo externa € prejudicial ao
desenvolvimento critico aqui objetivado.

Novamente é necessario o esclarecimento de que a critica aqui referida ndo se coloca

enquanto determinante de inutilidade do processo avaliativo institucional. E evidente que a
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avaliacdo é parte fundamental do processo educacional, porém sua realizacdo em massa,
marcada pela competitividade, ndo favorece a experiéncia realizada cotidianamente. Neste
sentido é importante ressaltar a realizacdo da avaliagdo enquanto um movimento continuo,
localizado e adequado ao contexto em que é realizada.

Por fim, ainda discutindo os aspectos curriculares e o papel da escola no
desenvolvimento critico, € interessante trazer a tona o carater de justica social que o ensino
escolar representa, pois percebe-se que a escola vem sendo alvo de discursos que a colocam
enquanto um espaco antiquado, tomado por autoritarismos.

Aqui faz-se a defesa de que este discurso novamente € mal-intencionado ao passo que
ndo leva em consideracdo o carater de libertacdo que a escola, principalmente a publica,
representa para muitos jovens deste pais. Ao apresentarmos os diferentes saberes, aqui
marcadamente 0s matematicos, estatisticos e tecnoldgicos, da-se a oportunidade de acesso ao
direito dos estudantes de construir um conhecimento que dificilmente o fardo fora da escola, ao
menos ndo da maneira reflexiva que se propdem aqui.

Neste sentido, apresentadas as consideracBGes acerca dos aspectos pedagogicos que
cercam os resultados desta pesquisa, € necessario novamente defender a necessidade de uma
formacdo docente que leve em consideracdo tais fatores. Lembrando novamente que ela existe,
mas precisa ser ainda mais incentivada via valorizacao do profissional docente, do seu plano de
carreira e das suas condicOes de trabalho.

Por fim, um ualtimo fator que se mostrou ao longo da pesquisa como uma das
condicionantes para que o processo narrado e analisado ocorra, foi o estabelecimento de uma
estrutura fisica que dé conta das demandas que o tipo de ensino proposto apresenta. Dentre elas
se discutiram ao longo das categorias varios exemplos todas elas de facil solucdo,pois
dependem apenas de estabelecimento de politicas publicas de investimento e manutencdo do
ensino.

Neste cenario é importante esclarecer que hoje, na cidade de Porto Alegre, ndo é
realizado o investimento em manutencdo e desenvolvimento do ensino determinado por lei
municipal. Tal fato estd associado ao estabelecimento da educacgdo publica enquanto um gasto
e ndo como um investimento que pode gerar cidaddos aptos a melhorar as condi¢des do
municipio.

Ainda, ao passo que docentes precisam financiar por conta propria 0s projetos e
experiéncias necessarios aos seus estudantes, recebe-se uma série de materiais que néo

condizem com a demanda das instituicdes e com a qualidade necessaria. Tais fatores precisam



133

continuar sendo tensionados pela sociedade pois se colocam enquanto fator limitante ao
trabalho constituido nas escolas publicas.

Retomando a construcdo de criticidade, entende-se como concluséo desta pesquisa, que
para tal h4 a necessidade do estabelecimento de uma série de fatores que permitam abrir espagos
de protagonismo e dialogo, espacos formais e académicos, estabelecidos via politicas publicas,
gue demandam uma unido das instituicbes publicas deste pais, nomeadamente, do Ministério
da Educacdo (MEC), junto as escolas, universidades, representantes dos poderes legislativos e

conselhos fiscalizadores para que as condi¢des da educagdo publica voltem a ser valorizadas.
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APENDICE A - Relatorio de Analises dos Dados Estatisticos do
grupo referente a quest&o racial

Assunto Principal da Pesquisa: Impacto das discriminacdes de raca na auto-estima
dos estudantes.

Formato: Pesquisa Censitaria

Local: EMEF Vereador Martim Aranha

Publico-alvo: Estudantes dos Sétimos, Oitavos e Nonos Anos

Periodo: 1° Trimestre de 2023

Coordenador: Prof. Bruno Tumelero Fetter

Curso: Educacdo Digital Critica - Turma A

Gréfico 1 - Auto Identificacéo racial

Com qual cor vocé se autoidentifica?

91 respostas

@ Negra
@ Branca

Parda ou Miscigenada
@ Amarela (Asiaticos)
@ Outros:

Fonte: Dados da Pesquisa

Nesse grafico analisamos que se juntarmos as duas maiores fatias (preta e parda ou
miscigenada) percebe-se uma grande maioria ndo-branca na escola, tal fato pode passar
despercebido quando dividimos os alunos em trés grandes grupos, 35,2% pretos, 31,9% pardos
ou miscigenados e 29,7% brancos. Essa divisdo pode fazer o movimento antirracista perder
forca politica.
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Gréfico 2 - Discriminagdo racial e reaces

Vocé sofreu algum tipo de discriminagao devido a sua cor? E como foi sua reagao?
91 respostas

@ sSim. Figuei em siléncio;

@ Sim. Comuniquei alguém que poderia
me ajudar;
Sim. Reagi com violéncia fisica ou
verbal;

@ Sim. Reagi com educacdo, defendendo
os meus direitos;

@ Nunca sofri nenhum tipo de
discriminagao devido a minha cor;

8,8%

@ me chamavam de lego

Fonte: dados da pesquisa

Vemos que no grafico acima 71,4% falaram que nunca sofreram discriminacdo racial mas nao
sabemos se essas pessoas nao se sentiram confortaveis em falar ou se realmente ndo sofreram nenhum
tipo de discriminacdo.

Mas temos cerca de 30% de pessoas que falaram que ja sofreram algum tipo de discriminacdo, essas
pessoas ndo podem ser ignoradas até porque esse € um nimero consideravel e que ndo devemos achar
normal ele estar em pesquisas, nosso objetivo é que o numero de discrimina¢des diminuam e que as
pessoas tenham informacdes e coragem para relatar os casos.
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Tabela 1 - Relatos de discriminacdo

Com qual cor vooe se autoidentifica? — Vocoe sofreu algum tipo de discriminacao devido a sua cor?

Megra

Amarela [Asiaticos)
Megra

Megra

Amarela [Asiaticos)
Parda ou Miscigenada
Parda ou Miscigenada
Megra

Parda ou Miscigenada
Branca

Megra

Parda ou Miscigenada
Branca

Megra

Megra

Megra

Megra

Megra

Megra

Megra

Megra

Parda ou Miscigenada
Megra

Megra

Parda ou Miscigenada
Parda ou Miscigenada

Simi. Fiquei em siléncio;

me Chamawvam de lego

Sim. Comuniquei alguém que poderia me ajudar;

Sim. Fiquei em siléncio;

Sim. Reagi com educas 3o, defendendo os meus direitos;
Sim. Reagi com educag do, defendendo os meus direitos;
Sim. Fiquei em siléncio;

Sim. Reagi com educas 3o, defendendo os meus direitos;
Sim. Fiquei em siléncio;

Sim. Fiquei em siléncio;

Simi. Fiquei em siléncio;

Sim. Fiquei em siléncio;

Sim. Reagi com educas 3o, defendendo os meus direitos;
Sim. Reagi com educas 3o, defendendo os meus direitos;
Sim. Fiquei em siléncio;

Sim. Reagi com educag do, defendendo os meus direitos;
Sim. Reagi com violéncia fisica ou verbal;

Sim. Comuniquei alguém que poderia me ajudar;

Sim. Comuniquei alguém que poderia me ajudar;

Sim. Reagi com violéncia fisica ou verbal;

Simi. Reagi com educag do, defendendo os meus direitos;
Sim. Fiquei em siléncio;

Sim. Reagi com violéncia fisica ou verbal;

Sim. Fiquei em siléncio;

Sim. Fiquei em siléncio;

Sim. Reagi com educag do, defendendo os meus direitos;

Fonte: Dados da pesquisa

Chegamos a conclusdo que das 26 pessoas, 7,7% sdo brancas, outras 7,7% sdo amarelas
e 84,6% sdo negras ou pardas. Podemos ver que da maioria das pessoas que responderam que
ja sofreram algum tipo de discriminacdo séo pessoas pretas ou pardas.
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Gréfico 3 - Informagdes sobre acesso as autoridades

Vocé sabia que pode acionar as autoridades em casos de discriminagao racial?
91 respostas

® Sim
® Nao

18,7%

Fonte: Dados da pesquisa

A gente pensou que a maioria das pessoas que nao sabiam que podiam acionar a policia
seriam brancas, mas na verdade, quando analisamos na planilha de dados e fizemos os célculos
percebemos que 82,4% dessas pessoas eram pretas ou pardas.

Isso é um problema porque a populacdo negra tem que ter seus direitos, eles tem que
saber que discriminacao racial é crime, com possibilidade de pena de reclusao, de 2 (dois) a 5
(cinco) anos, e multa conforme Lei N° 7.716, de 5 de Janeiro de 1989.

Gréfico 4 - Relagdo com a policia

Vocé se sente confortavel para ir até uma delegacia relatar casos de discriminagdo?

91 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Dados da pesquisa

Eu observei nesse grafico que 62,6% dessas pessoas se sentem confortaveis, mas 37,4%
ndo se sentem confortaveis por conta do medo e da inseguranca, mas quando um policial chega
em vocé e pede sua identidade ou quando puxa seu historico esta tudo bem, isso € o trabalho
da autoridade. Mas esse medo vem da sociedade da realidade do nosso pais.
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Gréfico 5 - Tipos de discriminacao
Vocé ja sofreu algum tipo de discriminagao em relagéao a sua aparéncia fisica? Se sim, que

aspectos da sua aparéncia ja foram criticados?
91 respostas

28 (30,8%)
28 (30,8%)

Nunca sofri.

Sofri por conta do meu Cabelo;

Sofri por conta da minha Pele;

)
Softri por conta do meu Nariz; 13 (14,3%)

Sofri por conta da minha Boca;
Sofri por conta das minhas Or...
20 (22%)
20 (22%)

19 (20,9%)

Sofri por conta do Formato do...
Sofri por conta do meu Peso;
Sofri por conta da minha Altura;

Qutros:

0 10 20 30
Fonte: Dados da pesquisa

Observando essa tabela acima 30,8% das pessoas nunca sofreram, as 30,8% ja sofreram
discriminacdo por conta da sua aparéncia sobre seu cabelo, 11% sofreram por conta da cor da
pele, 22% sofreram por conta do formato do corpo, outras 22% sofreram por conta do seu peso,
20,9% sofreram por conta da sua altura.

Tabela 2 - Discriminacdo por conta do cabelo e raca

Voee ja sofreu algum tipo de discriminagao em relagao a sua aparencia fisica®
Com qual cor vooé se auidentifica? = Se sim, que aspectos da sua aparéncia ja foram criticado s?

Negra Sofni por conta do meu Cabelo;

Pasda ou Miscigenada Sofni por conta do meu Cabelo;, Sofs por conta do Fosmato do meu conpo;, Sofi por c
Pasda ou Miscigenada Sofn por conta do meu Cabelo;

Parda ou Miscigenada Sofn por conta do meu Cabelo;

Negra Sofn por conta do meu Cabelo;, Sofs por conta da manha Pde;, Sofn por conta do Far
Pasda ou Miscigenada Sofni por conta do meu Cabelo;, Sofs por conta do meuw MNasiz;

Pasda ou Miscigenada Sofn por conta do meu Cabelo;, Sofs por conta da manha Pde;, Sofn por conta das mi
Branca Sofn por conta do meu Cabelo;, Sofs por conta da manha Pdle;, Sofn por conta dome
Negra Sofni por conta do meu Cabelo;, Sofs por conta da manha Pde;, Sofn por conta do me
Negra Sofni por conta do meu Cabelo;, Sofs por conta da manha Alura;

Negra Sofn por conta do meu Cabelo;, Sofs por conta da manha Baca;

Branca Sofn por conta do meu Cabelo;

Branca Sofni por conta do meu Cabelo;, Sofs por conta do meu Peso;

Branca Sofni por conta do meu Cabelo;, Sofs por conta do Fosmato do meu conpo;, Sofi por c
Negra Sofn por conta do meu Cabelo;, Sofs por conta do mew Nasiz;

Parda ou Miscigenada Sofni por conta do meu Cabelo;, Sofs por conta da manha Boca;, Sofn por conta do me
Negra Sofni por conta do meu Cabelo;, Sofs por conta da manha Pde;, Sofn por conta das mi
Negra Sofni por conta do meu Cabelo;, Sofs por conta da manha Pde;, Sofn por conta do Far
Negra Sofn por conta do meu Cabela;, Sofs por conta da manha Pde;, Sofn por conta dome
Negra Sofn por conta do meu Cabelo;, Sofs por conta da manha Pdle;, Sofn por conta dome
Pasda ou Miscigenada Sofni por conta do meu Cabelo;, Sofs por conta do meu Peso;

Branca Sofri por conta do meu Cabela

Pasda ou Miscigenada Sofn por conta do meu Cabelo;, Sofs por conta do Fosmato do meu conpo;, Sofn por c
Negra Sofni por conta do meu Cabelo;, Sofs por conta da minha Boca;, Sofnipor contadas n
Branca Sofni por conta do meu Cabelo;

Negra hunca sofn., Sofn por conta do meu Cabelo;

Negra Sofn por conta do meu Cabelo;

Parda ou Miscigenada Sofni por conta do meu Cabelo;, Sofs por conta do meu Nasiz;, Sofn por conta do Fam

Fonte: Dados da Pesquisa
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Analisando os dados da tabela acima podemos afirmar que 78,6% das pessoas que
sofreram discriminacdo por conta do seu cabelo sdo pretas pardas ou miscigenadas e s6 21,4%
sdo brancas. Atraves desses resultados podemos afirmar que as pessoas pretas ou pardas séo as
que sofrem mais por conta do seus cabelos e isso afeta muito a saide mental dessas pessoas,
que em algumas situa¢Bes ndo gostam do seu cabelo e chegam até querer esconder o seu cabelo
por conta dessas ofensas.

Tabela 3 - Discriminacdo por conta da cor da pele e raga

Vocé ja sofreu algum tipo de discriminacio em relacio a sua aparéncia fisica?

Com qual cor vocé se autoidentifica? = Se sim, que aspectos da sua aparéncia ja foram criticados? T

MNegra Sofri por conta da minha Pele;
MNegra Sofri por conta da minha Pele;, Sofri por conta do meu Nariz;, Sofri por conta das minhas
Negra Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta da minha Pele;, Sofri por conta do Format

Parda ou Miscigenada

Sofri por conta do meu Cabelo;,

Sofri por conta da minha Pele;,

Sofri por conta das minha

Branca Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta da minha Pele;, Sofri por conta do meu Ni
MNegra Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta da minha Pele;, Sofri por conta do meu Ni
Negra Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta da minha Pele;, Sofri por conta das minha
Negra Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta da minha Pele;, Sofri por conta do Format
MNegra Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta da minha Pele;, Sofri por conta do meu Ni
MNegra Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta da minha Pele;, Sofri por conta do meu Ni

Fonte: Dados da pesquisa

Na tabela acima podemos identificar que 90% das pessoas que responderam sim Sao
pretas, pardas ou miscigenadas e 10% s&o brancas.

Tabela 4 - Discriminacdo por conta do Nariz e raca

Vocé ja sofreu algum tipo de discriminagdio em relacfio 4 sua aparéncia fisica?

Com qual cor vocé se autoidentifica? = Se sim, que aspectos da sua aparéncia ja foram criticados? T

Branca Sofri por conta do meu Nariz;

Megra Sofri por conta da minha Pele;, Sofri por conta do meu Nariz;, Sofri por conta das minhas

Parda ou Miscigenada Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta do meu Mariz;

Branca Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta da minha Pele;, Sofri por conta do meu N:
Megra Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta da minha Pele;, Sofri por conta do meu N:
Megra Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta do meu Nariz;

Branca Sofri por conta do meu Mariz;, Sofri por conta do Formatoe do meu corpo;

Megra Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta da minha Pele;, Sofri por conta do meu N:
Megra Sofri por conta do meu Nariz;

Megra Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta da minha Pele;, Sofri por conta do meu N:
Branca Sofri por conta do meu Mariz;, Sofri por conta do meu Peso;, Outros:

Parda ou Miscigenada Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta do meu Nariz;, Sofri por conta do Formata

Fonte: Dados da Pesquisa

Observando essa tabela que 33,3% sdo pessoas brancas que ja sofreram por conta da
aparéncia do nariz, as 66,6% sao pretas e pardas. Observando essas pessoas, elas sofrem mais
por conta da estrutura do seu nariz por causa da sociedade racista, porque para elas ter um nariz
grande é feio horrivel, desagradavel.
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Tabela 5 - Discriminacdo por conta da boca e raga

Com qual cor vocé se autoidentifica? =

Branca

Megra

Parda ou Miscigenada
Negra

Megra

Branca

Negra

Vocé ja sofreu algum tipo de discriminagio em relacio & sua aparéncia fisica?
Se sim, que aspectos da sua aparéncia ja foram criticados? T

Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta da minha Pele;, Sofri por conta do meu N:
Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta da minha Boca;

Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta da minha Boca;, Sofri por conta do meu P
Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta da minha Pele;, Sofri por conta do meu Nz
Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta da minha Pele;, Sofri por conta do meu N:
Sofri por conta da minha Boca;

Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta da minha Boca;, Sofri por conta das minhi

Fonte: Dados da pesquisa

Gréfico 6 - Problemas de autoestima devido a discriminagdes raciais

Vocé ja sofreu algum tipo de problema de autoestima devido a discriminagdes raciais?

91 respostas

® sim
@ Nao

Fonte: Dados da Pesquisa

Conseguimos analisar que 35,2% das pessoas responderam sim nesse relatorio,
afirmando que as discriminagdes raciais afetam sua autoestima. Agora queremos analisar quem

s80 essas pessoas.
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Tabela 6 - Raga das pessoas que sofreram discriminacdes raciais

Vocé ja sofreu algum tipo de
problema de autoestima devido a

discriminagtes mciais? T Com qual cor vocé se autcidentifica? =
Sim MNegra

Sim Amarela (Asiaticos)
Sim Parda ou Miscigenada
Sim Branca

Sim Parda ou Miscigenada
Sim Amarela (Asiaticos)
Sim Parda ou Miscigenada
Sim Parda ou Miscigenada
Sim MNegra

Sim Parda ou Miscigenada
Sim MNegra

Sim Branca

Sim MNegra

Sim Branca

Sim MNegra

Sim Branca

Sim Branca

Sim MNegra

Sim MNegra

Sim Branca

Sim MNegra

Sim MNegra

Sim MNegra

Sim MNegra

Sim Parda ou Miscigenada
Sim Parda ou Miscigenada
Sim Parda ou Miscigenada
Sim Parda ou Miscigenada
Sim Parda ou Miscigenada
Sim MNegra

Sim Branca

Sim Parda ou Miscigenada

Fonte: Dados da pesquisa

Utilizando os dados da tabela acima podemos observar que 71,9% das pessoas que
responderam sim sdo pretas, pardas ou miscigenadas 21,9% sdo brancos e 6,2% sdo amarelas
(Asiaticos). Observando esses resultados eu acho que todos os acontecimentos negativos como
ofensas, discriminacdes, problema com autoestima etc a maioria das pessoas que sofrem com
isso sdo negras pardas ou miscigenadas porque nds vivemos num sistema racista e
preconceituoso.
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APENDICE B - Relat6rio de andlises dos dados estatisticos do
grupo referente a questdo de género

Assunto Principal da Pesquisa: Impacto das discriminacdes de género e do assedio na
auto-estima das estudantes.

Formato: Pesquisa Censitaria

Local: EMEF Vereador Martim Aranha

Publico-alvo: Estudantes dos Sétimos, Oitavos e Nonos Anos

Periodo: 1° Trimestre de 2023

Coordenador: Prof. Bruno Tumelero Fetter

Curso: Educacdo Digital Critica - Turma A

Gréfico 1 - Identificacdo de género

Com qual género vocé se identifica?
91 respostas

® Homem

® Mulher

@ nao binario
@ género fluido

Fonte: Dados da pesquisa

Podemos ver que na nossa escola a maioria dos alunos sao mulheres, mas ndo podemos
ignorar que existem uma pessoa género fluido e uma néo binaria.

Gréfico 2 - Papel do homem conforme os estudantes

O que vocé considera “coisa de homem™?
38 respostas

Jogar futebol ou outros espo...
Ser atencioso e demonstrar...
Ser forte;

Demonstrar fragilidade (Chor...
Trabalhar e sustentar a casa,
Se relacionar com mulheres;
Dancar ou rebolar;

Brigar ou se defender com v...
Ser o chefe da familia;

Cuidar dos filhos e demais f...
Cozinhar e cuidar da casa;
Forgar as mulheres a fazer...
Pagar penséo alimenticia;
Outros...

26 (68,4%)
26 (68,4%)

15 (39,5%)

5 (13,2%)
21 (55,3%)
13 (34,2%)
3 (7,9%)

11 (28,9%)

6 (15,8%)
16 (42,1%)
14 (36,8%)

11 (28,9%)
7 (18,4%)

0 10 20 30

Fonte: Dados da pesquisa
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O top trés dos homens da nossa escola fala ser coisa de homem: jogar futebol ou outros
esportes, ser atencioso e trabalhar e sustentar a casa e ser atencioso demonstrar respeito pelas
pessoas ao seu redor. Dentre essas opcdes ja esperavamos gque 0s guris escolhessem os esportes
e trabalhar para sustentar a casa, mas ndo esperavamos outra op¢ao, pois Ndo vemos isso
acontecer na escola. Também podemos ver que alguns homens tém pensamentos machistas
sobre demonstrar fragilidade, dancar e rebolar. Isso fica claro pelo fato delas estarem entre as
opcdes menos votadas

Grafico 3 - Papel da mulher conforme os estudantes

O que vocé considera “coisa de mulher"?
51 respostas

Jogar futebol ou outros espo...
Se relacionar apenas com h...
Ser dona de casa;

Trabalhar fora e sustentar a...
Ser atenciosa e demonstrar...
Ser fragil e indefesa;

Estar sempre maquiada e b...
Dancar ou rebolar

Criar os filhos sozinha;
Cozinhar e cuidar da casa;
Ter medo de andar na rua,
Ser mae;

Assumir cargos de lideranca;

31 (60,8%)

16 (31,4%)
14 (27,5%)

N

6 (51%)
5 (9,8%)

14 (27,5%)
16 (31,4%)
26 (51%)

0 10 20 30 40

Para as gurias o top 3 sdo: jogar futebol e fazer outros esportes, ser atenciosa e
demonstrar respeito e assumir cargos de lideranca.

Gréfico 4 - Relatos de discriminagOes de género

Vocé ja presenciou ou fez parte de alguma situagao que pode ser considerada como discriminaga
de género?
38 respostas

@ Sim. Eu quem discriminei;

@ Sim. Eu fui a pessoa discriminada e
reagi;

68,4%

@ sim. Eu fui a pessoa discriminada e
fiquei em siléncio;

@ Sim. Eu presenciei e comuniquei
alguém que poderia ajudar;
@® Sim. Eu presenciei e intervi em defesa

da pessoa discriminada;
@ Nunca presenciei nenhuma situagéo d...

fonte: Dados da pesquisa

Podemos dizer que a maioria dos alunos meninos da escola (68,4%) nunca presenciaram
nenhuma situacdo de discriminacdo de género, 10,5% das pessoas sofreram e reagiram, mas
também outros 10,5% presenciaram e comunicaram alguém que poderia ajudar.
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Gréfico 5 - Diferencas de género conforme os alunos homens

Vocé considera que mulheres e homens devem cumprir papéis especificos e diferentes na

sociedade?
® sim
@® Nao

38 respostas
Fonte: Dados da pesquisa

42,1% dos homens da nossa escola acham que tanto os homens quanto as mulheres
devem cumprir papéis especificos na sociedade, ja 57,9% disseram que ndo acham.

Gréfico 6 - Padrao do género masculino

Vocé ja se sentiu pressionado a agir de alguma forma pelo fato de ser homem?

38 respostas
® sim
60,5% ® Nio

Fonte: Dados pesquisa

Nesse grafico podemos ver que a maioria (60,5%) dos alunos de oitavo e nono anos do Martim
Aranha ndo se sentem pressionados a agir de tal forma pelo fato de serem homens.
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Gréfico 7 - Padrao de género para o género feminino

Vocé se sente pressionada a se vestir ou agir de alguma forma especifica por ser mulher?
51 respostas

® sim
® Nio

Fonte: Dados da pesquisa

Nesse grafico vemos que é bem diferente as respostas das meninas, pois aqui existem mais
mulheres pressionadas a se vestir de uma forma especifica somente por ser mulher.

Gréfico 8 - Autoestima e relagdes de género conforme os homens

Vocé considera que as imposigdes de género ja afetaram a sua autoestima?
38 respostas

@® sim
® Nio

Fonte: Dados da pesquisa

Aqui vemos que a maioria (86,8%) dos meninos da nossa escola acham que as
imposicdes de género nao afetaram a sua autoestima. Mas se observarmos os outros 13,2% séo
de meninos que consideram que as imposicdes de género afetam sua autoestima.
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Graéfico 9 - Autoestima e questfes de género conforme as mulheres

Vocé considera que as imposi¢oes de género ja afetaram a sua autoestima?
51 respostas

® sim
@ Nio

Fonte: Dados da pesquisa

Ja para as meninas o nimero de sim € maior, sdo quase metade das meninas, isso afirma
que as meninas da escola tem a autoestima afetada por causa das imposicdes de género.

Grafico 8 - Impressdes sobre as questdes estéticas

Vocé se considera bonita ou bonito?
91 respostas

®sim
® Nao

Fonte: Dados da pesquisa

Aqui vemos que a grande maioria dos alunos (meninos e meninas) se consideram sim
bonitos, mas os 16,5% né&o se consideram bonitos, na tabela abaixo dos 16,5%, 10 s&o meninas
e 6 sdo meninos, isso diz que ainda sim a porcentagem de pessoas que tém baixa autoestima
continua sendo as mulheres. Como esta no grafico acima.
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Tabela 1 - Questdes de estética e género

Vocé se considera bonita ou bonito? T Com qual género vocé se identific: =

Mao Homem
Mao Mulher
Mao Homem
Mao Mulher
Mao Mulher
Mao Mulher
Mao Mulher
Mao Homem
Mao Mulher
Mao Homem
Mao Mulher
Mao Homem
Mao Mulher
Mao Mulher
Mao Mulher

Fonte: Dados da pesquisa

Dentre as pessoas que responderam néo se sentirem bonitas podemos ver que 66,6% sao
mulheres e 33,3% sdo homens, considerando que a maior porcentagem € a das mulheres, na
nossa opinido as vezes os préprios homens desvalorizam as mulheres por causa do corpo, rosto
e etc.... isso afeta muito a autoestima de muitas mulheres.

Gréfico 10 - Tipos de assédio

Vocé ja passou por situacdes de assédio? Se sim, quais tipos?
51 respostas

Sexual 7 (13,7%)

Moral 8 (15.7%)
Fisico 9 (17,6%)

Psicologico 8 (15,7%)
Virtual 5(9,8%)

Outros
Nunca sofri assédio. 24 (47,1%)

0 5 10 15 20 25

Fonte: Dados da pesquisa

Aqui nés vemos que a grande maioria (47,1%) nunca sofreu assédio. 17,6% dos alunos
de oitavo e nono ano sofreram assédio fisico, que podemos caracterizar como 0s momentos em
que “alguém insiste em contato fisico for¢ado e ndo autorizado de qualquer natureza com vocé,
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sem a sua permissdo, esta ocorrendo o assédio. Por exemplo, dentro de espacos ou transporte
publico, tal como metrd, 6nibus ou no ambiente de trabalho”. (VOGUE GLOBO, 2021)

15,7% dos entrevistados sofreram assédio moral e psicoldgico. “O assédio moral ¢ uma
violéncia psicoldgica realizada no ambiente de trabalho (podendo ocorrer em outros ambientes,
como o escolar). Acontece guando uma ou mais pessoas colocam outra em situagdes
humilhantes e constrangedoras, levando a instabilidade emocional e, em muitos casos, ao
pedido de demisséo."

Gréfico 11 - Sobre medo de andar na rua

Vocé ja sentiu medo de andar na rua?
51 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: Dados da pesquisa

Observando esse grafico 80,4% tem medo de andar na rua e outros 19,6% ndo tem. A
inseguranca de como vocé anda na rua, 0 questionamento sobre as roupas, se elas ndo estéo
muito curtas, quando vocé percebe que uma pessoa esté te observando por conta da roupa e
por causa do corpo. Mas esse tipo de situacdo faz as mulheres terem medo de andar na rua.



153

Tabela 2 - DiscriminacGes em relacdo ao formato do corpo

Com qual género voce se identifici =
Homem
Homem
Mulheer
Homem
Mulher
ndo binario
Mulher
Mulher
Mulher
Mulher
Homem
Mulher
Mulher
Mulher
Mulher
Mulher
Mulher
Mulher
Mulheer
Mulher

Vocé ja sofreu algum tipo de di scriminaggio em relagéo a sua aparéncia fisica?

Se sim, que aspectos da sua aparencia ja foram criticados? T

Sofri por conta do Formato do meu corpo;

Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta do Formato do meu como;, Sofri por conte
Sofri por conta do Fomeato do meu corpoe;, Sofri por conta do meu Peso;

Sofri por conta do Formato do meu corpo;, Sofri por conta da minha Altura;

Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta da minha Pele;, Sofri por conta do Format
Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta daminha Pele;, Sofri por conta das minha
Sofri por conta do meu Cabele;, Sofri por conta da minha Pele;, Sofri por conta do meu N
Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofn por conta do Formato do meu compe;, Sofn por conte
Sofri por conta do meu Mariz;, Sofri por conta do Formate do meu compo;

Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofr por conta da minha Pele;, Sofr por conta do Format
Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta da minha Pele;, Sofri por conta do meu N
Sofri por conta do Formato do meu corpo;

Sofri por conta do Formato do meu corpo;

Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta do Formatoe do meu como;, Sofri por contz
Sofri por conta do Formato do meu corpoe;, Sofri por conta do meu Peso;

Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofn por conta da minha Boca;, Sofn por conta das minhs
Sofri por conta do Formato do meu corpo;

Sofri por conta do Formato do meu corpoe;, Sofri por conta do meu Peso;, Sofn por conta (
Sofri por conta das minhas Crelhas, , Sofr por conta do Fomato do meu compe;, Sofh por

Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofr por conta do meu Mariz;, Sofr por conta do Formatc

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme os dados da tabela acima percebe-se que 75% das pessoas que relataram que
ja sofreram discriminacao pelo formato do seu corpo sdo mulheres, 20% sdo homens e 5% sao

nao binarios.

NoOs vimos que as mulheres sdo as afetadas aqui também. As mulheres sempre sao
taxadas por conta do cabelo e pelo corpo, tipo; tem que ser isso ou aquilo na visdo de quase
todos os homens, tem que ter o corpo perfeito e ser toda perfeita.
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Tabela 3 - Discriminagdes em rela¢do ao peso

Voce ja sofreu algum tipo de discriminacio em relaciio & sua aparéncia fisica?

Com gual género vocé se identifici = Se sim, gque aspecios da sua aparéncia ja foram criticados? T

Homem Sofri por conta do meu Pesao;

Mulher Sofri por conta do Formato do meu conpo;, Sofri por conta do meu Peso;

Mulher Sofri por conta do meu Pesao;, Soff por conta da minha Altura,

Homem Sofri por conta do meu Pesao;

Mulher Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofr por conta da minha Pele;, Sofri por conta do Format
Mulher Sofri por conta do meu Pesao;

Homem Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofr por conta do meu Peso;

Mulher Sofri por conta do meu Cabelg;, Sofri por conta da minha Boca;, Sofri por conta do meu P
Homem Sofri por conta do meu Cabelg;, Sofri por conta da minha Pele;, Sofn por conta das minha
Mulher Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofr por conta da minha Pele;, Sofr por conta do Format
Mulher Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta do meu Peso;

Mulher Sofri por conta do meu Peso;, Soff por conta daminha Altura,;

Mulher Sofri por conta do meu Cabelo;, Sofri por conta do Formato do meu corpo;, Sofri por contz
Mulher Sofri por conta do meu Pesao;

Mulher Sofri por conta do Formato do meu conpo;, Sofri por conta do meu Pesao;

Homem Sofri por conta do meu Pesao;

Mulher Sofri por conta do mew Cabelo;, Sofr por conta da minha Boca;, Sofr por conta das minhs
Mulher Sofri por conta do Formato do meu corpo;, Sofri por conta do meu Peso;, Sofi por conta «
Mulher Sofri por conta das minhas Orelhas;, Sofr por conta do Formato do meu corpo;, Sofr por
Mulher Sofri por conta do meu Manz;, Sofn por conta do meu Peso;, Qutros:

Fonte: Dados da pesquisa

Observando os dados da tabela acima 75% das pessoas que relataram que j& sofreram
discriminacdo em relagao ao peso sdo mulheres e 25% sédo homens.

Tabela 4 - Pessoas com identidades de género fora do espectro da dualidade Homem - Mulher

Caso seja confortdvel, gostariamos de saber mais sobre a sua identidade de género. Voceé se
importa de explica-la para nos?

2 respostas

0 termo ndo-bindrio refere-se as pessoas que nédo se percebem como pertencentes a um género
exclusivamente. Isso significa que sua identidade de género e expresséo de género ndo sdo limitadas ao

masculino e feminino.

As pessoas falarem que e frescura, ou falarem que meu género ndo existe.

Fonte: Dados da Pesquisa

Acima contém dois relatos de alunes que nédo se identificam com o género masculino,

nem feminino.
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Grafico 12 - Relatos de discriminacédo de género por alunes com identidadesfora da binaridade de género

Vocé ja sofreu alguma descriminagao devido a sua identidade de género?
2 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Dados da pesquisa

Aqui podemos ver que de 2 pessoas que responderam ambas sofreram algum tipo de
descriminacao devido sua identidade de género.
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APENDICE C - Relatério de analises dos dados estatisticos do
grupo referente a questdo da Adultizacao

Assunto Principal da Pesquisa: Adultizacdo e sobrecarga relativas aos cuidados com
irmaos, afazeres domésticos e vinculos empregaticios formais ou informais.

Formato: Pesquisa Censitaria

Local: EMEF Vereador Martim Aranha

Publico-alvo: Estudantes dos Oitavos e Nonos Anos

Periodo: 1° Trimestre de 2023

Coordenador: Prof. Bruno Tumelero Fetter

Curso: Educacéo Digital Critica - Turma B

Este relatorio € o resultado de uma pesquisa realizada no 1° trimestre no ano letivo de
2023 como parte das atividades do curso de Educacdo Digital Critica. No curso foram
levantadas as demandas dos estudantes, uma delas sendo o excesso de responsabilidades que o0s
jovens recebem, a falta de tempo livre e o fato de que muitos ndo podem sair por terem que
cuidar de seus irmaos, além de que podem sofrer de problemas de salde mental por estarem
sobrecarregados de tarefas.

Neste contexto, o tema escolhido foi a Adultizacdo Infantil relativa ao trabalho, para
isso foi realizada uma pesquisa censitaria junto as turmas de oitavo e nono ano da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Vereador Martim Aranha. Escolhemos esse tema apds uma
colega do curso relatar problemas com falta de tempo livre por ter obrigacfes que a impossibilita
de, por exemplo, ter um tempo para si, se desenvolver, praticar esportes e desenvolver outras
habilidades no geral.

Os graficos apresentados abaixo representam os resultados obtidos na pesquisa.
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Grafico 1: Estudantes com irmdos mais novos

Vocé tem irmaos mais novos?

67 respostas
® sim
@® Nao

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme representado no grafico acima, podemos concluir que parte dos alunos
possuem irm@os mais novos. Perguntamos iSSo para separar as pessoas que possuem irmaos e

que ndo possuem, destinando perguntas especificas para quem tem.

Gréfico 2: Estudantes responsaveis pelos irmaos

Vocé é considerado o responsavel pelo seu irm&(o) em algum periodo do dia de forma continua?
46 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Dados da pesquisa

Também perguntamos para os irmaos mais velhos (46 alunos) se eles sdo considerados
0s responsaveis pelos irmdos mais novos, recebendo uma alta porcentagem de respostas
positivas (71,7%), o que € algo a se preocupar ja que esses alunos poderiam estar fazendo algo

para seu desenvolvimento ou que eles gostam ao invés de estarem cuidando de seus irmaos.
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Gréfico 3: Periodo de cuidado aos irmaos

Por quanto tempo vocé assume esta responsabilidade semanalmente?
46 respostas

@ Nao assumo por nenhum periodo.
@ Nos finais de semana.

Diariamente em um turno (manha,
tarde ou noite).
@ Diariamente em 2 turnos.

@ Em alguns momentos especificos.

Fonte: Dados da pesquisa

Neste grafico buscamos destacar a quantidade de alunos que cuidam diariamente de seus
irmdos pelo menos um turno na semana 28,3%, voltando para o problema de que essas pessoas
poderiam estar trabalhando em si, como fazendo algum curso, alguma atividade extra, saindo
com seus amigos, etc... destinando suas energias para algo que, na verdade, ndo era para ser

sua obrigacdo.

Gréfico 4: Género dos participantes da pesquisa

Com qual género vocé se identifica?
67 respostas

@ Homem
@ Mulher
N&o-binario

@ Prefiro ndo responder

49,3%

Fonte: Dados da pesquisa

Tivemos respostas de 32 mulheres, 33 homens, 1 pessoa ndo-binaria e 1 pessoa que
preferiu ndo responder. No grafico abaixo vemos que grande parte sdo responsaveis pelos

afazeres domésticos, veja:
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Gréfico 5: Alunos responsaveis pelos afazeres domésticos

Vocé possui responsabilidades relacionadas aos afazeres domésticos em sua casa?

67 respostas

® Sim
@® Nao

e

Fonte: Dados da pesquisa

Devemos questionar isso, por que nossos alunos, todos muitos jovens, estdo tendo
afazeres que ndo deveriam ser para eles? Por que eles ndo estdo fazendo coisas para a idade
deles? Seré que eles estdo fazendo coisas simples como arrumar a cama, lavar a louga e arrumar

seu proprio quarto ou sao responsaveis por todos os afazeres?

Grafico 6: lgualdade na distribuicdo de afazeres
Vocé considera a distribuicéo dos afazeres justa?

67 respostas

® Nao
® Sim

Fonte: Dados da pesquisa

Por mais que tenhamos uma grande parte de pessoas que acham a distribuicdo de
afazeres justa, vemos que ha uma porcentagem consideravel de pessoas que ndo acham. E
interessante destacarmos que dos 20,9% dos estudantes que definem a distribuicdo de afazeres
como injusta (14 alunos ao todo), tivemos 5 relatos por escrito, todos de mulheres, conforme

os dados que podemos observar abaixo.
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Tabela 1: Relatos de injustica

Com qual género vocé se identifica? = |Vocé gostaria de relatar alguma situacio? Tl
L]

Mulher fago e ndo ganho nada nem um obrigada

Mulher sou responsavel por cuidar de casa

Mulher que as vezes so eu fago as coisa em casa e meu irméo cagula nédo faz nada

Mulher as vezes eu ndo posso sair com as minhas amigas porque tenho que ficar com meu irméo

Mulher que o meu irméo ndo me ajuda

Fonte: Dados da pesquisa

Em seguida, comecamos a discutir sobre o vinculo empregaticio dos nossos alunos. 10
pessoas responderam que possuem.

Grafico 7: Estudantes com vinculo empregaticio

Vocé possui vinculo empregaticio?
67 respostas

@ Sim
@ Nio

Fonte: Dados da pesquisa

Devemos ressaltar que tiveram pessoas que nao responderam esta pergunta por nao
virem no dia e sua frequéncia esta sendo prejudicada pelo trabalho. Também fizemos esta

pergunta para destinar outras a quem trabalha.

Gréfico 8: Tipos de vinculos empregaticios

Qual o tipo do seu vinculo empregaticio?
7 respostas

@ Formal (com carteira assinada)

@ Informal (sem carteira assinada)

28,6%

Fonte: Dados da pesquisa
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Algo que devemos dizer neste grafico é que das 7 pessoas que trabalham, apenas 2
possuem carteira assinada. O problema nesta situacdo sdo as pessoas que ndo trabalham
formalmente, uma coisa que ndo deveria estar acontecendo conforme o regulamentado pela

Legislacdo. De acordo com a plataforma Jusbrasil:

E permitido contratar jovens com idade entre 14 e 16 anos para trabalhar na
condicdo de aprendiz, desde que seja respeitado o limite maximo de 6 horas
diarias de trabalho, [...] 0 jovem deve ser registrado em carteira de trabalho e
ter sua jornada e remuneracéo reguladas por lei. [...] A legislacdo trabalhista
brasileira estabelece uma série de prote¢des especiais para jovens em idade
escolar [...] como a limitacdo do trabalho em atividades perigosas, insalubres
e a proibicao de trabalho em horarios noturnos ou em jornadas prolongadas.
(JUSBRASIL, 2023)

Gréfico 9: Estudantes com vinculos empregaticios que exigem trabalho bragal

Vocé usa muito do trabalho bragal?
7 respostas

® Sim
@® Nao

Fonte: Dados da pesquisa

Esse grafico é importante para ver que ha jovens que estdo fazendo uso do trabalho
bracal. Lembrando, todos os que responderam sd@o menores de 18 anos e € ilegal menores de
idade fazerem uso desse tipo de trabalho.

Agora, voltando a falar sobre os alunos no geral, queremos discutir como essas questoes
(cuidado dos irméos, afazeres domésticos e vinculo empregaticio) tém afetado os estudantes de

oitavo e nono ano.
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Gréfico 10: Estudantes em estado de sobrecarga

Vocé se considera muito sobrecarregado?
67 respostas

® Sim
@ Nao

68,7%

Fonte: Dados da pesquisa

Vemos que muitos alunos estdo se sentindo muito sobrecarregados e temos que nos
perguntar o porqué. Serd que estdo se sentindo sobrecarregados por terem muitas coisas para

fazer e ndo terem tempo para si? E o que mostra o proximo gréafico.

Gréfico 11: Relacdo entre sobrecarga e salde mental

Vocé acha que a sobrecarga de responsabilidades estd associada a problemas de salde mental?

67 respostas
® Sim
® Nio

40,3%

Fonte: Dados da pesquisa

Percebemos que hd uma grande porcentagem de pessoas (40,3%) que estdo tendo
problemas em relacdo a sua satide mental, por estarem recebendo responsabilidades demais ou
por outros motivos. Os indicios de problemas de salde mental cresceram apos a pandemia.

E necessario se atentar a essas pessoas e perguntar se precisam de ajuda. Por este motivo,
resolvemos perguntar sobre quais problemas em relacdo a salide mental estdo afetando os
nossos estudantes.
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Gréfico 12: Estudantes com problemas de satde mental

Vocé apresenta alguns dos problemas de saude apresentados abaixo?
67 respostas

Ansiedade 26 (38,8%)
Depressao 2 (3%)
Estresse 19 (28.,4%)
Fobias sociais 3 (4,5%)
N&o apresento nenhum proble... 30 (44,8%)
2 (3%)
prefiro n&o relatar 1(1,5%)
nenhum 1(1,5%)
N&o sou diagnosticada, mas t... 1 (1,5%)
N&o sou diagnosticada, mast t... 1(1,5%)
tdah 1(1,5%)
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Fonte: Dados da pesquisa

Observamos 37 alunos que possuem problemas de saude mental e é muito grave que
haja tantas pessoas tendo problemas assim. Temos que dar mais aten¢ao aos nossos jovens, Nos
preocupar mais e questiona-los como estdo se sentindo. Dar tempos de descanso para eles para
que facam coisas que gostem e ndo possuirem tanto estresse ou outros males. Conforme

reportagem da Fiocruz:

A Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP) incluiu o tema da satide mental
entre criangas e jovens no Tratado de Pediatria, principal publicacéo
direcionada aos médicos que cuidam de pessoas até 18 anos em todo o pais.
[...] Segundo as ultimas estimativas disponiveis pela pesquisa da Unicef, pelo
menos uma a cada sete criangas e jovens de dez a 19 anos convivem com algum
transtorno mental diagnosticado em todo mundo. Além disso, também
mundialmente, cerca de 46 adolescentes morrem por suicidio a cada ano, uma
das cinco principais causas de morte nessa faixa etaria.[...] A crise sanitaria se
tornou central devido a diversos fatores, como o estresse da pandemia, 0
panico disseminado, a desinformacdo, a desorganizacdo das atividades
pedagbgicas e de convivio familiar e social, a impossibilidade de encontros
presenciais com 0s amigos e parentes, a interrupgao dos esportes coletivos e a
incapacidade dos adultos de atender as necessidades emocionais fundamentais

para o seu desenvolvimento saudavel. (Portal Fiocruz, 2022)
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Grafico 13: Impactos nas relacdes sociais
Ter muitas responsabilidades afeta em algo das suas relagdes sociais?

67 respostas

® Sim
@ Néo

32,8%

Fonte: Dados da pesquisa

Percebe-se com esses resultados que boa parte dos alunos ndo conseguem se relacionar
socialmente por causa de suas responsabilidades, indicando que por estarem direcionando suas
atencdes para atividades, como por exemplo as domésticas, estdo sendo impossibilitados de
desenvolverem relagdes com outras pessoas. Estamos preocupando eles com coisas que nédo
deveriam, assim causando dificuldades para terem amizades ou conversar com outras pessoas.

Os jovens precisam saber se expressar, precisam se sentir confortaveis em se opor
guando ndo concordarem com algo, precisam formar opinides fortes e isso ndo serd possivel
quando ndo souberem conversar com alguém ou puxar assunto por nunca terem feito, além de
que isso pode afetar nos seus futuros trabalhos. Pessoas com uma boa oratdria e que mostram
confianca ao falar sobre algo sdo muito bem vistas do ponto de vista das empresas.

Gréfico 14: Pressdo familiar em relagdo ao trabalho

Vocé se sente pressionado a trabalhar pelos seus pais, responsaveis ou algum outro familiar?

67 respostas

@ Sim
® Nio

Fonte: Dados da pesquisa

Olhando para esse grafico podemos ver uma grande parte dos alunos sendo pressionados

a trabalhar, o que pode ser um problema pois gracas a essa pressao que os pais estdo colocando
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sobre os seus filhos, isso pode levar com que eles tenham problemas de saide mental como
ansiedade, estresse, etc. Pressionar nossos jovens pode causar um mau desenvolvimento e uma

péssima relacdo com seus familiares.

Gréfico 15: Relacdo entre interesse e necessidade familiar

Na escala abaixo, marque se vocé avalia que os casos de pressao familiar para trabalhar ocorrem

por vontade ou por necessidade das familias.
67 respostas

30
30 (44,8%)

20
15 (22,4%)
10 11 (16,4%)

6 (9%) 5 (7,5%)

1 2 3 4 5

Fonte: Dados da pesquisa

Houve 17 pessoas que marcaram as opcdes mais a esquerda, mais préximas de 1,
queriam dizer que a pressdo pelo trabalho tem como origem uma vontade da familia.
Gostariamos de dar énfase no porqué os responsaveis querem tanto que seus filhos estejam
trabalhando, nesse caso ndo é por uma necessidade e sim por vontade. 1sso pode significar que
esses responsaveis querem seus filhos mais ocupados e que eles entrem direto no mercado de
trabalho ao invés de, por exemplo, desenvolver mais habilidades com cursos, algo que os desse
um bom futuro, atividades esportivas.

Temos que dialogar com 0s responsaveis para conscientiza-los de que ao obrigarem seus
filhos a trabalhar em qualquer emprego, ou ocupa-los com algo que pode estar drenando sua
salde mental e sua forca de vontade, podem distrai-los da escola e causar em um mau
desempenho e talvez refazer o ano escolar.

Também tiveram 20 pessoas que marcaram mais para a direita, o lado das necessidades,
demonstrando o qudo desigual nossa sociedade pode ser, sendo preciso que nossos jovens
trabalhem e estudem ao mesmo tempo, causando mais problemas de saude e principalmente
cansago. Os jovens estdo precisando conciliar seus estudos com os trabalhos, alguns tendo que
cuidar de seus irméos quando deveriam estar descansando, estamos esgotando 0s n0ssos jovens

desde muito cedo.
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Também gostariamos de falar sobre as pessoas que marcaram ser tanto por necessidade
quanto por vontade, indicando que, por mais que haja necessidade da familia para que o jovem
ajude com a parte financeira, hd uma vontade dos responsaveis para que ele faga ndo s6 para
ajudar financeiramente, mas para que supra a vontade dos responsaveis, seja porque querem

eles ocupados, que ndo saiam de casa ou por outros motivos.

Encaminhamentos possiveis:

e Sugerir atividades de tempo integral para os irmaos mais novos para que os alunos mais
velhos possam praticar alguma atividade que desenvolva suas capacidades, como
programas de menor aprendiz, cursos, atividades esportivas, voluntariado, projetos
sociais, etc.

e Divulgar para os responsaveis alguns contatos de psicologos ou instituicdes que possam
ajudar na saude mental dos alunos.

e Fazer uma campanha para conscientizar as familias e os alunos sobre a importancia de
se manterem ocupados com projetos que sejam benéficos para o seu desenvolvimento.

e Fazer um levantamento de projetos que a escola poderia oferecer para os alunos, algo

que esteja de acordo com os interesses e demandas dos alunos.
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