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RESUMO

O estudo problematiza a relacdo entre a formac¢ao do pensamento historico e do
pensamento critico por meio do didlogo, categoria de conexdo de visdo de mundos, por
meio de ensaio de pratica através de debates que incentivassem a participagdo e o interesse
dos e das estudantes em sala de aula com Questdes Socialmente Vivas. Durante a pratica
com debate formal, que ocorreu no ano de 2023, a turma do 8° ano da EEEF Othelo Rosa,
localizada na cidade de Porto Alegre, foi dividida em dois grupos, momento em que foram
discutidas formas de combater o racismo. Como forma de andlise, optou-se pela
observacdo das respostas das atividades dos alunos e alunas bem como das impressoes do
professor durante o percurso proposto, que tratou dos temas da Segunda Guerra Mundial,
da ascensdo dos regimes totalitarios nazi-fascistas e suas conexdes com a questao racial no
Brasil e no mundo. Sendo assim, procurou-se produzir um primeiro texto onde a
experiéncia ¢ relatada para posteriormente elaborar uma segunda andlise mais
aprofundada. Conclui-se que o estudo possibilitou maior conscientizagdo a respeito do
tema e possibilitou que os e as estudantes se sentissem agentes da Historia, na construcao
de uma sociedade mais justa e inclusiva. Para além disso, foi possivel refletir que a
efetivacdo do pensamento histérico em critico depende de diversos elementos, tais como
sensibilizagdo, intencionalidade, ética, cidadania, temporalidade e autonomia.
Palavras-chave: Ensino de Historia. Pensamento Historico. Pensamento Critico. QSV.
Racismo. Debate.

Linha de pesquisa: Saberes historicos no espago escolar.



ABSTRACT

The study problematizes the relationship between the formation of historical thinking and
critical thinking through dialogue, a category of worldview connection, as well as
rehearsing practices through debates that encourage the participation and interest of
students in the classroom. with Socially Live Issues. During the practice with formal
debate, developed in 2023, the 8th year class at EEEF Othelo Rosa, located in the city of
Porto Alegre, was divided into two groups, when they discussed ways to combat racism.
As a form of analysis, we chose to observe the responses to the students' activities as well
as the teacher's impressions during the proposed route, which dealt with the themes of the
Second World War, the rise of Nazi-fascist totalitarian regimes and their connections with
the racial issue in Brazil and the world. Therefore, we sought to produce a first text where
the experience is reported to later elaborate a second, more in-depth analysis. It is
concluded that the study enabled greater awareness of the topic and enabled students to
feel like agents of History, in the construction of a fairer and more inclusive society.
Furthermore, it was possible to reflect that the implementation of historical critical
thinking depends on several elements, such as awareness, intentionality, ethics, citizenship,
temporality and autonomy.

Keywords: History Teaching. Historical Thought. Critical Thinking. QSV. Racism. Debate.

Line of research: Historical knowledge in the school space.
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Introducao

Segundo o historiador Benoit Falaize (2014), o ensino de Histéria tem como
objetivo central a formagdo de cidaddos capazes de refletir sobre seu cotidiano através de
um espirito critico. Tal definicdo ¢ consensual em diversas outras autoras e autores. No
Brasil podemos citar a historiadora Selva Guimaraes, para quem formar para a cidadania
pressupde educar para a capacidade critica, instigando o e a estudante a fazer andlises e
escolhas dentro de principios republicanos e democraticos. Fora dele, o historiador Keith
Barton (2012) destaca que a capacidade de decisdo com base em evidéncias € no
pensamento 16gico estd no centro da participagdo democratica. Assim, ¢ através das aulas
ministradas, dos contetdos ensinados ¢ da forma em que os propomos que, como
professores e professoras, podemos contribuir para a formagao dos e das estudantes. Os
caminhos que levam a tal objetivo, no entanto, s3o os mais diversos.

O incentivo a participagdo dos estudantes nos questionamentos trazidos por
professores, professoras e colegas, com o intuito de completar ciclo dialdgico de troca de
visdes de mundo, gerando um potencial problematizador e criador para as aulas, conforme
ressaltado pelo pedagogo Paulo Freire (1987), nem sempre € tarefa facil. A participacdo ou
nao dos estudantes, segundo o educador Hunter Gehlbach (2011), incluem aspectos de
ordem individual, tais como medo, coragem, ansiedade, desinibi¢do e inibicao, bem como
de ordem social, como o desestimulo a discussdo de temas ligados a politica, religido,
género e raga (PACE, 2019).

Uma das maneiras de incentivar essa participacao nos debates propostos ocorre por
meio de Questdes Socialmente Vivas (QSV), definidas pelas educadoras Laurence
Simonneaux e Chantal Pouliot (2017) como questdes controversas nos dominios da
pesquisa, do cotidiano, e que suscitam debate na sociedade, estando presentes nos
diferentes tipos de midia. A importancia desta discussao se da quando estas sdao percebidas
em classe pelos e pelas estudantes como vivas (significativas). Segundo as pesquisadoras,
estes temas por vezes sdo evitados pelos professores e professoras devido as incertezas
tanto de trabalhar com um conhecimento ndo estabelecido academicamente de maneira
unanime quanto as possiveis reagoes adversas da comunidade escolar aos temas.

Alguns relatos recentes tém corroborado com este temor de professoras

(¢]

professores em Porto Alegre e outras partes do mundo, ocasionando denuncias e
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demissdoes. Podemos observar mundialmente movimentos ligados principalmente



extrema-direita que procuram desestimular estes tipos de debates, fato elucidado
localmente em reportagem do jornalista Felipe Batista (2019), em que uma professora foi
denunciada e perseguida por alguns responsaveis de alunos e alunas ao tratar do tema da
violéncia doméstica. Outro exemplo dessa perseguicdo foi relatado em andlise do
historiador Daniel Pinho Silva (2016), perpetrada pelo movimento Escola sem Partido, que
acusava professores e instituigdes de doutrinacao ligada a ideologias de esquerda.

Seguindo uma concep¢do de educacdo freireana, nos perguntamos nao tanto se,
como professores, devemos ou ndo debater estas questdes em aula, mas sim, os porqués da
tentativa de cerceamento de algumas discussdes por parte destes grupos sociais. Quais suas
intencdes? Contra o que estdo lutando ou o que estao procurando defender? E mais, como
buscar uma educacdo emancipatoria e integral do individuo e do cidadao sem debater
questdes que perpassam a estrutura colonial e eurocéntrica de dominacdo que esta na base
de formacao de nosso pais?

Nessas ocasides diz-se que a escola nao ¢ lugar de politica ou que estes temas estdo
vinculados a alguma ideologia (BATISTA, 2019). O dialogo que poderia ter sido gerado ao
se tratar destes temas ou em experiéncias de ensino mais democraticas € visto apenas como
algo negativo e ndo em seu potencial problematizador e criador. Assim, ¢ essencial que se
estabeleca o didlogo entre professor, professora, aluno e aluna de forma a trazer para o
universo da aula estas discussoes. Estes momentos de didlogo servem como caminho para
se estabelecer as mudancgas necessarias que estao no horizonte social (FREIRE, 1987), os
universos dos estudantes e professores entram em contato, produzindo uma nova narrativa
historica, passivel, segundo a historiadora Ana Zavala (2012), de andlise em sua
intertextualidade. Assim, pergunta-se: o que se produz na aula de Histéria quando o debate
€ proposto para provocar o pensamento critico?

O texto tem como objetivo geral refletir a respeito da ocorréncia de elementos do
pensamento critico nos discursos historicos produzidos pelos e pelas estudantes durante o
debate em sala de aula com QSV. Como objetivos especificos procura-se problematizar as
relagdes entre didlogo, pensamento historico € pensamento critico; elaborar, ensaiar e
analisar praticas de ensino relacionadas ao pensamento historico e que incentivem o
didlogo em sala de aula; bem como estabelecer reflexdao do que foi debatido entre os e as
discentes nas praticas ensaiadas.

A primeira vista, pensamento critico e pensamento historico possuem ligagdo

intima. Ambos procuram problematizar temas que incentivem os e as estudantes a pensar
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sobre seu cotidiano e auxilid-los a desenvolver sua autonomia. A relagdo que parece obvia,
porém, impde alguns desafios. A participacao nos debates propostos se torna essencial para
o processo de aprendizado. Este ¢ o desafio que pretende-se assumir neste estudo que
procura investigar a relacdo entre os elementos da formagao do pensamento historico e os
elementos da formagao do pensamento critico.

O apelo a participagdo dos e das estudantes nos debates tem a inten¢do de
possibilitar que o cotidiano deles e delas entre na sala de aula, promovendo a percepgao de
que sdo agentes historicos ndo apenas construidos pela estrutura social, mas, também,
construtores da mesma, em um processo dialético, sendo este, segundo o filosofo Leandro
Konder (2012), o entrelagamento dos diversos aspectos da realidade e que em distintos
niveis estdo em relacdo de dependéncia uns dos outros.

Estas discussdes devem partir de situagdes que apreendam as diferentes realidades
historicas vividas, capazes de educar ndo apenas para relagdes sociais mais democraticas,
mas, também, através de um modelo de democracia que seja critico e que inclua os
conflitos gerados pelas diferentes visdes de mundo que formam a sociedade, tal como o
modelo agonistico defendido pela cientista politica Chantal Mouftfe (2006). Conquanto, ¢
na praxis dos individuos que habitam a escola que, segundo Freire (1996), devemos pensar
nas relagdes de poder que permeiam os vinculos sociais nos quais estamos inseridos. Para
os educadores Michael Apple, Wayne Au e Luis Armando Gandin (2011), este exercicio
possibilita que se desvelem os mecanismos historicamente constituidos pelos quais o corpo
social funciona, sendo parte constitutiva da formacao do pensamento critico.

Objetivando a formagdo deste, ¢ importante que nos perguntemos quais relagdes se
estabelecem entre ele e a formacao do pensamento histérico no ensino de Histdria, como
duas areas que apesar de compartilharem objetivos em comum possuem suas
especificidades enquanto campos de pesquisa independentes. Afinal, o que ¢ formar para o
pensamento critico através do pensamento Historico? Serd que minhas praticas de
formacdo do pensamento historico se efetivaram na formagdo do pensamento critico? Tais
indagagdes sempre habitaram minha praxis como professor de Historia das diversas
modalidades nas quais lecionei, fosse no Ensino Médio, Fundamental, Técnico ou EJA. O
ensaio de pratica sobre o qual irei elaborar algumas destas reflexdes envolvendo os
pensamentos histdrico e critico foi realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Othelo Rosa, localizada na cidade de Porto Alegre, estado do Rio Grande do Sul, no ano de
2023.
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Tais duvidas surgem pois a sala de aula, para Zavala (2012), ¢ um local onde
saberes tanto académicos quanto subjetivos sdo mobilizados na fala, gestos e recortes
feitos por professoras, professores e estudantes, e que, portanto, colocam em movimento
seus conhecimentos ndo apenas logico-racionais, mas, também, os resultados de suas
diferentes vivéncias, de seus afetos. Sendo assim, € dificil identificarmos e elencarmos
quais aspectos dos discursos produzidos pelos e pelas estudantes nos permitem avaliar que
tipo de pensamento critico estd sendo formado ou se o pensamento critico nao ¢ elaborado
justamente na unido de elementos tanto emocionais quanto légico-racionais, aspectos para
os quais a educadora bell hooks (2020) chama aten¢@o. Sendo assim, o presente trabalho
justifica-se por sua forma propositiva e analitica. Analitica no sentido de problematizar a
relacdo entre dialogo, ensino de Histéria e educagdo critica; propositiva por procurar
alternativas que incentivem a participag¢do nos debates.

O historiador Peter Seixas e a cientista social Carla Peck (2004) expressam que a
formag¢do do pensamento histérico deve levar em consideragdo seis elementos a serem
trabalhados nas aulas de Historia, os quais levariam a uma compreensao de mundo critica e
participativa dos e das educandas, sendo eles: significncia, continuidade e mudanga,
progresso e declinio, empatia e julgamento moral, epistemologia e evidéncia, e agéncia
historica. Ainda sobre a formacdo do pensamento historico, o cientista social Antoni
Santisteban Fernandez (2010) destaca que ¢ importante dotar os e as estudantes com
instrumentos de analise, compreensdo e interpretagdo que permitam a formagao autonoma,
capacitando-os (as) a realizar sua propria representacdo do passado, contextualizando e
julgando os eventos historicos, bem como os acontecimentos de seu cotidiano, auxiliando
na formacgao da cidadania democratica.

E através destes elementos que pensamos na possibilidade de trabalhar com QSV,
questdes que segundo Simonneaux e Pouliot (2017) estdo conectadas a passados sensiveis
ou temas controversos € que geram intenso debate na sociedade, midia, na academia e nas
salas de aula. Estes temas podem ser geradores de debates pois muitos deles tocam
diretamente o universo dos e das alunas. Através deles acreditamos poder aumentar a
participagdo e engajamento nas aulas, incentivando a participacdo cidada, instigando a
percepcao das construgdes sociais como humanas e passiveis de mudangas.

Para Santisteban Fernandez (2010), ¢ através dos conceitos historicos que se torna
possivel abordar a complexa relagdo entre Historia e tempo. Destaca-se, portanto, o

presente como portador do passado e projetor do futuro. O historiador Joan Pages (2014)
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ressalta a importancia da formagao politico-democratica nas escolas partindo da atualidade.
Essa formagdo deve ser capaz de se ensinar e de se aprender através da vivéncia, da
participagdo, do conhecimento, da praxis cotidiana, dos debates, do pensamento critico,
onde os conteudos ensinados partam de problemas politicos nos quais seja possivel a
intervencdo, ainda que simulada. A vivéncia democratica e o conhecimento democratico se
tornam pilares deste processo de busca utdpico, onde ¢ possivel para o e a estudante
perceber que todo o presente ja foi um futuro planejado ou pensado, € que o presente ja se
tornou um passado. A democracia para o autor ndo ¢ um fim em si, mas um processo
inacabado, passivel de mudangas, de projecdes.

Assim, a educacao civica se torna a educacao dos problemas socialmente relevantes
ou das QSV, procurando estimular a participacdo do e da discente no presente. Estas
questdes do presente levam a problematicas diversas, que segundo o historiador Josep
Fontana (2003), levariam a objetos de estudo diversos, € que, por conseguinte, exigem
abordagens diversas.

Esta multiplicidade de abordagens ¢ destacada também por Santisteban Fernandez
(2010) ao lembrar que os fenomenos historicos sao multicausais € possuem inimeros
efeitos. Fontana (2003) sugere, por conseguinte, que se parta do presente para explicar o
presente, utilizando o passado. Parte-se da histdria ndo linear, ndo estatal, enfatizando que
outros futuros sdao possiveis, criando utopias. Objetos de estudo antes tratados como
especializacdes passam a ter papel central. A histéria das mulheres, dos pobres, dos
excluidos, comegam a criar memorias coletivas, em passados recordados que respondem a
problemas do presente, na coletividade das consciéncias. Os historiadores, assim, assumem
seu papel na formacao da memoria publica e local. As necessidades sociais tratadas como
problematicas sao potencializadoras de mudangas e introduzem a divida na e no educando,
que passa a ser critico quanto aos discursos que pretendem se legitimar através do passado.

Neste sentido, concordamos com a ideia de que ndo € possivel ensinar a pensar
criticamente apenas como uma habilidade em si mesma e que € necessario atrela-lo a algo
mais, reflexdo que procuraremos fazer no capitulo trés da presente dissertacao e que para o
psicologo Daniel Willingham (2008) deve estar relacionado ao ensino de um método de
construcao de conhecimento cientifico. J4 o filésofo Richard Paul e a psicologa Linda
Elder (s.d) ressaltam que um bom pensador critico ¢ aquele que sabe levantar perguntas,
dados e informacdes relevantes, chegando a conclusdes ou solucdes seguindo critérios de

pesquisa. E aquele que leva em consideracdo as falhas que possivelmente possa cometer
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em seu pensamento, bem como aquele que consegue se comunicar com outros para
encontrar solugdes para problemas.

Contudo, criticamos desde ja a ideia de que o pensamento critico possa ser formado
direta e exclusivamente como habilidade per se, sem levar em consideracdo aspectos
historicos locais e que marcam terreno de disputa narrativa e emocional, como nos lembra
o psiquiatra e filésofo Frantz Fanon (2008) em questdes como as de raga, determinante nas
relagdes sociais estabelecidas pelo sistema imperialista europeu. Para o historiador Eric
Williams (2012), entender o capitalismo na América significa compreender sua conexao
com o sistema escravista que perdurou por séculos sua estrutura produtiva como forma
majoritaria de trabalho e de acumulacdo primitiva de capital dos paises europeus. Esta
estrutura, para a filésofa Sueli Carneiro (2011), retirou corpos de negros e negras, adultos,
mulheres e criangas de seus territorios e legou ao presente diversos processos sociais
interseccionados, tal qual o racismo, o sexismo e a desigualdade presentes em nossa
sociedade, levando alguns grupos sociais a serem considerados mais humanos que outros.

E impossivel negarmos que estas questdes traumaticas e vivas do passado nacional
adentram a sala de aula em nds professores, nos e nas estudantes todos os dias, como
destaca Falaize (2014). Nas escolhas de palavras, temas, abordagens, curriculos e
atividades podemos observar que a formagao do pensamento historico €, sempre, politica.
E neste sentido que, assim como Santisteban Fernandez (2010), advogamos o trabalho com
questdoes que demonstrem os diversos conflitos vivenciados em nossos cotidianos € que
emergem durante as aulas, como parte do todo que compde a sociedade. Acreditamos,
portanto, que um dos caminhos para a elaboracdo do pensamento critico ¢ através do
desenvolvimento do pensamento historico, que para a historiadora Sonia Regina Miranda
(2013), € capaz de nao apenas suscitar sensibilidades histéricas, mas, também, forma-las.

Diante dos elementos expostos acima, podemos pensar de que maneira estes levam
ao exame critico das realidades atuais, procurando construir espagos onde agdes
contra-hegemonicas sejam possiveis, pressuposto ressaltado por Apple, Au e Gandin
(2011) para uma educagao que se pretende critica.

A respeito da educacdo critica, devemos lembrar que ¢ um terreno vasto de
defini¢cdes. Apple, Au e Gandin (2011) destacam alguns elementos para os quais uma
educagdo critica deve se direcionar. Dentre estes, podemos destacar o exame critico das
realidades atuais, procurando espagos onde agdes contra-hegemonicas sejam possiveis.

Podemos conectar este principio a trés elementos do pensamento histérico de Seixas e
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Peck (2004), quanto a significancia, epistemologia e evidéncia, e agéncia histdrica, no
sentido de direcionar nossos esforcos para a realidade vivida pelos e pelas estudantes em
seu cotidiano, para as estruturas que envolvem suas vidas, para as contradigdes inerentes
ao sistema econdmico-social em que vivem, tocando as QSV que as e os envolvem.

Apple, Au e Gandin (2011) destacam também que ¢ importante que ndo se
abandone o que Gramsci chamou de conhecimento de elite, mas que este se reformule em
forma e conteudo, adquirindo a capacidade de dialogar e debater com as demandas sociais
progressistas. Estas competéncias praticas e intelectuais/politicas sdo importantes para que
exista didlogo com as comunidades e para pensarmos sobre as relacdes de dominagdo
existentes na sociedade, bem como para que possamos aprender com estas comunidades
em que estamos inseridos como professores e professoras, em um processo dialético de
aprendizado, auxiliando no pensar de solugdes sociais reais.

Como caminho, acreditamos que o didlogo se torna essencial, pois ¢ através dele
que assumimos poder analisar os caminhos entre educagdo critica ¢ ensino de Historia.
Algumas defini¢cdes de didlogo podem ser encontradas em Freire (1996) e na educadora
bell hooks (2020). A ideia de didlogo freireana passa pela ideia dialética de que
conhecimento e pratica estdo sempre unidos pela praxis. O didlogo se estabelece como
caminho para as mudancgas que se impo€m socialmente, sendo uma necessidade humana. A
pedagogia de Freire (1983), portanto, pressupde o estabelecimento dialogico do
conhecimento entre professor, professora, aluno e aluna, onde o movimento de
aprendizado ¢ constante, se reinventando constantemente.

Ja bell hooks (2020), ao utilizar a expressdo conversacdo como forma de troca de
conhecimentos busca romper com a ideia de uma educagdo particular, individualista e
competitiva. Para a pesquisadora, a aquisi¢do de conhecimentos ocorre na vida diaria
através de conversas. Apesar de usar a expressdo conversacdo, podemos observar que
hooks (2013) dialoga com Freire (1996) ao argumentar que ¢ inerente ao ser humano
aprender através da troca de conhecimentos. A conversa ¢é, portanto, uma forma de
combater as estruturas de poder, ¢ uma iniciativa de cooperagdao em uma sociedade
individualista. E através da conversa que nos tornamos capazes de nos fazer nomear a nos
como sujeitos, denunciando as diversas formas de opressdo sistémicas. Quando referidos a
educacgdo, os termos didlogo e conversagdo convergem para uma concepg¢ao de pensamento
critico que busca na troca de saberes entre professor, professora e estudante o caminho para

o aprendizado.
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Desta forma, buscou-se pensar formas de ensaio de praticas que incentivassem o
didlogo em sala de aula. Estas praticas, no entanto, ndo constituem uma separagdo entre
construgdo de conhecimento teorico e pratico, pois, segundo Zavala (2015), ambos estdao
presentes na praxis do professor, professora, aluno e aluna ao articular seus discursos em
sala de aula. Dentre estas praticas destacam-se os debates estruturados e as controvérsias
construtivas, tendo em vista que elas ja foram ou aplicadas por mim ou sdao encontradas em
estudos cientificos que serdo melhor detalhados no capitulo dois da presente dissertagdao
(CASULO, 2011; JOHNSON; JOHNSON, 2009; BENTO et al, s.d). Os assuntos do ensaio
de pratica foram estabelecidos em didlogo com a turma 81 (8° ano) da escola. Para tal, foi
executado questionario' via plataforma GoogleForms onde foram sugeridos os temas de
debate. Nele, também pode se ter uma primeira ideia das impressoes dos e das discentes a
respeito do termo. E importante ressaltar que ndo se procurou encarcerar os temas de
didlogo escolhidos dentro do curriculo de Historia, mas, sim, que estes partissem do
interesse dos e das estudantes ou de temas que no momento da aula se mostraram
oportunos, seja por seu carater controverso ou vivo.

Quanto a forma de estudo dos ensaios de pratica realizados e as impressdes acerca
do didlogo em sala de aula, optou-se pelo modo de reflexdo descrito por Zavala (2012).
Levou-se em conta que na fala do professor, professora, do ¢ da estudante é possivel
identificar a constru¢do de uma narrativa semelhante aquela realizada pelo método
historiografico. Através da intertextualidade, tanto professor quanto alunos e alunas
produzem um documento (a sua fala, mais tarde traduzida como relato, que indica um
primeiro nivel de andlise, complementado por uma segunda anélise mais complexa do
ocorrido) que contém em parte o processo do fazer Historia, incluindo as leituras feitas a
respeito de um determinado tema, e em parte um processo subjetivo, em que fazem
recortes, escolhem palavras, mudam sua entonacdo ou feicdo ao tratar de determinados
conceitos. Tudo isso ¢ mobilizado em sala de aula. Nossa interpretagdo ja ndo ¢ mais a
interpretagdo dos autores que mobilizamos ao tentar transpor um conhecimento, mas, sim,
a inter-relagdo de conhecimentos subjetivos e historiograficos.

Serdo também importantes as recomendagdes trazidas pelos estudos de
tipo-etnografico, sendo definidos segundo a educadora Marli Eliza Dalmazo Afonso de
André (2009) como uma pesquisa que adota técnicas usuais da etnografia e tem atengao na

relacdo entre objeto e pesquisador, focando no processo educativo. Isto ¢ o que a

' O questiondrio e as respostas se encontram em apéndice ao trabalho.
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pesquisadora chama de observagdo participante, sendo o pesquisador o principal
instrumento da coleta dos dados.

Os historiadores Helenice Aparecida Bastos Rocha e Rafael Monteiro de Oliveira
Cintra (2021) contribuem para esta discussao lembrando que a pesquisa de tipo etnografico
ndo esta restrita apenas a sala de aula, mas compreende tudo o que a envolve, inclusive as
pré-concepcdes do professor e professora, abarcando a forma como ira utilizar o curriculo
e conceitos programados para as aulas. Ainda sobre a etnografia em sala de aula, podemos
destacar as recomendacdes do historiador Fernando Seffner (2011), que sugere que todo
professor e professora faga em alguma escala uma etnografia de seu trabalho dentro de sala
de aula, como saber constituido e ndo valorizado, ao qual o autor chama de saberes da
docéncia. Saberes estes permeados por imprevistos que possibilitam encontrar potenciais
caminhos para dialogar com as e os alunos, sendo sensivel as contribui¢des destes.

Em resumo, o primeiro capitulo iré tratar de definir o que sdo pensamento historico
e pensamento critico e suas multiplas relagdes. De igual forma, se tentara relacionar ambos
por meio da categoria de dialogo, percebendo suas caracteristicas em comum e suas
diferengas. O segundo capitulo serd dedicado a conceitualizacdo das QSV’s, do racismo
como tal e de como o ensaio de pratica de ensino com debate formal pode contribuir para
esta discussdo. Por fim, o terceiro capitulo tratara do ocorrido no debate por meio de relato
que inclui as respostas dos alunos e alunas nos trabalhos propostos e suas participagdes
durante os debates. Este serd o momento em que discutirei algumas de minhas impressdes
como professor e refletirei a respeito ndo apenas da ocorréncia de elementos do
pensamento critico, mas dos componentes que em minha percep¢ao sao importantes para a

efetivacao do pensamento historico neste.
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1. A formacio do pensamento historico e do pensamento critico: os elementos
da formacao do pensamento histérico para um ensino democratico a partir do

presente

“Resistam encantando a vida, dando a ela arte e
astucia, tomem ciéncia de que so fazendo da vida e
da historia uma arte, tanto como fazem os artistas
ou como fizemos todos quando meninos, é que
seremos felizes. Que vocés sejam, como
historiadores, artistas e arteiros, é tudo o que
desejo para aprendizes de feiticeiro no atelier da

histéria.” (ALBUQUERQUE, 2019, p. 13)

Tecer historias em uma colcha de retalhos, ¢ desta forma que Durval Muniz de
Albuquerque Jr (2019) define o trabalho do historiador. Colcha moldada pelo tempo, onde
passado, presente e futuro se encontram, marcados por tristezas, alegrias, tragédias,
risadas, experiéncias, expectativas e frustragdes. Tessitura como profissao de fé, marcada
pelo ritmo da Histéria, ora longa, ora curta, ora média. Nao produzida em ritmo fabril,
como o trabalho em uma industria que procura homogeneizar a producdo em nome da
eficiéncia, mas diversificadora, desnaturalizadora, mais aproximada da produ¢do de uma
manufatura, como a dos ateliés. Uma Histéria, segundo os historiadores Mauricio
Dornelles e Carla Meinerz (2021), tragada por mulheres, criancas, negros e indigenas,
investigando a diferenca na esperanca de fugir do padrao sem, porém, negar seu passado e
presente. Funcionando as vezes contra e as vezes a favor do poder do Estado-nac¢ao, de um
sistema econdmico ou da ideologia dominante, como lembra Albuquerque (2019).

Lidar com todas estas questdoes na formagao do pensamento historico nao ¢ tarefa
facil. Se ocupar das contradi¢des imanentes do fazer Historia leva a questdes de ordem
objetiva e subjetiva. Objetiva em termos de construcdo do proprio campo cientifico, onde
valores e rituais sdo constituidos e, nas palavras do socidlogo Pierre Bourdieu (1983), o
poder simbolico se torna habitus do trabalho. Subjetiva, quanto as nossas escolhas
enquanto pesquisadores, estudantes, professores, e em resposta a nossas paixoes,
interesses, forma de escrita e recortes. Este encontro de objetividade e subjetividade,
segundo Zavala (2012), acontece na intertextualidade do processo do ensinar Historia na

sala de aula, que inclui a objetividade das leituras feitas a respeito de um determinado
18



tema, mas, também tem parte subjetiva, nos recortes, escolhas de palavras, entonagdo ou
feicdo ao tratar de algum assunto. Para Seixas e Peck (2004), tais consideragdes se
estendem a formacdo do pensamento historico através dos elementos de formacao da
empatia historica e do julgamento moral, sendo estes a capacidade de compreender os
processos historicos através da visdo do outro baseada em evidéncias historicas que falem
através de nossa subjetividade.

Esta capacidade nos faz entrar em contato com diferentes contextos
espaco-temporais e potencializa a compreensdo de diferentes formas de pensar, fazendo
parte do processo de construcdo da imaginagao histdrica, que para Santisteban Fernandez
(2010) tem por objetivo formar empatia historica contextualizada, levando ao pensamento
critico-criativo, com observancia para os juizos morais que formam a visao do passado na
perspectiva do presente. Isto, segundo as historiadoras Hanneke Bartelds, Geerte Savenije
e Carla van Boxtel (2020), leva os e as estudantes a aumentarem seu nivel de empatia no
cotidiano, desenvolvendo a capacidade de compreender e contextualizar suas experiéncias,
decisoes e agodes, apoiados em uma base solida de conhecimento.

Esta discussdo se une a forma como percebemos a experiéncia subjetiva e objetiva
do tempo. Ao trabalhar com a ideia de tempo de Heidegger, o historiador Valdei Aratjo
(2012) explica que nossa percepcdo de passado e futuro se dé pela forma como nossa
consciéncia esta estruturada, sendo o presente o local onde esta experiéncia do antes e do
depois se faz possivel. Assim, passado e futuro podem ser pensados de diferentes formas,
tais como medo e esperan¢a, como a busca da origem no nascimento € a morte como um
destino futuro. Desta ambiguidade nasce a no¢do de temporalidade e, do encontro, a ideia
de presente.

Concepgao que se atrela ao processo do fazer Historia, pois € nesse presente que se
encontra o fato historico, em um local de barreiras temporais ndo fixas e que se
movimentam conforme as mudangas na percep¢ao do passado se alteram, como destacado
pelo historiador Marc Bloch (2001). Podemos notar, portanto, a condicdo humana
enquanto seres temporais, entre a temeridade e a esperanca, entre o sonho ¢ a frustragdo. E
gracas a essa temporalidade como condi¢do estruturante humana que ¢, segundo
Albuquerque (2019), possivel fazermos Historia. Para Aratjo (2012), esta temporalidade
fica evidente nas salas de aula no tempo vivido por nossos estudantes e por nds como
professores e professoras, quando pensamos em nossas expectativas e frustragdes, nao

apenas de mundo, mas da propria aula como um momento de intensidade, um lugar no
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presente onde ¢ possivel o aprendizado, onde a aula ¢ em si o acontecer de uma situacao,
um momento de nos conectarmos com o mundo que nos cerca. Estes elementos, na opinido
de Seixas e Peck (2004), nos fazem perceber os processos de continuidade ¢ mudanca
presentes na Historia, fazendo compreender quais elementos sociais se alteraram com o
passar do tempo, quais destes se mantiveram, permitindo pensarmos nas ideias de
progresso e declinio. Mais do que isso, como Pacievitch e Pereira (2021) destacam,
podemos pensar o uso dos conceitos historicos como forma de libertagdo que busca
produzir sentido através de recortes temporais e espaciais que problematizam e expressam
de forma viva o mundo ndo apenas do professor ou professora, mas, igualmente, dos e das
estudantes, em processos de contato, conflitos e acdes de mundos. Estas caracteristicas
temporais e processuais formam a consciéncia historico temporal humana no limiar do
presente, passado e futuro, observaveis na complexidade (SANTISTEBAN, 2010) dos
processos historicos. Local onde o conhecimento histérico projeta o futuro buscando
construir um espirito critico e criando uma cultura civica comum a todos (FALAIZE,
2014).

Conceitos como sucessdo, duragdo, simultaneidade, mudangas, permanéncias,
revolugdes, reformas e renascimentos, nos dao a possibilidade de trabalharmos um tempo
que, de acordo com a historiadora Maria Betina Forneck (2017), ndo ¢ linear, que foge da
divisdo quadripartite moderna ocidental. S3o maneiras de perceber que o tempo ¢ uma
constru¢do humana e que mesmo o tempo da escola se conforma a escolhas e exclusdes e
que mesmo tempos fixos incluem subjetividades em seu apresentar. Uma hora relogio ou
uma era podem levar a uma sensagdo de maior demora conforme o lugar ocupado na
sociedade. Assim ¢ possivel perceber que a duragdo de tempo de alguns processos
historicos, tal como o da escravizacdo de negros e negras trazidas para trabalhar no Brasil,
consoante Aratjo (2012), foi maior para os escravizados do que para os escravizadores.

Faz-se perceber quais os elementos sdo considerados significativos nos diferentes
processos historicos, elucidando a relagdo entre eventos e pessoas do passado e destes com
o presente, através das subjetividades formadas e formadoras da sociedade (SEIXAS;
PECK, 2004). Processo que para Seffner (2001) cria a possibilidade de pensarmos na
modificacdo das impressdes e opinides do presente através de temas trazidos pelos e pelas
alunas, e selecionados pelo professor, com o objetivo de formar autonomia e pensamento

critico, fazendo falar o passado através do presente.
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Faz parte do fazer Histdéria esta conversa com os mortos, aqueles que falaram e
aqueles que foram silenciados. Esta ¢ uma das formas de lidarmos com nossa condi¢do de
mortais. Em conformidade com os escritos de Albuquerque (2012), ¢ através da escrita da
Historia que podemos produzir defeitos nas memorias, descristalizando-as, fazendo ver que
estes processos respondem ao presente e a diferentes grupos sociais de formas distintas.
Isto nos faz entrar em contato com nossa efemeridade e com a possibilidade de reescrita da
Historia. Fazer ver os pontos forgosos, os nés da Historia. E fazer ver, nas palavras dos
historiadores Felipe Vedovoto e Marinete Correio (2019), que os eventos do passado ndo se
repetem, mas que carregam consigo rupturas, continuagdes e fragmentagoes.

Araujo (2012) destaca que trabalhar assuntos que estimulem a participagdo dos e
das alunas e que trabalhem com o tempo vivido por eles pode ser uma maneira de produzir
um efeito transitorio de reintegragdo com o mundo. Suas experiéncias de vida contém a
possibilidade de trabalharmos novas éticas de definicdo do que ¢ ser humano. Para
Albuquerque (2019), ¢ tarefa da Histdria o exercicio da imaginag@o, do estabelecimento de
conexao dos estilhagos do passado, da ficcionalizagdao, do preenchimento de lacunas, da
capacidade de narrar e convencer o publico ¢ o leitor. Esforco que a nosso ver devemos
fazer em nossas aulas de Histdria, procurando encantar nossos e nossas discentes, fazendo
conectar presente, passado e futuro. Através de conceitos, eventos historicos, objetos de
arte ¢ da vida diaria se pode perceber as situacdes de deslocamentos e quictudes da
Historia.

Araugjo (2012) sugere que em nossas aulas de Historia trabalhemos nao apenas com
a diacronia, que nos faz pensar na passagem do tempo como algo linear e evolutivo, mas
também, com a sincronia € a até mesmo a anacronia. Na modernidade a forma diacronica
de pensar passou a perder forca pois passou-se a perceber o presente como presenga, local
onde as experiéncias assimétricas de passado e futuro ocorrem de maneira simultanea,
fazendo convergir imagens do passado e do futuro através de objetos, tornando o passado
fisicamente presente.

Em vista disso, devemos pensar em como trabalhar com nossas e nossos estudantes
sua capacidade de utilizar os tragos historicos de maneira critica. Um dos caminhos
sugeridos por Seixas e Peck (2004) ¢ por meio dos critérios de epistemologia e evidéncia,
questionando a autenticidade e credibilidade destes vestigios, destacando os pensamentos,
motivacdes e agdes do passado, e como estes se articulam a diferentes interpretagdes

historicas. Santisteban Ferndndez (2010) destaca que ¢ por intermédio de leituras,
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confrontos, contrastes e tratamento de fontes e textos histéricos que se dd a compreensdo
do trabalho em ciéncia histérica. Podemos unir a estas indicacdes a utilizagdo de formas
plurais de abordagem, como sugere Avila (2021), em relagdo aos diferentes discursos e
narrativas histéricas produzidas. Estes usos da Historia foram percebidos, segundo
Vedovoto e Correio (2019), no processo de deposicao da presidenta Dilma Rousseff, em
2016, no qual ocorreu intensa discussao acerca do conceito de golpe. O intuito da disputa
foi de corroborar diferentes narrativas, demonstrando permanéncias e rupturas em
conceitos como democracia e autoritarismo. Neste sentido, nas palavras de Gehlbach
(2011), ¢ importante humanizar as figuras historicas, conectando suas agdes as dos e das
estudantes, como agentes do processo, abrindo didlogo sobre o presente e apresentando
novas perspectivas sobre os conceitos estudados.

Para Araujo (2012) este movimento gera o aumento da procura de diferentes grupos
por narrativas de identidade, levando a um processo de maior fragmentacdo da Historia,
conduzindo ao fim das grandes narrativas e abalando a no¢ao de temporalidade diacronica.
O presente se alarga, se tornando um enigma e dificultando a possibilidade de pensarmos
no futuro como um projeto esperangoso. O presente passa a ser apenas um momento. Esta
possibilidade nos leva a pensarmos em formas hibridas de tempo, onde a sincronia e a
anacronia se tornam ferramentas importantes no trabalho do professor e da professora.

Em nossas aulas, consoante Seixas e Peck (2004), podemos explorar as tensoes,
conflitos e distensdes do processo vivido no presente e que tragam diferentes formas de
agéncia em distintas épocas e contextos, explicitando as relagdes de poder estabelecidas
entre grupos hegemodnicos ¢ aqueles a quem nao foi permitida a escrita de sua propria
histéria, tal como mulheres, indigenas, negros e negras. Narrativas que para Santisteban
(2010) se associam as representagdes feitas da e pela historia, explicitando a forma como a
construcao discursiva se produz, ndo apenas diferenciando as explicagdes causais das
intencionais mas, também, explicitando como estas duas se relacionam através dos
cenarios, personagens e feitos historicos. Barton (2012) destaca que através do conceito de
atuacao os alunos e alunas aprendem a problematizar as questdes do presente e agir em
relacdio a estas, contribuindo para um ensino voltado a formacdo do pensamento
democratico pautado em multiplas perspectivas.

Levando em consideracdo o exposto acima, defendemos que a partir da atualidade
gera-se a possibilidade de criar espagos e oportunidades em que a democracia flores¢ca. Um

local no qual cada membro da coletividade possa assumir sua responsabilidade como
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cidaddo, sendo possivel, assim, pensarmos outros mundos realizaveis, como salienta
Pacievitch (2021). Desse modo, se a educagdo e o ensino de Historia se pretendem como
ponto de partida para um mundo mais igualitario e democratico, ndo sendo possivel, para
tal, ignorarmos o mundo que nos cerca.

Fortalecer o ensino democratico significa abordarmos ndo apenas questdes
referentes a conteudos, mas, também, repensar nossas atitudes como professores e
professoras. Este ¢ o alerta que faz o filésofo Theodor Adorno (1995), ao lembrar que ao
procurarmos a rigidez de comportamento e o valorizarmos como essencial a sociedade,
estamos gerando pessoas indiferentes a dor. Isto cria um ciclo vicioso em que aquele que €
severo consigo mesmo ganha licenga para ser severo com o outro, formando uma constante
repressao do medo, fechando a possibilidade de estabelecermos didlogo com outras formas
de pensar. Desta forma, segundo Avila (2021), o objetivo de criar um lugar comum para o
debate democratico tem o potencial de ndo apenas expandir o didlogo e lidar com traumas
e dores, mas, também, criar pontos em comum que estabelecam os limites do proprio
debate publico, excluindo proposigdes que ultrapassem as fronteiras da democracia e
criando um espaco habitual de didlogo que determine as balizas do que ¢ debativel.

Para além disso, ndo ¢ suficiente ensinar aos estudantes como dar sentido ao
mundo, mas ensinar que a tragédia e o horror fazem parte, também, do ser humano e, logo,
da Historia. Saber lidar com o trauma ¢ uma forma de contribuir para desalienar o aluno ¢ a
aluna em uma sociedade cada vez mais hiperconectada, enclausurada ¢ com uma
necessidade de fuga constante. Segundo Adorno (1995), esta forma de funcionamento
social gera uma raiva contra a propria sociedade, como resposta a pressao do geral
dominante sobre o particular, eliminando o potencial de resisténcia contra as
arbitrariedades do sistema. Assim, compromissos de governo ou grupos especificos que
promovem a ideia de uma pretensa unidade convertem suas agendas em passaportes
morais, criando identificacdo e reconhecimento entre cidaddos considerados confidveis
pela exclusdao do outro. Araujo (2012) alerta para semelhante risco que corremos na escrita
e ensino da Historia ao tentarmos dar sentido aos traumas, na tentativa de domesticar a
Historia, parte integradora do trabalho do préprio historiador, gerando o risco do
congelamento da mesma, desconectando-a da vida.

Ao mesmo tempo, Silva (2016) ressalta que ao realizarmos a escrita e ensino da
Historia, podemos pensar que a sociedade também contribui para tais processos, colocando

nela as demandas do presente, moldando-a conforme seus interesses e propdsitos. Isto gera
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um sentimento de ndo-lugar, um afastamento e desconexdo com o passado, um sentimento
de aparente caos temporal, em que, de acordo com Vedovoto e Correio (2019), o tempo se
cristaliza em um presente que parece imédvel e sem perspectiva. Tendo em vista este
processo, nos, professores, professoras, historiadoras e historiadores, devemos assumir, nas
palavras de Pacievitch (2021), a responsabilidade social de nossa profissdo e do devir
histérico como utopia, atentando para o uso publico da mesma. Os historiadores, assim,
assumem sua responsabilidade na formagao da memoria publica e local.

Albuquerque (2012) lembra que hoje a Historia ndo possui mais um sentido
univoco, e que cabe aos individuos a escreverem. Porém, este ¢ um processo que acaba por
transcender a individualidade e se torna coletivo, através do conflito, da interacao, das
problematizagdes circunscritas a sociedade e o local de onde se escreve e se fala,
mostrando que tanto a vida quanto a Historia terdo o sentido que dermos a elas, revelando
que outros futuros, desejos e pensares sdo possiveis e historicamente situados.

Acreditamos que estes elementos sdo uma forma de garantir que nossos € nossas
estudantes ndo se tornem mais um peg¢a na engrenagem social, evitando os discursos que
diminuem os sujeitos a categorias parcelares e diminutas da experiéncia humana
(ALBUQUERQUE, 2012). E nio se reduzir a categorias como eficiéncia, velocidade e
sistema de informagdes (ADORNO, 1995). E utilizar nossa for¢a de trabalho e nossos
meios de producdo como professores, professoras e estudantes em auxilio ao debate
publico na luta contra os negacionismos, racismos, sexismos e fascismos que assolam as
portas de nossas salas de aula. Um uso da Historia onde questdes socialmente vivas ndo
sejam negadas e sirvam para desnaturalizar as relagcdes sociais, tornando o debate acerca

delas o propulsor de verdadeiras mudangas.

1.1. Pressupostos da construcio do pensamento critico

Segundo Apple, Au e Gandin (2011) uma educagao que se pretenda critica pode
ser definida como aquela que procura desvelar as relagdes de exploracdo e dominagdo
estabelecidas e estruturadas pela sociedade, o que inclui as politicas e praticas educacionais
construidas pelos sistemas nas quais estdo inseridas. Esta reflexdo nos leva a questionar os
parametros das praticas de ensino que serdo trilhados na procura da formacao
critico-reflexiva dos e das estudantes. Uma possibilidade de resposta a esta problematica ¢

a oportunidade de producdo do conhecimento através da dialética, que para Konder (2012),
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¢ a légica viva da razdo que leva o individuo & percepcao de que as forcas capazes de
modificar a sociedade se ddo na coletividade, e que ¢ por ela que se produz a Historia,
local onde ¢ possivel pensar na multiplicagao das forcas revolucionarias através da agao.

Segundo Paul e Elder (s.d), devemos lembrar que todo raciocinio possui um
proposito, o que para Freire (1996) demonstra interesses de classe intrinsecos ao lugar que
ocupamos no mundo. Todo raciocinio €, portanto, uma tentativa de descobrir algo, de
responder uma questdo ou solucionar um problema. Este, de acordo com hooks (2020) ¢
um dos propositos da educacdo critica, despertar nos e nas estudantes uma curiosidade
convertida em agdo como o primeiro passo para que novas possibilidades de construcao de
mundo sejam possiveis.

Esta construcao historica pode se dar em sala de aula através do didlogo entre
individuos que sdo mediatizados pelas estruturas que formam as relagdes sociais.
Consoante as ideias de Freire (1996), ¢ apenas através da praxis enquanto resultado da
materialidade historica vivida que € possivel ao humano se nomear ¢ nomear o mundo. O
dialogo, portanto, ¢ o caminho imperativo da constru¢do da realidade refletida na agdo, ¢
através dele que o ser humano nutre-se e se livra dos preconceitos. Sendo assim, de acordo
com Paul e Elder (s.d) a formag¢do do pensamento critico pressupde a capacidade de saber
comunicar ¢ estabelecer o pensamento através de padrdes intelectuais que sejam claros,
corretos, relevantes, logicos, amplos, precisos, significativos, completos, justos e
profundos para problemas sociais complexos. Para hooks (2013), ¢ na construcao da
consciéncia de si mesmo e da autodeterminacdo que nos educamos e somos educados para
a pratica da liberdade, da transgressdo e do pensamento independente, através de uma
pedagogia revoluciondria que admita a constru¢do de novas individualidades.

Dentro desta logica, Apple, Au e Gandin (2011), nos convidam a pensar na
necessidade de analisar criticamente as contradi¢des e realidades sociais, na expectativa de
projetar agcdes contra-hegemonicas através de um modelo sécio-politico que permita e dé
base a estas agOes. Para tal, se faz necessario desenvolver cidadaos capazes de analisar suas
realidades sociais, historicas e culturais reconhecendo que estas sdo mutaveis e construidas
de forma causal, ao que hooks (2020), chama de deseducar para a conformidade e a
obediéncia a um sistema educacional que procura homogeneizar através de valores brancos
e eurocéntricos a formacao das individualidades e corporeidades. Os conflitos de opinides
e visdes de mundo em sala de aula, portanto, tem a potencialidade de fazer com que os

estudantes se foquem e engajem melhor nos assuntos debatidos, pois traz a possibilidade
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de conexdo e descoberta com a realidade vivida. Esta descoberta, de acordo com o
psicélogo social David Johnson e o educador Roger Johnson (2009), instiga a curiosidade
dos e das alunas e energiza a resolucao das tarefas a serem desempenhadas, fazendo com
que busquem novas informagdes e melhorando seu raciocinio cognitivo, o que,
potencialmente, aumenta sua criatividade, precisdo e frequéncia na busca de diferentes
perspectivas, criando mais conexdes entre eles e elas, aumentando sua auto-estima.

Neste trajeto encontra-se a necessidade de redefinir o que € considerado pesquisa e
o papel que possui o pesquisador, que deve se conectar com as demandas sociais
categoricas dos movimentos coletivos que buscam desafiar as relagdes de poder
constituidas (APPLE; AU; GANDIN, 2011). Assim, segundo Paul e Elder (s.d), alguns
padrdes intelectuais sao necessarios a formacao do e da estudante e do pensamento critico
devendo ser aplicados os elementos de proposito, questionamento, ponto de vista,
informacdo, inferéncia, conceito, implicacdo e suposi¢do que deem a capacidade de ndo
apenas construir objetos de pesquisa, mas, também, sejam conscientes das proprias
limitagdes e silenciamentos do seu pensar.

A construgdo do pensamento critico busca reconstruir o conhecimento de elite em
sua forma e conteido para que este sirva a pautas progressivas de conquistas sociais,
buscando o aprendizado em didlogo com as pessoas que vivem as realidades estudadas,
percebendo quais sdo suas demandas, o que permite a descristalizacdo do caminho
construido e possibilite novas conquistas (APPLE; AU; GANDIN, 2014; FREIRE, 1996).
No caso da sala de aula, uma educacdo emancipadora e libertadora deve levar em
consideragdo que os estudantes sdo agentes criticos € com conhecimento de mundo
construido social e historicamente e que, portanto, devem ser valorizados em seu
conhecimento especifico de mundo. A constru¢do dialdgica do conhecimento objetiva a
constitui¢cdo de um mundo melhor para a totalidade que compdem tanto a sociedade quanto
o individuo, visto em sua completude como habitante do mundo que o constrdi e é
construido por ele.

Conforme os autores mencionados até aqui, faz parte de uma educagao critica a
preservagdo, renovagdo, critica dos silenciamentos e defesa das abordagens e memorias
plurais das tradi¢des de luta, em face aos ataques sistémicos que procuram esvaziar em
conteudo conquistas historicamente constituidas, movimento para o qual devemos estar
atentos, no risco de reduzi-las a essencialismo que retirem sua complexidade. Sob este

prisma, a atitude do e da educadora deve ser sempre respeitosa em face das diferentes
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visdes e linguagens que habitam a sala de aula, pois ¢ através da troca respeitosa com o
discordante e da defesa daquilo que se considera correto e ético que a educacao acontece.
Para Freire (1996) isto faz revisitarmos, orientarmos e reconstruirmos nossos saberes,
ensinando a partir da vida e para a vida em suas condigdes objetivas de existéncia.

Este esforco, para hooks (2020), pressupde se abrir radicalmente ao pensar a partir
de outras perspectivas de mundo que sejam contra-hegemonicas, trabalhando menos com
certezas ¢ mais com as diferencas e divergéncias de pensamento. Torna-se imperioso
pensar de maneira aberta e procurar sistemas de solugdes alternativas, levando em
consideragdo as consequéncias das implicagdes e presungdes que estdo juntas dos
diferentes sistemas de pensamento, aprendendo a valorizar, consoante Paul e Elder (s.d),
tragos intelectuais de humildade, autonomia, integridade, coragem, perseveranga, empatia,
justica de pensamento e confianga na razao. De acordo com Willingham (2008), para a
construcdo destes sistemas de solucdes alternativas e abertura a outros pontos de vista, é
necessario que os e as estudantes possuam uma certa quantidade de informacgdes que
possam utilizar de base alicercante do conhecimento. Ensinar o pensamento critico
pressupde, portanto, dotar os e as alunas de fontes de pesquisa que sejam confiaveis, para
que posteriormente possam estabelecer didlogo com outras perspectivas.

Para uma educacdo pensada nesses pressupostos, ¢ necessario questionar para quem
e por que manter tradi¢des vivas, e se estas condizem com as realidades vividas, escapando
ao risco de sustentar a ideologia do dominador, apoiando utopias que possam servir de base
as conquistas sociais, buscando aprender e desenvolver estas em contato com diferentes
grupos em conteudo, linguagem e abordagens, tendo em vista a complexidade do tecido
social e dos varios grupos e visdes que o compdem (APPLE; AU; GANDIN, 2014). Tais
aspectos podem ser observados em sala de aula se pensarmos que estudantes aprendem e
se expressam de maneiras diferentes e através de linguagens diferentes. Podemos
exemplificar isto na perspectiva de dois modos de aprendizado ilustrados por Gehlbach
(2011), na perspectiva daqueles que se engajam nas discussdes em sala de aula através do
panorama de seus colegas, e que irdo estabelecer seu conhecimento no dialogo com o outro
e pelo outro, e aqueles que se engajam através da perspectiva histdrica e cultural dos
personagens estudados por meio de diferentes fontes, interpretacdes de historiadores, fotos
e documentos.

E importante, portanto, formar a capacidade de usar, coletar e selecionar

informagdes relevantes, se utilizando do pensamento abstrato para comparar posi¢des no
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terreno das ideias, chegando a solugdes testaveis para problemas reais (PAUL; ELDER,
s.d). Assim, pensamento critico pode ser visto de acordo com Willingham (2008) como
aquele conectado ao ensino do método cientifico através de uma via criteriosa de analise
do conhecimento ancorado em um base de informagdes solida e que possibilite ver nos
resultados anomalos e nas variacdes das analises feitas novas possibilidades de construgdo
do conhecimento.

O pensamento critico busca, segundo Apple, Au e Gandin (2011), analisar o mundo
a partir da critica da articulagdo de interesses do projeto de modernizagdo conservadora,
unido de interesses neoliberais, em que o € a estudante ¢ um capital humano formado para
ser nao apenas consumidor, mas, também, consumido, em um projeto privatizador. Este
programa ¢ capitaneado por neoconservadores, conservadores religiosos autoritarios e
populistas que defendem em seu plano um Estado forte e que professe o retorno a um
passado idilico com o objetivo de controlar o conhecimento e os corpos, procurando
justificar a manutencdo de seus privilégios familiares e de género via interpretacao
religiosa, caracterizado pelas criticas a teoria evolucionista e apoio ao homeschooling.
Outro ponto de destaque dos autores ¢ o papel da classe média profissional e gerencial
nesta trama, que utiliza seu conhecimento técnico para sustentar a este sistema neoliberal
através da producdo de dados que o justifiquem, o que lhe beneficia em troca na existéncia
de um sistema educacional que privilegia seu conhecimento através de testes padronizados.

Para além da unido destes grupos, podemos pensar na propria constru¢do da ideia
de modernidade ocidental e eurocéntrica que, segundo a filésofa Marilena Chaui (2005),
acreditava ser possivel um projeto harmonioso de Estado que conseguisse de maneira
racional lidar com a dicotomia entre a regulacio e a emancipagdo, 0 que com O
desenvolvimento do capitalismo e suas consequentes crises se curvou para a regulacao
sistémica dos corpos, processo contestado na figura do intelectual orgénico, que buscou
reequilibrar este jogo em favor da emancipagdo. Tendo em vista todo este cenario, deve-se
procurar conjuntamente, como explicitam Apple, Au e Gandin (2011) agir junto aos
movimentos sociais, tornando-se um intelectual organico que utiliza seu conhecimento
especializado construido com a intencionalidade dirigida em favor de grupos ligados a
lutas politicas de redistribui¢do e reconhecimento, buscando fugir a figura do analista
neutro e indiferente.

Dai a importancia de desenvolver em aula cidadaos e cidadas capazes de agir em

seu meio social de maneira ativa e preocupada com as consequéncias éticas e morais de
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suas agOes. Desta maneira, ¢ importante lembrar que todo raciocinio possui implicagdes e
consequéncias positivas e negativas, no sentido da necessaria revisdo e avaliacdo das
construgdes, solucdes e projetos praticos. Isto faz perceber que somos seres historicos, nos
reconhecendo e nos reconstruindo na relagdo entre o si e o outro socializados, como parte
composta e compositora do mundo, e que, portanto, ndo apenas faz parte do todo que
constitui a sociedade, mas €, também, este todo.

Torna-se contingente, ainda, conforme explicado por Apple, Au e Gandin (2011),
usar os diversos privilégios sociais possuidos por sua condi¢do social de forma a abrir
espaco para aqueles que ndo conseguem se fazer ouvir, construindo espagos que
possibilitem ndo apenas a participacao de novos grupos, mas, também, de novas demandas
progressivas, por meio de um projeto em construcdo e inacabado, possibilitando a
intervengdo nas presentes e crescentes desigualdades sociais. E necessario perceber aluno,
aluna, professor e professora como agentes transformadores e atuantes da sociedade, que
buscam ressignificar seus meios de atuagdo e que conscientes da sua condicao intelectual
parcelar e limitada ndo busquem a autossuficiéncia, caracteristica contraria ao dialogo,
mas, sim, que procurem a constru¢do conjunta do conhecimento, o que para Freire (1987)
faz perceber sua necessidade conjunta de luta contra o isolacionismo. Desta forma, nas
palavras de hooks (2020), deve-se lembrar que pensar ¢ sempre uma acao, sendo base do
pensamento critico a curiosidade de como a vida funciona. A sala de aula ¢, portanto, local
onde professor, professora e estudante participam de maneira dialdgica na construgdo
coletiva do conhecimento, em uma comunidade de aprendizagem em defesa de uma

democracia que ndo ¢ inata, mas construida através de trabalho critico e participativo.

1.2. O dialogo através do presente: aproximacoes e afastamentos entre

pensamentos

Segundo Pagés (2014), um dos objetivos da aula de histéria ¢ formar cidadaos
capazes de refletir sobre seu cotidiano através de um espirito critico. Como ja explicitado
anteriormente e consoante os estudos de Falaize (2014), ¢ através das aulas ministradas,
dos contetidos ensinados e da forma que propomos o ensino que iremos atuar na formagao
da cidadania dos nossos e nossas estudantes. Neste processo ¢ impossivel que nao
discutamos o ponto de partida de nossas aulas e a forma como iremos empreender essa

caminhada. Nos questionamos: qual ponto de partida temporal devemos escolher em
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nossas aulas? E possivel que partamos do presente sem que ndo caiamos em um
presentismos que esvazia os sentidos imanentes da Historia? Como esta discussdo se
conecta a discussao do ensino democratico? Qual o papel do didlogo neste processo?
Como podemos pensar a relagdo entre pensamento historico e pensamento critico por meio
do dialogo?

Para Freire (1987), o didlogo representa o momento de encontro entre sujeitos
mediatizados pelo mundo, encontrando formas de designa-lo, dar sentido a ele, nomea-lo.
Neste mundo, teoria e pratica estio sempre unidos pela praxis. E ela que possibilita a
reflexdo sobre nossas agdes, ¢ a consciéncia do real vivido pelos e pelas estudantes, bem
como do professor ou professora. Por didlogo denomina-se o caminho para as mudancas
que escolhemos promover socialmente. Ele ¢ uma forma de combater o que o educador
chamou de pedagogia bancéria, na qual os e as discentes sdo estimulados a assimilarem os
conhecimentos passados de maneira passiva e acritica. Busca-se, assim, romper com este
modelo de educagdo em que apenas o professor e a professora sdo detentores do
conhecimento, alterando o foco da aula para a interacdo entre os participantes € suas
diferentes visoes, conhecimentos e constitui¢des de mundo, buscando a constru¢ao de um
saber que seja coletivo.

Assim, a aquisi¢ao de conhecimentos ocorre na vida didria através de conversas. A
conversa é, portanto, uma forma de combater as estruturas de poder. E uma iniciativa de
cooperagdo em uma sociedade individualista. E através da conversa que nos tornamos
capazes de nos fazer nomear a nés como sujeitos, denunciando as diversas formas de
opressdo sist€émicas. Quando referidos a educagdo, os termos didlogo e conversa¢ao
convergem para uma concepcao de pensamento critico que busca na troca de aprendizados
o caminho para a compreensao critico-reflexiva do mundo. Enquanto Freire (1987)
trabalha por um viés materialista historico que parte da luta de classes como principal base
estruturante de seus estudos, hooks (2020) parte da interseccionalidade entre classe, género
e raga, o que faz com que sua concepcao de educagao critica aborde pontos ndo enfatizados
por Freire.

No mesmo sentido, o uso da expressdo debate no ensino de histdria se aproxima
das defini¢cdes explicitadas acima que procuram teorizar ¢ demonstrar esta forma de
conhecimento construida de maneira interativa. E através do debate que procura-se buscar
atrair os e as estudantes as discussdes propostas, estimulando a manifestagdo de suas

reflexdes sobre os conceitos trabalhados, como destaca Oliveira et al. (s.d). Acreditou-se
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que estes aspectos dialogam com o conceito de formagdo do pensamento histérico
trabalhado na ideia de significancia historica trabalhada por Seixas e Peck (2004), pois
demonstrar ao aluno e a aluna porque e quais os critérios de valorizacao de alguns eventos
histéricos em detrimento de outros ¢ apontar para a estrutura da escrita da Historia, e,
também, a estrutura que forma a prépria sociedade, tendo em vista que, de acordo com
Silva (2016), ambas funcionam em um processo dialético de construcdo, onde se
relacionam e se alimentam. Isto, em conformidade com as palavras de Apple, Au e Gandin
(2011), faz desvelar as relacdes de poder e exploracdo pelas quais o modelo social e a
ideologia dominante procuram se reproduzir.

Dentro da ideia de constru¢do de racionalidade do Estado moderno, entre a
regulacao e emancipacao ja destacados aqui por Chaui (2005), a escola que se pretende
critica precisa pensar estratégias de convivéncia com esta ambiguidade, parte estruturante
da sociedade, buscando a emancipagdo de seus estudantes. Porém, e aqui lembramos de
Bourdieu (1998), ndo deve-se esquecer que como instituicdo, a escola € parte de um
modelo de Estado que busca lhe regular em prol da reprodugdo de um padrao
socio-econdmico gerador de desigualdades.

Sendo assim, trabalhar aspectos como os de continuidade e mudanga, progresso e
declinio, tais como os destacados por Seixas ¢ Peck (2004) na construgdo do pensamento
histérico, faz perceber aos e as estudantes que as estruturas sociais analisadas a partir de
seus processos historicos especificos passam por processos de rupturas, permanéncias €
mudangas. A escola ¢, portanto, local de coabitacdo desses processos. Estas estruturas
formam e sdo percebidas pelos e pelas estudantes em seus cotidianos, que engendram
visdes de mundo na construgao de suas impressdes e atitudes (FREIRE, 1996).

Os debates, didlogos e conversas em sala de aula fazem emergir estas estruturas e
possibilitam a complexificacio do mundo a partir das vivéncias dos alunos e alunas,
ampliando sua capacidade de compreender a si e ao outro de maneira critica e
historicamente empadtica, gerando a possibilidade de compreender a construcao da
narrativa histérica através de grupos que buscam edificar alternativas de sociedade via
projetos contra-hegemonico. De acordo com Fontana (2003), Historias tais como as de
mulheres, negros, negras, indigenas e populacdo Lgbtqia+, que trazem a tona multiplas
formas de abordagens histéricas, em uma perspectiva critica de construgdo do
conhecimento que € coletiva, trazem a possibilidade de fazer perceber ao individuo que faz

parte e € o todo social.
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Desta forma, pode-se pensar que o didlogo tem a capacidade de apresentar
diferentes interpretacdes historicas, tendo em vista que o conhecimento historico produzido
em sala de aula ¢ formado pela intertextualidade de aspectos objetivos e subjetivos, como
ja destacado aqui por meio dos estudos de Zavala (2012), que podem ter como ponto de
partido problemas ligados ao presente, tempo que integra passado, como reminiscéncia, €
futuro, como projecdo. Este trabalho pode ser potencializado se os e as estudantes
desenvolverem, segundo Santisteban Fernandez (2010), habilidades de analise,
compreensdo e interpretacdo historica, devendo, também, para Paul e Elder (s.d) ser claros
em sua intencionalidade, sendo expressos e baseados em conceitos e ideias revisadas
constantemente.

O estimulo aos debates faz possivel, portanto, a formacao do pensamento histérico
de maneira reflexiva e critica. Estes debates devem ser acompanhados de critérios
epistemologicos e de evidéncia, pois € através deles que os e as estudantes adquirem a
capacidade de verificar através de critérios de autenticidade e confiabilidade os tracos
histéricos estudados, podendo em um nivel mais habitual de uso, recorrer a testemunhos
ndo confiaveis como fontes que demonstram relacdes de poder estabelecidas. Isto
possibilita a problematizacdo dos assuntos que concernem seus cotidianos, habilidade
fundamental para as indagagdes e constru¢do do pensamento critico, e que deve ser
estimulado pela curiosidade como fator de procura de novas perspectivas de mundo, o que
precisa ser auxiliado pelo acimulo de informagdes que servirdo de base da construgao do
pensamento critico.

Isto possibilita trabalhar com temas histéricos que por vezes fogem dos livros
didaticos e que tocam o universo que constitui 0 mundo apreendido a partir da realidade,
como destaca o historiador José Luiz Xavier Filho (2021). Estes assuntos que causam
curiosidade ou sdo sensiveis devem ser tratados, de acordo com Seffner (2011), em sua
forma e conteudo de maneira cuidadosa e com o tempo necessario que demandarem, pois
sdo assuntos com potencial de estabelecer multiplas conexdes com diversos conceitos
histéricos capazes de modificar interpretagdes e opinides. Eles carregam consigo, para
Gehlbach (2011), a possibilidade de humanizagao das figuras historicas estudadas em suas
temporalidades e espacialidades.

Ja o reconhecimento de seus colegas como portadores de conhecimentos valiosos e
adversarios politicos legitimos em suas visdes de mundo, auxilia os e as estudantes na

constru¢do de um modelo democratico em que a luta por diferentes pautas inclua em suas
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discussdes ndo apenas aspectos racionais, mas, também, seguindo os escritos de Mouffe
(2006), mobilize os afetos em favor de um modelo democratico. Sistema que ndo € guiado
como um fim em si mesmo, mas inacabado e utdpico.

E através dos debates, também, que pode-se pensar na constru¢io de uma Historia
Publica, pautada pelas demandas sociais que se impo€m no presente, sendo a propria
construgdo narrativa da Historia, segundo Silva (2016), indissocidvel dos processos sociais
nos quais e pelos quais € produzida. Desta forma, a constru¢do do pensamento historico
deve estar amparada sobre julgamentos morais que compreendam o eu e o outro em espago
e tempos diferentes de forma empatica e construida em uma base s6lida de conhecimento,
possibilitando o didlogo com outras formas de sociabilidade. Assim, de acordo com Apple,
Au e Gandin (2011), podemos pensar que o conhecimento construido de forma coletiva
pode ajudar na tarefa de preservar, renovar e criticar os silenciamento das tradi¢des do
trabalho radical como meio de mudanga social.

Construgdo que, para hooks (2013), deve partir do reconhecimento que o modelo de
escola branco e eurocéntrico precisa ser superado em beneficio de um modelo multicultural
em seus temas e formas de abordagem. Temas diversos para abordagens diversas, de
acordo com Fontana (2013), ddo a possibilidade de renovar de forma constante o ensino e
sdo necessarios para um modelo de escola aberta e democratica. A mudanga de paradigma
de ensino leva a pensarmos, e, em certo sentido, resgatarmos, a concep¢ao do tempo
presente como aquele que figura entre o medo da mudanga, ancorada no passado, e a
esperanga que tais modificagdes reservam para o futuro, como construgdo projetada.

Alinhados com as pesquisas de hooks (2013), para que a construg¢do critica,
dialogica e historica do conhecimento busque que a sala de aula seja um ambiente em que
os conhecimentos possam ser expressados de maneira livre € sem preconceitos racistas,
sexistas e classistas, a formagdo do pensamento critico por meio de uma pedagogia
engajada se torna essencial. E ela que permite ensinar aquilo que Freire (1996) chamou de
certo. Isto €, a capacidade de pensar e estar no mundo € com o mundo, nos identificando
como seres historicos, intervindo nele com uma rigorosidade ética que nos humaniza em
nossas diferencas e semelhangas.

hooks (2013) complementa esta analise ao mencionar que o conhecimento deve ser
construido de maneira a podermos nos pensar a todos como ativistas politicos das
demandas sociais que ainda estdo por vir, conectadas aquelas que se unem ao devir

historico e ontico pelo qual todos, como professores e estudantes, devemos assumir nossa
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responsabilidade de constru¢do do ser humano, para além da frieza destacada por Adorno
(1995) de uma técnica transformada em algo por si s6 e descolada das condi¢des historico
sociais que a produziram, ocultando que ela ¢ uma extensao do ser humano e que, portanto,
inclui amores, paixdes, frustragdes e medos, marcado por aquilo que faz de nés humanos

em um processo de escrita de nossas historias.
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2. O debate no ensino de Historia: a mobiliza¢ao de Questoes Socialmente

Vivas em sala de aula.

Como ja enunciado, Questdes Socialmente Vivas sdo aquelas que possuem
relevancia social e que por sua circulacdo levam os e as estudantes a terem algum
conhecimento sobre assuntos que tocam seus cotidianos de maneira direta ou indireta, seja
através de discriminagdes ou de privilégios, e que interferiram, interferem ou irdo interferir
no curso de suas vidas (SIMONNEAUX; POUILLOT, 2017). Sao questdes que por sua
contemporaneidade e historicidade suscitam debates, consensos e dissensos na sociedade e
que em um ambiente que propicie seguranca ¢ abertura aos discentes pode levar ao
aumento da capacidade de discussdo, interesse, conhecimento civico, engajamento e
tolerancia politica naqueles e naquelas que participam dos debates (PACE, 2019). Alguns
desses beneficios positivos sdo relatados por Johnson e Johnson (2009), para quem os
conflitos tém a capacidade de prender a atengdo das e dos estudantes e as (0s) energizar na
aprendizagem dos temas propostos.

Nos casos de paises colonizados, a escravizagdo de pessoas negras, o genocidio
indigena e as ditaduras sdo colocados por Gil e Mesquita (2020) como essenciais para se
compreender os diferentes processos historicos e sociais vivenciados hoje. Consoante as
historiadoras, estes assuntos nao devem ser lidos como acontecimentos por si s6 e livres de
significados, traumas e profundidade, sendo necessario que pensemos na época, lugar e
pontos de vista em que se faz a discussdo, pois os temas que podem ser considerados
sensiveis variam de acordo com estes fatores, sendo discussdes que acabam por extrapolar
a sala de aula como local de produgdo Uinico de conhecimento, trazendo para o certame as
vozes daqueles invisibilizados pela Histdria eurocéntrica e produzida em sua maioria por
homens brancos.

Sendo assim, ensinar assuntos controversos ¢ um dos pilares de uma educagdo
pautada pela democracia. Segundo Pace (2019), as QSV trazem para debate em sala de
aula questdes que trabalham relagdes moldadas por herangas historicas e que mudam
segundo o contexto social em que estdo inseridas. Sendo assim, possuem o potencial de
desvelar situagdes de opressao que, apesar de poderem suscitar sentimentos traumaticos,
podem, também, gerar engajamento e resisténcia nos grupos que sofrem com estas relagdes

estabelecidas socio-espacialmente.
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Meével e Tutiaux-Guillon (2013) defendem que as QSV possuem a capacidade de
gerar debates abertos sobre assuntos de relevancia na sociedade e sdo um estratégia
didatica para uma pratica de ensino que trabalhe mais com as incertezas com as quais 0s
diferentes conhecimentos constituidos cientificamente e socialmente desenvolvem do que
com as certezas de um conhecimento imutavel e que considera os e as estudantes como
sujeitos sem conhecimentos para debater sobre um determinado assunto. Visdao que se
coaduna com Freire (1996) para quem a troca de visdes de universo, ou cosmovisoes, sao
capazes de transformar os universos construidos de professores e estudantes por meio do
didlogo de experiéncias e vivéncias de maneira relacional e dialética, onde o eu se constitui
na conversa, diferenca e semelhanca com o eu que dialoga de maneira ndo apenas objetiva
com o mundo, mas subjetiva, na constru¢ao de sua personalidade e presenca.

Tratar estes temas pode ressignificar inclusive a constru¢do do ndés como nagao,
formado, segundo Falaize (2014), através do conjunto dos saberes escolares, e
principalmente, do ensino da Histdria, responsavel por compor os elementos comuns
fundadores dos ideais de nacgdo através de valorizagdes, desvalorizagdes, rememoracoes ¢
ocultamentos, que constituem a manifestagdao da ideia politica de nacao que ¢ a cidadania,
sendo esta marcada por traumas do passado nacional. No caso da América Latina, como
lembram Gil e Mesquita (2020), estas questdes passam pela memoria recente ligada aos
traumas e a violéncia nacional. Desta maneira, ¢ importante que se trabalhe com temas que
tocam as ditaduras, o racismo, a escravizacao de pessoas negras € o genocidio indigena nas
vozes daqueles que mais sofrem com estas questoes.

Neste sentido, Souza (2018) explica que no Brasil se estabeleceu uma falsa ruptura
com o racismo cientifico europeu do século XIX, mantendo-o por meio do culturalismo,
um processo de divisdo ontoldgica na sociedade capitalista entre classes econdmicas
superiores e inferiores interseccionadas por relacdes de género e raga. Assim, podemos
pensar que a ocultagdo do racismo no Brasil por meio da ideia de democracia racial serve
ao sistema produtivo, que necessita explorar determinados grupos para sua manuten¢ao.
Dentro desta logica a justificativa de dominacgdo perpassa os diferentes tipos de capital,
ideia que Souza toma emprestada de Bourdieu, para explicar o aspecto pelo qual a classe
média brasileira se privilegia neste sistema. E por meio do capital intelectual advindo de
um modelo eurocéntrico e branco que a cultura brasileira ¢ rebaixada a um nivel de
inferioridade devido a sua suposta excessiva miscigenacao. Segundo Gil e Mesquita

(2020), ¢ importante alterarmos esta visdo de modernidade baseada apenas no
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conhecimento eurocéntrico € que comecemos a abrir espago para outros conhecimentos,
saberes e visdes de mundo de negros, negras, indigenas, pobres, mulheres e favelados, que
tem suas existéncias diminuidas dentro deste sistema de poder constitudo. Assim, a sala de
aula pode ser um caminho para a abertura destas discussdes e de contribuigdes sociais, pois
elas sdo formadas pela diversidade cultural, racial e de género da qual se formou e ¢
constituido o Brasil.

Neste sentido, Souza (2018) depreende que aquelas culturas e pessoas que
contribuiram e formaram o Brasil advindas da Africa, afro-brasileiros e indigenas acabam
por ganhar um estigma de inferiores. Dai a importancia de se tratar estes temas, pois a
superagdo dos problemas sociais brasileiros passa necessariamente pela discussao destas
questdes vivas e latentes na sociedade. Tratar destes assuntos possibilita, também, a
construcdo de novas subjetividades mais plurais e diversas, o que para Gil e Mesquita
(2020) contribui para que saiamos dos siléncios do passado, revelando processos de
violéncia que ao serem naturalizados perpetuam a desigualdade social, cultural, politica e
econOmica existente no Brasil. Segundo as historiadoras, se procuramos a construgdo de
um futuro mais justo socialmente, a contribuicdo do ensino de Historia e o trabalho com
QSV se mostram um caminho promissor.

Outro aspecto importante das QSV, segundo Simonneaux e Pouillot (2017) é que
elas ndo sdo apenas vivas (controversas, sensiveis) socialmente, mas, também o sdo no
dominio da pesquisa ¢ do mundo profissional, sendo fruto de disputas dentro de suas
esferas. Estas disputas sdo parte constitutiva deste campo na visdo de Bourdieu (1983),
tendo em vista que ndo sdo apenas estruturas, mas estruturantes delas, sendo reguladas por
elas mesmas. Esta condicdo serve para refletirmos a respeito de nosso papel enquanto
professores e pesquisadores na escolha de abordagens, temas e recortes de nossas aulas e
pesquisas, pois ¢ desta forma que o campo cientifico e profissional acaba por se estruturar,
abrigando, excluindo ou silenciando narrativas que constituem a Histéria ndo apenas como
disciplina escolar, mas como construgdo narrativa da sociedade.

Neste mesmo sentido, Falaize (2014) afirma que as QSV devem sempre estar em
ligagdo com as discussodes internas dos saberes constituidos que os estudam, estabelecendo
um didlogo entre a produ¢do académica e os assuntos latentes, traumaticos ou vivos do
passado nacional, e observaveis nas vivéncias e relagdes que se estabelecem no cotidiano.
Sado estas relagdes que, na visdo do socidlogo, tem o potencial de construcdo do nds

enquanto sociedade.
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Estas escolhas acabam perpassando as estruturas que formam o sistema educacional
brasileiro, caso do Ministério da Educacdo e as diferentes Secretarias Estaduais e
Municipais. Assim sendo, podemos observar que a condi¢do estruturante da estrutura passa
por uma combinacdo de fatores que incluem o papel do professor, as vivéncias dos e das
estudantes, as escolhas das Bases Comuns Curriculares, as formas de avaliagdo do
aprendizado e outros.

Todos estes elementos em disputa formam uma complexidade que inclui nao
apenas a inter-relacdo dos objetos, mas, também, as multiplas formas de interagdo entre
eles, nos levando a pensar no papel das QSV e em sua contribui¢do para estruturar um
campo cientifico e profissional mais plural e diverso em narrativas. E nesta diversidade de
atores que Simonneaux e Pouillot (2017) afirmam que se constréi aquilo que chamam de
uma educa-agdo que leve ndo apenas ao questionamento dos limites do campo cientifico e
profissional, mas, também, de uma educacdo que vise esta construcao subjetivo e objetiva
por meio da agdo dos e das estudantes, tendo em si uma dimensdo performativa e que
sensibilize a reflexdo sobre a modernidade construida.

Quanto a constru¢ao da modernidade, podemos destacar os estudos decoloniais,
que vem procurando estabelecer como se constituiu aquilo que hoje chamamos de
modernidade. Segundo o semidlogo Walter Mignolo (2020) a propria ideia de modernidade
advinda da Europa se constituiu na universalizacdo de um modelo de conhecimento
hegemodnico ndo apenas como método, mas como discurso narrativo, se efetivando como
dominante por meio da inferiorizacdo de diversas outras formas de conhecimento.
Inferiorizacdo que o socidlogo venezuelano Edgardo Lander (2000) repensa ao destacar os
processos de naturalizacdo das construgdes discursivas que colocaram a civilizagdao
capitalista, industrial, liberal e eurocentrada como unico caminho possivel dentro de um
sistema mundo ao qual outras nac¢des deveriam se adaptar. Dentro deste discurso, as
ciéncias sociais tiveram um papel importante ao valorizar a forma de saber eurocentrada
como aquela que serviria como métrica daquilo que poderia ser considerado conhecimento,
incluindo a separagdo entre corpo ¢ mente. Ou seja, os conhecimentos ligados a fala e ao
corpo foram inferiorizados, justificando uma pretensa superioridade européia de
pensamento e, por conseguinte, o dominio do intelecto sobre o corpo, considerado
primitivo, estabelecendo uma hierarquizacao daquilo que poderia ser considerado ciéncia.

Esta hierarquizagdo levou a silenciamentos e exclusdes que segundo o socidlogo

Anibal Quijano (2000) estdo conectados ao modelo civilizatorio de sociedade européia,
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branca e homogeneizadora, sustentada por muito tempo pelo conhecimento histérico na
formacdo das identidades nacionais de toda a América Latina, que foram construidas
através de uma relacdo de poder assimétrica com outras nag€os, em que o processo de
inser¢cao no sistema capitalista se deu através da explorag¢do de africanos e indigenas por
meio da escravizagdo e subjugacdo de seus conhecimentos como inferiores, o que se
traduziu na construcao de subjetividades negativadas em uma relagao de reflexo de espelho
distorcida.

Esta universaliza¢do perpassa mesmo as concepgdes de tempo, como argumenta a
educadora indigena Cé¢lia Xakriaba (2020) ao expor as diferentes temporalidades que o
barro, o jenipapo e o giz trazem para a Historia dos Xakriaba diferindo daquela
tradicionalmente eurocentrada. Estas diferentes temporalidades ajudam a construir a
pertenga de seu povo no corpo e no territorio, sendo os dois extensdes indissocidveis. O
barro faz lembrar sua ancestralidade na construgdo das casas, das ceramicas, do adobe e do
tempo, pois o construido ndo ¢ feito para durar o maior tempo possivel, mas, sim, para que
as pessoas entrem em contato com o tempo antes da escola, ndo eternizando os processos,
fazendo com que esta forma de contagem de tempo seja contra-hegemonica. O jenipapo,
por sua vez, lembra o tempo dos rituais materializados nos corpos através das pinturas. Por
ultimo, o giz simboliza a ressignificacdo do espaco escolar a partir de uma concepgao
Xakriaba, que leva em consideragdo estas temporalidades ligadas ao territorio e aos corpos.

De igual forma, a oralidade possui papel central nas diferentes experiéncias de
tempo indigenas. E através dela que ¢ possivel o acesso as tradicdes e 2 memoria. Neste
sentido, o filésofo e ambientalista Ailton Krenak (1992) nos d4 um importante relato da
importancia do sonho e da palavra para sua etnia. E através dos dois que sdo recuperadas
suas lembrancgas de criacdo do mundo. Ao narrar uma histéria, os Krenak a reinventam, em
um processo constante. E uma meméria viva resgatada pela oralidade.

Tendo em vista o relatado, ¢ importante que as QSV sejam percebidas em classe
pelos e pelas estudantes como vivas (significativas), pois desta forma poderemos
contextualizar sua discussao as realidade vividas e sentidas, tais como aquelas conectadas
aos povos indigenas, de género e afro-brasileiras. Mével e Tutiaux-Guillon (2013)
aconselham iniciar as discussdes com questdes mais simples, com o propoésito de preparar
os e as educandas para questdes mais complexas, lembrando que estes possuem
conhecimentos prévios importantes sobre estes assuntos e que, desta forma, expressam

conhecimentos sobre eles através ndo s6 de argumentos, mas de sentimentos, sendo
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importante para o ou a professora pensar como trabalhar as diferentes formas de expressao
que surgirdo durante os debates.

Segundo Gil e Mesquita (2020), estes temas por vezes sao evitados pelos
professores e professoras devido as incertezas tanto de trabalhar com um conhecimento
nido estabelecido academicamente de maneira undnime quanto as possiveis reacdes
adversas da comunidade escolar aos temas. Alguns relatos recentes tém corroborado com
este temor de dentncias e demissoes de professores em Porto Alegre e, segundo o que
relata a historiadora Caroline Pacievitch (2021), em outras partes do mundo. Em estudo
comparativo entre quatro paises diferentes, Pace (2019) relata que muitos professores ndo
abordam estas questdes em sala de aula por se sentirem despreparados para tratar essas
tematicas em sociedades com um nivel de divisdo socio-econdOmico muito grande, onde
professores se sentem ansiosos com as possiveis reacdes dos e das alunas, bem como com
possiveis sangdes externas, de parentes, midia, secretarias de educagdo, coordenadorias e
até mesmo de colegas de trabalho.

Nessas ocasides, ao que denuncia Batista (2019), diz-se que a escola ndo ¢ lugar de
politica ou que estes temas estdo vinculados a alguma “ideologia”, caso ocorrido em escola
estadual da cidade de Porto Alegre, em que alunos gravaram sua professora de sociologia
dialogando sobre uma QSV, o que acabou viralizando nas redes sociais e resultou em
perseguicao a professora e sua saida, por decisdo da direcdo, da docéncia da turma. Esta
pressao por parte dos e das responsaveis pode ser sentida por este que escreve durante o
ensaio de debate com os e as estudantes, através de ameaca de denuncia, do que nas
palavras dos reclamantes seria uma ideologizacdo da aula devido a comentarios sobre o
regime comunista em Cuba.

Como ponto favoravel, contei com o apoio da BNCC e da dire¢ao da escola para
que seguisse o trabalho que estava sendo feito e que ndo me preocupasse com possiveis
pressoes dos e das responsaveis. Pareceu de grande importincia o que Mével e
Tutiaux-Guillon (2013) relataram ao defender que as discussdes desses temas devem levar
em consideragao os conhecimentos disciplinares e ancora-las para que nao sejam tratadas
de maneira a simplifica-las em sua complexidade e para que haja uma maior seguranca
para que os professores e as professoras possam trazer para a sala de aula as discussdes
com as QSV. E o que a historiadora Verena Alberti (2014) destaca em seu estudo ao
lembrar a importancia de um ambiente seguro, onde os e as estudantes se sintam a vontade

para expressar suas opinides. E de igual importancia que professores e dire¢cdo deem
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suporte para o trabalho com as QSV, para que o ou a professora possam elaborar suas aulas

e correr os riscos que o trabalho pode conter.

2.1 A escolha do tema: o racismo como QSV

Optou-se nesta pratica trabalhar com a questdo do racismo na sociedade brasileira.
A escolha foi feita ao observar que os e as estudantes utilizavam acdes e expressoes
racistas durante seu tempo na escola, bem como por ser possivel a conexdo com o tema
escolhido por eles e elas em questionario previamente aplicado a turma, que optou por
estudar o periodo da Segunda Guerra Mundial e os governos nazi-fascistas que marcaram
Italia e Alemanha. Tais escolhas serdo comentadas de maneira mais extensa no capitulo
posterior, cabendo aqui uma melhor explanagdo a respeito da questao racial no mundo e no
Brasil.

Segundo Almeida (2018) podemos associar a ideia de raca ao ato de classificar os
seres humanos através de certas caracteristicas estabelecidas de forma relacional e
historicamente constituidas, sendo este um processo iniciado no século XVI e
caracteristico da sociedade moderna que via o europeu como norma e medida para a
construcao daquilo que mais tarde seria visto como o humano universal. Com o advento do
iluminismo do século XVIII e a centralidade do humano como base das investigacdes
filosoficas passou-se a ambicionar a comparacao e classificacdo dos mais variados grupos
humanos existentes no planeta terra por meio de caracteristicas fisicas e culturais, o que
gerou a distingdo entre civilizados (europeus) e selvagens (ndo europeus). Assim sendo, o
colonialismo europeu iniciado no século XVI, por meio de um processo de observacao do
eu e do outro, estabeleceu a hierarquizagdo mundial dos povos através de parametros
universalizantes que estabeleciam a norma europeia como valor fundador do que era
moderno. Ainda segundo o filésofo, o racismo pode operar de duas maneiras, como
caracteristica biologica, estabelecida por tracos fisicos, ou como caracteristica
étnico-cultural, relativa a questdes religiosas, culturais, geograficas e politicas. Esta forma
de classificagdo, que hoje ja se sabe ser apenas politica e ndo biologica, formou a estrutura
social de diversos paises no mundo, incluindo o Brasil.

A filésofa Djamila Ribeiro (2019) destaca que o racismo que constituiu e constitui
a sociedade brasileira ¢ um processo que como estrutura estruturante segue em processo de

atualizagdo, e, por isso, ¢ importante que entendamos suas especificidades historicas,
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sociais, geograficas e culturais. Ainda que constituidos sobre bases racistas, Brasil, EUA,
Africa do Sul e diversos outros paises no mundo possuem particularidades em seus
processos. No caso brasileiro, ¢ importante que se destaque a relacdao entre a escravizagao
de negros e negras trazidos do continente africano e o racismo, pois a marca da
escravizagdo e negagdo de direitos basicos ao grupo que durante o periodo imperial no
Brasil era majoritario (e segue sendo) era a da cor da pele. Abdias do Nascimento (1978),
lembra que estes escravizados foram os responsaveis pela construcdo da estrutura
econdmica do pais por meio da exploracdo de seus corpos e de seu trabalho. O trabalho
escravizado ndo incluiu apenas a centralidade nas plantacdes de cana-se-acucar e cafg,
mas, também, na mineracdo e nas cidades. Negros e negras construiram a nagdo nao
apenas com seu trabalho, mas com seus conhecimentos em diversas areas, seja no plantio,
seja nas técnicas de construcdo, seja com sua cultura. Esta estrutura formada mascarava
toda sua violéncia por meio de uma fama mundial de pretensa benevoléncia caracterizada
muito mais pela forma do que pelo contetido. Em forma, as coldnias portuguesas na Africa
foram chamadas de provincias ultramar e aqueles que ndo fossem portugueses seriam
conclamados a se inserirem na cultura portuguesa, que realizava um esforco civilizador.
Em conteudo, populagdes foram dizimadas, pessoas foram violentadas, culturas e religides
foram proibidas de forma violenta.

Esta estrutura formada por meio da violéncia e hierarquizacdo social marcada pela
cor da pele, como ¢ de se esperar, perpassa as instituicdes que compdem ela mesma. E por
meio destas instituigdes que individuos acabam por orientar suas acdes dentro das
diferentes esferas de poder da sociedade. Almeida (2018) destaca que estas instituigdes sao
compostas predominantemente por brancos, causando a auséncia de pessoas ndo brancas
de espacos de prestigio e poder. Este funcionamento nos faz perceber que o racismo no
Brasil possui um carater estrutural manifestado por suas institui¢des.

Uma destas instituigdes criadas para moldar de forma intencional comportamentos
e acoes ¢ a escola. Ribeiro (2019) nos lembra que apesar de a constituicdo do Brasil
Império de 1824 determinar que a educagdo era um direito de todos aqueles que fossem
cidaddos, ela dificultava o acesso de negros e negras escravizados. Mesmo aqueles que
fossem escravizados libertos ndo possuiam os requisitos para gozar deste direito
fundamental. O acesso a escola era condicionado a um minimo de posses e rendimentos,
que através da Lei de Terras de 1850, dificultou ainda mais o acesso da populacao negra.

Os critérios da posse da terra deixaram de ser sua ocupagao para se tornarem um ativo a ser
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vendido pelo Estado brasileiro, facilitando a compra de terras apenas para aqueles
latifundiarios que ja possuiam capitais suficientes para investimento. Mesmo com o fim da
escravizagdo, em 1888, ¢ o advento da Republica, em 1889, a populagdo negra seguiu
tendo dificultado seu acesso a vida escolar, fato que podemos observar em denuncia do
jornal O Exemplo, de Porto Alegre, que fala da negativa ou limitacdo do numero de
matriculas de negros e negras no ano de 1893, fato relatado na pesquisa da historiadora
Melina Kleinert Perussatto (2018).

Estas e outras situagdes de racismo podem ser observadas nos dados levantados
pelo Inep e analisados pelo portal Todos pela Educacdo ainda hoje, demonstrando que ao
final do 9° ano do Ensino Fundamental apenas 36,3% de pessoas autodeclaradas pardas e
28,8% de pessoas autodeclaradas pretas possuem aprendizado adequado em lingua
portuguesa, frente a 51,5% de pessoas autodeclaradas brancas. O mesmo problema pode
ser observado com relagdo ao aprendizado de matematica, em que os dados sdo 32% para
brancos, 17,9% para pardos e 12,7% para negros. Estes e outros dados educacionais
demonstram que o nivel de desigualdade entre brancos e negros no Brasil ¢ um
comprovativo do racismo estrutural presenciado cotidianamente na sociedade ¢ nas
diversas instituic€os que a compdem.

A desigualdade de acesso a direitos humanos bésicos leva a pensar, nas palavras da
filosofa Sueli Carneiro (2011), que no Brasil foi naturalizada a ideia de que alguns
humanos sdo mais humanos que outros, perpetuando as desigualdades raciais. Um destes
fatores de naturalizacdo das desigualdades foram os Estudos Raciais do século XIX, que
tentaram se utilizar de ferramentas pseudo-cientificas para justificar, e dividir, as diferentes
ragcas em aptas ou menos aptas a civilidade, hierarquizando-as por meio de critério ditos
naturais.

Tais estudos tiveram forte influéncia no Brasil, como nos lembra Souza (2022), ao
explicar que as ideias eugenistas formaram um movimento cientifico e social fortemente
articulado com os movimentos europeus. Ainda que este fosse um movimento polissémico,
alguns deste eugenistas viam na miscigenacao da populagdo brasileira o principal fator de
nosso atraso civilizacional. Muitos destes eugenistas defendiam politicas de imigragdo que
facilitassem a entrada de brancos europeus e proibissem a entrada de africanos e asiaticos.
Havia a esperanga que a unido de politicas imigracionistas com um discurso médico

sanitario que defendia a esterilizacdo de algumas populagdes branqueasse a populagao e
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solucionasse os problemas de um Brasil que tentava, no inicio do século XX, pensar a
respeito de sua nacionalidade.

A partir de 1930 alguns socidlogos passaram a contestar essa visdo racial e
comegaram a buscar as origens e qualidades do Brasil justamente na miscigenagao das trés
racas que o compunham, o negro, o branco e o indigena. Destaca-se aqui os estudos de
Gilberto Freyre e de seu livro Casa Grande e Senzala, de 1933, que procurou demonstrar
quais fatores formaram o que seria a sociedade brasileira, formada pela mistura de ragas e
culturas. Estes estudos davam a impressdo que a miscigenagdo proficua que formou nosso
pais ndo havia sido construida por meio de um processo violento de assimilagdo. A visdo
do sociologo fundou a falsa ideia da Democracia Racial, que acreditava na fusdo das
culturas africanas com a cultura portuguesa de forma organica. Abdias Nascimento (1978)
em critica as ideias de Freyre, argumenta que ao utilizar eufemismos raciais que
racionalizaram as relacdes de raga no Brasil, o socidlogo acaba por apagar aquilo que era
da cultura africana. Assim, Freyre tentou fundar uma ideia de morenidade metarracial que
esconde e dissimula a verdadeira situacdo do negro na sociedade brasileira, dando a falsa
impressao que no Brasil nao haveria racismo.

A filésofa e antropdloga Lélia Gonzalez (2020) memora que a ideia de
miscigenagdo foi utilizada de forma discursiva com o intuito de criar uma pretensa
harmonia entre as racas que compdem a formacdo social brasileira. Ela lembra que as
mulheres negras, em seus territorios de origem na Africa, conviviam em sociedades com
modelos diferentes dos vividos pelos europeus e, mais especificamente, portugueses.
Muitas mulheres viviam em sociedades, reinos ou impérios em que elas eram tratadas com
respeito, chegando a ter importante participacao politica. Esta valorizacdo se dava pela
funcdo materna que as mulheres negras exerciam em seus locais de origem, papel que pode
ser observado ainda hoje nas religides de matriz africana ou afro-brasileiras, tais como o
candomblé e a umbanda, onde as mulheres seguem tendo um papel central. Estas mulheres
ao serem retiradas de seus locais de origem foram escravizadas e trazidas para exercer os
mais diferentes papéis dentro da sociedade que se construia no Brasil. Aqui elas
trabalharam nas plantagdes e minas, bem como exerciam fungdes domésticas e familiares,
pois a muitas delas cabia o papel de criagdo dos filhos dos senhores escravistas. Para além
disso, ainda eram objeto de dominacdo sexual destes e sofriam de violéncia sexual
constantemente. Os resultados deste processo racista podem ser observados hoje, como

ressalta a filosofa, na figura da mulata, que no pefiodo de carnaval ¢ elevada a categoria de
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objeto dos desejos sexuais do homem branco, fato observado na prépria constitui¢do dos
desfiles nos sambddromos, onde brancos assistem aos desfiles das escolas formadas
majoritariamente por negros e negras, ¢ fora dele ¢ relegada a dura realidade da
desigualdade salarial, de género e de raca.

A condi¢do salarial conectada a economia, nos faz pensar na relagdo entre
capitalismo e raca. Almeida (2018) lembra que as relagdes de mercado sdo sempre
formadas por vinculos historicos, estatais e interestatais, resultando em formagdes que
nunca sdo espontaneas ou “naturais”. Assim, estes encadeamentos estardo condicionados
por género e raca. O capitalismo necessita de relagdes ndo apenas objetivas para sua
manuten¢do, mas, também, subjetivas. A forma¢ao de individuos capazes de reproduzir a
estrutura constituida ¢ de vital importancia para a sobrevivéncia das classes politicas,
sociais e econdmicas dominantes. Isto ¢ possivel apenas com a incorporacao de preceitos
preconceituosos e discriminatérios que sustentam as desigualdades existentes nas
diferentes sociedades ao redor do mundo e no Brasil.

Gonzalez (2020) explica que o mito da democracia racial deixou a impressao de
que negros € negras escravizadas aceitaram de bom grado a escravizacdo devido a
benevoléncia dos senhores de escravos luso-brasileiros, que procuravam civilizar com os
valores modernos europeus aqueles selvagens africanos, lhes ensinando os valores mais
avangados da época. Estes comportamentos formaram e formam subjetividades que
justificam as desigualdades para a manutengdo do sistema, sem as quais ele mesmo nao
sobreviveria. Como combate a esta formacdo, a filosofa destaca o conceito de
amefricanidade, que leva em conta uma visio nio romantizada do que era a Africa e a
América, vista em suas mais complexas relagdes. Esta visdo nos ajuda a perceber que
mesmo o conceito de raga pode ser ressignificado na luta contra o racismo, como nos conta
a pedagoga Nilma Lino Gomes (2017), ao explicitar a importancia do Movimento Negro
no combate ao racismo como organiza¢ao educadora que demandou mudangas no sistema
educacional brasileiro por meio da valorizagao dos conhecimentos identitarios, politicos e
estético corporais de negros e negras que aqui chegaram e vivem, fato destacado também
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004), que salienta o
reconhecimento destes saberes como condi¢cdo fundamental para uma sociedade mais justa
e com igualdade de direitos civis por meio do repeito a diversidade daquilo que difere

negros e negras de outros grupos sociais.
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A anélise destas relagdes sdo o que levaram Nascimento (1978) a afirmar que no
Brasil o que assistimos ¢ um verdadeiro genocidio da populagdo negra por meio de
variadas técnicas que ao longo de nossa historia foram sendo modificadas e atualizadas,
ora por meio da violéncia direta, ora por processos mais sutis e discursivos, escamotiados
pelas ideias de assimila¢do, miscigenagdo ou aculturacao. Isto quando ndo ha o apelo a
uma pretensa unidade nacional que estaria sendo rompida por um discurso extremista que
atentaria contra os valores de benevoléncia, tolerdncia e democracia supostamente
caracteristicos de nossa cultura.

Como forma de contestacdo a estes valores dominantes e brancos, Ribeiro (2019)
lembra das experiéncias dos Panteras Negras nos Estados Unidos da América, que
contestava ndo apenas a estrutura econdmica formada pela exploragao historica de negros e
negras para la levados e que forneceram a mao de obra para o nascimento daquela nagao
que florecia, mas, também, os padrdes valorativos estéticos impostos pela sociedade
branca. Assim, o combate deveria partir também da valorizacdo da estética negra, de seus
rostos, cabelos, vestimentas, de sua cultura. Este fato ocorreu também em diversos
momentos em nosso pais, tal como a experiéncia do Teatro Experimental do Negro (TEN),
que procurou a valorizagdo da cultura afro-braisleira como caminho para o combate ao
racismo. Outra experiéncia foram os Cadernos Negros, onde eram divulgados textos de
escritores e escritoras negras invisibilizados por um mercado que insiste em reproduzir
apenas a cultura dominante do branco.

Incentivar a promocdo da cultura e conhecimentos dos negros e negras no Brasil,
siginifica, segundo a pedagoga e educadora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2007),
tentarmos sair da ilusdo de um sociedade monocultural e pautada na falsa ideia da
democracia racial e de um sistema mundo branco centrado. E entendermos como
professores e professoras que no processo de aprender-ensinar-aprender ndo podemos nos
furtar de falarmos sobre as tensas relagdes étnico-raciais que constituem a formagao social,
econdmica, cultural e politica brasileira e que estdo presentes nos cotidianos de todos nos.
E compreender e explicar que a sociedade brasileira se projeta como branca, e, sendo
assim, esconde uma parte essencial de sua existéncia por meio de uma formacdo
excludente, racista e discriminatéria. E, segundo Ribeiro (2019), sair da invisibilidade do
problema e perceber que o uso da cor justificou e segue justificando a segregacao e
opressdao de uma porcao da sociedade brasileira que foi e segue sendo majoritaria em

nimeros, ainda que minoritdria em termos de representacdo. Devemos ver cores,
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pluralidade, e deixar que essa multiplicidade nos ensine ndo apenas por meio da
mentalidade, inteligéncia, mas, como afirma Silva (2007), de corpo inteiro.

Por fim, cabe destacar o que a historiadora Maria Telvira da Concei¢do e o
historiador Anderson Ribeiro Oliva (2023) chamam de epistemologias insubmissas. Ao
realizarem um balango dos 20 anos da lei 10.639/03 o pesquisador e a pesquisadora
explicam que a lei que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Historia e cultura
afro-brasileira foram fruto da insurgéncia dos movimentos sociais e intelecutuais de negros
e negras na luta pelo fim do preconceito e a valorizacdo das vivéncias de pessoas
insubmissas. Apesar da lenta implementacdo da lei, de todas as dificuldades enfrentadas
por institui¢des, professores e professoras e dos desafios que ainda estao por vir, tais como
negacionismos historicos, curriculos ainda eurocentrados € uma forma de pensar e viver
experiéncias branca e colonizada, a lei possibilitou fissuras epistémicas que precisam ainda
ser aprofundadas.

Um dos caminhos para a agudizagao destas questdes ¢ o sugerido pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004), documento que versa a
respeito destas tematicas e aponta para a importancia da construcdo de diretrizes que
orientem projetos empenhados em construir relagdes étnicas de maneira positiva através da
valoriza¢dao da Historia e cultura de afro-brasileiras e afro-brasileiros. Dentre os inimeros
aspectos de suma importancia ressaltados pelo documento, nos atemos neste estudo a
importancia dada ao didlogo como via de entendimento e compreensdo de diferentes por
meio de negociagdes que busquem objetivos em comum na constru¢do de uma sociedade
mais justa e sem preconceitos. Esta troca foi objetivada por meio de debates estruturados
em sala de aula que dessem voz aos estudantes e permitisse o encontro de diferentes

argumentos em uma pratica anti-racista.

2.2 O debate como pratica de ensino nas aulas de Historia

Como forma de trabalhar as QSV e o racismo com os alunos, pensou-se em praticas
de ensino que incentivassem o dialogo em sala de aula. Sendo assim foi utilizado o modelo
de debate em que dois grupos deveriam dialogar com os assuntos que haviam sido
previamente trabalhados e que serdo expostos no capitulo 3. O primeiro desafio encontrado

foi a falta de estudos que articulassem ensino de Historia e praticas de debate. Ainda que o
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nimero de resultados nos mecanismos de busca e divulgacdo sejam expressivos (199
resultados), foi encontrado apenas um estudo relacionando diretamente o ensino de
Historia e a pratica do debate, sendo mais comum sua aplicagao na area das linguagens.

Quanto a aplicacdo do modelo de debate parlamentar e ensino de Histéria, a
historiadora Verena Alberti (2014), em palestra proferida no IV Coldquio Nacional
Historia Cultural e Sensibilidades, relata sua experiéncia com o tema da Ditadura, ao qual
salienta ser uma QSV, o que, por este motivo, implica na decisdo de se expor a possiveis
riscos, tais como conflitos com a comunidade escolar e estudantes. Para tal, a professora
optou por fazer uma reflexao com seus e suas discentes do Ensino Médio a respeito da Lei
da Anistia, de 1979, em um modelo de debate parlamentar, em que havia apoiadores,
opositores, senadores e jornalistas. No caso do ensaio aplicado no estudo que estamos
realizando, ndo optamos por este modelo, procurou-se construir opositores com posi¢des
antagdnicas limitadas por valores democraticos e republicanos, conforme indicado pela
bibliografia estudada e ja exposta mais extensivamente anteriormente.

O restante dos estudos encontrados durante a revisdo bibliografica possuem foco
maior na forma de divisdo das etapas do trabalho e em seus beneficios, tais como maior
engajamento dos e das estudantes e aumento da capacidade critica. Em sua maioria, os
estudos dividem a pratica do debate em trés partes. A primeira procura focar na leitura
como meio de apreensdo de informagdes e exemplos que subsidiem o debate, caso do
estudo de Casulo (2011), que tem como centro a exploracdo de textos e de praticas de
ensino que se unam a aulas tedricas e expositivas, que segundo recomendac¢do, devem ser
ministradas a priori dos debates a serem propostos, somando um tempo de pratica que
beire 70% do tempo estipulado para a atividade e que contem com o auxilio de audiovisual
e materiais escritos. De igual maneira, Alberti (2014) também optou por auxiliar seus e
suas estudantes por meio de uma apostila produzida pela historiadora, bem como indicou
outras fontes que pudessem auxilid-los, tais como jornais e palestras ministradas durante as
aulas. De semelhante forma a Casulo (2011), Alberti (2014), destaca a importancia das
aulas expositivas para apreensdo das informagdes mais basicas a respeito do tema a ser
debatido.

A utilizagdo do recurso audiovisual ¢ salientado também nos estudos de Barbosa et
al. (2020) como forma de dar aos e as estudantes mais subsidios para o inicio do debate,
bem como ser um desencadeador das primeiras conversas entre elas e eles. O estudo

evidencia a importancia de haver um equilibrio entre o posicionamento do ou da professora
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e que este incite de igual maneira a participagdo, engajamento e questionamento para que a
discussdo se enriqueca. A pesquisa mostra que para uma boa pratica de debate os e as
educandas devem apreender conhecimento de forma satisfatoria por meio de estudos
individuais, pesquisas e outras atividades que ampliem seu repertério de conhecimentos
sobre o tema discutido.

Para além da leitura, outra fonte de busca de informagdo dos estudantes ocorre por
meio de informagao familiar e relatos de experiéncias pessoais, caso do estudo de Bento et
al (s.d), que optou por iniciar debate a respeito da legalizacdo da maconha através dos
conhecimentos e das impressdes dos e das estudantes de ensino médio sem um
aprofundamento maior a respeito do assunto. O estudo explica que apds um debate
preliminar sobre o tema, os e as alunas foram questionadas por qual meio haviam obtido
suas informagdes, ao que informaram haver se informado por meio de relatos familiares,
televisdo, rede social e internet. Estes fatores contribuiram para que algumas opinides
emitidas durante o debate fossem pouco aprofundadas e sem embasamento cientifico.
Percebeu-se, de igual forma, que houve uma certa resisténcia dos alunos e alunas a respeito
do assunto, podendo este ser considerado um tabu entre os participantes, demonstrando que
este tema talvez ndo tenha sido percebido como uma QSV pelos proprios estudantes.

O segundo ponto metodoldgico destacado nos estudos encontrados privilegia o
trabalho em pequenos grupos como forma de construcao inicial da argumentacao. Este € o
momento onde se prioriza o tempo para a constru¢do dos pontos a serem defendidos
durante o debate, como esclarece Bento et al (s.d), que dividiu sua turma do 1° ano do
Ensino Médio em prés e a favor da legalizagdo da maconha. Durante a preparacido do
debate foi dado tempo para que em pequenos grupos os € as estudantes organizassem seus
argumentos entre si. O estudo, porém, ndo esclarece se a divisdo ocorreu por meio da
posi¢do dos estudantes ou foi uma escolha dos organizadores da pratica.

Foi possivel encontrar semelhante recomendagao no estudo de Casulo (2011), para
quem o trabalho em grupo € capaz de inserir ativamente os e as estudantes no processo de
aprendizagem, bem como melhora sua capacidade de escuta, fala, argumentagao,
contra-argumentacdo, espirito critico-analitico, tomada de decisdes e posicionamento
proprio. O debate em pequenos grupos, ao qual o pesquisador chama de grupo de
cochicho, deve anteceder a pratica do debate em si e suceder a leitura reflexiva de textos.
Durante a discussao, pede-se que os e as estudantes facam anotagdes daquilo que

discutiram, fazendo do grupo ndo apenas debatedores, mas, também, que sejam um grupo
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de producdo capaz de construir um documento textual de suas discussdes. Os grupos
devem ter tamanho aproximado de trés a quatro estudantes, o que torna mais facil a
interacao dos e das participantes do que em um grupo maior, sendo a participacao ativa na
discussdo um dos objetivos desejados. O numero diminuto de participantes torna a
organizacdo dos grupos mais adequada a sala de aula, sem ser necessdrio grandes
movimentagdes. E importante ressaltar, porém, que estas recomendac¢des generalizantes
por vezes nao levam em conta o contexto da pratica aplicada, sendo salutar pensar que
dependendo da atividade o niimero de participantes pode ser maior ou menor.

Por ultimo, destaca-se alguns pontos a serem checados antes e durante as
discussdes, como a verificacdo se todos os e as membras do grupo possuem boa
compreensdo do assunto a ser debatido, se o tempo de explanacao esta dividido de maneira
equanime, se houve necessidade de se voltar ao texto trabalhado previamente, se foi
possivel tirar conclusdes por meio do didlogo, se um documento escrito foi produzido com
as consideragdes para o debate posterior, se foi feita uma avaliagdo do trabalho realizado
no grupo pensando nos pontos que podem ser melhorados em um futuro trabalho no
mesmo formato e, por fim, a escolha de um dos ou das membras do grupo como porta-voz
para o debate em plendrio a ser realizado. A divisdo em grupos menores antes do debate foi
a escolha também de Alberti (2014), no qual os e as estudantes foram chamados a pensar
na pratica como um tribunal, em que houvesse um embate de posigdes que buscasse o
dialogo, sendo necessarias algumas correcdes durante o ensejo.

Os estudos de Johnson e Johnson (2009) seguem a mesma recomendagdo de um
trabalho inicial em pequenos grupos, porém, em grupos mais diminutos, tais como pares.
Este formato de trabalho permite apreender de melhor forma as informacdes mais
relevantes a respeito do assunto e garantir que os outros e outras membras possam de igual
forma adquirir referéncias importantes a serem debatidas. Isto faz com que o grupo
produza, na opinido dos pesquisadores, ¢ de novo, de maneira generalizante, relatdrios de
melhor qualidade sobre o tema discutido. Ainda sobre o trabalho em grupo, Barbosa et al.
(2020), sugere que este mesmo formato de discussdo seja feito apds o debate, levantando
quais argumentos foram expostos e como os participantes se sentiram durante a discussao
de temas que por vezes sdo sensiveis e tocam historias pessoais dos e das estudantes.

O terceiro momento se da no debate em plendrio em si, momento em que os grupos
sao divididos e devem expor suas opinides com um tempo estabelecido, cabendo os

direitos de réplica e tréplica, sendo o professor, ou um(a) estudante, escolhido para a
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mediagdo do debate, cuidando para que as regras estabelecidas previamente sejam
cumpridas. Bento et al (s.d) dividiu os e as participantes em dois grupos opostos, um a
favor e outro contra a legalizagao da maconha. Os pesquisadores puderam observar que por
ser um assunto controverso houve algum desconforto entre os e as participantes no
momento do debate. Alguns e algumas estudantes afirmaram nao gostar de debater o
assunto, bem como os professores, que ndo se sentiam preparados para dialogar sobre o
tema.

Alberti (2014) também relata certa preocupacao dos e das estudantes, ndo quanto ao
tema do debate, mas quanto ao tempo excessivo que estavam estudando o periodo da
Ditadura Militar, o que gerou receio de que nao conseguissem vencer os contetdos
programaticos daquele ano, fato que chegou aos responsaveis dos e das estudantes, que
solicitaram reunido com a professora para esclarecimentos sobre as aulas. Gragas ao apoio
da coordenagdo da escola e dossié preparado previamente pela educadora das atividades
propostas 0s responsaveis pareceram se convencer que o planejamento seria cumprido
conforme feito no inicio do ano letivo. A historiadora destaca ainda que a pratica lhe gerou
dois mal-estares. Um primeiro relacionado a demanda dos e das estudantes e seus e suas
responsaveis por um modelo de Historia mais tradicional e a falta de percepcao de proveito
das discussdes com questdes mais sensiveis. Um segundo associado as incertezas das
garantias de compensagdo do risco de trabalhar com estas tematicas, ao que discordamos
em analise no capitulo 3 deste estudo, sendo possivel observar mudangas significativas no
comportamento dos alunos e alunas ao término da pratica.

Ja Barbosa et al. (2020) prescreve uma série de recomendagdes para o momento do
debate, tais como: organizar a sala de modo que todos os ¢ as estudantes consigam se ver,
trabalhar a cooperagdo em grupo ao invés da competicdo, reunir exemplos e evidéncias
como suporte dos argumentos, organizar a ordem de fala dos grupos, o respeito a opinido
dos e das colegas, analisar o comportamento ndo apenas do grupo, mas de cada uma de
seus e suas participantes, levar em conta que muitas das discussdes e desacordos possuem
carater emocional, cuidar para que nao se fuja do assunto em discussdo, trabalhar aspectos
de objetividade e coeréncia dos argumentos, instruir os e as estudantes a elogiarem
argumentos bem construidos, estipular o tempo de participagdo e de fala das e dos
participantes e, por ultimo, avaliar quais pontos ndo foram apreciados durante a discussao.

Outro ponto destacado por Alberti (2014) a ser trabalhado de forma prévia em sua

pratica de debate a respeito da Lei de Anistia dos crimes da Ditadura Militar no Brasil, foi
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explicar o funcionamento do congresso nacional e a estrutura das votagdes, para que o
conteudo ensinado ganhasse maior relevancia.

Esse ¢ o momento, segundo Casulo (2011), em que se objetiva trabalhar o
pensamento critico e a comunicagio dialégica, confrontando diferentes pontos de vista. E o
tempo de responder as duvidas, objecdes e opinides pessoais a favor ou contra os
argumentos levantados. Isto ¢ o que Johnson e Johnson (2009) chamam de poder do
conflito. Segundo os pesquisadores, conflito significa uma atividade que bloqueia ou
interfere na ocorréncia ou efetividade de outra atividade, sendo o conflito intelectual uma
disputa de conceitos promovido por meio de uma série de procedimentos baseados na
comunicacdo dialética, entendendo que individuos com diferentes experiéncias,
informacodes, perspectivas, valores e conhecimentos fardo diferentes inferéncias a respeito
dos mesmo dados, o que gera interpretagdes diferentes de um mesmo assunto, gerando o
conflito em si.

Os estudos também elencam uma série de beneficios que a pratica do recurso de
aprendizagem possibilita. Ela permite aos e as estudantes exporem suas ideias acerca dos
assuntos em um ambiente de estimulo a argumentacdo e de reconhecimento de ideias
contraditdrias e opostas. Segundo Barbosa et al (2020), os e as estudantes se mostraram
receptivos a abordagem e tiveram melhorias significativas em sua capacidade de
socializagdo, analise e respeito as opinides divergentes, fator considerado essencial em uma
cultura democratica, sendo um bom planejamento uma das etapas mais importantes da
pratica, opinido da qual compartilha também Chantal Moufte (2006), para quem o modelo
ndo deve apenas ser democratico, mas, também, critico. Nos estudos de Johnson e Johnson
(2009) o debate ¢ demonstrado como uma pratica de construcao légica e resolucdo de
problemas que potencializa a capacidade de reflexdo e constru¢do da argumentacdo. Bento
et al (s.d) afirma ainda que a pratica do debate ocorreu de forma mais dindmica do que a
aula tradicional, incentivando a participagao da turma.

Os estudos tratam o debate em sala de aula em sua maioria de maneira positiva,
destacando a possibilidade da formag¢ao do pensamento critico na troca de visdes entre
professores, estudantes e comunidade escolar (OLIVEIRA, 2021; ALBUQUERQUE;
SILVA; SANTIAGO; SILVA, 2022). O debate é destacado como uma forma de atrair o ¢ a
estudante as discussdes propostas e de estimulo ao manifesto de suas opinides sobre os
mais diversos temas, o que possibilita a problematiza¢ao dos assuntos que concernem seus

cotidianos, possibilitando trabalhar com temas historicos que por vezes fogem dos livros
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didaticos e das Diretrizes Curriculares Oficiais (FILHO, 2021; OLIVEIRA, 2021). Uma
das formas de combater o racismo, acreditamos, ¢ coloca-lo em debate, ou seja, trata-lo
como uma QSV, para que os significados atribuidos pelos estudantes sejam objeto de
aprofundamento histérico e de sensibilizagdo sobre os efeitos pessoais e estruturais da
violéncia racial; e que aprendam a trabalhar com argumentos validos em meio a consensos
e dissensos, para que assim, se sintam agentes nao apenas da Historia, mas de suas proprias
historias, por meio de praticas que ndo sejam apenas nao racistas, mas anti-racistas, como

destaca Djamila Ribeiro (2019).
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3. Da analise da pratica de debate com QSV: a aula como documento historico

e suas multiplas relacées entre o pensamento critico e o pensamento historico.

Como forma de reflexdo a respeito da ocorréncia de elementos do pensamento
critico por meio da pratica de debate experimentada em sala de aula, optou-se por trabalhar
com a analise pratica da pratica de ensino proposta pela historiadora Ana Zavala (2012),
com a qual a sequéncia do trabalho pareceu se identificar melhor. Por meio do que a
pesquisadora chama de analisar a aula sob uma lupa, é possivel pensar nas classes como
documentos histéricos situados espaco-temporalmente, onde conhecimentos tanto tedricos
quanto praticos sao mobilizados pelos participantes e, portanto, passiveis de analise.
Através da fala do professor, da professora, das alunas e dos alunos, € possivel identificar a
constru¢ao de uma narrativa semelhante aquela realizada pelo método historiografico.

Por intermédio da intertextualidade produzida na relagdo dialdgica permitida pelo
encontro, tanto professores quanto alunos e alunas produzem um documento (a sua fala)
que contém vivéncias e saberes selecionados durante o processo de aprendizado, sendo
esta parte do processo do fazer Historia. Isto inclui as leituras realizadas a respeito de um
determinado tema, mas, também, ¢ em parte um processo subjetivo, em que sdo feitos
recortes, escolhem-se palavras, muda-se a entonagcdo da fala ou feicdo ao tratar de
determinados conceitos. Desta maneira a interpretacdo feita do momento passado, a aula
dada, ja ndo ¢ mais a interpretagdo dos autores que mobilizamos ao tentar transpor um
conhecimento, mas, sim, o encontro de conhecimentos subjetivos e historiograficos.

Acreditamos que esta abordagem possui convergéncias com a pesquisa de
tipo-etnografico, sendo ela definida pela pedagoga Marli André (2009) como uma pesquisa
que adota técnicas usuais da etnografia com atenc¢ao na relacdo entre objeto e pesquisador
com foco no transcorrer do processo educativo ocorrido em sala de aula, ou o que chamou
de observagdo participante. Nesta modalidade de estudo, o pesquisador ou a pesquisadora
se torna o principal instrumento da coleta dos dados. Para tal, a investigadora ou o
investigador deve ir a campo ndo apenas para testar suas hipoteses, mas, também, estar
aberto a novas categorias de analise que surgirdo no processo de observacao, procurando
quais significados sdo atribuidos para aquilo que cerca os participantes, formulando
hipdteses e ndo testagens. Assim, através da observacao participante ¢ possivel documentar

o cotidiano, a interagdo de culturas e os mecanismos de dominagdo e de resisténcia,
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rompendo com uma visdo estatica de escola. Desse modo, a discussdo e o questionamento
constantes sdo atributos essenciais para o observador ou observadora.

Os historiadores Helenice Aparecida Bastos Rocha e Rafael Monteiro de Oliveira
Cintra (2021) contribuem para esta discussao lembrando que a pesquisa de tipo etnografico
ndo esta restrita apenas a sala de aula, mas compreende tudo o que a envolve, inclusive as
pré-concepcdes dos professores ou professoras, demonstrado pela forma como ira utilizar o
curriculo e conceitos programados para as aulas. Se pensarmos que uma escola estd
permeada por diferentes formas de habitar e que isto forma nativos de um ambiente,
podemos pensar na constru¢do de uma cultura estabelecida de maneira dialdgica. Estas
diferentes culturas habitam a nés e aos outros e permitem trocas de valores e emocdes que
ocorrem por meio de um ambiente institucionalizado, caso da presente analise, que ocorreu
em escola publica do Estado do Rio Grande do Sul, no ano de 2023. Para analisar estas
relacdes, o pesquisador e a pesquisadora tém como foco os processos educativos que
ocorrem em sala de aula. Procura-se observar a interagdo de categorias estruturais para
situagdes particulares que se dao nos encontros diarios. Desta maneira € possivel conseguir
estranhar aquilo que ja se tornou familiar, abrindo novas possibilidades de andlise das
relagdes estabelecidas ali e, de igual, forma familiarizar aquilo nos causa estranhamento ou
curiosidade, em um movimento dialético constante de descoberta e redescoberta.

Ainda sobre a etnografia em sala de aula e sua relagdo com o ensino de Historia,
Fernando Seffner (2011) sugere que todo professor ou professora faca em alguma escala
uma etnografia de seu trabalho dentro de sala de aula, como jeito de valorizar estes
aprendizados constituidos, chamados de saberes da docéncia. Saberes estes permeados por
imprevistos que possibilitam encontrar potenciais caminhos para dialogar com os e as
estudantes, permitindo contribuigdes destes para a constru¢do do conhecimento. Como
explica André (2009) a construgdo da realidade se da justamente na interagdo com o outro,
dando sentido ao nosso universo. Sendo assim, conhecer o cosmos do outro ¢ entender que
ndo existe a construcao de apenas uma realidade, mas, sim, de realidades, plurais e diversas
em suas formas de existéncia.

Constitui material importante para a etnografia, também, os ocorridos fora de sala
de aula, como conversas informais com os alunos ¢ alunas em horarios de intervalo, na
entrada ou saida da escola. Este ¢ um importante recurso para que as colaboragdes dos e

das estudantes sejam trazidos para o primeiro plano das aulas, como uma forma de
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combater a padronizagdo das classes, representado por curriculos, manuais, apostilas,
cursos e diretrizes (SEFFNER, 2011).

No caso da presente dissertagdo, ¢ importante ressaltar que nao sera empreendido
um estudo etnografico ao modelo do sugerido por André (2009), tendo em vista que nao
serei um observador participante, mas, sim, o sujeito das agdes e objeto de analise por meio
da investigacdo de minha praxis e dos ocorridos em aula, formato que se relaciona de
melhor maneira com os estudos de Zavala (2012). Apesar de investigacao de algumas das
relacdes macro e micro estruturais que foram sendo estabelecidas durante a pratica, este
ndo sera o foco do trabalho, mas, sim, a criagdo de um documento histérico por meio de
relato que posteriormente serd analisado através dos conhecimentos que ja disponho sobre
a pratica de ensinar Historia, e que permitirdo refletir a respeito das conexdes entre o

pensamento histdrico e o pensamento critico por meio de debates.

3.1 Do territorio da pratica: uma paragem localizada

socio-espaco-temporalmente.

O ensaio de pratica de ensino foi realizado com turma de 8° ano dos anos finais do
ensino fundamental da Escola Estadual de Ensino Fundamental Othelo Rosa no ano de
2023, localizada na Avenida Independéncia, nimero 1065, no bairro Independéncia, cidade
de Porto Alegre. O bairro em que estd localizada a escola possuia, segundo o site
Observatorio da Cidade de Porto Alegre (OBSERVAPOA), 0,04 pontos percentuais de
evasdo no Ensino Fundamental até o ano de 2017 e 98,01 pontos percentuais de aprovacao
nesta mesma etapa de ensino, dados considerados acima da média em relagdo a cidade.
Quanto a escolaridade dos responsaveis pelos domicilios, até o ano de 2000%, a média era
de 13,04 anos, e até o ano de 2013 o IDEB era de 6,1 pontos. Segundo censo de 2010
(IBGE, 2012), o bairro possuia 10.828 habitantes, taxa de analfabetismo de 0,29% e renda
média familiar de 9,87 salarios minimos, sendo 95,32% da populagdo de autodeclarados
brancos, 1,36% de cor preta, 2,71% de cor parda e 0,04% de cor amarela. E interessante
relatar que a composi¢ao da turma em muito se aproximou destes dados, informagao que
foi identificada por questiondrio respondido antes do inicio do ensaio de pratica de ensino.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico (ROSA, 2019) da escola, realizado em

2019, a escola possuia 124 alunos e 17 professores, funcionando nos turnos da manha e da

2 Dado mais recente encontrado até o momento da escrita do texto.
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tarde na modalidade Ensino Fundamental nos anos iniciais e finais. O documento informa
ainda que a escola foi inaugurada oficialmente em 19 de dezembro de 1957, e atendia em
sua maioria familias residentes do proprio bairro e bairros vizinhos, sendo a maior parte de
classe média.

Quanto ao fator proximidade moradia-escola pode se observar mudanga desde o
momento de fundagdo da escola para o tempo em que a pratica de ensino foi ensaiada.
Segundo informacdes obtidas em conversas informais com a turma, a maior parte dos e das
estudantes ndo moravam proximos a escola, sendo em sua maioria filhos ou filhas de
pessoas que trabalhavam proximo ou que tinham parentes que moravam nas cercanias dela.

A escola possui biblioteca e sala de informdtica acessiveis aos alunos e alunas e sua
gestdao ¢ democratica e participativa nas conformidades da lei. A filosofia da escola procura
a formagdo da cidadania através de uma abordagem humanistica e filosofica, tornando o e
a estudante capazes de se apropriarem dos valores construidos historicamente pela
humanidade, tendo como visdo a atua¢do no mundo de maneira critica, humana, ética e
social, valorizando estes como sujeitos de sua propria aprendizagem. Dentro dos objetivos
destaca-se o aprender fazendo, o desejo de que a escola seja um ambiente estimulador e
que procure o estudo através de diferentes linguagens, buscando incentivar a diversidade
através do respeito, interesse e participagdo nas mais variadas formas de demonstragdo
cultural. Tais objetivos se mostram conectados aos do ensaio de pratica realizado, no
sentido de estimular a participacdo nos debates de maneira ética, critica e responsavel,
respeitando as diferentes visdes de mundo que compdem a sala de aula. Sendo assim, o
ensaio se conectou a realidade escolar e a praxis cotidiana pela qual o funcionamento da
institui¢do se pautava.

A turma escolhida para os ensaios da pratica de debate foi a de nimero 81. Sua
definicdo se deu devido ao maior costume com a formacao do pensar histoérico, definido na
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) como as habilidades necessarias para a
identificacdo, comparagdo, contextualizacdo, interpretagdo e analise dos objetos de
conhecimento do fazer Historia. Os objetos de debate escolhidos foram sugeridos em
sondagem realizada por meio do mesmo questionario® ja citado, produzido através da

plataforma GoogleForms. Nele, os e as discentes demonstraram interesse pelo periodo da

® E importante ressaltar que foram entregues previamente ao estudo os Termos de Consentimento e
Assentimento aos alunos, alunas e responsaveis nas conformidades éticas e legais. Os modelos constam em
apéndice ao trabalho.
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2* Guerra Mundial e por assuntos relacionados a dilemas morais, politica e Historia do
Brasil®.

A turma contou com 12 educandos entre 13 ¢ 16 anos em sua maioria identificados
como cisgéneros (91,6%). Os 8,3% restantes preferiram ndo responder a questdo. Houve
prevaléncia de heterossexuais (91,7%), tendo 8,3% se posicionado como bissexuais.
Quanto a cor de pele, a maior parte se auto-declarou como parda (50%), complementados
por 41,7% de brancos e 8,3% amarelos. Destes pardos e pardas, nenhum se identificava
como negro ou negra, que conforme informa o Estatuto da Igualdade Racial (BRASIL,
2010), inclui o namero de pretos e pardos, fato que se alterou ao final da discussao.

Quanto aos aspectos religiosos, a maioria afirmou ser praticante de religido crista
evangélica (25%). Completaram a turma cristdos catolicos (16,7%), aqueles que possuem
um lado espiritual independente de religides (16,7%), umbandistas (16,7%), religides de
matriz africana ndo especificadas (8,3%), independentes (8,3%) e aqueles que ndo sabiam
se definir, mas que acreditavam em Deus (8,3%). Esta diversidade religiosa chamou
atencao pois notou-se forte influéncia do pensamento conservador nos e nas praticantes de
religido cristd evangélica, podendo ser observado um certo conflito de opinides com os
umbandistas e os praticantes de religides de matriz africana, fato que irei relatar
posteriormente.

Os e as alunas sdo em sua maioria nascidos em Porto Alegre (83,3%) e moravam
em casa alugada (58,3%) com acesso a internet por meio de banda larga (75%) ou dados
moveis do celular (25%), sendo os contetidos mais procurados aqueles relacionados a redes
sociais (58,3%), jogos (50%), Whatsapp (41,7%), séries e filmes (50%), pesquisa e livros
(41,7 %), e um pouco de tudo (8,3%). Foi ainda encontrada preponderancia de estudantes
que praticavam atividades fora da escola em atividades tais como atividades domésticas
(41,7%), esportes (33,3%), cursos (16,7%), trabalho voluntario (8,3%), catequese ou escola
dominical (8,3%).

Com relagao as impressoes vinculadas a pratica de debate, eles e elas relataram que
ao escutar a expressdo, associavam a percepc¢do de troca de ideias (66,7%), conversa
(41,7%), didlogo (33,3%), briga ou disputa (16,7%), acordo (16,7%) e constru¢do (16,7%).
Ao serem questionados como reagiriam a um possivel desacordo, a maioria respondeu que
dependeria da situacao (83,3%) e alguns reagiriam bem (16,7%). Quanto a importancia de

debater assuntos considerados polémicos, 41,7% relataram que talvez fosse importante a

* Tanto o questionario aplicado nos estudantes quanto o planejamento das aulas e conceitos a serem
trabalhados podem ser encontrados em apéndice.
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discussdo, 33,3% que sim, 16,7% nao e 8,3% que dependeria do assunto. Este ultimo dado
pareceu representar bem a realidade da turma, fato demonstrado por incomodo de uma das
alunas que se sentiu inquieta com algumas relagdes estabelecidas em aula pelo professor
em assunto ligado aos governos totalitarios e a critica feita a criagdo discursiva de inimigos
da nagao.

J4 quanto a crenga na existéncia de temas que nao deveriam ser discutidos, 50%
relatou talvez, 41,7% sim e 8,3% nao. A maioria dos estudantes concorda que ¢ possivel
mudar de opinido através de um debate (41,7%), seguidos de 33,3% que estdo abertos a
essa possibilidade. Entretanto, consideraveis 25% opinaram que ndo se pode mudar de
opinido em um debate. Felizmente, pode-se observar ao final do debate que o nivel de
conscientizacdo dos e das estudantes a respeito do racismo no Brasil mostrou que este
percentual de 25% ndo se refletiu na realidade. Os e as alunas ainda relataram que em sua
maioria acreditavam que estudar Historia e o passado contribuiam para o presente (58,3%)
nao havendo respostas negativas.

Por meio do questionario respondido foi possivel perceber a diversidade presente
na turma e suas impressoes, acordos e resisténcias ao trabalho que seria iniciado. Assim, o
cenario para o trabalho que foi desenvolvido parecia animador. Apesar de alguma
resisténcia, a maioria do grupo parecia aberta ao formato escolhido. Esta foi uma maneira
de direcionar o exercicio de encontro aos interesses e universo dos e das estudantes, bem
como de conhecer melhor algumas caracteristicas dos e das integrantes. O interesse a
respeito do tema da 2* Guerra Mundial pareceu advir de diferentes formas, por meio de
jogos online que tratam do tema e livros que contam a histdria de personagens envolvidos

na guerra, tal como Anne Frank (duas alunas estavam lendo seu diario).

3.2 O relato da pratica: um documento historico produzido dialogicamente

A primeira parte deste trabalho de analise diz respeito ao relato do ensaio da pratica
de ensino de debate com QSV no intuito de contar a experiéncia do ocorrido. Esta
descri¢do inicial tem a inteng¢ao de fornecer uma visdo amplificada do acontecido, tornando
mais compreensiveis as reflexdes particularizadas de alguns elementos que serdo feitas
posteriormente, no sentido de pensarmos nao em resultados, mas em possibilidades que

ndo esgotam as vivéncias propiciadas pelos didlogos estabelecidos em sala de aula.
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Segundo Zavala (2012), este primeiro movimento procura produzir um texto com a
capacidade de restituir a presenca de um evento ausente, em um nao tempo que podera ser
revisitado em outros instantes, trazendo-o ao presente ¢ dando vida a este relato. Este sera
constituido de lembrangas e auséncias e dardo o limite entre aquilo pensavel e aquilo que
ndo foi possivel de se refletir na hora da escrita. Esta forma de organizagdo do texto
(documento) determinard valorizagdes e hierarquizacdes dos eventos, estabelecido de
maneira dialogica com os autores e saberes mobilizados durante o planejamento e percurso
do ensaio, bem como com as pessoas que participaram do sucedido. Devemos lembrar que
uma aula ao ser planejada ¢ uma ideia que posta em ac¢do acaba por alterar os caminhos a
serem seguidos no seu avangar.

O percurso do ensaio teve duracdo de seis meses, entre aulas expositivas, materiais
de apoio e o debate formal a respeito do racismo no Brasil. Optou-se pela construgdo de
um percurso mais longo que dotasse os e as alunas com uma certa quantidade de
informagdes e reflexdes que serviram de base alicercante para a construgdo do
conhecimento, que posteriormente entrou em contato com outras perspectivas e visoes a
respeito do tema, com o objetivo de estabelecer o pensamento critico (WILLINGHAM,
2008).

A primeira parte da sequéncia didatica foi composta por aulas expositivas onde
apresentou-se de forma introdutoria os antecedentes da Segunda Guerra Mundial
(1938-1945), suas causas, os paises integrantes, o seu desenvolvimento e suas
consequéncias, dando €énfase a ascensdo dos regimes nazi-fascistas no cenario e contexto
europeu, bem como suas praticas de genocidio de populagdes e seus ataques ao regime
democratico. Buscou-se trabalhar de igual forma as teorias e praticas racistas, eugenistas e
anti-semitas que justificaram estes sistemas e circulavam ndo apenas na Europa, mas
mundialmente. Como relata o historiador Vanderlei Sebastido de Souza (2022), a eugenia
foi um movimento cientifico e social do século XX conectado as teorias raciais e
evolutivas disseminadas durante o século XIX, que acreditava na existéncia de racas
superiores ¢ inferiores, motivo que justificou a dominagdo de inimeros povos por
poténcias imperialistas europeias ao redor do mundo durante os séculos XIX e XX. O
conteido desenvolvido estava conectado aos objetos de conhecimentos a serem
trabalhados na BNCC (BRASIL, 2018) que tratam da emergéncia do fascismo e do
nazismo ao estudo da Segunda Guerra Mundial, das crises econOmicas ligadas ao sistema

capitalista e as politicas de exterminio perpetradas durante o conflito.
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Segundo o historiador Paulo Gilberto Fagundes Vizentini (1996), os motivos,
causas e consequéncias do conflito estdo intimamente conectados com a Primeira Guerra
Mundial (1914-1918) pois sdao simbolos do avango do imperialismo europeu sobre o
mundo. Este confronto ocasionou uma disputa de mercados que levou em ultima instancia
ao conflito armado. Sendo assim, foram revisados alguns pontos a respeito da Primeira
Guerra, tais como quem foram os principais vencedores (Inglaterra, Franca e Estados
Unidos) e os principais derrotados (Italia, Alemanha e Japao). Foi relembrado da mesma
forma o acordo de paz que selou o fim da guerra, o Tratado de Versalhes (1919) e seus
objetivos, baseados em cinco pontos explicados pelo historiador Eric Hobsbawm (1995).
Foram eles: dar conta da crise dos regimes politicos europeus e a ascensao da Russia
socialista, manter sobre controle a Alemanha, redefinir o mapa Europeu e o preenchimento
dos espacos deixados pelo fim da guerra, atender aos interesses dos grupos politicos
internos dos paises vitoriosos nas condi¢des da assinatura dos acordos, e selar um acordo
de paz que impedisse o acontecimento de uma nova guerra.

Na tentativa de controlar a Alemanha através da fundagao da Republica de Weimar,
explicou-se a formac¢ao de um contexto de crise econdmica e social, possibilitando a
ascensdo ao poder do Partido Nacional-Socialista dos Trabalhadores Alemaes, em 1933,
com a promessa de colocar fim a crise causada pela Primeira Guerra e assinatura do
Tratado de Versalhes. Assim se formou um governo totalitdrio de extrema-direita e de
partido unico comandado por Adolf Hitler, com a submissdo dos individuos ao governo
nazista (SHIRER, 2008).

Foi revisado de igual maneira como se deu a reconstru¢ao da Alemanha, com o
fortalecimento da industria e de um programa social para as massas que incluiam férias,
esportes ¢ a compra do carro popular, o “fusca”, na busca de apoio ao regime
(HOBSBAWM, 1995). Outros pontos importantes examinados foram o expansionismo
militar ¢ a elimina¢do dos opositores politicos, dentre eles comunistas, ciganos, judeus,
pessoas com deficiéncia, poloneses € homossexuais, medidas que afrontaram as resolugdes
contidas no Tratado de Versalhes. Dentro desta perspectiva esclareceu-se a busca do
governo alemao por aliados que possuiam os mesmo objetivos expansionistas, formando o
chamado bloco do Eixo, incluindo o Japao da Era Showa, comandado pelo imperador
Hirohito, e a Italia fascista, comandada por Benito Mussolini.

Por meio do uso do mapa-mundi foram explicados os movimentos de expansao dos

trés paises, com destaque para a remilitarizagdo da Renania (1936), regido fronteirica com
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a Franga, e as anexagdes de Austria (1938), Tchecoslovaquia (1938) e Polonia (1939), com
0 objetivo de estabelecer o chamado espaco vital, regido que proveu protecao e recursos
naturais ao governo alemao. Foi elucidado que estes avangos alteraram as relagdes com os
paises vizinhos, que inicialmente buscaram solugdes pacificas, devido a politica de
apaziguamento e protecdo contra o comunismo soviético, casos de Franca e Inglaterra
(OLIVEIRA, 2018). Ja a Unido Soviética assinou em 1939 o Pacto de ndo agressdo de
Molotov-Ribbentrop, no qual ficou decidida a divisdo entre soviéticos e alemaes da
Polonia invadida.

Explicou-se aos e as estudantes que pode-se dividir as fases da guerra através de
um critério militar em trés partes: a primeira marca o avanco do Eixo (1939-1942), etapa
iniciada com a invasdo da Polonia, com destaques para a invasao da Franca, em 1940, o
bombardeio aéreo a Inglaterra, e, em 1941, a quebra do pacto de ndo agressdo com a
URSS. Esta fase ¢ caracterizada pela Blitzkrieg, ou guerra relampago. A segunda fase foi
marcada pela Batalha de Stalingrado, de 1942, entre nazistas e soviéticos, vencida pelas
tropas de Stalin. Durante esta fase se deu a entrada dos Estados Unidos da América no
conflito, em resposta ao ataque japonés a base aérea de Pearl Harbor. Na ultima etapa da
guerra sobressaiu a formac¢do do bloco dos Aliados, composto por URSS, EUA e
Inglaterra, fato que resultou na derrocada do regime fascista na Italia (GILBERT, 2014).
Foi ressaltado, ainda, a participagdo do Brasil através da Forca Expedicionaria Brasileira
(FEB) e o desembarque de soldados na Normandia, conhecido como “Dia D”. Com o
avango das tropas Aliadas sobre a Europa, Berlim ficou sitiada entre as tropas dos EUA e
URSS, o que marcou a rendicdo da Alemanha e o fim da guerra na Europa, finalizada na
Asia ap6s o langamento de duas bombas atdmicas por parte dos EUA contra o Jap3o.

Como forma de complementar esta primeira rodada de explicagdes, foi
disponibilizado material de apoio® com um resumo da matéria trabalhada e um mapa
mental, no intuito de auxiliar na constru¢do do contetido que subsidiou as discussdes
futuras a respeito do tema. Foi entdo solicitado que os e as estudantes identificassem,
comparassem ¢ debatessem através de fotografias e trechos de historiadores elementos de
significancia do evento considerando os seguintes critérios:

a) Ele foi importante ou influente na época em que ocorreu?

b) Deixou marcas ou traumas pessoais ou sociais para as geragoes futuras?

> Os materiais de apoio estdo disponiveis em apéndice ao trabalho.
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¢) Foi um momento de mudanga ou transi¢do, progresso ou declinio de impérios,
nagoes ¢ ideias?

d) Ocasionou mudangas nas sociedades envolvidas?

Apds uma primeira discussao sobre as fotografias e os trechos, foi solicitado que os
e as discentes escrevessem um pequeno texto respondendo a seguinte questdo: porque o
evento estudado ¢ considerado historicamente significativo e qual a importancia de seu
estudo para os dias de hoje?

As respostas dos e das estudantes® pareceram indicar a percepgdo da significancia
do conflito para a historia da humanidade, ressaltando o nimero de mortos, os traumas que
o evento deixou para os envolvidos e a posterior formagcdo da ONU como forma de evitar
outra tragédia do género. O estudo do evento pareceu relevante, fato demonstrado no
destaque da importancia de estudar o passado para pensar nos traumas sociais € pessoais,
ocasionando diversas mudancas no mundo que seguem marcando as sociedades do
presente, tais como o medo de uma terceira guerra mundial e o uso de bombas atomicas. O
estudo destas questdes traumaticas e vivas, segundo Falaize (2014), sempre estao presentes
em nossas aulas, habitando a todos os participantes. O trauma e a dor capacitam o didlogo
e criam pontes em comum, possibilitando o estabelecimento dos limites daquilo que ¢
debativel, sendo este, em ultima instidncia, as fronteiras estabelecidas pela democracia
(AVILA, 2021). Sendo assim, ensinar que a tragédia e o horror fazem parte da experiéncia
humana pode desalienar, conectar e dar sentido ao estudo de um determinado tema
(ARAUIJO, 2012).

Uma das respostas do trabalho proposto chamou atencao por acreditar que traumas
pessoais nao foram gerados, mas sociais, sim, demonstrando desconexao entre questoes
individuais e coletivas. Resposta que transcrevo aqui: “Acho que traumas pessoais para o
futuro ndo, mas j4 o social sim, porque ¢ uma coisa que ficara sempre marcado na
Histéria”. Outro conceito mobilizado nas respostas foram os de declinio e ascensdo de
diferentes paises, tais como o aumento de poder dos EUA e da URSS, e o declinio da
Alemanha, demonstradas na resposta de uma aluna da seguinte forma: “As principais
consequéncias deste conflito foram a ascensdo dos Estados Unidos, a divisdo do mundo
entre capitalismo e socialismo e surgimento da ONU”.

Outra conclusdo interessante diz respeito as mudancgas de pensamento. Segundo

uma das estudantes, tanto aqueles a favor de certas ideias como os contrarios tiveram suas

¢ Algumas fotos das respostas dos ¢ das estudantes se encontram em apéndice ao trabalho.
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ideias alteradas pelo evento. Em suas palavras, “Foi bastante influente, até porque a
principio parecia uma boa ideia, deixou bastantes traumas inclusive os judeus e os
descendentes deles, foi um periodo de extrema mudanga e houve declinio de império e
ideias e mudancas também nas sociedades envolvidas, tanto as que foram a favor ou contra
ndo importa, houve mudangas nos dois”. Por ultimo, um dos estudantes destacou que
estudar o evento era importante para podermos aprender com os erros do passado e
formarmos uma sociedade mais democratica e inclusiva, independente de racas ou
nacionalidades, segundo ele, “A segunda-guerra foi importante em alguns aspectos sociais,
serviu para nos olharmos os erros do passado e com isso tirar uma licdo, com isso tentar
criar uma sociedade mais democratica e inclusiva independente da nacionalidade ou raca”.

Ao final desta primeira parte do percurso, alguns apontamentos mereceram
destaque. A turma que demonstrava comportamento usualmente agitado necessitando de
algumas intervencdes de pedido para que prestassem mais atengdo a exposi¢do ou
discussdo pareceu se engajar mais nas aulas, interseccionando o conteudo com suas
histérias de vida, relacionando as discussdes com questoes de género, masculinismo e raga.
Umas das estudantes comentou um caso de violéncia doméstica envolvendo sua mae, em
aparente conexdo com os traumas vividos por pessoas que vivenciaram a guerra. Durante
esta parte do percurso pareceu haver concordancia dos e das estudantes com relagdo aos
contetidos e forma de trabalho.

Foi interessante observar que as aulas a respeito dos crimes perpetrados pelos
regimes nazi-fascistas causaram choque nos e nas estudantes, o que pareceu contribuir na
diminui¢do do uso de expressdes e brincadeiras de cunho racista, tais como as que
inferiorizam afro-brasileiros e africanos por meio trocadilhos ¢ mémes de internet que
demonstravam negros em situacdo desfavoravel socialmente, como as de moradores de rua
ou pessoas com alguma deficiéncia. Outra discussdo que os e as motivou foi relacionada a
sua cor de pele, ao qual alguns pareceram questionar algumas de suas impressdes a
respeito do tema, perguntando se poderiam ser considerados negros ou negras, procurando
identificacdo com aspectos contributivos de afro-brasileiros, tal como os da musica rap.
Esta reflexdo trouxe um importante elemento ressaltado por Santisteban Fernandez (2010),
para quem o ensino de Histéria deve ter a capacidade de mudar as impressoes dos e das
participantes. Por meio dos elementos desenvolvidos foi possivel fazer com que os alunos

e alunas compreendessem os progressos € declinios (SEIXAS; PECK, 2004) das poténcias
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européias dentro do cenario do pds-guerra, procurando fazer com que eles entendessem de
forma reflexiva e critica que tipos de relagdes de dominacao se estabeleceram neste evento.

Na aula especifica a respeito dos Regimes Nazi-Fascistas (Totalitarios) e suas
caracteristicas, uma estudante pareceu incomodada com as relagdes estabelecidas em aula e
ao chegar em casa comentou com sua familia sobre o ocorrido. O fato ocorreu pois alguns
dos atributos trabalhados se assemelhavam muito a caracteristicas vividas em momento
recente da Historia do Brasil, como o culto ao grande lider, o militarismo e a criagdo de um
inimigo comum a sociedade, a exemplo de comunistas, ciganos, judeus e negros. O
incomodo motivou os responsaveis a irem a escola reclamar com o diretor de uma pretensa
“ideologizacdo” nas aulas dadas, fato que foi relatado pelo diretor ao professor em
conversa posterior. Segundo os reclamantes, o problema nao era o conteudo, mas o tom
inflamado utilizado. As aulas a respeito dos regimes pareceram fazer com que fossem
melhor compreendidos como movimento de extrema-direita e pro-capitalismo, tendo os e
as estudantes relatado que ja haviam assistido videos na plataforma de streaming YouTube
que afirmavam o contrario, e que agora compreendiam melhor o evento.

A segunda parte da sequéncia didatica procurou trabalhar de forma mais
aprofundada os temas do racismo cientifico, do anti-semitismo e da eugenia, tentando
estabelecer relagdes entre os trés movimentos. Explicou-se por meio de aula expositiva que
o racismo cientifico criado no século XIX na Inglaterra procurou articular ciéncia, politica,
raca e nacionalismo como forma de justificar o dominio imperialista europeu sobre outras
localidades no mundo, criando hierarquiza¢des baseadas na hereditariedade genética e no
evolucionismo social. Estas ideias se disseminaram ndo apenas pelo continente europeu,
mas, também pelos paises dominados neste sistema mundo.

Dois exemplos da difusdo destas ideias racistas, como lembra Almeida (2018),
foram o anti-semitismo que, explicou-se, contaminou o continente europeu e teve sua
versdo mais violenta na Alemanha nazista, ¢ 0 movimento eugenista no Brasil, que teve
forte infuéncia na formagao de uma elite intelectual que procurou articular ideias racias a
medidas de higienizagdo e medicina social. Isto se associou no inicio do século XX as
discussdes sobre a formacdo da nagdo brasileira, procurando estabelecer nossas origens
como pais miscigenado e subdesenvolvido. Esta foi considerada pelos intelectuais da época
como a culpada por nossa inferioridade biologica e civilizacional, fato que denota o

racismo existente nos estudos. A partir destas ideias foram propostas politicas de
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segregacdo racial, branqueamento da populagdo, controle imigratorio e esterilizagdo da
populagdo negra e mestica (SOUZA, 2022).

De maneira a complementar as discussoes a respeito do tema, foi entregue um
segundo material de apoio. Ele contava com cartazes, disponiveis no US Holocaust
Memorial Museum, produzidos durante o regime nazista € que mostravam pessoas judias
de forma preconceituosa e estereotipada. Estas imagens foram relacionadas a texto escrito
por uma das figuras centrais do movimento eugenista no Brasil, o médico Renato Kehl, no
Boletim de Eugenia, informativo que tinha por objetivo divulgar os estudos eugenistas aqui
produzidos. Optou-se por este trabalho com imagens pois segundo a historiadora Ana
Maria Mauad (2015) sdao um importante meio de (re) apresentar ao e a estudante um
passado constituido por diversos cddigos sociais produzidos em um espago-tempo
especifico, que procuram ndo apenas afirmar a interpretagdo do passado, mas educar
através destes simbolos.

Por fim, solicitou-se que os e as discentes escrevessem um pequeno trecho que
relacionasse os conceitos trabalhados em aula com os problemas sociais enfrentados hoje
no Brasil, relacionando racismo, anti-semitismo e eugenia. Algumas das respostas
relacionaram os temas explicando que tanto racismo, eugenia e anti-semitismo tinham em
comum a discriminagdo e o 6dio por pessoas diferentes dos padroes estéticos, religiosos e
valorativos vigentes na sociedade, seja hoje ou no passado, como demonstrado na resposta
que transcrevo aqui: “Todos se parecem por serem contra algum tipo de pessoa. O racismo
contra o negro, o anti-semitismo contra judeus (brancos, negros, orientais) e eugenia ¢
praticamente o pensamento de ter uma nagdo pura, todos de sangue europeu, excluindo os
negros, homossexuais, judeus, deficientes e outros tipos que eles acharem por bem - s6 que
nado - tirar do pais”.

Em interessante resposta, um dos alunos afirmou que estas praticas eram a forma
de colocar a culpa dos problemas enfrentados por uma nac¢do nos grupos considerados
inferiores, buscando reprimir qualquer manifestacao destes. Em suas palavras, “O racismo
no geral ¢ uma forma de por a culpa dos problemas sociais de uma na¢ao em um pequeno
grupo. Reprimindo qualquer caracteristica diferente dos demais, assim também acontece
com 0 antisemitismo e a eugenia que prega que haja uma raga superior mandante em um

pais™.

7 Pequenas corregdes ortograficas foram realizadas nos trechos contendo as respostas dos e das estudantes,
sendo possivel encontrar a resposta original em apéndice ao trabalho.
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Outro estudante destacou que estas formas preconceituosas de enxergar o mundo
seguem existindo e se adaptando nas geragdes de hoje e do amanha, desta forma “Os trés
sao muito semelhantes em questdes de preconceito ambos sdo preconceituosos com certas
racas. Por exemplo negra, judeus e ragas inferiores. Em todos os paises até mesmo hoje em
dia acontece esses preconceitos, esse preconceito vem de séculos passados e se adaptando
a geracgoes futuras”. Por ultimo, uma das alunas destacou que o tratamento do racismo tem
melhorado ao redor do mundo, ainda que se observem praticas deste tipo ensinadas por
familias ou na rua. Segundo ela: “Estd melhorando comparado a antigamente os atos para
uma vida melhor. Mas também ainda existem praticadores de racismo e eugenia e
anti-semitismo. Vemos pessoas que nem aprenderam quase isso praticando acodes ruins, as
vezes ¢ pelas agdes da familia e agdes da rua que acaba cometendo essas”.

Algumas impressoes ficaram marcadas durante esta parte do percurso que giraram
em torno de uma pergunta que balizou algumas das aulas: ¢ possivel haver uma sociedade
democratica onde ha racismo? Apods o término das discussoes, as respostas dos e das
estudantes foram unanimes em dizer que ndo seria possivel. A conscientizagdo a respeito
do tema pareceu aumentar, com alguns estudantes relatando estarem observando melhor os
simbolos ligados ao nazi-fascimo, tendo reparado na rua em seus caminhos diarios a
presenga de alguns simbolos que remetiam a estas ideias, ao qual demonstraram
preocupacao. Uma aluna relatou que escutou em discussao de dois estudantes do 6° ano um
dizer ao outro que iria manda-lo para um campo de concentracdao, ao qual a estudante
perguntou se isso configuraria algum tipo de crime, tendo em vista que a apologia ao
nazimo o era. Isto demonstrou um maior nivel de engajamento com relagdo ao assunto.
Houve ainda choque dos e das estudantes com as imagens apresentadas no material de
apoio que revelavam visdo preconceituosa a respeito dos judeus durante o governo nazista
na Alemanha, o que foi complementado com imagem de 1935 de bandeira nazista hasteada
no Parque Redengdo, em Porto Alegre, que se localiza proximo a escola, demonstrando o
tamanho da circulagdo que algumas das ideias trabalhadas tiveram ao redor do mundo.
Uma das alunas demonstrou interesse em saber mais a respeito das estratégias de fuga dos
refugiados judeus que viviam na Alemanha. Semelhante sensacdo de choque e indignacao
pareceu se manifestar nos e nas discentes ao lerem os trechos retirados dos Boletins de
Eugenia, alguns tendo relatado que ndo estavam acreditando no que estavam lendo.

Na terceira parte do percurso procurou-se complementar a discussdo anterior por

meio do uso de filme. A producdo escolhida foi Medida Provisoria, dirigida por Lazaro
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Ramos, lan¢ada no ano de 2020. O uso do filme, segundo o historiador Eder Cristiano de
Souza (2012), ¢ uma forma de perceber a obra cinematografica como uma experiéncia
temporal que evidencia o contexto de sua producdo, fato que se une a experiéncia vivida
pelos e pelas espectadoras no presente. Como forma de aprofundar as discussdes, foi
proposto trabalho com questionario que contava com texto de apoio de Djamila Ribeiro
(2019), de forma a relacionar os conceitos trabalhados previamente € o racismo no Brasil.
Segundo a pesquisadora, devemos entender o racismo como uma estrutura social formada
a partir de nosso passado colonial, onde negros e negras foram escravizados e trazidos de
forma for¢ada para aqui trabalhar. Este sistema beneficiou e construiu privilégios sociais
aos brancos. A fildsofa ressalta ainda que o racismo ndo ¢ um processo estatico, mas que
com o passar do tempo sofre atualizacdes e se particulariza em diferentes tempos e
espagos.

Quanto a esta discussdo, trabalhada de maneira mais extensiva no capitulo anterior,
vale destacar a ideia de Democracia Racial presente no Brasil que formou a imagem
dominante de que o Brasil ndo seria um pais racista, fazendo com que houvesse uma
distor¢ao das reais relagdes raciais aqui estabelecidas (ALMEIDA, 2018). Assim, notou-se
a necessidade de complementar o assunto com mais uma aula expositiva que discutisse de
maneira mais aprofundada a ideia de Democracia Racial, de forma a pensar na importancia
de leis e agoOes afirmativas no combate ao racismo, introduzindo de maneira inicial o tema
do debate formal que foi realizado na sequéncia do trabalho. A respeito das agdes
afirmativas, ¢ importante lembrar que elas sdo parte das politicas de reparagdo historica
adotadas pelo Brasil de modo a corrigir as distor¢des criadas por nosso passado colonial e
escravista. Estas politicas segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (BRASIL, 2004) visam que o Estado e a sociedade assumam sua
responsabilidade pelos danos psicoldgicos, materiais, sociais, politicos e educacionais
sofridos por negros e negras no Brasil ao longo de sua Historia. Estas medidas devem
resultar no combate ao racismo e ao preconceito sofrido por esta parte da populacao, que
deixados ao sistema meritocratico e sem a ajuda do Estado, careceram de ajuda na luta
contra esta estrutura produzida

O material de apoio relacionado ao filme pareceu sensibilizar de maneira mais
intensa os e as estudantes, que relataram desconforto, 6dio, tristeza, inseguranca e vontade

de chorar com algumas cenas envolvendo racismo, demonstrado em algumas respostas
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aqui transcritas: “que os negros tem que ser respeitados, a cor da pele ndo interessa. Me
senti desconfortavel em algumas cenas, e tive vontade de chorar quando o André e
Santiago morreu, e raiva da Isabel e principalmente dona Izildinha, e alegria quando no
final deu tudo certo”. Em outra resposta: “A mensagem transmitiu o quao bons podemos
ser, ndo importa, dependendo da sua melanina. Mas que todos sdo fortes, € como o mundo
¢ preconceituoso € um aviso para a mudanca. Em algumas partes do filme fiquei com um
peso dentro de mim, mas ao final fiquei feliz que eles conseguiram fugir”. Nao obstante,
também disseram sentir alegria com a mensagem final de esperanga e resisténcia pensada.

Uma das colocagdes interessantes diz respeito a percepgao temporal trazida. Alguns
e algumas estudantes responderam ter a impressao que o filme se passaria no futuro, ou
sentiram uma conexao muito forte com problemas enfrentados no presente, tendo relatado
ainda que passado e futuro se misturavam o tempo todo, tal como demonstrado na resposta,
“Acho que o passado e o presente se misturam o tempo inteiro no filme. vendo que vérias
coisas que aconteceram antes estdo ainda acontecendo agora”. Em outra resposta, “D4 uma
ideia de futuro, ou pior, pode acontecer no presente e foi feito este filme no Brasil”.

Como conclusdo, houve ainda relatos de que negros e negras merecem respeito no
Brasil, assim como judeus, homossexuais e religiosos. Outra das respostas chamou a
aten¢do pelo fator identificacdo, tendo a aluna (branca) relatado “Mostrar que somos
resisténcia, mostrar que ndo queremos esse governo, essa pauta de costume, eu senti que o
filme ¢ forte fiquei triste quando a policia comegou a ser agressiva e quando mataram
pessoas”. Isto demonstrou uma identificacdo com a luta anti-racista. Por fim, as impressoes
deixadas foram que devemos tratar todos de maneira igual, sem preconceito, € que
devemos sempre lutar por justica racial, tendo alguns estudantes exposto a necessidade de
lutar contra o governo racista e contra a lei “Resgate-se”, que na palavra de um dos alunos
era “nada a ver”.

Por ser um filme que trata de questdes sensiveis, foi dada a opgao aos e as discentes
de executar outro trabalho, caso se sentissem desconfortaveis e ndo quisessem participar da
atividade. No entanto, todos optaram por assistir ao filme até o final. Durante a execugao
da obra cinematografica algumas pausas foram feitas com o objetivos de sanar duvidas e
esclarecer alguns apontamentos, tais como o de medida provisoéria, o conceito de distopia e
como expressdes racistas acabam por se converter em acoes sociais (DAVIS, 2016). Foi
ressaltado de igual forma o perigo da banalizagao do racismo personificado pela inspetora

do governo, que justificava suas a¢des como mera cumpridora de ordens. Esta discussdo
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lembrou os escritos de Hannah Arendt (1999) ao retratar o julgamento do oficial do
governo alemdo Adolf Eichmann, julgado por seus crimes durante o regime nazista. A
filosofa relata que ao ser julgado, o funcionario justificou suas agdes como mero seguidor
de ordens. Este tipo de argumento se torna possivel pois nas sociedade de massa os valores
tradicionais passam a conviver com os valores de grupos de interesses especificos, o que
faz com que formas mais tradicionais de valoragdo sejam diluidas, tornando as pessoas
incapazes de realizar julgamentos morais, banalizando, desta forma, o mal.

Foi perguntado a turma se acreditavam que algumas das situacdes demonstradas no
filme poderiam acontecer no Brasil, a0 que relataram em sua maioria que sim. Curioso
comportamento de risada indignada aconteceu em cena que a personagem interpretada por
Renata Zorah (de cor de pele branca), declarou ndo ser racista por ter amigos negros € ja
ter sofrido racismo por seu cabelo. Igual manifesta¢cdo ocorreu no momento da fala da
inspetora do governo ao relatar ser sangue puro. Foi questionado aos e as estudantes em
que episodio histérico semelhante aquela frase se encaixaria, ao qual relacionam ao regime
nazista, na Alemanha, demonstrando capacidade de conexao dos conteudos trabalhados.

Por ultimo, vale destacar a cena em que alguns e algumas estudantes choraram,
momento em que o personagem interpretado por Seu Jorge € morto ao tentar resistir a
prisdo. Durante o preenchimento do material de apoio, alguns e algumas alunas fizeram
questionamentos a respeito da trilha sonora, solicitando maiores esclarecimentos a respeito
da conexdo entre musica e raca. Houve ainda arguigdes a respeito das roupas utilizadas
pelos personagens e de como determinados tipos de roupas nos passam ideias de maior ou
menor credibilidade social, principalmente no momento do proferimento de discursos
criticos a sociedade. Em suma, o engajamento com o filme foi demonstrado por meio de
algumas perguntas finais, tais como: se as pessoas deportadas ndo tiveram nem tempo de
pegar seus pertences. Neste ponto, foi sugerido que pensassem se negros e negras africanas
trazidas de maneira foracada para trabalharem como escravizadas no Brasil colonia
tiveram este tempo.

Na quarta e ultima parte do percurso foi proposta a atividade de debate formal com
as alunas e alunos, que se dividiram em grupos para pesquisar e debater formas de
combater o racismo na sociedade brasileira. O objetivo da pratica de ensino foi
desenvolver a capacidade de relacionar os conteudos trabalhados previamente, bem como
exercitar sua capacidade de argumentagao e formagdao do pensamento critico. Desta forma

acreditou-se poder explorar os temas através de abordagens plurais e que valorizassem a
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formacdo do pensamento historico, auxiliando na discussdo e estabelecimento de pontos
comuns de debate que partissem de ideias que concatenassem as diferentes demandas
sociais representadas pela pluralidade de visdes que constituem a sala de aula e que,
portanto, precisariam ser abordadas de maneira plural.

De igual maneira procurou-se estabelecer este ponto comum de didlogo partindo da
ideia de que o racismo ¢ real e existe no Brasil, sendo um problema a ser enfrentado por
todos. Nao pareceu produtiva a ideia de que seria necessaria a discussao se o problema
existe ou ndo, pois a bibliografia utilizada até aquele momento e os estudos que
subsidiaram as discussdes anteriores apontavam de forma undnime para a ocorréncia do
fato que € o racismo. O debate teve como objetivo observar de igual forma se ocorreria a
modificagao das impressdes e opinides dos e das alunas quanto as relagdes historicamente
constituidas nas quais vivem, elemento considerado importante para a constru¢do do
pensamento histérico (SANTISTEBAN FERNANDEZ, 2010).

De maniera a auxiliar a construgdo dos argumentos e a compreensao de como o
racismo opera na sociedade brasileira, foi disponibilizado e discutido texto da fildésofa
Sueli Carneiro (2011), que versa a respeito da constru¢do universal da categoria de ser
humano, ressaltando que esta visdo retirada do pensamento iluminista do século XVII e
XVIII ndo pode ser aplicada ao pensarmos a sociedade brasileira, pois em uma estrutura
social construida sobre base racista a categoria de humano nao ¢ passivel de ser aplicada a
todos, fato demonstrado pelas diferencas de Indice de Desenvolvimento Humano entre
negros e brancos no pais. O texto foi complementado por escrito da historiadora Ana
Flavia Magalhdes Pinto (2021) publicado no portal Geledés que questiona a ideia de
cidadania disponivel a todos no Brasil. A pesquisadora ressalta a importancia de
pensarmos o término da escravizacdo como algo produzido pelo movimento abolicionista
no Brasil, que tem como uma de suas principais figuras Luiz Gama, advogado e jornalista
negro influenciado por outros negros e negras, libertas e nao libertas, que contribuiram
para o fim desta relacao no Brasil.

A turma foi entao dividida em quatro grupos de menor tamanho, conforme sugerido
na bibliografia encontrada a respeito da pratica do debate (CASULO, 2011; JOHNSON;
JOHNSON, 2009; BENTO et al, s.d,) e solicitado que pensassem em medidas de combate
ao racismo. Para tal, alguns pontos de destaque foram sugeridos. Eles e elas deveriam
pensar nas medidas ja existentes e se elas sdo suficientes ou nao. Recomendou-se, de

preferéncia, que consultassem estudos de historiadoras (es), socidlogas (os), filésofas (os) e
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especialistas no assunto, pesquisando leis e dados que ajudassem a justificar seus
argumentos. Por ultimo, se aconselhou pensar na aplicagdo de suas ideias ndo apenas por
meio de leis, mas em um ambito educacional social mais amplo. Como material de
pesquisa, os e as estudantes utilizaram notebooks disponiveis na escola e que continham
acesso a internet. Além disso, puderam consultar os materiais de apoio trabalhados de
maneira prévia, devendo ao final entregar relatorio contendo suas principais discussoes €
que pontos gostariam de abordar nas aulas seguintes.

Uma das estudantes levantou questionamento quanto ao video assistido na
plataforma YouTube, em que o ator Morgan Freeman relatava ndo entender a importancia
da criacdo do Dia da Consciéncia Negra. Como forma de questionar esta informacao, foi
sugerido que se pensasse qual o contexto espago-temporal da producdo do video e se esta
discussdo era passivel de ser aplicada também a sociedade brasileira. Além disso, foi
problematizado se ndo falar sobre o racismo resolveria a questao, o que a levou a pesquisar
mais a respeito da criagdo do Dia da Consciéncia Negra. Apesar da discussdo, a aluna ndo
pareceu ter alterado sua percepcdo a respeito do dia, seguindo em sua convic¢do na
resposta dada pelo ator. J& outro aluno levantou indagagdo referente ao Estatuto da
Igualdade Racial e como este poderia ser aplicado na constru¢do de uma base de dados que
tornasse mais igualitaria a escolha de pessoas para cargos dentro do funcionalismo publico,
ao qual outro grupo pensou em abordar questdes parecidas, mas no ambiente corporativo.

No segundo encontro realizado os quatro grupos deveriam se unir em dois grandes
grupos para discutir e organizar seus argumentos para a hora do debate. Neste momento
notou-se certa apreensdo nos e nas estudantes, que gostariam de saber de forma mais
concreta como o debate se daria. Foi entdo explicado o formato do debate. Ele ocorreria
em trés momentos. O primeiro seria uma rodada de exposicdo das argumentagdes com
direto a réplica e tréplica. Foi combinado junto dos e das discentes que haveria tempo entre
cada uma das etapas para que pudessem pesquisar ¢ organizar suas falas. Em um segundo
momento 0s grupos elaborariam perguntas uns para os outros ¢ haveria apenas direito de
resposta e réplica, incluindo também tempo entre as fases para pesquisa e organizagao. Por
ultimo, os grupos deveriam responder a pergunta elaborada pelo professor, com direito a
resposta e réplica, com os mesmos devidos intervalos combinados nas etapas anteriores.

Ao observar e conversar com os grupos, algumas linhas de abordagem pareceram
comegar a se definir. Um dos grupos decidiu pesquisar a respeito do racismo estrutural,

porém, sem uma definicdo maior dos pontos a serem abordados. Desde logo, o segundo
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grupo definiu que trabalharia com a questdo da criacdo de uma base de dados em processos
de selecao de emprego. Neste momento os grupos pareceram mais agitados e dispersos, em
conversas paralelas ou brincadeiras nao relacionadas ao tema da aula, ficando alguns deles
e delas mexendo nos celulares em jogos ou compartilhando memes. Notou-se também que
ndo estavam conseguindo dialogar para a organizacgao de suas ideias e diferencas pessoais.

A definicdo das abordagens escolhidas pelos grupos se deu no encontro posterior.
Um dos grupos, ao qual irei chamar de Grupo Educagao, para fins de melhor identificacao,
iria focar nas questdes educacionais, ao qual foi sugerido que pesquisassem mais a respeito
da Lei 10.639/03, que versa a respeito da obrigatoriedade do ensino de Historia e cultura
afro-brasileira para todas as modalidades da Educacao Basica no Brasil, que investigassem
a respeito do Dia da Consciéncia Negra, data que se aproximava e que foi posteriormente
melhor trabalhada na escola. Ainda se aconselhou analisar a diferenga de reprovagdo e
evasdo escolar entre brancos e negros, bem como sobre o Ensino das Relagdes Etinico
Raciais e valorizagdo dos conhecimentos afro-brasileiros.

Um dos questionamentos trazidos pelo grupo esteve relacionado ao porqué de o Dia
da Consciéncia Negra ndo ser feriado nacional, tendo uma das alunas, nascida em outro
estado, relatado que em sua cidade a data era feriado, e em Porto Alegre, ndo. Explicou-se
que havia o problema da falta de uma lei federal que regulamentasse o dia, ¢ cada
municipio e estado da federacdo detinha uma ntimero maximo de dias de feriados, nao
sendo esta data incluida no calendario do municipio. Curiosamente, alguns meses apos esta
discussdo, foi aprovada a lei 3268/21, que tornou o Dia Nacional de Zumbi e da
Consciéncia Negra feriado nacional.

O outro grupo, ao qual irei me referir como Grupo Dados, ja havia optado por
pesquisar acerca da formulacdo de bases de dados. Sugeriu-se que procurassem qual a
relacdo entre algoritmos de internet e racismo. A escolha do grupo foi condicionada por
noticia da prefeitura da cidade de Belo Horizonte (MG), que tentava criar base de dados
que corrigisse a despropor¢do entre brancos € negros no funcionalismo publico. Sendo
assim, foi aconselhado que pesquisassem a respeito da histéria da cidade e qual a
importancia que o Estatuto da Igualdade Racial tem para esta discussdo. Deveriam de igual
maneira pensar como seria possivel o aumento de parlamentares negros e negras no Brasil.
O grupo pareceu chocado ao constatar que em procura utilizando a expressdo “pessoa
bonita” no mecanismo de pesquisa do Google a quase totalidade dos resultados mostravam

pessoas brancas, fato que demonstrava como algoritmos de pesquisa refletiam o racismo
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existente na sociedade. Esta discussdo remeteu a Ribeiro (2019) que explica que os padrdes
valorativos brancos ndo se manifestam apenas por meio da estrutura econdmica e politica,
mas, também, estética.

No encontro seguinte, os grupos iniciaram o debate formal. O primeiro grupo a
expor seus argumentos foi o relacionado a educagdo (Grupo Educagdo). Os e as estudantes
explicaram e abordaram em sua fala a importancia da lei 10.639/03, do Dia da Consciéncia
Negra e expuseram dados relacionados a diferenca racial de reprovacao e evasao escolar,
sendo este um problema ainda a ser resolvido no Brasil. Neste primeiro momento as e 0s
membros do grupo pareceram nervosos € com medo de cometer erros, fato expressado por
eles e elas. Foi dado entdo intervalo previamente combinado para que discutissem o
exposto e elaborassem uma critica das informacg€os postas. Durante o interim, o Grupo
Dados solicitou a repeti¢ao de algumas informagoes.

Apbs o intervalo, o grupo requisitante pediu melhores explicagdes a respeito do Dia
da Consciéncia Negra e questionou que o Grupo Educacdo nao havia explicitado o que era
racismo e discrimagao racial, e nem ficou claro como o problema seria resolvido por meio
da educacdo. Foi criticado, também, como o grupo pensaria na melhor inclusdo de pessoas
negras no Brasil. Sem demora, optou-se por fazer mais um intervalo para que fossem
organizados os argumentos do Grupos Educacdo. Durante a tréplica foi ressaltada a
importancia do dia da Consciéncia Negra ¢ do Grupo Palmares, fundado na cidade de
Porto Alegre (RS) e que no ano de 1975 escolheu o dia 20 de novembro como simbolo da
luta e cultura afro-brasileira. Alguns membros do grupo ressaltaram a importancia de
lembrar que todo dia deveria ser dia da consciéncia negra, € nao apenas um.

Posteriormente, inverteu-se a ordem dos grupos, o Grupo Dados iniciou a
exposicdo de seus argumentos elucidando a importancia do Estatuto da Igualdade Racial e
relatou o ocorrido na prefeitura municipal de Belo Horizonte, que segundo o censo de 2022
possuia populacdo de maioria negra, o que ndo se expressava na ocupacao de cargos no
poder publico, preenchidos majoritariamente por brancos. O grupo destacou ainda que
segundo a lei 7716/89 racismo ¢ considerado crime no Brasil. Outro ponto salientado
durante a explanagdo trouxe informagdo de que apenas apds a aboli¢do da escravizacdo de
negros e negras no pais foi permitida a instru¢ao publica a esta populacdo, fato que ndo se
efetivou na pratica, pois inumeras pessoas seguiram sem acesso a educagdo, que ainda era

restrita a minoria da populacdo. Por ultimo, o grupo evidenciou como algoritmos de
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internet sdo representativos de uma sociedade racista, a exemplo da pesquisa anteriormente
citada a respeito de pessoas bonitas.

Durante o intervalo foi problematizada a diferenga do racismo no Brasil e nos
EUA, ao qual o professor respondeu, com base nos escritos de Ribeiro (2019), que o
racismo € um processo que se particulariza em espagos e tempos diferentes. Sendo assim, o
racismo nos EUA seria considerado mais visivel, pois houve um periodo de segregacao
racial em varios estados do pais. J4 no Brasil, o racismo se mascarava por meio da
Democracia Racial e a imagem de um pais miscigenado construido de maneira
harmoniosa, visdo construida a partir dos estudos do socidlogo Gilberto Freyre. Apos
intervalo, o Grupo Educacdo assumiu a réplica, questionando os resultados da pesquisa
realizada no mecanismo de busca Google, pois ao verificarem a informagao repararam que
havia algumas pessoas negras na pagina de resultados. Foi solicitado, também, que o grupo
explicasse melhor a diferenga de escolaridade entre brancos e negros no Brasil.

Durante a tréplica, o Grupo Dados respondeu que um dos demonstrativos do
racismo no Brasil estava no futebol, lembrando que em 1917 foi divulgada a Lei do
Amadorismo, que proibia de maneira velada negros de jogarem futebol. Referente a
pesquisa realizada no Google, o grupo respondeu que mostrar apenas alguns poucos negros
era justamente a comprovagao do racismo.

Por fim, foi realizado um momento de comentarios posteriores ao debate em que os
e as alunas puderam expressar suas impressoes, opinides € emogdes acerca da pratica.
Neste momento, uma das alunas relatou que na empresa em que sua irma trabalhava os
cargos mais altos e que necessitavam de maior tempo de escolaridade eram todos ocupados
por pessoas brancas, episédio que havia marcado ela. Outro estudante relatou que ao
passear com sua familia no shopping Iguatemi, localizado em zona privilegiada
economicamente da cidade de Porto Alegre, notou que em sua volta havia apenas pessoas
brancas, ao que o estudante relatou achar “até meio chato”. Por fim, o professor colocou
que era importante que os casos ali relatados fossem nomeados pelo nome da pratica social
que hierarquiza e inviabiliza o acesso de pessoas negras a certos lugares e cargos, € 0 nome
disso era racismo.

No segundo dia de debate, os grupos deveriam realizar perguntas entre si,
comegando pelo Grupo Educagdo, que perguntou: Porque a educacdo ¢ central para o
combate ao racismo? Nao obstante, o Grupo Dados questionou a ideia de educacao apenas

pela escola, e que a sociedade também ensinava. Sendo assim, leis que condenavam a
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pratica de racismo eram também uma forma de educacdo. Durante a réplica, o Grupo
Educagdo colocou que nao havia sido abordado como resolver o racismo por meio da
escola e questionou como realizar este combate se em casa eram ensinados muitas das
vezes a serem racistas, sendo dificil dialogar com os e as responsaveis a respeito do
assunto. Como comentario posterior a esta primeira rodada de perguntas, o professor
relatou que € importante que nos casos de discussoes a respeito do racismo se estabelecesse
os limites do debate, construindo pontos em comum, tratando o racismo como algo que
existe e ndo o negando.

No segundo momento do debate do dia o Grupo Dados perguntou: porque o
sistema de cotas ¢ importante no combate ao racismo? O grupo questionado respondeu que
as cotas auxiliavam na diminui¢do da desigualdade de acesso ao ensino superior e
possibilitava aqueles menos privilegiados a entrada na universidade, fator que levava
também a desigualdade material. Os e as alunas ressaltaram em sua opinido pontos
positivos e negativos das cotas. Como pontos positivos foram frisados o maior acesso ¢
permanéncia no ensino superior. Como pontos negativos, questionaram como se manter na
universidade se muitas vezes o ou a estudante necessitava trabalhar concomitantemente,
dificultando seus estudos, exemplo que foi relatado por umas das alunas que possuia irma
cotista em universidade publica e que tinha dificuldades de conciliar os horarios da
faculdade e do trabalho.

Durante a réplica o Grupo Educagdo optou por criticar as cotas, questionando o
nivel dos alunos que ingressavam na universidade e se isto ndo tornaria pior a qualidade do
ensino. Neste ponto, o professor acabou por intervir, citando os estudo da historiadora
Maria Telvira da Conceicdo e do historiador Anderson Ribeiro Oliva (2023), que
realizaram um balango dos 20 anos do acesso por meio das cotas a universidade no Brasil,
ressaltando a importancia das cotas e do ingresso de pessoas negras, possibilitando a
introdugdo de diferentes modos de vida e conhecimentos nas universidades. Por fim, ficou
o questionamento de como resolver o racismo estrutural dentro da universidade, haja visto
os inameros casos de racismo relatados por ingressantes cotistas, ou nao, negros.

No ultimo dia de debate os grupos receberam perguntas prontas formuladas pelo
professor. A primeira pergunta foi realizada para o Grupo Educacdo. Foi indagado: Quais
sao os desafios da luta contra o racismo e promocao da igualdade racial no Brasil? De que
maneira politicas publicas podem ser utilizadas neste desafio? Os dois grupos entao

optaram por responder de maneira conjunta, em uma discussdo em grupo. Os e as

76



estudantes sugeriram programas de qualificacdo de preenchimento e coleta de dados que
auxiliassem no combate a desigualdade de oportunidades e na sele¢do de empregos, € que
alguma medida fosse tomada para que os cargos politicos fossem ocupados de maneira
mais igualitaria entre negos e brancos. Além disso, foi sugerido que fossem fortalecidas as
medidas de combate ao racismo por meio de leis que punissem de maneira mais severa os
casos de racismo.

A segunda pergunta, que seria direcionada ao Grupo Dados, foi: Qual a importancia
das agdes afirmativas no Brasil? Os e as alunas lembraram que as acdes afirmativas sao
uma importante politica publica de reparagao historica pelos eventos historicos ocorridos
na formacdo do pais. Além disso, as agdes afirmativas tém a capacidade de corrigir a
desigualdade de tratamento e oportunidades entre negros, negras, brancos e brancas no
pais, pois negros e pessoas periféricas possuem menos chances que brancos, dando mais
oportunidades de acesso ao ensino superior.

Como conclusdo e forma de sintetizar os assuntos debatidos durante o ensaio da
pratica, foi solicitado aos grupos que escrevessem um relatorio® do debate. Os relatorios
produzidos pareceram ir ao encontro do debate estabelecido durante a atividade. Eles
foram divididos em titulo, introducdo, referéncias, desenvolvimento, conclusdo e
sugestdes. O Grupo Educagdo retomou os pontos abordados durante o debate e deu
especial énfase ao Dia da Consciéncia Negra, deixando como sugestao a necessidade de se
debater mais em sala de aula questdes relacionadas ao racismo. Como conclusdo, o grupo
destacou que a conscientizagdo e o didlogo sdo essenciais para o combate ao racismo,
ressaltando que este € um problema a ser enfrentado por todos, na busca de uma sociedade
mais justa e inclusiva. Em suas palavras: “Concluimos que a conscientizagao, educagdo e o
didlogo sdo essenciais para combater esse problema social. Promover a igualdade,
reconhecer privilégios e trabalhar juntos sdo passos cruciais para contribuir para uma
sociedade mais justa e inclusiva.”. As falas dos e das alunas do grupo parecem se alinhar as
ideias de didlogo de Freire (1996) e de conversagdo de hooks (2020), para quem € por meio
da troca de experiéncias e visdes pautadas em valores éticos e progressistas que o caminho
para a solucdo dos problemas sociais deve ser buscado.

O Grupo Dados também optou por destacar a importancia que a educagdo tem para
o combate do racismo em seu relatorio final, concluindo que para tal € necessario uma

educagdao pautada em valores éticos e que inclua a multiplicidade de manifestacdes e

¥ Os relatorios finais produzidos estio em apéndice a dissertagao.
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contribuicdes que compdem a sociedade brasileira, transcritos aqui: “Chegamos a
conclusdao de que € preciso uma educagdo em valores €ticos, € o trabalho sobre o racismo
na educagdo para que tenha diferentes culturas, identidades, singularidade e respeito.”. Esta
conclusdo foi ao enconttro do explicitado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio das Relagdes FEtnico-Raciais ¢ para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004), que salienta a importancia de reconhecer as
contribui¢cdes de negros e negras na constru¢ao do Brasil, por meio da valorizagdo da
historia e cultura afro-brasileira e africana. Como sugestdo, os e as componentes do grupo
sentiram que a relagdo histdrica entre a origem da cidade de Belo Horizonte e a situagdo de
negros € negras que vivem na cidade foi abordada de forma insuficiente.

Ao final do percurso, os e as estudantes pareciam felizes com o trabalho
desenvolvido, tendo percebido a importancia de trabalhar o assunto, que se conectou a
realidade de alguns dos e das participantes do ensaio de pratica. Pode-se observar que ao
final do trabalho a turma parecia mais preparada para ter discussoes a respeito desta QSV,
acontecimento que se observou nas aulas seguintes por meio de maior participagao nos
contetidos trabalhados e por meio da sugestdo de outros temas para discussdo, como a
demanda por uma explicagdo melhor da relagdo entre a questdo racial e o samba no Brasil,
bem como que fosse realizada uma aula sobre religides de matriz africana, pedidos que
foram atendidos nas aulas posteriores € que contaram com boa participacao dos e das
estudantes. Um fato importante de ressaltar e que denotou certo conflito dentro da turma
com as aulas solicitadas ocorreu em relagdo as alunas de religido cristd evangélica, que
questionaram qual aluna havia solicitado aula a respeito das religides de matriz africana.

Infelizmente, ndo consegui maiores informacgdes sobre o porqué do questionamento.

3.3 A pratica da pratica de ensinar: uma analise posterior ao relato

O relato do percurso das aulas que se sucederam anteriormente, bem como situar
espaco temporal onde o ensaio das praticas de ensino foram realizadas, constituiram, como
jé& explicado, uma primeira abordagem da pesquisa sem, segundo Zavala (2012), constituir
ainda a investigagdo pratica da pratica de ensino proposta. A tarefa que empreenderei a
partir de agora diz respeito ao trabalho de interpretacdo do sucedido em aula com a
intencdo de avancar por sobre o primeiro relato, compreendendo este uma analise mais

superficial. O intuito ¢, portanto, superar a verificagdo e o recontar. Procurarei me debrugar
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sobre aquilo que foi re-presentado, um nao lugar, um segundo texto que vai falar em nome
do ocorrido e que busca dar vida ao lugar que situamos como passado, dando sentido ao
momento presente. Este momento onde o encontro do passado e do futuro se torna
possivel, entre o nascimento e a morte, o0 medo e a esperanca que motiva o trabalho de
construgio de relagdes mais justas e igualitarias (ARAUJO, 2012). Assim, podemos
perceber que estas barreiras temporais ndo sao fixas e se entremeiam em um mistura de
percepcdes temporais, nas expectativas e frustragdes que a experiéncia em sala de aula nos
traz.

Esta ¢ a mesma percep¢do que o ensino de Historia como campo de pesquisa tem a
poténcia de nos trazer, como terreno de fronteiras fixas mas permeaveis com o potencial de
formar e suscitar sensibilidades, como lembra Miranda (2013). E um lugar onde saberes
tanto académicos quanto subjetivos sdo trazidos a classe por meio da agdo do professor,
que em uma aula explicativa age como narrador, associando sujeitos, tempos e conceitos
historicos (MONTEIRO; PENNA, 2011). Ele ou ela procuram dar sentido a sua fala por
meio de conhecimentos tedricos mobilizados e da construgdo logica, o que se mistura a
aspectos subjetivos, no conhecimento da historia pessoal e dos interesses de seus e suas
estudantes, bem como de sua propria trajetoria pessoal e profissional.

Este ¢ o momento de tecer ou tramar historias buscando desnaturalizar os
acontecimentos por meio de uma Histéria que pretende pensar naquilo que podemos unir
ndo apenas por meio da categoria de comum, mas, também, enxergar a diferenca na
experiéncia vivida (ALBUQUERQUE JR, 2019). E o momento de pensar nas construgdes
objetivas, que tornam o poder simbolico em habitus, internalizando valores e rituais, como
destaca Bourdieu (1983), e subjetivas, na relagdo entre os conhecimentos e estruturas que
cercam nossas vidas, trajetdria e interesses, como partes que constituem o todo daquela
experiéncia, agora situada em um momento histérico. Jogo de racionalidade articulador de
nossa busca por explicagdes a partir de nosso lugar no mundo e de nossas vivéncias
(FREIRE, 1987).

E o instante de conectarmos aquelas situagdes unicas que uma aula produz e os
conceitos que norteiam nossa pratica como professores e professoras, fazendo com que nos
reconhegamos naquilo que nos situa no mundo, tal como os autores que gostamos, nossas
contradi¢des, nossa forma de ver o mundo construida em contato com o outro. Isto ocorre
por meio de livros ou das relagdes que estabelecemos em ambientes institucionalizados, tal

como a que abordaré este trabalho como ferramenta de analise. A analise, portanto, contém
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uma carga teodrica, mas também, pessoal e autobiografica, construida com outros, e que
contém uma dimenséo dialégica do dizer com (ANDRE, 2009). Isto ndo exclui, segundo
Zavala (2012), o forte peso de singularidade do ocorrido, que coloca em jogo a propria
constru¢do de minha identidade profissional, ndo apenas a consolidando em minhas
crencas e saberes mobilizados, mas, também, projetando minha agdes futuras, em uma
conversa entre passado e futuro permitida pelo presente, situado no momento em que esta
analise pratica da pratica esta sendo construida.

Apos conceituar de melhor forma a analise proposta, cabe agora discorrermos a
respeito das reflexdes acerca da ocorréncia de elementos do pensamento critico por meio
da pratica de debate em sala de aula proposta em aula de Histéria com QSV. Inicio esta
reflexdao, relembrando o destaque que a formagdo do pensamento critico possui nos
objetivos do ensino de Historia para o Ensino Fundamental da Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), salientando o estimulo a formagdo do pensamento critico, a
autonomia e a formacgao para a cidadania. Cabe relatar de igual maneira o item quatro das
competéncias especificas de Historia para o Ensino Fundamental, constante no mesmo
documento, da necessidade de dotar os e as estudantes da capacidade de posicionar-se
criticamente por meio de valores éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
Partamos, agora, as reflexdes, que estardo divididas como elementos que, segundo nossa
analise, parecem importantes elementos da conexdo entre o pensamento critico € o

pensamento histdrico.

A Construcao Coletiva e Critica

Umas das primeiras reflexdes que gostaria de desenvolver diz respeito a presenca
ou nao de elementos do pensamento critico durante o ensaio de pratica de debate com os e
as estudantes, diferenciando aqueles presentes nos estudos de Paulo Freire (1996), bell
hooks (2020) e Apple, Au e Gandin (2011), daqueles que tratam a formagdo do
pensamento critico de maneira mais procedimental, tais como os estudos de Paul e Elder
(s.d.), Johnson e Johnson (2009), Willingham (2008) e Gehlbach (2011).

Freire (1996) busca pensar a educacdo como uma ferramenta de leitura do mundo
formada de maneira reflexiva e critica em um processo dialdgico formado na troca de
visdes de mundo entre professores, professoras, alunos e alunas. O pedagogo parte da ideia
de que nao bastava apenas educar para entender diferentes pontos de vista por meio de

padrdes que sejam ldgicos, precisos ou significativos, como destacam Paul e Elder (s.d),
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em sua cartilha de carater procedimental a respeito do pensamento critico, para quem um
bom pensador ou pensadora critico pode ser aquele que sabe levantar perguntas, dados,
informacodes relevantes, aquele que chega a conclusdes ou solugdes seguindo critérios de
pesquisa e que leva em consideracdo as falhas que possivelmente possa cometer em seu
pensamento, e ¢, também, aquele que consegue se comunicar com outros para encontrar
solucdes de problemas. Em Freire (1996) podemos entender o pensamento critico como
uma forma de compreender o universo que cerca estudantes e professores, extrapolando
técnicas que visam levar ao pensamento critico. Os sujeitos sdo participantes e
construtores do mundo, como seres que nele habitam e que estdo cercados por relagdes de
poder que se manifestam em seus cotidianos.

Desta forma, o ensaio de pratica deixou a impressao de que um conteudo
construido de maneira conjunta e que contou com a participacdo dos e das estudantes deu
maior relevancia e significado para seu estudo. Este pareceu ser um demonstrativo positivo
de conscientizagdo e desenvolvimento do pensamento critico, 0 que nos pareceu mais
proficuo do que a mera habilidade de enxergar por meio de diferentes pontos de vista,
como destaca também Willingham (2008). As participagdes € comentarios dos e das alunas
ao relatarem a percepcdo critica da estrutura social pareceu fundamental para o
desenvolvimento ético da turma, que passou a utilizar cada vez menos expressodes de cunho
racista, tais como brincadeiras que inferiorizam negros e negras em suas existéncias como
humanos.

Assim, foi na materialidade da vida e das relagdes sociais (FREIRE, 1987) que
buscou-se ensaiar uma pratica que funcionou de maneira dialdgica, valorizando os
conhecimentos portados pelos e pelas discentes como caminho das mudangas que se fazem
no devir das demandas progressistas e emancipadoras, tal como o combate do racismo.
Ficou a impressdo de que para além de métodos ou cartilhas procedimentais, o pensamento
critico demanda uma clara intencionalidade, sem a qual a capacidade de leitura por meio
de diferentes pontos de vista ndo se concretizam efetivamente em pensamento critico, o

que nos leva a uma segunda reflexao.

A Intencionalidade
Acredito que ¢ na intencionalidade que o pensamento critico e historico ganham
sentido. Na busca de uma sociedade mais justa e que consiga ensinar o respeito a

diversidade e a capacidade de enxergar as particularidades culturais de negros e negras,
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silenciadas em suas vivéncias devido a nosso passado colonial e pela constitui¢do de uma
histéria eurocentrada, que insiste em excluir suas contribui¢cdes culturais e sua histdria,
como ¢ destacado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL,
2004).

Foi por meio da intencdo e curiosidade de compreender estes mecanismos de
dominagdo que os conhecimentos foram mobilizados e desenvolvidos nao apenas pelos e
pelas estudantes, mas, também, pelo professor. Estes saberes de ordem objetiva e subjetiva,
possibilitaram pensar a praxis da aula como forma de enxergar o mundo. Afinal, ¢
importante que como professores consigamos refletir a respeito da intencionalidade para
além dos conteudos (MIRANDA, 2013), ao projetar que ndo basta que tenhamos uma
visdo critica do racismo, mas que tenhamos atitudes que sejam anti-racistas, intervindo na
realidade construida e vivida (RIBEIRO, 2019).

Aqui, os elementos mobilizados pelo pensamento historico durante a construgao do
percurso proposto, tais como os aspectos de significancia, declinio e ascensdo, empatia
historica e julgamento moral, continuidade e mudancas (SEIXAS; PECK, 2004),
pareceram contribuir de maneira decisiva para que os e as estudantes pudessem direcionar
suas intengdes em dire¢do a uma maior compreensao do mundo que os € as cercava, fato
que pode ser notado nao apenas nos comentario deles e delas e do compartilhamento de
seus saberes e vivéncias, mas nos trabalhos produzidos nos materiais de apoio.

O processo educacional analisado aqui se mostrou uma via de mao tripla, como
destaca Silva (2007), entre o aprender, ensinar e aprender, possibilitado pela maior
flexibilidade a qual se propos o ensaio, ocasionando mudangas observaveis nao apenas nos
e nas estudantes, mas, também, no professor, que teve de redefinir em partes sua propria
identidade profissional por meio da melhoria de sua capacidade de escuta, palavra que
ganhou um novo significado, demonstrando a necessidade de aprendermos com o outro e
nao para o outro (FREIRE, 1987).

Apple, Au e Gandin (2011) concordam com esta afirmagao ao ressaltar que € parte
fundamental da formagdo do pensamento critico a percep¢do dos mecanismos
historicamente constituidos pelos quais a sociedade se estrutura e funciona, desvelando,
desta forma, relagdes de dominagcdo e exploracdo. Isto inclui a necessidade de pensar
criticamente as contradi¢des que estao postas no sistema social, projetando a possibilidade

de pensar em agdes contra-hegemonicas. Parte-se da critica do modelo de Estado Moderno
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ocidental constituido na Europa, e que nos foi legado por meio da colonizacdo, de
funcionamento entre duas ideias dicotOmicas, a da regulacao e da emancipagao, fatores que
ganharam relevancia a partir do pensamento iluminista do século XVIII (CHAUI, 2005).
Esta percepgao de que estes dois extremos de um ambiguidade poderiam viver por meio de
uma relacdo harmoniosa se provou equivocada com o desenvolvimento do capitalismo,
acabando por servir a manutencdo do proprio sistema, pendendo para a regulagdo dos
corpos e pensamentos divergentes dos estabelecidos como padrdes, formando a falsa ilusao
da universalizagao dos conhecimentos.

Foi por meio desta forma de pensar o mundo que foi possivel se formar a ilusdo de
que no Brasil, ap6s anos de escravizagdo e violéncia contra negros e negras, seria possivel
a existéncia de um Democracia Racial. Como destacou Souza (2018), esta pretensa ideia
de universalizagdo serviu para subjugar de forma exploratéria aqueles que ndo se
encaixavam no padrdo moderno de normalidade advindo da Europa, ou seja, branco e
cristdo, relegando a inferioridade culturas, corpos e conhecimentos que puderam desta
forma trabalhar para a manutencdo do sistema, excluindo a possibilidade de pensar um
modelo social diferente. Este processo de dominagao foi constituido por meio de processos
de naturalizacdo do modelo de civilizag¢do capitalista, industrial, liberal e eurocentrada que
acabou por se tornar projeto hegemonico dentro do mundo ocidental (LANDER, 2000).
Processo que por meio de construcao discursiva, na qual as ciéncias sociais tiveram grande
influéncia, acabaram por influenciar na falsa concep¢ao de harmonia entre os povos,
relegando ao status de violentos, atrasados e inferiores todos aqueles que ndo se

encaixavam neste projeto mundo concebido.

A Autonomia

A terceira reflexdo que gostaria de desenvolver diz respeito a tentativa de
desenvolver maior autonomia nos e nas estudantes. Ressaltamos aqui que por autonomia
nos referimos a formagdo de uma autonomia que seja critica e €tica, como destaca Freire
(1996), e para a qual a formacao do pensamento critico ¢ essencial. Este foi um ponto
importante da pratica, pois foi também um dos principais fatores motivadores e produtores
de sentido para o trabalho desenvolvido com a turma. Autonomia que permite ndo apenas
compreender o mundo, mas critica-lo, possibilitando ao e a aluna se desenvolver como
sujeitos transformadores das multiplas realidades que se apresentam de maneira coletiva,

em uma quebra da ideia isolada de individuo. Este foi um dos quesitos de andlise que ao
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primeiro olhar pareceu falho. O que se observou é que os momentos em que os estudantes
se sentiram mais a vontade para partilharem seus conhecimentos e posicionamentos se deu
quando houve a mediagdo do professor, ndo tendo se estabelecido de forma tao organica
entre os e as estudantes. Contudo, ao realizar uma andlise mais aprofundada do acontecido,
o ensaio de pratica revelou algo que pode parecer evidente, mas ¢ importante de ser
destacado: a centralidade do professor na tarefa educacional. Professor mediador que tem o
potencial de incentivar e energizar a participacdo dos e das estudantes nos debates
propostos.

Tal embasamento e inspiracao fizeram lembrar os escritos de Nina Simon (2010) a
respeito de seu modelo de Museu Participativo. Para a especialista em design participativo,
museus necessitam se transformar para serem lugares nao apenas de visita e instituigoes
portadoras de um conhecimento de elite, mas locais onde o publico consiga se conectar
culturalmente e participar ativamente. Como proposta, sugere-se alguns apontamentos. A
comunidade precisa ser vista como co-criadora. Procura-se fazer um museu melhor através
da participagdo da comunidade, instigando-a dar sugestdes de como o museu pode
melhorar. Isto faz com que as pessoas se sintam valorizadas, sentindo que nos importamos
com elas, as incentivando a darem algo bom em troca, como o compartilhamento de suas
historias. As institui¢des, portanto, devem servir de plataformas para conectar diferentes
usudrios que passam a agir como criadores, distribuidores, consumidores, criticos e
colaboradores de contetidos significativos para estes. Os artefatos do museu necessitam ser
vistos como mediadores para conversas que em outras situagdes nunca aconteceriam. Isto
gera a possibilidade de pessoas se conectarem com outrem que ndo sdo como elas e
aprenderem mais umas sobre as outras. Assim, objetiva-se que as experiéncias nao sejam
totalmente abertas, mas direcionadas de forma clara e flexivel, e que procurem
preenchimento pessoal. Para além disso, o museu precisa contribuir para o
desenvolvimento das comunidades e convidar para resolver problemas sociais e expor a
arte dos visitantes. Conectar diferentes historias de vida através de experiéncias culturais
sdo um caminho para dar significado as experi€ncias. O objetivo € construir pontes sociais
através da cultura em um mundo dividido politicamente, economicamente, socialmente e
culturalmente. Procura-se encontrar meios de ter interagdes positivas com quem ¢ diferente
de nos, abrindo a possibilidade de transformagdes nestes encontros.

Tal como os museus sao instituigdes formadas por pessoas, as escolas também o

sdo. Para tal constru¢do foi importante observar o que a historiadora Flavia Eloisa Caimi
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(2015) chamou de saberes a ensinar no ensino de Historia, baseados na selecdo e
organizacdo dos conteudos, e quais as metodologias mais indicadas para o trabalho,
refletindo a respeito da responsabilidade social e ética do que se esta ensinando,

problematizando o porqué da relevancia (ou significancia) daqueles estudos.

A Sensibiliza¢ao

A quarta reflexdao diz respeito a formacao de sensibilidades nos e nas estudantes,
gerando maior empatia entre eles, elas, € o mundo que as e os cerca. Acreditamos que o
ensino de Historia tem o potencial de suscitar e formar sensibilidades que facam perceber
as condigdes historicas e coletivas de sujeitos habitados por um tempo (MIRANDA, 2013).
Na relacdo entre os saberes e as sensibilidades € possivel enxergar o momento da aula
como um lugar de memoria onde narrativas legitimas sdo formadas. Neste sentido, o
trabalho realizado com o filme Medida Provisoria, sensibilizou as e os membros da turma
através da alegria e da revolta, o que foi capaz de conectar pessoas de crencas, interesses ¢
realidades materiais muito diversas, que possuem formas de pensar Unicas, demonstrado
pelo questionario respondido previamente a pratica de ensino.

Este elemento ganha relevancia também nos escritos de hooks (2020) ao usar o
termo conversagdo para explicar a importancia de construir uma educagdo que nos faga
perceber que ¢ possivel aprender por meio do didlogo com o outro, nos retirando do projeto
isolacionista neoliberal, que insiste em individualizar por meio da competicao pessoas que
passam a ndo enxergar mais a cooperacdo € a troca como elementos constitutivos da
propria humanidade, elementos tais como o amor e o carinho, caracteristicos da condigdo
humana.

Assim, procurou-se aproximar o mundo conceitual das teorias das demandas por
mudangas que sdo imperativas na sociedade por meio de intervengdes (DAVIS, 2016). Para
tal, ¢ importante que se construa um conhecimento que seja ativo na busca destas
transformagdes que se fazem necessarias € que permitam a constru¢ao de um mundo mais
justo, superando a exploragdo capitalista, em especial do corpo de mulheres negras, que
tem retiradas a sua condi¢do de humanidade por um processo historicamente construido e
descendente da escravizagdo para proveito de europeus brancos e elites coloniais que se
beneficiaram, e seguem se beneficiando (GONZALEZ, 2020).

Podemos inclusive alinhar estas ideias com as de hooks (2020), na percepcao de

que ¢ também por meio do pensamento e das ideias que se convertem em acdo que

85



devemos trabalhar as mudangas sociais necessarias, estimulando a curiosidade, fator
essencial para a formagdo do pensamento critico. Este ¢ o caminho para que os e as
estudantes compreendam o funcionamento da sociedade, os e as fazendo pensar e refletir
sobre esse universo de maneira critico-reflexiva e estabelecido de maneira coletiva, em
busca da constru¢do de um projeto democratico a ser construido e que ndo ¢ natural.

Estes embates se conectam a defesa de um modelo de democracia tal qual o
professado por Chantal Mouffe (2006), para a quem os direitos individuais e auto-governo
sdo ao mesmo tempo constitutivos das democracias liberais e geram tensdes reciprocas,
sendo impossivel buscar o consenso racional entre os dois através de acordos que
procuram neutralizar as relagdes de poder que constituem a sociedade. Sendo assim, o
modelo deliberativo de democracia ndo consegue dar conta do pluralismo de valores que
estdo presentes na sociedade. Como solucdo para esta questdo, a cientista politica defende
um modelo de pluralismo agonistico para a democracia, em que a constru¢do do outro
(eles) seja visto ndo como inimigo, mas como adversario legitimo a ser combatido e que,
ainda que dentro de limites de base comum éticos e politicos, tais como a liberdade ¢ a
igualdade, possui direito a expor suas ideias.

Diferentemente do inimigo, o adversario ndo procura eliminar o antagonismo.
Nestes termos, acordos até podem existir, mas ndo encerram as diferencas existentes
inerente a uma sociedade plural em valores. Pactos podem existir, mas sdo interrupgdes
temporarias de um conflito que ndo se interrompe. Ainda, ndo se busca no modelo a
eliminacdo das paixdes e dos afetos do debate politico em detrimento de acordos
puramente racionais, mas, sim, olhar eles como constitutivos da democracia. Se torna
imperioso, portanto, que estas paixdes sejam mobilizadas em favor da defesa da
democracia. Em uma sociedade plural, em vista disto, o fim do confronto de ideias nunca
deve ser buscado. Um projeto que, segundo Pages (2014), deve ser guiado por meio da
utopia em contrapartida a um funcionamento estatico, metédico e estanque que atende
apenas a manuten¢cdo de um projeto homogeneizador € que ndo suporta as diferentes
formas de existéncia que compdem o corpo social. Um dos objetivos de se trabalhar com

estas questdes foi justamente buscar o aspecto pedagdgico do confronto.

A Etica
A quinta reflexdo que gostaria de abordar ¢ a importancia de um ensino

historico-critico que seja pautado pela ética. Segundo Freire (1987), o conceito refere-se a
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capacidade de estabelecer relagdes criticas a moral opressora e dominante, situada
histdrica-espacialmente, que procura explorar pessoas em prol da manutengdo do sistema.
E, portanto, relevante para a formagdo de um mundo mais justo que este seja pautado pela
¢tica. Por meio desta concepcdo de uma educagdo que se propo€m transformadora, o
presente passa a operar como o portador do passado, através do desvelamento das relagdes
de poder, e do futuro, como projeto do devir que a todos nos convoca em sua construcao,
por meio de uma ideologia que seja inclusiva. Para tanto, ¢ importante que exista a
consciéncia do lugar que ocupamos no mundo. Este ¢ um apelo que o pedagogo fez para a
formag¢do da consciéncia de classe. Desta forma pode-se pensar a partir da realidade
material na qual vive-se, buscando alteracdes nela.

Desta forma, ¢ significativo que voltemos as ideias trabalhadas por Conceigdo e
Oliva (2023) que nos conclama a trabalhar com epistemologias que sejam insubmissas, tais
como aquelas professadas por movimentos sociais, em destaque o negro, em busca de
mudangas que possibilitem a coonstrugdo de uma sociedade mais justa e que consiga
conceber outras formas de enxergar o mundo, tal como destacam Krenak (1992), ao falar
da importancia da oralidade, e Xakriaba (2020), ao ressaltar as diferentes temporalidades
contitiidas em objetos tradicionais de sua etnia. Ao destacarem estes elementos, procuram
combater um processo homogeneizador de educagdo e sociedade, ressaltando a
importancia de partes constitutivas de suas culturas como forma de resisténcia a uma visao
unica de universo.

Esta educagdo critica conectada aos movimentos sociais ¢ destacada também por
Apple, Au e Gandin (2011), para quem a pesquisa ¢ a educagdo devem estar conectadas
aos movimentos coletivos que procuram desafiar as estruturas de poder constituidas. Sendo
assim, a discussdo em sala de aula, que partiu da proposi¢do de mudangas na
materialidade, pareceu frutifera para que se pensasse no avanco das conquistas sociais do
devir historico e ontico no qual devemos assumir nossa responsabilidade (SILVA, 2016).
Partindo da critica das conquistas ja existentes, os € as estudantes puderam observar que as
conquistas sociais nao sao estanques, e, sim, fruto de avancos, retrocessos ¢ de luta,
devendo constantemente ser revisados para que ampliem seu alcance de inclusdo de

populagdes alijadas sistematicamente dos direitos mais basicos de cidadania.
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O Tempo

A sexta reflexdo que gostaria de desenvolver diz respeito a discussdao temporal, um
dos principais temas de debate da producao historiografica e do ensino de Historia. Uma
das impressdes resultantes do ensaio de pratica foi de que a aula construida por meio dos
didlogos estabelecidos ndo determinou um ensino estanque, mas sim pautado naquilo que
Pacievitch (2021) chama de ensino da Utopia, uma aula inacabada. Os saberes expostos e
mobilizados demonstraram que o contato com diferentes temporalidades e espacialidades
que partiram de um problema presente na sociedade brasileira, mas que dialogam com o
passado, potencializam o entendimento de que existem diferentes formas de pensar.

Este presente portador do passado e futuro, o qual j& descrevemos de maneira mais
extensa nos capitulos anteriores, foi o local onde as lacunas materiais do passado puderam
ser preenchidas pela otica deste tempo e sua poténcia criadora (PAGES, 2014)
possibilitando pensar em um tempo de morte e esperanga (ARAUJO, 2012), para além da
descrenca em um futuro passivel de ser construido e projetado. Isto se conecta a um dos
elementos do pensamento critico trazidos por Apple, Au e Gandin (2011), para quem a
intervengdo no presente e nas crescentes, ou persistentes, desigualdades sociais que

compdem nosso pais devem servir de guia para a constru¢do do conhecimento.

A Cidadania

A sétima e ultima reflexdo concerne ao papel do ensino de historia e do pensamento
critico para a formacdo da cidadania. Segundo Falaize (2014), foi relegado ao
conhecimento historico e ao ensino de histdria - de maneira oficial ou ndo - a formagao de
um espirito critico que desse conta da criagdo de uma cultura civica comum e que
garantisse a participacdo de todos nesta constru¢do que podemos dar o nome de cidadania.
Como professores, influenciamos a formagdo da cidadania por meio das escolhas que
realizamos quando estamos ministrando e planejando nossas aulas, realizando recortes
temporais e tematicos que problematizam e expressam o mundo vivo e vivido por nds,
nossos e nossas estudantes (PACIEVITCH; PEREIRA, 2021). Por meio de conceitos como
os de sucessdo, duracdo, simultaneidade, revolucao, reforma, renascimento, resisténcia,
luta e outros, unidos a uma inten¢do critica, ¢ possibilitado o questionamento das
realidades, transformando pessoas (FORNECK, 2017).

Por meio do pensamento histérico e critico ¢ possibilitado partir do mundo do e da

aluna, da histéria ndo linear, ndo estatal, enfatizando que outros futuros sdo possiveis,
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criando utopias (FONTANA, 2003). Uma das pistas para tal nos ¢ dada por Santisteban
Fernandez (2010) ao destacar a importancia de trabalhar nos e nas estudantes a capacidade
de realizagdo de sua propria representacdo do passado, contextualizando e julgando os
eventos historicos e auxiliando na formagdo da cidadania democratica. Isto faz com que
assumamos papel na formac¢do da memoria publica e local, que por sua vez influencia sua
producao e seus objetos de estudo, bem como suas abordagens (BATISTA, 2019).

Apple, Au e Gandin (2011) destacam que nesta constru¢do nao se abandone o que
Gramsci chamou de conhecimento de elite, reformulando-o em forma e contetdo,
adquirindo a capacidade de dialogar e debater com as demandas sociais progressivas. Estas
competéncias praticas e intelectuais/politicas sdo importantes para que exista didlogo com
as comunidades e para pensarmos sobre as relacdes de dominacdo existentes, bem como
para que possamos aprender com os contextos em que estamos inseridos como
participantes. E através das situagdes reais e cotidianas de vida que as estruturas sociais se
apresentam aos ¢ as estudantes e que podem ser percebidas, o que deve estar em dialogo
com os conceitos trabalhados, permitindo tragar a historia das diversas estruturas sociais
que constituem nosso presente (SANTISTEBAN FERNANDEZ, 2010).

Por fim, Freire (1987) sublinha que através da mudanca das pessoas € possivel
pensar em um mundo diferente. Sdo estas pessoas sensibilizadas que poderdo por meio da
politica, da luta social e da reivindicagdo por direitos operarem as mudancas que desejam
no mundo presente, ¢ nao no futuro. Esta foi uma das razdes pelas quais procurou-se
trabalhar com o tema do racismo como uma QSV durante os debates, procurando formar
politico e socialmente sensibilidades, pensamentos, agdes e intengdes que de alguma
maneira pudessem contribuir de maneira ativa na constru¢do de um mundo mais ético,

plural e respeitoso.
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Consideracgoes finais

O fim deste percurso marca, também, o término de um tempo. Um momento, se
assim pudermos dizer, Unico e re-presentado (ZAVALA, 2012), por um relato que procurou
trazer vida a um nao lugar transitdrio, onde a escrita transformou a fala em tempo presente.
Tempo da sala de aula, por vezes longo, assinalado pelos historiadores, historiadoras,
educadores e educadoras localizados em tempos e espacos diferentes e trazidos ao presente
para dialogarem. Pessoas que ajudaram minhas reflexdes ndao apenas no ambito
profissional, mas pessoal, tendo em vista que ambas se guiam pelos mesmo principios
éticos, na busca da coeréncia entre estas duas dimensdes. Aspecto que representa quem eu
era, sou e serei, em um encontro possibilitado pela dimensao que é o presente.

Este momento da aula comportou minhas temporalidades e as dos alunos e alunas
que comigo fizeram esta jornada, em um instante de intensidade onde nossas expectativas e
frustracdes, medos e alegrias, se tocaram. Contato possibilitado por uma profissao de fé,
feita por meio de tramas e tessituras que costuram historias para formar aquilo que
chamamos de Historia, com h maitsculo.

Ocasido na qual colocamos a prova ndo apenas nossas memorias, mas, também,
nossos esquecimentos. Aquilo que mesmo com a lupa sugerida por Zavala (2012) por
vezes ndo conseguimos enxergar ¢ que nos deixa com aquele desconforto, de que algo
ainda deveria ser dito, aquela palavra que estd na ponta da lingua e nao sai. Circunstancia
de frustragdo, porém, recompensada por outras descobertas e uma nova forma de ver o
mundo pelo contato com outras histdrias possibilitados por uma conversacdo (hooks,
2020), e que marcam um tempo de curta duracdo. Afinal, o que sdo seis meses de um
ensaio de debate perto dos grandes movimentos estruturais da Historia?

Talvez pouco, mas, talvez muito. Uma ambiguidade temporal a ser trazida a tona e
que nos permite pensar que talvez a maxima de que o tempo ¢ relativo tenha uma parcela
de verdade. Tempo também de média duracdo, onde procurou-se, mesmo que numa
medida reduzida, transformar pessoas para que estas mudem o mundo. Metamorfose na
qual a educagdo tem um papel ndo determinante, mas, de acordo com Freire (1987),
essencial.

Gostaria de me permitir algumas consideragdes a respeito da pergunta que iniciou
esta dissertacdo: o que se produz na aula de Histéria quando o debate ¢ proposto para

provocar o pensamento critico? Para tal, irei recorrer aos ensinamentos de Seixas e Peck
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(2014) e como estas se relacionaram ndo apenas com a formag¢do do pensamento critico e
ao estudo da tematica, mas, aquelas aulas como momentos Unicos. Aqui, volto a
problemadtica e aos objetivos estabelecidos nesta pesquisa. A construcao do pensamento
historico, acredito, pode servir de alicerce para a constru¢do do pensamento critico, porém,
e isto foi o que demonstrou o trabalho, apenas ele ndo ¢ suficiente. O engajamento dos e
das estudantes bem como as reflexdes levantadas no capitulo anterior atestam que esta
relagdo nao ¢ automatica e carece de outros elementos para sua efetivacdo em prol da
formacdo de pessoas mais justas e éticas. Desta forma, o ensaio por meio da pratica de
debate se mostrou um caminho promissor no cumprimento destes objetivos, permitindo
problematizac¢des por meio da voz dos e das alunas.

Mediante os aspectos de significancia, descrita pelos pesquisadores como o
entendimento da relacdo entre eventos e pessoas do passado com aspectos do presente, foi
permitido perceber ndo apenas a importancia do estudo da 2* Guerra Mundial, dos
governos totalitarios nazi-fascistas, das teorias raciais e do imperialismo europeu do século
XIX manifestadas no Brasil por meio do Movimento Eugenista, mas, também, perceber a
significancia das historias compartilhadas pelos e pelas estudantes, que deram sentido a
existéncia daqueles e daquelas que participaram do momento.

Os aspectos de continuidade e mudanca, descritos como a percepgao dos elementos
sociais que se alteraram com o passar do tempo, percebidos por meio das ideias que
circulam e se adaptam a diferentes contextos, fizeram perceber, de igual maneira, as
continuidades e mudangas que nos habitam, na forma como nos relacionamos com o
mundo e das preconcep¢do demonstradas e alteradas no percurso da aprendizagem.
Semelhante caso dos conceitos de progresso e declinio, marcado pelos avangos ou
retrocesso de impérios, ademais, de ideias, para as quais devemos refletir de maneira
critica, procurando avangar na conquistas de demandas progressivas.

Outros aspectos importantes foram a formagdo da empatia histérica e do
julgamento moral, compreendidos como, a capacidade de entender os processos historicos
por meio da visao do outro e que falam através de nossas subjetividades. Neste sentido, o
ensaio de pratica possibilitou o encontro de subjetividades diversas. O conhecimento da
historia do outro demonstra construgdes temporais e espaciais diferentes. Elas fizeram
emergir relatos legitimos que produziram sentido para os e as estudantes, que puderam
partir de suas realidades, que, como pudemos observar no questionario preenchido, era das

mais diversas.
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Por meio da epistemologia e da evidéncia, que sdo a habilidade de questionar a
autenticidade e credibilidade de forma a desvelar as motivagdes, pensamentos, acdes € suas
articulacdes com a construcdo da narrativa histérica, trabalhada por meio da ideia de
Democracia Racial, fez aos e as discentes perceberem o que estava por tras de suas
proprias motivagdes € quais as consequéncias sociais e pessoais destas, avancando na
conscientizagdo dos processos de opressdo presentes no corpo social.

Através da agéncia historica, pode-se perceber como se dao as disputas de poder na
sociedade e como ¢ possivel que intervenhamos nestas disputas através de nossa acoes,
que, agora mais conscientes, puderam ser pensadas de maneira cfitica. Todos estes
elementos se conectaram a historia dos e das alunas e de suas vidas, demonstrando que eles
e elas sao agentes da historia e que, portanto, devem assumir sua responsabilidade nesse
processo. Tendo em vista estes elementos, procurou-se diversificar as fontes de
conhecimento, dinamizando a pratica e ampliando a gama de possibilidades de acesso ao
saber, tornando possivel o confronto e o debate de visdes de mundo. Isto incentivou a
compreensdo da complexidade cultural e historica da experiéncia humana no tempo.

Todas estas conexdes levaram os e as estudantes a potentes articulagdes com seus
universos vividos, fato demonstrado nas respostas dadas nos materiais de apoio e em suas
participagdes nos debates, onde foi possivel perceber que, para além de um contetido de
aula, o trabalho foi percebido como algo significativo e que apresentou novas perspectivas
de pensamento, de agao, ¢ de como se vinculam a sociedade. Lembro de um dos estudantes
que no inicio do percurso se autodeclarou pardo, e, que ao final do mesmo, se identificaou
como negro. Isto denota uma constru¢do identitaria e de relacionamento com a sociedade
diferente daquela. Para além disso, ressalto aqueles que passaram a se identificar com a
causa anti-racista ¢ que mudaram seus comportamentos por meio da maior
conscientizacdo, processo que exigiu esforco deles e delas e que deve ser valorizado como
um importante passo na constitui¢do de suas autonomias. Neste processo, pude repensar
meu papel como professor e minha responsabilidade docente, ndo apenas em minhas
escolhas, mas no local que ocupo em sala de aula como mediador entre os conhecimentos
historicos estabelecidos cientificamente e o universo dos e das estudantes.

Na compreensdo do contexto escolar no qual estou inserido como professor, uma
escola publica localizada na zona central de Porto Alegre, em que a maioria dos estudantes
sdao brancos, de classe média e cisgéneros, destaco a importancia dos estudos de Souza

(2018). Ele fez compreender os comportamentos da classe média e sua procura de
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diferenciagdo por meio do acesso ao capital cultural, o que se torna fator de distingdo
dentro da sociedade brasileira. Este culturalismo conservador inserido em um sistema
mundo capitalista faz pensar na continuidade das teorias raciais eugenistas do século XIX
como marca de inferiorizagdo de algumas formas de vivéncias e conhecimentos em relagdo
a outros. Assim, podemos pensar no conceito de subcidadania, cidadaos que ndo possuem
acesso aquilo que lhes inseriria no sistema capitalista segundo a ideia de dignidade. Estas
ideias ajudaram a entender as atitudes dos e das estudantes quanto a praticas racistas que se
expressavam por meio de piadas ou brincadeiras e nas quais o trabalho com questdes
raciais como uma QSV teve importante papel para uma educacao ética, justa e respeitosa.

Este percurso fez repensar o mundo que cercava a mim e aos € as estudantes,
mostrando novas possibilidades de construgdo ndo apenas de conhecimentos, mas de
utopias, na constru¢do de uma sociedade mais inclusiva. Onde negros, negras, mulheres e
indigenas possam existir em sua plenitude e em que as distor¢des geradas no passado de
nosso pais sejam corrigidas. Onde subjetividades e sensibilidades sdo construidas e
reconstruidas em um movimento constante, possibilitando a reinvencdo da escrita da
Histdria, evitando o perigo de cristalizagio da mesma e que ndo responde mais as
demandas do porvir representadas por diversas formas de existéncia. O trabalho motivado
pela procura das conexdes entre a construcdo do pensamento critico ¢ do pensamento
histérico por meio do didlogo auxiliou na percepgao que para além dos tedricos levantados
e da pesquisa desenvolvida, ndo podemos nunca esquecer da dimensao da escuta e da fala,
elementos que hoje pareceram se incorporar a quem sou, como profissional e pessoa.

Lembro de pergunta feita a mim na sala dos professores por estagiario que
questionou qual a principal caracteristica de um bom professor, pergunta que me pegou de
surpresa € a qual me permiti tomar alguns minutos de reflexdo. Pensei em Seixas e Peck
(2004) e nas suas seis grandes caracteristicas do pensamento histdrico. Lembrei também de
Santisteban Fernandez (2010) e dos fatores que formam a consciéncia historico-temporal
humana e de inimeros outros pensadores € pensadoras que pareceram se materializar nesta
conversa, mas a resposta parecia ainda incompleta, como se algo ansiasse por ser dito. Até
que uma palavra pareceu se destacar na profusdo de ideias, métodos e conceitos que
pululavam minha cabeca. Era ela Escutar.

Para além dos diversos saberes que sao mobilizados em nossas aulas, ser capaz de
escutar me parece uma caracteristica essencial para que saiamos de um universo centrado

em nds mesmos € toquemos outros. Ao escutar meus e minhas alunas em qual tema
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gostariam de debater pude conhecer eles e elas melhor e me conectar com seus universos
habitados. Universos que foram compartilhados e que fizeram perceber a importancia de
propiciar a expressdao de suas impressoes € historias pessoais. Acredito que a estratégia
tracada para os debates foi satisfatoria, porém, ¢ passivel de critica o tempo destinado a
pratica e o nimero de conceitos mobilizados. Talvez uma constru¢do que relacione menos
conceitos seja mais frutifera para os proximos debates. Ainda, me pareceu que dotar os € as
estudantes de um conhecimento inicial a respeito do tema tornou o debate mais
qualificado, fato que pode ser generalizado a outras praticas futuras e para outros
professores ou professoras que procurem trabalhar da mesma maneira. Sendo esta uma das
contribuicdes deste trabalho para o ensino de historia e para o campo da Historia.

Este dialogo, momento de encontro entre sujeitos mediatizados pelo mundo e que
possibilita a n6s nos nomearmos dando sentido a ele através de nossa posi¢do ocupada na
sociedade, proporcionou a reflexdo sobre nossas agdes de maneira critico-reflexiva e ética.
Este caminho conduziu as escolhas pelas quais pautei o ensaio de pratica desenvolvido
bem como das reflexdes, que s6 foram possibilitadas por meio destas trocas (FREIRE,
1987) entre o pensamento critico ¢ o pensamento historico, entre minhas histéria de vida e
de meus e minhas estudantes, entre as existéncias e resisténcias de filosofos, filosofas,
historiadores, historiadoras, cientistas politicos, educadores, educadoras, professores e
professoras que procuram por meio do que Conceigdo e Oliva (2023) chamaram de
epistemologias insubmissas construir uma sociedade melhor.

Dentre estas epistemologias, destaco as de pensadores e pensadoras negras que
ajudaram na construcdo deste trabalho. Foi por meio deles e delas que nao apenas pude
refletir as relagdes entre o pensamento critico € o pensamento historico, mas aprender mais
a respeito das contribui¢des e lutas travadas no Brasil por ganhos ndo apenas de direito,
mas de existéncia, de uma Histéria que lhes foi negada e diminuida desde nossa
colonizac¢do. Lembro aqui de Nascimento (1978), que denunciou o genocidio negro sofrido
no Brasil e contou como negros e negras construiram a estrutura economica do pais sem,
no entanto, terem colhido os frutos desta edifica¢dao, pagando com seus corpos, cultura e
conhecimentos, que posteriormente foram relegados a categoria de inferiores.

Processo este que, segundo Carneiro (2011), fez com que se formasse uma falsa
ilusdo de universalizacdo de direitos por meio da categoria de humano, condi¢do a qual
nem todos tém o privilégio de acesso. Este processo fez invisibilizar aquilo que os Estudos

Raciais do século XIX chamaram de primitivo, incivilizado, na tentativa de justificar a
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dominagdo de diversas populagdes ao redor do globo. Saliento também Gonzalez (2020),
que fez entender de melhor forma como opera o racismo sofrido pelas mulheres negras na
sociedade brasileira, a quem foi relegado o papel de maes das criangas brancas na funcao
da mucama e, posteriormente, de empregadas domésticas, tendo de conviver com inlimeras
desigualdades de género, raca e classe.

A respeito do racismo, Ribeiro (2019) nomeou de maneira assertiva o que € esta
estrutura que se manifesta por meio de palavras, comportamentos e privilégios e que a
ideia de Democracia Racial fez esconder pela ilusio de que somos um pais
harmoniosamente miscigenado, acobertando todos os processos de violéncia sofridos.
Racismo que tem a capacidade de se adaptar a diferentes tempos e espagos, € para o qual
devemos estar sempre atentos, pois ¢ fruto de um processo interligado com o sistema
econdmico pelo qual nos organizamos. Almeida (2018) ajudou na percepcdo de que as
relaco@s sociais e de mercado sdo condicionadas por vinculos histdricos, estatais e
inter-estatais, sendo determinados por questdes de raga e género. Sendo assim, o
capitalismo necessita para sua manutencao da formagdo de subjetividades que permitam a
exploragdo de certos grupos sociais. Podemos perceber, entdo, que somos educados a
sermos racistas em prol do sistema social pelo qual nos organizamos.

Estes estudos trouxeram questionamentos mais profundos a respeito de minha
posi¢do na sociedade, como branco e pertencente a classe média. Desta forma, a
Branquitude que me constitui teve de ser repensada. Lembro dos estudos de Ruth
Frankenberg (2004), nos quais a socidloga destaca que esta ¢ uma constru¢do social,
transformavel e maledvel, conectada ao processo historico de diferentes locais e, portanto,
com diferentes caracteristicas e marcas. No caso dos paises colonizados pela raga branca e
de origem europeia, raca se tornou um conceito deturpado, representando o outro, o
exotico, o diferente. Naturalizou-se, assim, uma constru¢do historica que estabeleceu um
parametro de normalidade referenciado na figura do colonizador. A raca branca, portanto,
se caracteriza pela sua ndo marcagdo racial, formando uma forma de ver o mundo
caracterizada como aquela que ¢ normal, um local de vantagem estrutural na sociedade,
camuflado nos padrdes de beleza, na formacao intelectual, nos altos cargos, na composicao
dos mais diferentes estratos sociais. Esta forma de ver o mundo se revela nas escolas e
universidades.

Estas construcdes estiveram e estdo presentes em meus alunos e alunas, pois,

segundo Silva (2012), ¢ na escola que a imagem estereotipada de indigenas, negros e
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negras ¢ cristalizada, através das aulas, livros, curriculos e na falta de formacdo dos
professores para trabalharem com as tematicas ligadas ao ensino da histéria indigena e
africana. Este cenario leva ao processo de homogeneizacao do comportamento indigena e
africano, visto como ahistorico. Assim, nos movermos como educadores deve andar em
paralelo com nossos deslocamentos como gente, fazendo compreender que a educacdo ¢é
sempre uma intervengdo no mundo. Dai a importancia de pensar em uma pratica que
procurou a constru¢do de um conhecimento que fosse emancipador e libertador para o
exercicio da cidadania plena, ao ensinar o questionar, analisar, o desenvolver hipoteses e a
criticar a realidade vivenciada por eles e elas. Para tal, foi necessario que eu buscasse o
enriquecimento de minha base tedrica com o intuito de melhor orientar um processo de
ensino-aprendizagem que fosse significativo, tendo em vista que o ensaio desenvolvido
precisou levar em consideragdo pré-requisitos e o dominio de alguns conceitos basicos que
lhe dessem suporte.

Para além disso, destaco a importancia que os estudos decoloniais tiveram na
construgdo das problematizagdes realizadas, tal como as proposicoes de Walter Mignolo
(2020) e Quijano (2000), ao esclarecerem o processo de universalizacio do que se
constituiu como modelo de conhecimento hegemodnico ndo apenas como método, mas
como discurso narrativo, que se traduz na inferiorizacdo de diversas outras formas de
conhecimento, tal como aqueles advindos de indigenas, africanos e afro-latino-americanos,
o eurocentrismo se algou a categoria de padrao. Foi possivel refletir que tais silenciamentos
estdo conectados ao modelo civilizatério de sociedade européia, branca e
homogeneizadora, sustentada pelo conhecimento historico na formagdo das identidades
nacionais, formadas através de uma relacdo de poder assimétrica em que o processo de
insercdo no sistema capitalista se deu através da exploragao de africanos, africanas e
indigenas por meio da escravizagdo, que, segundo Lander (2000), desprezou outras formas
de conhecimentos que ndo separavam corpo ¢ mente. Ou seja, os conhecimentos ligados a
fala e ao corpo foram inferiorizados, justificando uma pretensa superioridade européia de
pensamento e, por conseguinte, o dominio do intelecto sobre o corpo, considerado
primitivo, em uma hierarquizagao daquilo que poderia ser considerado ciéncia.

Semelhante dentincia foi realizada pela teérica indiana Gayatri Spivak (2010), que
coloca no centro de sua critica a posi¢ao do préoprio investigador como signatério de certos
conhecimentos € com 0s quais convive no momento de sua escrita em redes de poder,

desejo e interesse, que lhe fazem ser direcionados por uma determinada ideologia advinda
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da divisdo internacional do trabalho capitalista no sistema da producdo intelectual.
Agradeco a estes e estas tedricas que possibilitaram direcionar o pensamento historico,
critico e reflexivo na intengcdo de compreender as relagdes pelas quais esta estruturada a
sociedade, desvelando os mecanismo de exploracdo pelos quais ela funciona, mobilizando
os conhecimentos adquiridos em prol da constru¢do do conhecimento. Por meio deles e
delas, eu, minhas e meus estudantes pudemos perceber que todo raciocinio possui um
proposito mobilizado no esfor¢o de tentar entender o mundo que nos cerca.

Todos estes pensadores e pensadoras serviram como base satisfatoria para que na
hora dos debates, professor, alunos e alunas pudessem construir saberes por meio de um
suporte mais solido, possibilitando novas problematizacdes que avangassem nas discussoes
de demandas por direitos. E importante ressaltar, porém, que a procura por novas
referéncias ndo se esgotam ao final desta pesquisa. Irdo se incorporar a minha pratica
conhecimentos e saberes que ainda serdo realizados, principalmente na conversa com
pesquisadores e pesquisadoras brasileiras que tragam perspectivas menos eurocéntricas e
que trabalhem melhor com o contexto local. Este ambiente criado acabou por estabelecer
os limites dos debates através de parametros democraticos, éticos e coletivos.

Influenciado por Zavala (2012), e na constante constru¢do de narrativas, tornei
estas disputas discursivas em um dos elementos chaves na compreensdo dos assuntos
debatidos. Assim, optei por narrativas que desvelassem os mecanismos de poder e
subvertessem a logica européia do Estado moderno, para quem a escola deve fazer parte
apenas da manutencdo do sistema social. Foi complexificando, problematizando e
criticando as relagdes de poder pelas quais ndo apenas a sociedade funciona, mas que
reproduzimos diariamente em nossos cotidianos que eu, os e as estudantes pudemos
aprender a sermos mais criticos com nossas atitudes.

Cotidiano, tempo histérico onde, segundo Koselleck (2006), contemplamos as
rugas e cicatrizes de um destino vivido no passado e que se reapresenta a todo momento no
presente. Foi por meio deste tempo que ¢ o cotidiano que procurou-se fazer perceber estas
estruturas, demonstradas pelas historias compartilhadas, que fizeram perceber de maneira
mais critica nossas atitudes, entendendo que palavras se convertem em agdes, € que, assim,
devemos assumir o compromisso com aquilo que Freire (1987) chamou de certo. Por meio
de atitudes que sejam contra-hegemonicas, mobilizando ndo apenas nossos saberes em prol

disso, mas nossos afetos, para que consigamos enxergar no outro um adversario politico
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legitimo em sua visdo de mundo, combatendo a homogeneizagdo de pensamentos e
manifestagoes.

Por meio do relato do percurso empreendido, pude entender que a escrita ¢ um
importante momento de percep¢do de ideias e conceitos que estavam imersos em mim €
que vieram a superficie através do ato de contar. Processo que fez verificar, para além de
técnicas e métodos, que o processo educacional se da através de elementos que extrapolam
os manuais e curriculos que seguimos. Que sem a devida intencionalidade e sem levar em
conta a formagao de sensibilidades, ndo se efetiva a constru¢do do pensamento critico.

Relatar a experiéncia ocorrida tornou perceptivel que o trabalho com QSV ¢ um
caminho complexo a percorrer, pois exigiu que se enfrentasse um duplo desafio. Por um
lado, a defesa do trabalho com as demandas sociais do presente, partindo da
interseccionalidade entre raga, género e classe. Tocar nestes assuntos no momento de
polarizagdo pelo qual o pais passa fez com o desafio ndo fosse apenas analitico e
propositivo, mas, emocional, no sentido de me manter convicto no modelo de educagdo
que acredito, mesmo diante de ameagas, como a relatada durante a pratica de ensino. Isto
fez com que a preparacao para as aulas fosse maior em termos de conhecimento, de leis e
pareceres que subsidiaram o trabalho como forma de garantir o seu prosseguimento. Além
disso, foi importante o apoio da equipe diretiva da escola, a quem sou muito grato, que
acreditou no trabalho que estava sendo desenvolvido.

Por outro lado, trabalhar neste contexto fez com que para além dos cuidados na
execugdo do ensaio e do trabalho dos temas de debate, tivesse que ter especial cuidado em
acolher os alunos e alunas em suas angustias e anseios. Sabendo que deveria criar um
ambiente acolhedor no qual se sentissem livres para expressar seus posicionamentos.
Ambiente que segundo descrito nos relatorios finais do ensaio de pratica ndo era
propiciado dentro de suas casas. A escola, portanto, se tornou o local onde a permissao da
discordancia problematizada pelo ensino de Historia possibilitou aos e as estudantes
repensarem sua relagdo com o mundo, que os e as fez compreender que sdo parte
pertencente ao todo que compde a vida em conjunto.

Portanto, o trabalho com QSV possibilitou didlogos entre os e as estudantes sobre
assuntos que consideravam relevantes e que, mais do que trazer certezas, trouxe
questionamentos e problematizagdes, trabalhando com a ideia da constru¢do de um
conhecimento capaz de se reinventar e se abrir a outros saberes, tal como sugerem Mével e

Tutiaux-Guillon (2013). Estes assuntos relevantes e significativos para os e as alunas, se
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uniram a demandas histdrico-socias que tratam da memoria recente conectada a traumas
gerados por relagdes socias construidas de maneira violenta, tal como os processos de
ditaduras, a escravizacdo de pessoas, o racismo ¢ o genocidio indigena. Deixar com que
estes grupos contem suas histdrias e expor estes processos foi uma forma de repensar nossa
posicdo no mundo.

Por fim, a intencdo do estudo aqui estabelecido por meio do ensino de histéria
procurou contribuir para a compreensao da diversidade que compdem a realidade social.
Este caminho foi trilhado por meio de uma formacdo ndo apenas objetiva, mas cultural e
humanistica em um ambiente que estimulasse debates e problematizacdes de contextos
historicos, valorizando os diferentes olhares e experiéncias individuais e coletivas no
reconhecimento de si e do outro enquanto agentes do processo social.

Por meio da realidade dos e das alunas se procurou pensar nas multiplas conexdes
que possuem com a historia local e com o contexto nacional e internacional, fazendo
questionar estas intersecgdes e¢ perceber que o conhecimento historico ¢ produzido por
meio da coletividade, procurando a autenticidade da pratica de ensino na experiéncia nao
apenas metddica, mas, sim politica, ideologica, pedagdgica, estética e ética. Estes
elementos devem caminhar junto da decéncia e da seriedade, ndo apenas decifrando
conteudos, mas ensinando a pensar criticamente. Isto ndo denota a transmissdo de meros
conhecimentos, mas a concep¢ao da construcdo coletiva de saberes que sao provisorios, tal
como o conhecimento cientifico, que se transforma a luz da mudanga das ideias e valores
(LIMA, 2019).

Assim, o fazer historia inclui a capacidade de conviver com a divida que ¢ parte do
processo de construcdo do conhecimento historico, uma agdo em movimento. Fazer
compreender isto ¢ pensar em um ensino de Histéria que ao invés de se reconhecer como
um saber regulador, procura a emancipagdo por meio da desconstru¢do, desnaturalizagdo e
problematizagdo dos padrdes criados socialmente, possibilitando outras compreensoes
racionais de mundo. Para tal, o papel do professor deve ser o de um mediador que junto do
aluno e da aluna possui a capacidade de reaprender, gerando condigdes que estimulem
neles e nelas a responsabilidade da participagdo coletiva e social por meio de uma
consciéncia critica.

Para futuras pesquisas ou pesquisadores € pesquisadoras, deixo como relato que,
apesar de trabalhoso, o ensaio aqui apresentado foi significativo a nivel pessoal pois

possibilitou a compreensdo da necessidade de algumas mudangas em minha pratica
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profissional e pessoal, percebendo que tanto pensamento historico quanto cfitico devem
seguir em constante mudanca, de forma dialética, assim como a vida. Foram os desafios,
frustragdes e alegrias que me fizeram notar que ao pesquisar nao estava falando apenas da
educacdo de meus e minhas alunas, mas de minha propria, em um processo de

aprender-ensinar-aprender utdpico e que ndo tem fim.
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individuais ndo serdo identificadas de nenhuma forma, em nenhum dos trabalhos ou
questionarios.

Caso se detecte algum problema, a pesquisa podera ser interrompida e vocé sera
informado. Como o professor é também o pesquisador, vocé podera tirar davidas a
qualquer momento. Os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na
pesquisa com seres humanos conforme a Resolugédo no 510/2016 do Conselho Nacional
de Saude. Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a dignidade do jovem
sob sua responsabilidade. Vocé nao precisara pagar nada para garantir sua participagao
e também néo recebera nenhum pagamento.

Ao participar desta pesquisa, nem o estudante, nem seus responsaveis terdo qualquer
beneficio direto, exceto a oportunidade de aprender e refletir sobre o ensino de Historia e
a Educacao Critica através de debates envolvendo Questbes Socialmente vivas.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento para a participagado do
adolescente sob sua responsabilidade. Para tanto, preencha os itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Autorizo o(a) estudante sob minha responsabilidade a participar da pesquisa.
Nome:

Nome do(a) estudante:
Porto Alegre, de de 2023.

Assinatura
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Coordenacgéo local da pesquisa

Nicolas Rodrigues de Mello

Av. Independéncia, 1065 - Independéncia, Porto Alegre - RS, 90035-072
Porto Alegre — RS - Brasil

3222-2492

nicolasrmello@gmail.com

Apéndice C - Questionario Temas de Debate

Questionario Temas de Debate

Oi pessoal!

Esse questionario foi elaborado para que possamos pensar em conjunto 0s temas que serao
debatidos em nossas aulas de Historia e para que nos conhegamos um pouco melhor. Todas
as respostas ficardo anonimas, entdo responda sem medo. As perguntas com um asterisco
(*) sdo obrigatodrias, as demais, nao.

Obrigado!

nicolasrmello@gmail.com (ndo compartilhado)

*Obrigatorio

Qual seu ano de nascimento?*

Data:

Vocé se identifica como?

() Pessoa Cisgénero (que o género ¢ igual a ao sexo)

() Pessoa Transgénero (que o género ¢ diferente do sexo)

() Prefiro ndo responder

Outro:

Como vocé se identifica quanto ao seu género?

() Feminino

() Masculino

() Nao-binario

() Prefiro nao responder

() Outro:

Qual sua orientagdo sexual

() Heterosexual

() Homosexual

() Bissexual
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() Pansexual

() Assexual

() Prefiro nao responder
Outro:

Qual sua cor ou raga?

() Preta

() Parda

() Branca

() Amarela

() Indigena

Qual seu pertencimento religioso?
() Religido de matriz africana
() Cristao catolico

() Cristao Evangélico

() Cristao Luterano

() Espirita

() Ateu

() Tenho um lado espiritual independente de religides
() Judeu

() Mugulmano

() Budista

Outro:

Em que cidade vocé nasceu?*
Sua resposta:

Vocé mora em:*

() Casa propria

() Casa alugada

() Casa cedida ou de favor

() Ocupagdo ou invasao

() Abrigo

Outro:

Qual a ocupacao (profissao) das pessoas que moram na sua casa?*

Sua resposta:
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Vocé pratica alguma atividade fora da escola?*
() Trabalho remunerado

() Curso

() Esporte

() Atividades domésticas

() Trabalho voluntario

() Catequese, escola dominical ou similares

() Escola da samba

() Atividades no bairro ou rua

Outro:

Vocé tem acesso a Internet na sua casa? Por quais meios?*
() Nao tenho

() Tenho banda larga em casa

() Banda larga compartilhada

() Possuo acesso pelo celular

Outro:

Que conteudos vocé mais procura na internet?*
() Redes socais

() Jogos

() What's app

() Séries ¢ filmes

() Pesquisa e livros

Outro:

Cite alguns pontos positivos da sua escola:*
Sua resposta:

Cite alguns pontos negativos da sua escola:*
Sua resposta:

Quando vocé escuta a palavra debate, ao que vocé associa a expressao?*
() Briga ou disputa

() Acordo

() Conversa

() Dialogo

() Construgao
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() Troca de ideiais

Outro:

Como vocé reage quando alguém discorda de vocé?*

() Mal

() Bem

() Gosto quando discordam de mim

() Depende

Outro:

Quais assuntos do seu cotidiano mais lhe chamam atengao?*

Sua resposta:

Vocé acredita que ¢ importante debater assuntos considerados polémicos dentro da sala de
aula?*

() Sim

() Nao

() Talvez

Outro:

Vocé acredita que existem temas que ndo devem ser debatidos?*

() Sim

() Nao

() Talvez

Vocé acredita que ¢ possivel mudar sua opinido através de um debate?*
() Sim

() Nao

() Talvez

Vocé acredita que estudar Histéria e o passado contribui para o debate dos problemas do
presente?*

() Sim

() Nao

() Talvez

Por 1ultimo, escreva alguns temas que vocé considera importantes de serem debatidos em
sala de aula:*

Sua resposta:
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Formulario

disponivel

cm:

https://docs.google.com/forms/d/e/1 FAIpQLScmt2jxwMdS6MLbGMBOW9qaXEFY4SV

WFe90KAck4SnddCNm2g/viewform?usp=sf link

Apéndice D - Respostas Questionario

‘Vooé e identifica como?

12 resposias

Como voce se identifica quanio ao sedu género?

12 resposias

Crual sua orientagao sexual
12 resposian

B Peszos Cisgdneno {que o génem &
iguiad o s aeea )

@ Pes=oa Trarsgénemn (que o gpénens &
dilarania da i)

B Prefiro nbo esponder

B =au hamra

B Ferimra

B Masoulng

B Mdo-birektio

@ Prafiro nfo responder

B Hesoaexunl

B Hominsesiss)

B Bigzixual

@ Pansexunl

B Asanzial

@ Prefiro nbio esponder
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Crual sua cor ow raga?
12 resposias

Crual seu pertencimento religioso?
12 resposias

@ Prem
@ Panda
B B
B Amarcls
W indigona

B Redgdo de mainz afrcans

# Cristio calflics

B Cristho Evangédicn

@ Cristio Luterars

B Erpkina

@ Alou

@ Tenho um lado espiraum! indepandan
B Jideis

2%
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Em que cidade vooé nasceu?
12 negpaslon

Pl Adie F oo g b b1 P k)i Sa e G0 e nin

VooE mora em:
2 resposias

B Caza peoprea

@ Casa alugada

B Caia cadidn cq che
P Coupacio ou rwaslo
. Al e

Qual a ocupacdo (profissdo) das pessoas que moram na sua casa?

12 respostas
bancaria, uber

diretor administrativo, e dona de casa

padeiro(pai)confeiteira(mée)

funcionario (a) publico

pai:motoboy e minha mae é cabeleleira

Irmao:trabalha no Banco.Meu cunhado trabalha de marido de aluguel.
Estetisista

minha mae e podologa e meu padrasto vende pesas de carro

eles tem um armazém proprio

zelador e cozinheira

costureira,engenho

vendedor
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‘“Wooé pratica alguma atividade fora da escola?
I2 resposias

Trafplho remunensd o |0 (0]

Curan 2 (26, T4
E=paorte 4 [3d.3%]
Arndnies domesions Bidl. vl
Trabalho wokintan o
Coaens) i gan , f sl iy gomernsinl
0 ()

i (P

Ezcola du samba
Apsidades no barm ou run
Maoda

i Lassa nil

=
P
=

=

Yocé tem acesaso a Internet na sua caza? Por guais meios?
12 resposias

Mo lenho [ (0]

Barcin laiga compani®ade O (0]

1 2 ¥

Cue contedidos wocé mais procura na internet?
12 resposias

Redes socais T [58.5%)

Jogas

‘Whats app S (41,7%]

S g fiersas b {ECAE)
Eezguisa & IvTos 5 (a1, TH)

LI pouco de udo

Cite alguns pontos positivos da sua escola:
12 respostas

estudar
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0 ensino é bom

professores legais.

é pequena

amigos bons, professores bons, estudo avancado
O ensino é bom

O Recreio,Lanche, Aulas

0 ensino e bom os professores sao legais

os professores ensinam bem

presto bastante atengao nas aulas

saida

o estudo

Cite alguns pontos negativos da sua escola:
12 respostas

jogar, rir, ndo prestar a atencao
os guris muito IDIOTAS
meninos insuportaveis

é longe

patio pequeno

Nao tem goleira na quadra
Pouco tempo de Recreio

muito pequena

muita palhacada dos colegas na sala de aula e falam muita besteira maliciando tudo o que os

outros falam
escrevo muito lento
horario

0 patio muito pequeno
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Cruando voce escute a palavra debate, a0 gue voce associa a expressao?
12 resposias

Briga ou cinpula 2 (1R, 7%]

Aroedo 2 (16.74%]
Cnnyersa (41, 7%])
Diskag e g {33 5%)
Constucin Z (16, 78]

Troca i sdeinis B (50, 7|

Como woce reage guando alguém discorda de vocoe?
12 resposias

Poflall | 0 (e

Gosto quarsn discordam de
it

1 3 i i i 10

0 (0P

Quais assuntos do seu cotidiano mais lhe chamam atengao?
12 respostas

jogos

Politica

assuntos sobre livros

saude fisica

jogos como:call of duty , free fire, e jogos de corridas como, asseto corsa e automobilista 2.
Jogar no pc

Jogos

ah n sei n me chama atensao os assuntos

nada

o treino de tarde
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Vocé acredita gue & importante debater assuntos considerados polémicos dentro da sala de aula?
12 resposias

[ =0

@ laa

B Taheez

B dependesdo do guo for o assuio

Wooé acredita que existem temas que ndo devem ser debatidos?
12 resposias

[ =
@ Haa
B Tabez
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Wooé acredita que & possivel mudar sua opimido através de um debate?
12 resposias

® 5im
@ 2o
B Tahwez

Woce acredita que esiudar Histdaria e o passado coniribui para o debate dos problemas do

presente?

12 resposiag
B Sim
& NaEa
@ Taher

Por ultimo, escreva alguns temas que vocé considera importantes de serem

debatidos em sala de aula:
12 respostas

segunda guerra mundial

qualquer um, relacionado ao Brasil...

segunda guerra mundial

guerras

dilemas morais.

Politica etc

Problemas da Sociedade

acho g mais coisas dentro do brasil e menos fora
a questao das separacdes territoriais

a historia do brasil antes da invasao de portugal
ditadura militar

futebol
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Apéndice E - Materiais de Apoio

Material de Apoio: Segunda Guerra Mundial

Primeiramente, vamos relembrar um pouco os acontecimentos da Segunda Guerra Mundial
(1938-1945). Para tal, Ihe convidamos a ler o texto abaixo produzido pelo historiador Daniel Silva
das Neves e publicado no site Brasil Escola, onde o conflito, suas causas e consequéncias sao
explicados. Boa leitura!

*Dica! Sempre que ler algo que lhe chamou atengcdo ou que considera importante no texto,
sublinhe e pesquise mais sobre o assunto.

Segunda Guerra Mundial

A Segunda Guerra Mundial foi um conflito de propor¢cbes globais que aconteceu entre 1939 e
1945. Caracterizada como um conflito em estado de guerra total (no qual ha mobilizagdo de todos
0S recursos para a guerra), a Segunda Guerra Mundial fez Aliados e Eixo enfrentarem-se na
Europa, Africa, Asia e Oceania. Apods seis anos de conflito, mais de 60 milhdes de pessoas
morreram.

Causas da Segunda Guerra Mundial

A Segunda Guerra Mundial teve como grande causa o expansionismo e o militarismo da
Alemanha Nazista. Essa postura da Alemanha refletia diretamente a ideologia dos nazistas, que
haviam alcancado o poder da Alemanha em 1933. A acdo dos nazistas resultava, em grande
parte, da insatisfacdo de uma parte radicalizada da sociedade alema com o desfecho da Primeira
Guerra Mundial.

Ao final da Primeira Guerra Mundial, consolidou-se fortemente na sociedade alema uma ideia de
que a derrota na guerra havia sido injusta. Somado a isso, havia também a grande humilhagéo
que a Alemanha sofreu com o Tratado de Versalhes, acordo que pds fim a Primeira Guerra e que
proibia a Alemanha de ter navios e avides de guerra, limitou ao nimero de 100 mil os soldados de
infantaria, obrigou a nacao alemé a pagar uma indenizagao altissima e a entregar suas colbnias
para aqueles que a derrotaram.

Para piorar, na década de 1920, durante a Republica de Weimar, a Alemanha encarou uma crise
econOmica durissima, que levou o pais a faléncia. Essa crise foi agravada com a Crise de 1929,
que, por sua vez, reforcou a crise da democracia liberal e fomentou movimentos autoritarios e
fascistas pela Europa. O fascismo italiano e o nazismo alemao sdo os grandes exemplos destes
movimentos.

Os nazistas ocuparam o poder da Alemanha em 1933, e Adolf Hitler, o lider do partido nazista,
iniciou uma campanha de recuperagdao da Alemanha, de doutrinagdo da populagido e de
perseguicao as minorias. A Alemanha, ao recuperar a sua economia, partiu para o rearmamento —
um desafio claro as determinag¢des do Tratado de Versalhes. Franceses e ingleses nada fizeram,
pois temiam que um desafio aos alemaes poderia levar a Europa a uma nova guerra, experiéncia
essa que queriam evitar ao maximo.

A medida que a Alemanha fortaleceu-se militarmente, Hitler deu inicio ao seu expansionismo
territorial. A ideia dele era construir o lebensraum, o “espaco vital” que os nazistas tanto
almejavam. Esse conceito consistia basicamente em formar um império para a Alemanha em
territérios que historicamente haviam sido ocupados por germanicos. Esse era o Terceiro Reich,
um império dedicado exclusivamente para os arianos (ideal de raga pura dos nazistas) e que
sobreviveria a custa da exploragao dos eslavos.

O expansionismo germanico ocorreu em trés momentos distintos. Inicialmente foi realizada a
invasdo e anexacdo da Austria, evento conhecido como Anschluss e que ocorreu em 1938. Em
1939, os alemaes manifestaram o interesse de invadir e anexar os Sudetos, regido da
Tchecoslovaquia. Apés negociagdes conduzidas por britanicos e franceses, os alemaes tiveram
autorizagao para anexar os Sudetos (acabaram anexando quase toda a Tchecoslovaquia). Por fim,
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veio a Polbnia. Esse pais do Leste Europeu havia surgido ao final da Primeira Guerra Mundial em
territérios que anteriormente pertenciam aos alemaes e aos russos.

A retorica de Hitler contra os poloneses endureceu-se em meados de 1939. A invasao da Polonia,
no entanto, ndo seria aceita por ingleses e franceses. Ambos os paises haviam exigido de Hitler,
durante a Conferéncia de Munique, que suas ambicbes territoriais encerrassem-se na
Tchecoslovaquia.

Hitler, no entanto, ndo esperava que ingleses e franceses fossem reagir aos seus movimentos. Em
1° de setembro, ordenou a invasédo da Polbnia utilizando como justificativa um suposto ataque
polonés na fronteira com a Alemanha (o ataque foi forjado pelos nazistas). Dois dias depois,
britanicos e franceses responderam a agressao alema contra a Pol6nia com uma declaragéo de
guerra. Esse foi o inicio da Segunda Guerra Mundial.

Combatentes da Segunda Guerra Mundial
A Segunda Guerra Mundial contou com o envolvimento de dezenas de paises. Os participantes da
Segunda Guerra Mundial podem ser reunidos em dois grupos.

e Aliados: Reino Unido, Franca, Unido Soviética e Estados Unidos.

e Eixo: Alemanha, Italia e Japao.
Naturalmente, ao longo da guerra, diversos outros paises foram tomando partido e juntando-se a
um dos dois lados que estavam na luta. Do lado dos Aliados, por exemplo, lutaram o Canada, o
Brasil, a Australia, a China e a Holanda. No Eixo, atuaram nag¢des como Hungria, Roménia e
Croacia. E importante mencionar que em diversos locais que os nazistas pisaram houve
colaboracionismo, mas também houve resisténcia.
Um simbolo do colaboracionismo com os nazistas foi Vidkun Quisling, nazista da Noruega que
organizou o plano de invasao de seu proprio pais com os alemaes. Simbolos de resisténcia contra
0s nazistas foram, por exemplo, os guerrilheiros (partisans) da Bielorrussia (conhecida atualmente
como Belarus) que organizaram forgas nas florestas de seu pais e atuaram por anos sabotando os
nazistas.

Fases da Segunda Guerra Mundial

A Segunda Guerra Mundial pode ser dividida em trés fases para melhor entendimento dos
acontecimentos do conflito, a saber:

e Supremacia do Eixo (1939-1941): nessa fase, tornaram-se notérios o uso da blitzkrieg e a
conquista de diversos locais pelas tropas da Alemanha. Além disso, na Asia, os japoneses
conquistaram uma série de territérios dominados por britanicos, franceses e holandeses.

e Equilibrio de forgas (1942-1943): nessa fase, os Aliados conseguiram recuperar-se na guerra,
tanto na Asia quanto na Europa, e equilibraram forgas com os alemaes. Essa fase ficou marcada
pela indefinicdo de quem ganharia o conflito.

e Derrota do Eixo (1944-1945): nessa fase, o Eixo estava em decadéncia. A Itdlia foi invadida;
Mussolini, deposto; os alemaes e japoneses passaram a ser derrotados sucessivamente e ambos
0s paises entraram em colapso.

A guerra, conforme mencionado, foi iniciada quando os alemaes invadiram a Polénia em 1° de
setembro de 1939. A partir desse momento, os alemaes iniciaram a utilizagdo de uma tatica que
se destacou no conflito: a blitzkrieg. Essa palavra em alemao significa “guerra-relampago” e
consistia, basicamente, em uma tatica em que artilharia e infantaria faziam ataques coordenados
contra as linhas adversarias com o objetivo de abri-las. A partir da abertura das linhas, a infantaria
e os blindados faziam rapidas movimentacdes no territério para penetrar na brecha que foi aberta.

Entre 1939 e 1941, os alemdes conquistaram Polbnia, Dinamarca, Noruega, Holanda, Bélgica,
Franca, lugoslavia e Grécia. Nesse periodo, as conquistas aconteciam em uma velocidade
assombrosa, com as forgas aleméas passando a dominar grande parte do continente europeu.

Em 1941, a Alemanha parecia invencivel, e os alemées organizaram o seu plano mais ousado em
toda a guerra: a Operagdo Barbarossa. Essa operagcdo consistia em coordenar a invasdo do
grande adversario dos alemaes na Europa: o bolchevismo soviético. Até esse momento, ambas as
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nagdes estavam em paz, pois, em 1939, haviam assinado um pacto (Molotov—Ribbentrop) denao
agressao, em que concordavam em nao lutar entre si durante um periodo de 10 anos.

A invasdo da Unido Soviética aconteceu em 22 de junho de 1941, e o plano dos alemaes era
conquistar o pais em oito semanas. O fracasso dos alemies nesse sentido destruiu toda e
qualquer possibilidade de o fazerem em longo prazo, pois a Alemanha néo tinha recursos e nem
dinheiro para uma guerra de longa duragao contra os soviéticos.

Os alemaes tinham trés objetivos: Moscou, Leningrado e Stalingrado. A capital soviética quase foi
conquistada (Moscou) porque os aleméaes chegaram a poucos quildmetros dela, mas falharam.
Leningrado foi cercada pelos alemaes durante 900 dias e deixada para morrer de fome — os
relatos sobre a fome na cidade mostram o desespero da populagéo diante da falta de alimento.

O ponto-chave da Segunda Guerra Mundial aconteceu em uma cidade do sul da Unido Soviética
(sul da atual Russia) que fica as portas do Caucaso e a beira do rio Volga: Stalingrado. A
conquista dessa cidade era crucial para os alemaes garantirem o controle sobre os pogos de
petréleo do Caucaso, além de ser simbdlico conquistar a cidade que levava o nome do lider da
Unido Soviética, Josef Stalin.

A luta em Stalingrado foi durissima e estendeu-se de julho de 1942 até 1943. Antes de Stalingrado
os alemédes haviam conquistado vastos territérios da Unido Soviética (os alemaes tinham
conquistado os Paises Balticos, Ucrania, Bielorrussia etc). Em Stalingrado, os alemées sofreram a
derrota que iniciou a virada dos Aliados.

A batalha por Stalingrado resultou na morte de 1 a 2 milhdes de pessoas, e a descricdo dessa
batalha define-a como um inferno. A cidade foi arrasada, e os alemaes estiveram bem perto de
conquista-la, mas a resisténcia dos soviéticos garantiu a derrota dos aleméaes. Durante essa
batalha, diariamente, milhares de soldados e de muni¢gao eram enviados para as tropas soviéticas.
A derrota dos alemaes veio logo apds a Operagao Urano.

As tropas aleméas foram empurradas para fora da cidade e, sem autorizacado para recuar, foram
cercadas pelos soviéticos. Nesse momento, o exército, a industria e a economia alema iniciaram
seu colapso. Comecava a recuperacdo dos Aliados na luta contra os alemaes. Outra batalha
importante que selou o destino dos alemaes na Unido Soviética foi a batalha travada em Kursk,
em 1943.

Nesse ano também, britAnicos e americanos ampliaram seus esforgos na luta contra os alemaes.
A partir dos esforgos dos Estados Unidos e da Inglaterra, as tropas alemas foram expulsas do
norte do continente africano. Depois, os Aliados debateram a respeito das possibilidades de um
ataque contra os alemies na Normandia. Esse plano, no entanto, foi adiado, e americanos e
britanicos optaram por invadir a Sicilia.

Com o desembarque de tropas aliadas na Sicilia, iniciou-se a reconquista da ltalia, e os alemaes
foram obrigados a reforgar as defesas no norte italiano. Foi na frente de batalha travada na lItalia,
inclusive, que as tropas brasileiras lutaram entre 1944 e 1945. A partir de 1944, a situagao da
Alemanha na guerra era cadtica, e mais derrotas ocorreram.

Em junho de 1944, britanicos e americanos lideraram, no dia 6, o desembarque de tropas
conhecido como Dia D. Essa operagéao fazia parte dos planos de reconquista da Franga (ocupada
pelos alemaes desde 1940). No Dia D, foram mobilizados cerca de 150 mil soldados, que
desembarcaram em cinco praias da Normandia: os codinomes das praias eram Utah, Juno,
Sword, Gold e Omaha.

Na virada de 1944 para 1945, a situagao da Alemanha era desesperadora. Nos primeiros meses
de 1945, os alemdes acumularam grande parte de suas perdas em toda a Segunda Guerra
Mundial. Na virada do ano, foi travada a ultima ofensiva dos alemaes na Batalha das Ardenas, que
tinha como objetivo recuperar territérios na Franga e Bélgica. A campanha foi um fracasso e serviu
para enfraquecer as tropas alemas que ainda resistiam no front oriental.

Uma consequéncia direta da derrota nas Ardenas foi a perda de territérios na Polénia, quando os
soviéticos conseguiram avancgar do rio Vistula para o rio Oder e ficar a beira da fronteira com a
Alemanha. Além disso, os soviéticos avangaram pelo Leste Europeu, conquistando locais como
Budapeste (Hungria) e a lugoslavia.
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Segunda Guerra Mundial na Asia

O conflito na Asia ficou marcado pela luta travada entre japoneses e americanos no que também
ficou conhecido como Guerra do Pacifico. Ao longo da década de 1930, o Jap&do também
manifestou intengdes expansionistas baseado em um forte militarismo. O resultado direto disso foi
a Segunda Guerra Sino-Japonesa, conflito iniciado em 1937 que se fundiu com a Segunda Guerra
Mundial e, portanto, s6 teve fim em 1945.

Antes mesmo do inicio da Segunda Guerra Mundial, os japoneses haviam participado de uma
batalha contra os soviéticos entre junho e agosto de 1939. A Batalha de Khalkhin Gol, como ficou
conhecida, foi travada basicamente por disputas territoriais existentes entre japoneses e mongoéis
(apoiados pelos soviéticos).

Os japoneses foram derrotados nessa batalha, o que foi fundamental para o caminho que os
japoneses tomaram em seguida. Com a derrota nessa batalha, os japoneses passaram a priorizar
levar a guerra para o sul da Asia, ou seja, para as colénias europeias que ficavam no sudeste
asiatico, e contra os Estados Unidos.

Em 1937, foi iniciada a guerra do Japdo contra a China. Em 1940, os japoneses invadiram a
Indochina Francesa e, em 1941, além de atacarem os americanos em Pearl Harbor, invadiram
uma série de colbnias briténicas e a coldnia holandesa.

O ataque a Pearl Harbor é entendido como marco da Guerra no Pacifico e aconteceu em
dezembro de 1941. Por causa desse ataque, os americanos declararam guerra contra o Japao e
iniciaram a sua luta contra o exército e marinha japoneses. Alguns momentos marcantes da luta
travada no Pacifico foram as batalhas de Midway (vista como a virada dos americanos na luta
contra os japoneses), Guadalcanal e Tarawa, que aconteceram entre 1942 e 1943.

De 1944 em diante a situagao do Japao era similar a da Alemanha: o pais estava em ruinas, mas
seguia resistindo. No ano final da guerra, batalhas cruciais foram travadas em Ilwo Jima, Okinawa
e nas Filipinas, sendo as duas primeiras ilhas pertencentes ao territério japonés. Nessas batalhas
ficou evidente que a resisténcia promovida pelos japoneses seria realizada até a morte.

Os soldados japoneses, de fato, lutaram até a morte — pouquissimos renderam-se aos
americanos. Além da doutrinagcado imposta aos soldados, a rendigdo na cultura japonesa era vista
de forma vergonhosa; sendo assim, os soldados lutavam até ser mortos ou, em casos extremos,
cometiam o seppuku — um ritual de suicidio no qual uma adaga é enfiada nas entranhas.

Apods a rendigdo dos nazistas, os Aliados exigiram, na Declaragdo de Potsdam, em julho de 1945,
a rendicao incondicional dos japoneses; caso contrario, eles enfrentariam a sua propria destruigéo.
Os japoneses nao aceitaram se render e, em represdlia a isso, 0s americanos organizaram 0s
ataques a Hiroshima e Nagasaki com bombas atémicas.

Consequéncias

Apés a Segunda Guerra Mundial, o mundo passou por intensas e radicais transformagdes. Logo
apos a guerra ja estava predefinido o cenario que caracterizaria o mundo pelas décadas
seguintes: o da bipolarizagdo do periodo da Guerra Fria. O Leste Europeu foi ocupado pelas
tropas do Exército Vermelho, e toda essa regiao ficou sob a influéncia do comunismo soviético.

As poténcias dos Aliados reuniram-se em 1945 e debateram a respeito das mudancas territoriais
que aconteceriam no mapa europeu. Assim, a Alemanha, por exemplo, perdeu territorios para os
soviéticos (a chamada Prussia Oriental passou a ser da Unido Soviética e atualmente é conhecida
como Oblast de Kaliningrado e fica na atual Russia). Vale mencionar também que a Alemanha foi
ocupada por tropas britanicas, americanas, francesas e soviéticas.

Apo6s a Segunda Guerra, foram criados tribunais que julgaram os crimes de guerra cometidos por
alemaes e japoneses. Pessoas que estiveram diretamente envolvidas com o Holocausto e com os
massacres cometidos pelo Japdo na Asia foram julgadas no Tribunal Militar Internacional de
Nuremberg e no Tribunal Internacional para o Extremo Oriente.
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Apés o final da Segunda Guerra Mundial, foi criada a Organizagao das Nagdes Unidas, conhecida
como ONU e responsavel pela manutengdo da paz entre as nagdes. A intengdo de uma
organizagdo como a ONU é evitar que outro conflito como a Segunda Guerra Mundial aconteca.
Por fim, uma consequéncia direta da bipolarizagdo do mundo, com os soviéticos representando
um modelo (Socialista) e os americanos representando outro (Capitalista), foi a criagdo de um
plano de reconstrucado da Europa Ocidental financiado pelos Estados Unidos: o Plano Marshall.

Resumo
e A Segunda Guerra Mundial estendeu-se de 1939 até 1945.
e O conflito resultou na morte de 60 milhdes a 70 milhdes de pessoas, embora existam
estatisticas que sugiram que a guerra provocou mais que 70 milhdes de mortos.
e O estopim para a deflagracdo da guerra foi a invasdo da Pol6nia pelos alemaes em 1° de
setembro de 1939.
e A guerra iniciou-se na Europa, mas espalhou-se pela Africa, Asia e Oceania e contou com o
envolvimento de nagdes de todos os continentes, inclusive o Brasil.
e Pode ser organizada em trés fases distintas: a fase da supremacia alema, a fase em que as
forcas estavam equilibradas e a fase que marcou a derrota do Eixo.
e Os grupos que se enfrentaram na guerra foram:

e Os Aliados (Reino Unido, Franga, Unido Soviética e Estados Unidos).

e O Eixo (Alemanha, Italia e Japao).
e Esse conflito ficou marcado por uma série de acontecimentos impactantes, tais como o
Massacre de Katyn, o Holocausto, o Massacre de Babi Yar e o langamento das bombas atémicas
sobre Hiroshima e Nagasaki.
e Teve fim oficialmente em 2 de setembro de 1945, quando os japoneses assinaram um
documento que reconhecia sua rendi¢do incondicional aos americanos (0s nazistas renderam-se
aos Aliados em maio de 1945).

Esquematizando o texto

Apds a leitura do texto, Ihe convidamos a olhar o mapa mental produzido a respeito do contetdo e
que esta em anexo a este material. Nele podemos observar os principais pontos da matéria
trabalhada.

Atividade:

Que tal agora identificarmos e debatermos através das fotografias do conflito e de trechos de
historiadores a significancia do evento da Segunda Guerra Mundial (1938-1945)? Observe as
imagens abaixo:

i

(Imagem1: Adolf Hitler na invasdo da Pol6nia em setembro de 1939. Créditos: AP. Imagem 2:
Blindados alemées Panzer VI Tiger |, que formavam a ponta da linha de avango alema no setor
norte da Batalha de Kursk. Crédito: Henisch, Julho de 1943 - Localizado no Bundesarchiv -
Arquivo Federal Alemao)
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(Imagem 3: Criangas sobrewventes em AuschW|tz foto tirada de imagens gravadas pelas forgas
soviéticas. Crédito: US Holocaust Memorial Museum. Imagem 4: Tropas aliadas adentrando
cidade alemé ao final da 22 Guerra Mundial)

1) Apds observar as fotos acima tente refletir sobre os seguintes aspectos:

a) Que pessoas aparecem na fotografia ou que cena ela estéa retratando?

b) Descreva as pessoas quanto a aparéncia fisica e ao vestuario.

c) Se possivel, descreva o local onde foi tirada a fotografia.

d) O que as pessoas retratadas estdo fazendo?

e) Quando ela foi tirada? Pode ser a data aproximada, como o ano ou a década.

N&o esquecga de anotar suas impressdes de cada imagem!

Agora observe mais estas quatro imagens:

(Imagem 5: Apés cinco dias de combates intensos, os fuzileiros navais dos Estados Unidos
hastearam uma bandeira norte-americana no topo do ponto mais alto de Iwo Jima, em 23 de
fevereiro de 1945. Dois dias depois, a fotografia de Joe Rosenthal estava na primeira pagina dos
jornais de domingo nos Estados Unidos. A imagem aclamada ganhou o Prémio Pulitzer no mesmo
ano. Créditos: Joe Rosenthal, AP. Imagem 6: Memorial em homenagem aos soldados no local
onde a bandeira foi fincada. Crédito: Wikipédia)

(Imagem 7: Bandeira da Unido Soviética sobre o Reichstag, prédio do parlamento alemao, em
1945. Créditos: Yevgeny Khaldei. Imagem 8: Reichstag hoje. Crédito: Tomasz Baranowski.)
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2) Apos observar as imagens, tente estabelecer uma relagdo entre as imagens 5 e 6, e 7 e 8,
procurando ressaltar as diferengas e as semelhancgas entre as fotos. Como inspiragéo, sugerimos
a utilizagdo do modelo abaixo:

Fotos 5e 6
Diferencas:
Semelhangas:

Fotos 7 e 8
Diferencas:
Semelhangas:

Para finalizarmos, leia os trechos abaixo de dois historiadores a respeito da Segunda Guerra
Mundial (1938-1945):

“Nao ha como compreender o Breve Século XX sem ela. Ele foi marcado pela guerra. Viveu e
pensou em termos de guerra mundial, mesmo quando os canhdes se calavam e as bombas nao
explodiam. Sua histéria e, mais especificamente, a histéria de sua era inicial de colapso e
catastrofe devem comegar com a da guerra mundial de 31 anos. (...)

Foi também, e demonstravelmente, uma luta de vida ou morte para a maioria dos paises
envolvidos. O prego da derrota frente ao regime nacional-socialista alemao, como foi demonstrado
na Polbénia e nas partes ocupadas da URSS, e pelo destino dos judeus, cujo exterminio
sistematico foi se tornando aos poucos conhecido de um mundo incrédulo, era a escravizagéo e a
morte. Dai a guerra ser travada sem limites. A Segunda Guerra Mundial ampliou a guerra macica
em guerra total. Suas perdas sao literalmente incalculaveis, e mesmo estimativas aproximadas se
mostram impossiveis, pois a guerra (ao contrario da Primeira Guerra Mundial) matou tao
prontamente civis quanto pessoas de uniforme, e grande parte da pior matanga se deu em
regides, ou momentos, em que nao havia ninguém a postos para contar, ou se importar. As mortes
diretamente causadas por essa guerra foram estimadas entre trés e quatro vezes o numero
(estimado) da Primeira Guerra Mundial, e, em outros termos, entre 10% e 20% da populagéo total
da URSS, Polbnia e lugoslavia; e entre 4% e 6% da Alemanha, Italia, Austria, Hungria, Japéo e
China. As baixas na Gra-Bretanha e Franga foram bem menores que na Primeira Guerra cerca de
1%, mas nos EUA um tanto mais altas. Mesmo assim, s&o palpites. As baixas soviéticas foram
estimadas em varios momentos, mesmo oficialmente, em 7 milhdes, 11 milhdes, ou na faixa de 20
ou mesmo 30 milhdes. De qualquer modo, que significa exatidao estatistica com ordens de
grandeza tao astrondmicas? Seria menor o horror do holocausto se os historiadores concluissem
que exterminou nao 6 milhdes (estimativa original por cima, e quase certamente exagerada), mas
5 ou mesmo 4 milhdes? E se os novecentos dias de sitio alem&o a Leningrado (1941-4) mataram
1 milhdo ou apenas trés quartos ou meio milhdo de fome e exaustdo? Na verdade, podemos
realmente apreender numeros além da realidade aberta a intuicéo fisica? Que significa para o
leitor médio desta pagina que, de 5,7 milhdes de prisioneiros de guerra russos na Alemanha, 3,3
milhdes morreram? (...) Os prédios podiam ser mais facilmente reconstruidos apds essa guerra do
que as vidas dos sobreviventes. (Eric Hobsbawm. A Era dos Extremos. 1995. p.30 e p.41)

“Nao foram apenas 46 milhées de vidas aniquiladas, mas a vida e a vitalidade vibrantes que
haviam recebido como heranga e que poderiam ter deixado aos seus descendentes: uma heranga
de trabalho e de alegria, de luta e de criatividade, de saber, de esperancas e de felicidade que
ninguém receberia ou transmitiria.” (Martin Gilbert. A segunda Guerra Mundial: os 2.174 dias que
mudaram o mundo. 2014, p.3)

3) Apds observar a fotografia e ler os trechos, escreva um pequeno texto respondendo a seguinte
questao: Porque o evento estudado é considerado historicamente significativo e qual a importancia
de seu estudo para os dias de hoje? Procure observar os acontecimentos dentro das seguintes
caracteristicas:

a) Ele foi importante ou influente na época em que ocorreu?

b) Deixou marcas ou traumas pessoais ou sociais para as geragoes futuras?

c¢) Foi um momento de mudanga ou transigao, progresso ou declinio de impérios, nagdes e ideias?
d) Ocasionou mudangas nas sociedades envolvidas?

Vocé chegou ao final deste percurso! Muito bem!
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Material de Apoio: Racismo, Anti-semitismo e Eugenia.

Ola! Vamos comecar agora a segunda etapa de nossa sequéncia didatica. A ideia é trabalharmos
a conexdes entre racismo, anti-semitismo e eugenia. Para tal, vamos primeiramente revisar alguns
pontos. Assim, te convido a ler os textos abaixo para iniciarmos nosso percurso.

Racismo: uma visédo geral.
Fonte: hittps://encyclopedia.ushmm.org/content/pt-br/article/nazi-racism-an-overview?series=132

Racismo é a crenga que as pessoas possuem caracteristicas inatas, biologicamente
herdadas, que determinam seu comportamento. A doutrina do racismo afirma que o “sangue” é o
marcador da identidade étnica-nacional, ou seja, dentro de um sistema racista o valor do ser
humano ndo é determinado por suas qualidades e defeitos individuais, mas sim pela sua
pertinéncia a uma "nagdo racial coletiva". Neste modo de ver o mundo, as “ragas” sdo
hierarquizadas como “melhores” ou “piores”, “acima" ou “abaixo”. Muitos intelectuais do final do
século 19, incluindo alguns cientistas, contribuiram com apoio pseudocientifico ao
desenvolvimento desta falsificagdo tedrica, tais como o inglés Houston Stewart Chamberlain, e
exerceram grande influéncia em muitas pessoas da geragéo de Adolf Hitler.

Atualmente sabe-se que "raga" ndo existe em termos biolégicos, apenas sociais. O 6dio
nazista contra a "raga judaica" desconsiderava o fato de que existiam judeus brancos, negros,
orientais, e assim por diante. O "racismo" contra os judeus é denominado anti-semitismo, que é o
preconceito contra ou 6dio contra os judeus baseados em falsas teorias bioldgicas, uma parte
essencial do Nacional Socialismo aleméao, i.e. 0 nazismo. Em 1935, apds chegarem ao poder, os
nazistas criaram as Leis de Nuremberg, criando uma definicao biolégica errbnea do que é ser
judeu. Para os nazistas, movimentos politicos como o marxismo, comunismo, pacifismo e
internacionalismo soavam como anti-nacionalistas e, para eles, eram consequéncia da
"degeneracdo" causada pelo "perigoso" intelectualismo judaico.

Os nazistas acreditavam que a histéria humana era a de uma luta biologicamente
determinada entre povos de diferentes racas, dentre as quais eles eram a mais elevada, destinada
a comandar todas as outras, a "raga superior". Em 1931, as SS, Schutzstaffel, guarda de elite do
estado nazista, estabeleceram uma Secretaria de Povoamento e Raga para conduzir "pesquisas”
raciais e para determinar a compatibilidade racial de possiveis parceiras para os membros das SS.

Os nazistas consideravam os alemaes portadores de deficiéncias fisicas ou mentais como
resultado de falhas na estrutura genética da chamada “racga superior”, e achavam que tais pessoas
nao deveriam se reproduzir por serem um "perigo" bioldgico para a pureza da “raga ariana”. Apés
seis meses de uma minuciosa coleta de dados, durante os ultimos seis meses de 1939 ,e de um
planejamento cuidadoso, os médicos nazistas comegaram a assassinar os deficientes que
encontravam-se em instituicdbes meédicas por toda a Alemanha, em uma operagdao que eles
denominaram eufemismisticamente de "eutanasia" (que quer dizer "morte tranquila"), que podia
ser tudo, menos isto.

Segundo as teorias raciais nazistas, os alemaes e outros povos do norte europeus eram
"arianos" (que na realidade haviam sido um povo pré-histérico da Asia central que havia migrado
para a Europa e a india), e que eram uma raga superior as demais. Durante a Segunda Guerra
Mundial, médicos nazistas conduziram “experiéncias médicas” que procuravam identificar provas
fisicas da superioridade ariana e da inferioridade nao-ariana. Apesar de haverem conseguido
assassinar milhdes de prisioneiros ndo-arianos durante tais “experiéncias” de sadismo, os nazistas
nao foram capazes de encontrar quaisquer provas de suas teorias de diferencas raciais bioldgicas
entre os seres humanos, e de que eram os mais capazes.

Durante a Segunda Guerra Mundial, a lideranga nazista iniciou o0 que eles chamaram de
"limpeza étnica" nos territdrios por eles ocupados na Pol6nia e na Unido Soviética. Esta politica
incluia o assassinato e exterminio das chamadas "racas inimigas”, entre elas os judeus, e também
a destruicdo das liderangas dos povos eslavos, que eles planejavam tornar seus escravos por
considera-los inferiores. O racismo nazista foi responsavel por assassinatos horrendos , em uma
escala sem precedentes na histéria humana.
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Eugenia, racismo cientifico e antirracismo no Brasil: debates sobre ciéncia, raga e
imigragao no movimento eugénico brasileiro (1920-1930).

Vanderlei Sebastido de Souza*

*Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), Guarapuava, PR, Brasil.
vanderleidesouza@ yahoo.com.br

A eugenia emergiu no inicio do século XX como um movimento cientifico e social
fortemente associado as teorias raciais e evolutivas em voga no periodo, sobretudo aquelas
relacionadas ao racismo cientifico e ao darwinismo social. Em tempos de expansdo do
imperialismo europeu e das ideologias nacionalistas, as teorias eugénicas consolidavam a crenga
na existéncia de ragas superiores e inferiores e na possibilidade de empregar a ciéncia e a técnica
para eliminar as imperfeicbes humanas e apressar o processo de evolugéo bioldgica das futuras
geragdes. Nascida na Inglaterra no final do século XIX, a eugenia rapidamente se disseminou pelo
mundo, formando, nas primeiras décadas do século XX, um movimento que contou com a
audiéncia de estadistas, médicos, cientistas e intelectuais de diferentes nacionalidades e
orientagdes politicas e ideoldgicas.

Como um campo que articulou ciéncia, politica e raga, a eugenia promoveu ideias e
medidas sobre selegao social e racial, género, sexualidade e formagao das identidades nacionais,
adequando os usos das teorias cientificas as ideologias politicas e raciais correntes no periodo.
Neste contexto, conforme lembra Nancy Stepan, a eugenia nao apenas “encorajou a
administragéo cientifica e racional da composigéo hereditaria da espécie humana” como introduziu
ideias potencialmente explosivas que incluiam a segregacao racial, a esterilizagdo compulséria e o
racismo. Nao é por acaso que, na memoria social, a eugenia ficou especialmente associada aos
horrores cometidos pelos nazistas contra judeus, doentes mentais, homossexuais e outras
minorias étnicas e sociais. Contudo, violentas politicas eugénicas também foram implantadas em
outros lugares do mundo, como Estados Unidos, Inglaterra, Alemanha, Noruega e Suécia, na¢des
que institucionalizaram a eugenia e promoveram duras medidas de seleg&o social e racial. Muitos
anos antes da ascensao do nazismo, eugenistas norte-americanos, por exemplo, ja articulavam as
ideologias de segregacdo racial e supremacia ariana com medidas radicais de esterilizagao
eugénica e selecdo imigratoria.

Na América Latina, a eugenia emergiu no contexto da Primeira Guerra Mundial,
estimulada pela necessidade de pensar a formacgao racial e as identidades nacionais. Movimentos
eugénicos bem organizados surgiram sobretudo no Brasil, no México e na Argentina, que
contaram com a criagdo de sociedades eugénicas, periddicos e eventos especializados. De
maneira geral, os eugenistas latino-americanos se envolveram com legislacbes e medidas de
bem-estar materno e infantil, combate as doengas infecciosas, saude mental, educagao sexual e
matrimonial e controle reprodutivo, mas também com projetos relacionados as ideologias raciais
particulares de cada pais, muitas vezes em sintonia com o racismo cientifico que grassava na
Europa e nos Estados Unidos.

No caso do Brasil, embora a eugenia tenha sido introduzida a partir de estreita associagao
com a higiene e a medicina social, a historiografia tem destacado que as maiores polémicas
giraram em torno dos efeitos da miscigenagéao racial.

Procuro demonstrar que os adeptos do racismo cientifico se baseavam em proposigcoes
que identificam a “questdo racial” como responsavel pela suposta inferioridade bioldgica e
civilizacional do pais. Essa variante do racismo, como explica Antonio Sérgio Guimaraes, surgiu
na cena politica e intelectual brasileira como doutrina cientifica a partir da geracao de 1870 e se
estendeu até pelo menos os anos 1930. Embora o racismo cientifico fosse bastante heterogéneo,
existiam pontos em comuns que conectavam seus seguidores, como a crenga na hierarquia racial,
na superioridade europeia e na indissociavel conexao entre caracteres biolégicos e capacidades
fisicas, morais e intelectuais. O fildsofo Tzvetan Todorov argumenta que o racismo cientifico foi um
inexoravel determinismo que nasceu na Europa entre os séculos XVIII e XIX sob o abrigo da
ciéncia, como um esforgo generalizado para ordenar e classificar as ragas humanas, colocando os
europeus no topo da piramide. Ainda de acordo com Todorov, o racismo cientifico foi bastante
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polissémico e gerou um conjunto de preceitos que se impunha como racional, universal e
moralmente superior, uma vez que se apresentava como legitimamente cientifico.

Apos a leitura dos textos, vamos analisar algumas das imagens que foram produzidas durante o
Regime Nazista na Alemanha e que caracterizavam judeus de forma preconceituosa e estereotipa,
pratica que ficou conhecida como anti-semitismo.

Dé uma olhada nas imagens abaixo:
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(Figura 1: Capa de um livro infantil alem&o anti-semita intitulado "Confie tanto no juramento de um
Judeu quanto em uma raposa no mato”. Alemanha, 1936. Figura 2: Pagina do livro O Cogumelo
Venenoso. Esta foto mostra uma péagina de um dos varios livros infantis anti-semitas publicados
pela editora do nazista Julius Streicher, denominada Der Stiirmer-Verlag. O texto diz: "O nariz dos
judeus é entortado na ponta. Ele se parece com o niumero 6".)
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(Figura 3: Charge advertindo sobre uma conspiracdo mundial de judeus. Alemanha data incerta.
Figura 4: llustragdo de um livro nazista destinado a criangas. Os titulos dizem: "Os judeus s&o a
causa do nosso infortinio" e "Como o judeu trapaceia”. Foto tirada na Alemanha, 1936.)
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(Figura 5: Cartaz nazista mostrando os judeus como monstros conspiradores. Com frequéncia, a
propaganda nazista retratava os judeus como envolvidos em conspiragdes para provocar guerras.
Neste cartaz, é exibido um judeu estereotipado, com tragos maléficos, conspirando por tras dos
bastidores para controlar as forgas Aliadas, representadas pelas bandeiras inglesa, americana e
soviética. A legenda diz: "[Quem estd] Por tras das forgcas inimigas: O Judeu”. Cartaz
provavelmente divulgado no ano de 1942.)

Fonte imagens: https://www.ushmm.org/

Atividade:

1) Assim como fizemos no percurso anterior, procure analisar cada uma das imagens acima
respondendo:

a) Que pessoas aparecem na imagem ou que cena ela esta retratando?

b) Descreva as pessoas quanto a aparéncia fisica e ao vestuario.

c) Se possivel, descreva o local que a imagem procura retratar.

d) O que as pessoas retratadas estdo fazendo?

e) Qual a intengdo em retratar as pessoas da forma como foram mostradas nas imagens?

Agora que vocé ja terminou, vamos pensar um pouco mais sobre o0 movimento eugenista no Brasil
e suas caracteristicas. Te convido a ler o texto abaixo para refletirmos um pouco a respeito do
assunto.

O que foi o movimento de eugenia no Brasil: tdo absurdo que é dificil acreditar.

Eugenia é um termo que veio do grego e significa ‘bem nascido’. “A eugenia surgiu para validar a
segregacao hierarquica”, explica ao VIX a pesquisadora Pietra Diwan, autora do livro “Raga Pura:
uma histéria da eugenia no Brasil e no mundo”.

Por Tiago Ferreira, do Vix.

Como a eugenia nasceu.

A ideia foi disseminada por Francis Galton, responsavel por criar o termo, em 1883. Ele
imaginava que o conceito de selecdo natural de Charles Darwin — que, por sinal, era seu primo —
também se aplicava aos seres humanos. Seu projeto pretendia comprovar que a capacidade
intelectual era hereditaria, ou seja, passava de membro para membro da familia e, assim, justificar
a exclusao dos negros, imigrantes asiaticos e deficientes de todos os tipos. Para isso, ele analisou
a biografia de mais de 9 mil familias.

“Galton pretendeu estender as implicagdes da teoria da selegéo natural, indicando que os
seus estudos demonstravam que além da cor do olho, feigdo, altura e demais aspectos
fisioldgicos, também tragos comportamentais, habilidades intelectuais, poéticas e artisticas seriam
transmitidas dos pais aos filhos”, descreveu o pesquisador Valdeir del Cont, do Instituto de
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Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). O projeto da
eugenia foi apresentado ao mundo pela Gra-Bretanha e colocado em pratica pela primeira vez nos
Estados Unidos.

Movimento de eugenia no Brasil

O Brasil ndo s6 ‘exportou’ a ideia como criou um movimento interno de eugenia. Médicos,
engenheiros, jornalistas e muitos nhomes considerados a elite intelectual da época no Brasil viram
na eugenia a ‘solugdo’ para o desenvolvimento do pais. Eles buscavam, portanto, respaldo na
biogenética (ou seja, nos estudos e resultados de pesquisa de Galton) para excluir negros,
imigrantes asiaticos e deficientes de todos os tipos. Assim, apenas os brancos de descendéncia
europeia povoariam o que eles entendiam como ‘nacgao do futuro’.

Segundo a antropdloga social Lilia Schwarcz, a eugenia oficialmente veio ao pais em
1914, na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, com uma tese orientada por Miguel Couto,
que publicou diversos livros sobre educagao e saude publica no pais. Couto via com maus olhos a
imigracdo japonesa e anos mais tarde, em 1934, seria um dos responsaveis por implementar um
artigo na Constituicdo da época que controlava a entrada de imigrantes no Brasil.

Nos primeiros anos do século XX, porém, havia no Rio, entao capital brasileira, a ideia de
que as epidemias brasileiras eram culpa do negro, recém-liberto com a abolicdo da escravatura
(1889). Portanto, para parte da elite intelectual da época, a eugenia seria uma forma de ‘higiene
social’, tanto que “saneamento, higiene e eugenia estavam muito préximas e confundiam-se
dentro do projeto mais geral de ‘progresso’ do pais”, conforme assinalou a pesquisadora Maria
Eunice Maciel, professora do Departamento de Antropologia da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS).

Renato Kehl: o pai da eugenia no Brasil

Quando se deparou com a tese orientada por Couto, o médico e sanitarista Renato Kehl
(1889-1974), considerado o pai da eugenia no Brasil, achou que a comunidade cientifica tinha que
se esforcar mais. Ele acreditava que a melhoria racial s6 seria possivel com um amplo projeto que
favorecesse o predominio da raga branca no pais.

A professora Maria Maciel enumera algumas das ideias de Kehl: “segregacdo de
deficientes, esterilizagdo dos ‘anormais e criminosos’, regulamentagdo do casamento com exame
pré-nupcial obrigatério, educagéo eugénica obrigatéria nas escolas, testes mentais em criangas de
8 a 14 anos, regulamentagéo de ‘filhos ilegitimos’ e exames que assegurassem o divorcio, caso
comprovado ‘defeitos hereditarios’ em uma familia”. Kehl conseguiu trazer diversas autoridades
médicas para levar o projeto de eugenia adiante: um deles é Gongalves Vianna, da entdo Liga de
Higiene Mental do Rio Grande do Sul. Outra figura bem conhecida era o radialista Roquette-Pinto,
que liderou o Congresso de Eugenia no Rio, em 1929.

Nesse congresso, que reuniu dezenas de médicos e bidlogos favoraveis a ideia de

eugenia, eles classificaram pessoas com deficiéncia, como cegos, surdo-mudos e pessoas com
deficiéncia mental, por exemplo, de ‘tarados’ — ou seja, um mal a ser combatido para que a ‘raca
superior’ prevalecesse. Mulheres eram tidas como ‘procriadoras’ e a eugenia, para eles, era uma
forma de “adverténcia do perigo que ameaga a raga com o feminismo”, como assinalou Maciel.
Na mesma época, chegou a ser organizado um “Concurso de Eugenia” que serviria para premiar
as 3 criangas que “mais se aproximassem do tipo eugénico ideal”, conforme anunciava o cartaz.
As ‘vencedoras’ do concurso eram todas garotas, brancas, que foram classificadas como “boas
procriadoras”.

Segundo Pietra Diwan, em escala nacional e politica a eugenia era um “superprojeto”,
porque permitia identificar as caracteristicas raciais e fisicas consideradas ‘ruins’ pelos mais ricos
da época e “cortar o mau para desenvolver apenas as boas caracteristicas em cada pessoa”.
Intelectuais contra e a favor da eugenia
Quem era a favor

Nas décadas de 1920 e 30, o pensamento eugenista cooptou muitos nomes influentes,
como Julio de Mesquita, proprietario do jornal O Estado de S. Paulo; Oliveira Vianna, jurista e
sociologo considerado ‘imortal’ pela Academia Brasileira de Letras; e o fundador da Faculdade de
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Medicina em Sao Paulo, Arnaldo Vieira de Carvalho — que da nome a conhecida “avenida doutor
Arnaldo”, no centro da capital paulista.

O renomado autor de “Sitio do Picapau Amarelo”, Monteiro Lobato, ndo sé era bastante
préximo de Renato Kehl, como chegou a escrever um livro baseado nas ideias de eugenia.
Publicado em 1926, “O Presidente Negro — O Choque das Racas” falava de um homem negro que
assumiria a Casa Branca no ano de 2228 e uniria todos os brancos dos Estados Unidos a ponto
de esterilizar e exterminar os negros de seu pais. Pouco depois de langar o livro, Lobato menciona
0 amigo em termos que hoje soam assustadores:

“Renato, tu és o pai da eugenia no Brasil e a ti devia eu dedicar meu Choque, grito de
guerra pro-eugenia. Vejo que errei nao te pondo la no frontispicio, mas perdoai a este estropeado
amigo. Precisamos langar, vulgarizar estas ideias. A humanidade precisa de uma coisa s6: pdda.
E como a vinha”.

Nao tinham opiniao clara

Apos a proclamagdo da Republica, o Brasil vivia um novo momento. Os negros
recém-libertos disputavam mercado de trabalho com imigrantes de diversas partes do mundo
(como Japao, lItalia, Siria e judeus refugiados, para citar alguns), fazendo com que a unidade
brasileira fosse repensada. Foi nesse contexto, em 1933, que o escritor pernambucano Gilberto
Freyre publicou “Casa Grande e Senzala”, livro que revolucionou a antropologia brasileira ao
mostrar como a miscigenagao tornou-se um trago Unico do Brasil.

Pietra Diwan afirma, porém, que as ideias de Freyre ndo se tratavam de um contraponto a
eugenia. “E controverso. Na minha visdo, ele tenta justificar o preconceito no Brasil através da
miscigenacgao. Ele critica sim a segregagdo. Mas o perigo da miscigenagao nesse contexto é o
branqueamento, que se tornou a proposta de alguns: ‘bom, vamos miscigenar porque branqueia e
elimina os caracteres ruins da sociedade™. Freyre era préximo de Renato Kehl e considerado um
dos grandes génios brasileiros por Monteiro Lobato. Ainda assim, diz Pietra, “Freyre ndo era do
movimento eugenista. Digo que ele é entendedor”.

Nem mesmo os modernistas, que tinham como proposta enaltecer a ‘raiz’ do Brasil no
campo da literatura e das artes plasticas, foram totalmente contra a eugenia. “Grande parte dos
modernistas seguiu em busca de um pais natural, puro, das imagens dos indigenas, mas eles
excluem completamente os negros. Eles ndo contemplam a totalidade da sociedade brasileira
naquele momento”, reflete Pietra.

Quem era contra

Um dos maiores opositores ao ideal de eugenia foi o0 médico sergipano Manoel Bonfim.
Em 1905, ele publicou uma obra que irritou a comunidade médica: o livro “A América Latina: males
de origem”. Ele chamou a eugenia de “falsa ciéncia” e expds o preconceito declarado dos
europeus em relagdo aos latino-americanos.

“O livro € uma analise das causas da miséria e do atraso geral do continente, em que
desmascarava o chamado racismo cientifico”, explica o sociélogo Jefferson Medeiros, da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). “A formulacdo dada por Bomfim em contraposi¢éao
ao que era vigente na época sobre o fator das ragas serem as causas do subdesenvolvimento
leva-o a formular a tese do parasitismo social”. (Parasitismo social é a ideia de que os paises ricos
invadem as nagdes para extrair a riqueza e fazer dos nativos uma classe dominada.)

Eugenia na atualidade

Relatos e provas da violéncia generalizada devido ao Holocausto promovido pela
Alemanha nazista fizeram com que houvesse um “constrangimento internacional em relagéo a
eugenia”, segundo Pietra. De qualquer forma, esse pensamento persiste, sim, em nossa
sociedade. “Se hoje nao existe uma eugenia institucionalizada, existe um pensamento eugenista
incrustado na mente do brasileiro. Nao nos damos conta porque ele é tdo naturalizado, que a
gente vé sempre como uma piada ou uma justificativa de diferenciar o seu lugar em relagéo ao
outro”, explica a pesquisadora.

Piadas corriqueiras como “segunda-feira é dia de branco” ou “sou pobre, mas sou
limpinho” sdo alguns exemplos de como a eugenia chegou aos nossos tempos. Pietra atribui a
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persisténcia desse discurso aos programas televisivos, ou seja, “a industria de consumo e a
cultura de massa no Brasil”. Mais uma vez, trata-se de uma heranga norte-americana. “Essa
cultura vem essencialmente dos Estados Unidos, através de Hollywood e dos bens de consumo”,
diz a pesquisadora.

“O termo eugenia pode ter desaparecido, mas as perguntas, o pensamento e a
preocupagao permaneceram’, diz a pesquisadora brasileira, que atualmente trabalha sua tese de
doutorado relacionando a eugenia nos Estados Unidos.

Pietra diz que, naquele pais, a eugenia € institucionalizada nas relagées sociais — algo que
se comprova com a clara distingao entre brancos e negros em todas as esferas.

Agora que ja estudamos um pouco mais a respeito do Movimento Eugenista no Brasil, vamos ler o
que escreveu um dos principais representantes do movimento no Brasil, 0 médico Renato Kehl,
nos Boletins de Eugenia, periédico produzido no Brasil e que retratava as ideias do movimento.

Boletim de Eugenia: Junho-Julho de 1929: Anno I: NS. 6-7: p.3-4
http://memoria.bn.br/docreader/DocReader.aspx?bib=159808&padgfis=24

QUESTOES DE RACA

) estudo sohre o cruzamentn de racas no Drasil
estd incipiente, Pouca cousa ou, mesme, quasi nada
foi feito. Encontram-se varios ensaios em ohras es-
parsas. Dadas as condiges mesologicas, sociaes ¢
cthnicas & difficilimo gualquer investigacio, que se
queira proceder, sobre o assumpto. O Brasil, sabe-se,
representa um grande e completo laboratorio no qual

se fundem varits ragas: branca, indigena e preta.,
Cada uma destas apresenta muitns “wvariedades", al-
gumas bem differenciadas. O proprio. “typo' nepro,
(ue peralméente se considera unieo, nio & somatica e
paychicamente houlogenco. Dessa  mistura  ethnica
st uma miscellanea racial, de tal forma confusa,
e = GO O temmipho se poderd Laber o resultado fingT,
Tomando por base as fichas anthropologicas organi-
zaddas por wedicos militares, dos individuos exami-
naclos para o servige militar, caleula-se que existem
J2 %% de brancos, 50 % de mestigos, 10 9% de fretos e
1 %% de caboclos {indioa) canstituindo a massa de nossa
populacao,

Ox. brancos predominam nos Estados do s1tl, o
nresticos nos do norte, cerfo nwnero de eabocloa no
Amazonas, Sergipe, Alagdas ¢ prande numero de pre-
tos nos Estados da Bahia, Sergipe, Rio de Janeira,
Minas Geraes e Piauhy,

Devido & diminnigio progressiva dos indios P
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—— N —

Devido & diminui¢io progressiva dos indios e dos
negros, que vao desapparecendo, pela morte & pelo
cruzamento, dentro de mais alguns decennios serio
raros esses elementos ethnicos em estado de pureza,
A preponderancia do elemento branco torna-se «dia
a dia mais evidente, gragas 4 immigragio cada vez
maior de individuos dessa cir (portuguezes, italianos,
allemies e polacos).

Em consequencia do desapparecimento gradual,
pela morte, de grande numero de mulatos ¢ caboclos,
sobretudo de mulatos que sio muito saerificados pela
tuberculoze, e pelo cruzamento com individuos bran-
cos, — a populagio brasileira modifica-se rapidamente,
tomando um aspecto accentuadamente “curopen’.

(s mesticos brasileiros de branco e preto (mu-
latos), sfio, na maioria, elementos feios ¢ fracos, apre-
sentando, com frequencia, os vicios dos seus ances-
traes. Apresentam grande instabilidade de caracter &
constituem elementos perturbadores do progresso na-

cional, sob o ponto de vista ethnico e social.

0= mestigos brasileiros de indic ¢ branco {ma-
melucos) sio superiores nos mulatos; physicamente
mais bem conformados e mais fortes; psychicamente
muito intelligentes, vivos e de caracter mais equili-
brado. ' _

Ambos, porém, sio em geral, muito soffregos, im-
pacientes e pouco amigos da disciplina.

Na opinido abalisada de Oliveira Vianna, a maio-

ria dos mulatos e mamelucos padece de uma especie

de asymetria moral que lhes acompanha a innegayel
‘asymetria physica; sio quasi todos moralmente inco-

ordenados & incoherentes. Dahi faltar aos nossos mes-
tigos, diz o mesmo autor, “esse senso de continuidade,

esst energin do querer, essa pertinacia da vontade,
essa capacidade de espera, todas essas fortes quali-
dades, que denunciam as naturezas inteiricas, fun-
didas num s6 bloco, cohesas, infrangiveds, monolithi-
cas, E' quebradica a sua conducta, zig-zagueiante,

139



problema racial, ¢ pois, complexo, devido ao conflicto
ethnico que se prur:t:ssn no selo de sua populagio.
*~‘Para -IH-'H: estado de coisas niio ha outro remedio sc-
nio o tempo. A solugio serd o advento de uma na-
cionalidade mestica com predominancia do elemento
branco. Como dizge Paulo Prado no "0 Retrato do
Drasil”, pag. 192: "0 mestico brasileiro tem forne-
cido indubitavelmente 4 communidade exemplares no-
taveis de imtelligencia, de cultura, de valor moral, Por
outro lado as populicies oiferecem tal fragueza phy-
sica, organismos tio indefesos contra a doenca e o5
vicios, que & uma intermg'u;nn natural indagar i esse
estado de coisas nio provém do intenso eruzamento
das racas e sub-ragas: Na zua :nmpl-:xu&aﬁc o pro-
blema estadosunidense nio tem solugho, dizem os
seientistas americancs, a NAo Ser que s¢ PECOrTa 4 8-
terilizagio do negro. No DBrasil a1 ha mal, este estd
feito, iﬁ;ﬂ:ﬂﬁfdm:ntﬁ;'-ﬂmm; nu lentidio do

processo cosmice, A tll:nfrar;ﬁn do enigma com a se-
rr.mda.du dos l:x]:lf:immtadnrcs de laboratorio, DBas-
pa_rgn 5 ou 6 geraghes para estar concluida a expe-
riencia’.

Sou optimista relativamente ao future ethnics do
Bﬂsd Tenho a firme crenga de que o processo de
r:mr:mﬁtntn, de s&lm;m natural, bem assim a entrada
crescente de novis currentes européas modificardo,
para melhor, o estado geral da populagio, quer sob
‘o ponto de vista physico, quer psychico: — ji se de-
Iinu; 'Ehttmlntq. ‘o mmiuhn da futura consolidagio

. R‘ K".
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Atividade:

2) Muito bem! Chegamos ao final deste percurso. Agora, escreva um texto respondendo a
seguinte pergunta: Como estdo relacionados racismo, anti-semitismo e eugenia?. Procure
ressaltar como podemos conectar o que estudamos com a realidade brasileira hoje e em como
ideias ao circular ao redor do mundo em espacos e tempos diferentes se adaptam a contextos
diversos e se particularizam. Boa producao!

Material de Apoio: Filme Medida Proviséria

Apods assistir ao filme, vamos analisa-lo de maneira mais complexa. Primeiro, leia a ficha técnica
do filme.

Ficha Técnica

Direcao: Lazaro Ramos

Roteiro: Aldri Anunciacao, Elisio Lopes Jr., Lazaro Ramos, Lusa Silvestre.

Elenco: Alfred Enoch, Seu Jorge, Tais Aradjo, Aldri Anunciagéo, Flavio Bauraqui, Paulo Chun,
Jéssica Ellen, Emicida, Adriana Esteves, Dan Ferreira, Tia Ma, William Russell, Pablo Sanabio,
Rincon Sapiéncia, Renata Sorrah, Mariana Xavier.

Produgéo: Mariza Figueiredo

Realizagao: Lereby Productions

Trilha sonora: Plinio Profeta

Fotografia: Adrian Teijido

Montagem: Diana Vasconcellos

Agora, procure responder as perguntas abaixo a respeito do filme “Medida Provisoéria (2020)”, de
Lazaro Ramos.

1. Localize a histéria do filme no tempo e no espaco.

2. Escolha algumas palavras-chave que definam o filme.

3. Quais conflitos sdo retratados na histéria do filme? Use como auxilio a resenha critica escrita
por Marcelo Miiller, jornalista, critico de cinema, membro da ABRACCINE (Associagéo Brasileira
de Criticos de Cinema) e editor do site Papo de Cinema.

A realidade que Medida Provisdria nos apresenta € distdpica, ou seja, uma conjuntura

social de extrema opressao, caracterizada por um Estado que utiliza meios constitucionais para
ser abusivo.
Embora essa nocdo do “estamos seguindo os trdmites da lei” ndo seja discutida por qualquer
personagem, ela aparece rapidamente na transmissdo da sessdo no congresso em que 0S
parlamentares votam uma lei desumana. Portanto, estamos diante de um pais que legaliza a
discriminagéo. Alias, o filme abre com a tentativa ingléria de um representante negro da ala
juridica de refutar o preconceito institucionalizado. O recuo da cadmera que apresenta o plenario
esvaziado refor¢ca essa dimensdo de um teatro armado pelos juristas brancos. Sim, pois a tal lei
arbitraria, primeiro, cria uma espécie de programa que permite aos negros voluntariar-se para
voltar a Africa. Mais tarde, como provavelmente a oportunidade absurda ndo tem a aderéncia
pensada, ela se transforma numa deportagédo forcada de todo e qualquer cidaddo de melanina
acentuada (é assim que os negros sdo chamados nesse futuro aterrador) ou que lembre
remotamente os tragos dos povos que vieram escravizados para o Brasil.

Medida Proviséria carrega caracteristicas de drama social, tem partes cdmicas, flerta com
0 pos-apocaliptico dentro da ideia da distopia, apresenta toques de aventura, brinca com o cinema
de acao, tudo com a intencdo de estabelecer uma comunicagado descomplicada. Seu Jorge € um
blogueiro sempre de celular em punho denunciando as vilanias do Estado em meio as tiradas
bem-humoradas e sarcasticas. O papel de protagonista é dividido entre Alfred Enoch e Tais
Araujo. Eles interpretam o casal de herdis bem-sucedidos em profissGes valorizadas na sociedade
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brasileira (advogado e médica). A combatividade politica dele em nenhum momento se choca com
a visdo menos engajada dela.

Em sua estreia como cineasta, Lazaro Ramos foi buscar inspiragdo na peca Namibia,

N&o!, de Aldri Anunciagdo, que ele préprio havia dirigido no teatro. Lazaro estabelece em torno
dos protagonistas esse mundo em ruinas para os negros, acentuando o sofrimento deles com a
atitude segregacionista de personagens brancos, tais como a vizinha Renata Sorrah e a
funcionaria publica do tipo “estou apenas obedecebdo ordens” de Adriana Esteves. Elas sao
caricaturas que acabam cumprindo fungbes dramaticas parecidas durante a trama.
O filme utiliza essas caricaturas para afirmar um ponto de vista. Por meio delas, inverte o processo
narrativo de desumanizagédo que muitas vezes transformou homens e mulheres negros em meros
aderecgos nos filmes, sobretudo ao descaracterizar as suas subjetividades por meio de retratos
grotescos.

Em Medida Provisoria, temos a resisténcia nos AfroBunkers (espécie de quilombos
futuristas), a questédo do colorismo vindo a tona como parametro, a agressividade do Estado que
nao tem vergonha de demonstrar-se racista e os herdis dispostos ao sacrificio. Porém, depois que
todo esse universo esta plenamente constituido, a histéria se bifurca entre a resisténcia de Antonio
(Alfred Enoch) e André (Seu Jorge) num apartamento sitiado e o maior engajamento de Capitu
(Tais Araujo) num AfroBunker. Lazaro Ramos cria uma alternancia burocratica entre esses dois
nucleos persistindo em paralelo.

Medida Proviséria passa por cima de certas logicas para chegar rapidamente as suas
sentengas. A saida de André e Antbnio e o posterior incidente com o racista armado servem para
construir a ideia de resisténcia (via engajamento) na internet. A conscientizacdo de Capitu é
desenhada como uma epifania que implode repentinamente. Lazaro Ramos aposta firmemente
nas catarses, mas se esquece de preparar o terreno para elas serem eficientemente purgatorias.
A simultaneidade do assassinato do negro e do branco até pode tentar expressar a ideia do
racismo afetando a todos indiscriminadamente, mas acaba gerando uma equivaléncia involuntaria
(nisso bastante questionavel) pela forma como movimentos sao sincronizados.

4. Como as caracteristicas do cenario e do figurino dos personagens contribuem para contar a
histéria do filme?

5. Como a trilha sonora contribui para contar a histéria do filme?

6. Quais sao os temas abordados pelo filme?

7. Procure conectar o filme com os escritos da filésofa brasileira Djamila Ribeiro expostos abaixo
nos trechos do livro “Pequeno Manual Anti-Racista”.

RIBEIRO, Djamila. Pequeno manual antirracista. 12 ed. Sao Paulo:Companhia das Letras, 2019.

Quando crianga, fui ensinada que a populagéo negra havia sido escrava e ponto, como se
nao tivesse existido uma vida anterior nas regides de onde essas pessoas foram tiradas a forga.
Disseram-me que a populagdo negra era passiva e que “aceitou” a escraviddo sem resisténcia.
Também me contaram que a princesa Isabel havia sido sua grande redentora. No entanto, essa
era a historia contada do ponto de vista dos vencedores, como diz Walter Benjamin. O que nao me
contaram € que o Quilombo dos Palmares, na serra da Barriga, em Alagoas, perdurou por mais de
um século, e que se organizaram varios levantes como forma de resisténcia a escravidao, como a
Revolta dos Malés e a Revolta da Chibata. Com o tempo, compreendi que a populagdo negra
havia sido escravizada, e ndo era escrava—palavra que denota que essa seria uma condigao
natural, ocultando que esse grupo foi colocado ali pela agdo de outrem. (p.5)

O primeiro ponto a entender é que falar sobre racismo no Brasil &, sobretudo, fazer um
debate estrutural. E fundamental trazer a perspectiva histérica e comegar pela relagdo entre
escravidao e racismo, mapeando suas consequéncias. Deve-se pensar como esse sistema vem
beneficiando economicamente por toda a histéria a populacdo branca, ao passo que a negra,
tratada como mercadoria, ndo teve acesso a direitos basicos e a distribuicdo de riquezas. E
importante lembrar que, apesar de a Constituicdo do Império de 1824 determinar que a educagao
era um direito de todos os cidadaos, a escola estava vetada para pessoas negras escravizadas. A
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cidadania se estendia a portugueses e aos nascidos em solo brasileiro, inclusive a negros libertos.
Mas esses direitos estavam condicionados a posses e rendimentos, justamente para dificultar aos
libertos 0 acesso a educagéo. (p.5-6)

No Brasil, ha a ideia de que a escraviddo aqui foi mais branda do que em outros lugares, o
que nos impede de entender como o sistema escravocrata ainda impacta a forma como a
sociedade se organiza. E necessario reconhecer as violéncias ocorridas durante o periodo
escravista. (p.7)

O sistema racista estd em constante processo de atualizagdo e, portanto, deve-se
entender seu funcionamento. Segundo Kabengele Munanga, importante pensador negro e
professor na Universidade de Sao Paulo, sem duvida, todos os racismos sdo abominaveis e cada
um faz as suas vitimas do seu modo. O brasileiro n&o é o pior, nem o melhor, mas ele tem as suas
peculiaridades, entre as quais o siléncio, o nao dito, que confunde todos os brasileiros e
brasileiras, vitimas e ndo vitimas. Dessa forma, como explica Munanga, para entender o racismo
no Brasil é preciso diferencia-lo de outras experiéncias conhecidas, como o regime nazista, o
apartheid sul-africano ou a situagdo da populagédo negra nos Estados Unidos na primeira metade
do século XX, nas quais o racismo era explicito e institucionalizado por leis e praticas oficiais. E
verdade que o Brasil é diferente, mas nada é mais equivocado do que concluir que por isso nao
somos um pais racista. E preciso identificar os mitos que fundam as peculiaridades do sistema de
opressao operado aqui, € certamente o da democracia racial € o mais conhecido e nocivo deles.
Concebido e propagado por socidlogos pertencentes a elite econdémica na metade do século XX,
esse mito afirma que no Brasil houve a transcendéncia dos conflitos raciais pela harmonia entre
negros e brancos, traduzida na miscigenagdo e na auséncia de leis segregadoras. O livro
Casa-grande & senzala, de Gilberto Freyre, tornou-se um classico mundial com a exportacédo
dessa tese. A relevancia da obra esta em romper com uma tradicdo que legitimava o racismo
cientifico — teorias biologizantes formuladas no século XIX que preconizavam uma suposta
inferioridade natural do negro como forma de justificar a escraviddo nas Américas —, tal como
apresentado nas obras de Nina Rodrigues, por exemplo. Mas é preciso ler Freyre criticamente,
indo na contramao daqueles que, estimulados pela naturalizagdo da miscigenagéo forgada durante
0 periodo colonial, perpetuam o mito da democracia racial. Essa visdo paralisa a pratica
antirracista, pois romantiza as violéncias sofridas pela populagdo negra ao escamotear a
hierarquia racial com uma falsa ideia de harmonia. (p.9-10)

Essa divisdo social existe ha séculos, e é exatamente a falta de reflexdo sobre o tema que
constitui uma das bases para a perpetuagdo do sistema de discriminagao racial. Por ser
naturalizado, esse tipo de violéncia se torna comum. Ainda que uma pessoa branca tenha
atributos morais positivos — por exemplo, que seja gentil com pessoas negras —, ela ndo s6 se
beneficia da estrutura racista como muitas vezes, mesmo sem perceber, compactua com a
violéncia racial. (p.12-13)

E importante ter em mente que para pensar solugdes para uma realidade, devemos tira-la
da invisibilidade. Portanto, frases como “eu ndo vejo cor’ nao ajudam. O problema nao é a cor,
mas seu uso como justificativa para segregar e oprimir. Vejam cores, somos diversos e ndo ha
nada de errado nisso — se vivemos relagdes raciais, € preciso falar sobre negritude e também
sobre branquitude. (p.15)

Pessoas brancas nao costumam pensar sobre o que significa pertencer a esse grupo, pois
o debate racial ¢ sempre focado na negritude. A auséncia ou a baixa incidéncia de pessoas
negras em espagos de poder ndo costuma causar incOmodo ou surpresa em pessoas brancas.
Para desnaturalizar isso, todos devem questionar a auséncia de pessoas negras em posi¢coes de
geréncia, autores negros em antologias, pensadores negros na bibliografia de cursos
universitarios, protagonistas negros no audiovisual. E, para além disso, é preciso pensar em agoes
que mudem essa realidade. Se a populagdo negra € a maioria no pais, quase 56%, o que torna o
Brasil a maior nacdo negra fora da Africa, a auséncia de pessoas negras em espacos de poder
deveria ser algo chocante. Portanto, uma pessoa branca deve pensar seu lugar de modo que
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entenda os privilégios que acompanham a sua cor. Isso € importante para que privilégios nao
sejam naturalizados ou considerados apenas esforgo proprio. (p.17)

Os homens brancos sdo maioria nos espacos de poder. Esse ndo € um lugar natural, foi
construido a partir de processos de escravizagdo. Alguém pode perguntar: “Mas e no caso de
homens brancos pobres ou homossexuais, que nao necessariamente possuem todos os
privilégios sociais de homens brancos heterossexuais ricos?”. De fato, € sempre importante levar
em consideragao outras intersecgoes. Porém, o debate aqui é sobre uma estrutura de poder que
confere privilégio racial a determinado grupo, criando mecanismos que perpetuam desigualdades.
Nesse sentido, mulheres brancas s&do discriminadas por serem mulheres, mas privilegiadas
estruturalmente por serem brancas. O mesmo ocorre com homens brancos homossexuais, que
sdo discriminados pela orientacdo sexual, mas, racialmente falando, fazem parte do grupo
hegemonico. Isso de forma alguma exclui as opressdes que sofrem, mas o localizam socialmente
no lugar da branquitude. (p.17)

Como vimos, a maioria das pessoas admite haver racismo no Brasil, mas quase ninguém
se assume como racista. Pelo contrario, o primeiro impulso de muita gente é recusar
enfaticamente a hipétese de ter um comportamento racista: “Claro que néo, afinal tenho amigos
negros”, “Como eu seria racista, se empreguei uma pessoa negra?”’, “Racista, eu, que nunca
xinguei uma pessoa negra?”. A partir do momento em que se compreende 0 racismo como um
sistema que estrutura a sociedade, essas respostas se mostram vazias. E impossivel ndo ser
racista tendo sido criado numa sociedade racista. E algo que est4 em nés e contra o que devemos
lutar sempre. (p.19)

E claro que ha quem seja abertamente racista e manifeste sua hostilidade contra grupos
sociais vulneraveis das mais diferentes formas. Mas €& preciso notar que o racismo é algo tao
presente em nossa sociedade que muitas vezes passa despercebido. Um exemplo € a auséncia
de pessoas negras numa producdo cinematografica—ai também esta o racismo. Ou entédo
quando, ao escutar uma piada racista, as pessoas riem ou silenciam, em vez de repreender quem
a fez — o siléncio é cumplice da violéncia. Muitas vezes, pessoas brancas nao pensam sobre o
gue é o racismo, vivem suas vidas sem que sua cor as faca refletir sobre essa condigdo. (p.19)

E estar sempre atento as nossas proprias atitudes e disposto a enxergar privilégios. Isso
significa muitas vezes ser tachado de “o chato”, “aquele que nao vira o disco”. Significa entender
que a linguagem também é carregada de valores sociais, € que por isso é preciso utiliza-la de
maneira critica deixando de lado expressdes racistas como “ela é negra, mas & bonita” — que
coloca uma preposi¢cao adversativa ao elogiar uma pessoa negra, como se um adjetivo positivo
fosse o contrario de ser negra —, usar “o negao” para se referir a homens negros — ndo se usa “o
brancédo” para falar de homens brancos —, ou elogiar alguém dizendo “negro de alma branca”,
sem perceber que a frase coloca “ser branco” como sindnimo de caracteristica positiva. (p.20)

Por causa do racismo estrutural, a populagdo negra tem menos condigbes de acesso a
uma educacdo de qualidade. Geralmente, quem passa em vestibulares concorridos para os
principais cursos nas melhores universidades publicas sdo pessoas que estudaram em escolas
particulares de elite, falam outros idiomas e fizeram intercambio. E & justamente o racismo
estrutural que facilita o acesso desse grupo. Esse debate ndo é sobre capacidade, mas sobre
oportunidades — e essa € a distingao que os defensores da meritocracia parecem nao fazer. Um
garoto que precisa vender pastel para ajudar na renda da familia e outro que passa as tarde em
aulas de idiomas e de natagido nado partem do mesmo ponto. Nao sao muitos os que podem se dar
o luxo de cursar uma graduacdo sem trabalhar ou ganhando apenas uma bolsa de estagiario

(p-22)

8. Explique o significado do nome do filme para o enredo.

9. Qual relagéo pode ser feita entre o filme e o contetido que estamos aprendendo?

10. O que o enredo do filme nos mostra sobre o periodo no qual ele foi produzido?

11. Apos assistir o filme e saber sobre a sua produgéo é possivel determinar quais interesses,
além do entretenimento, contribuiram para a sua criagdo?
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12. De que forma presente e passado se misturam na trama do filme?
13. Qual a mensagem que o filme transmitiu? Como vocé se sentiu assistindo o filme?

Material de Apoio: Debate

Ola! Neste Estudo dirigido iremos pensar um pouco mais em formas de combater o racismo em
nosso pais. Primeiro, Ihe convidamos a ler o texto da filésofa Sueli Carneiro para que possamos
compreender melhor como opera o racismo na sociedade brasileira.

CARNEIRO, Sueli. Racismo, sexismo e desigualdade no Brasil. Sdo Paulo:Selo Negro, 2011.

E de Joaquim Nabuco a compreensdo de que a escraviddo marcaria por longo tempo a
sociedade brasileira porque ndo seria seguida de medidas sociais que beneficiassem politica,
econdmica e socialmente os recém-libertados. Na base dessa contradigdo perdura uma questéo
essencial acerca dos direitos humanos: a prevaléncia da concepg¢ao de que certos humanos sao
mais ou menos humanos do que outros, o que, consequentemente, leva a naturalizagdo da
desigualdade de direitos. Se alguns estdo consolidados no imaginario social como portadores de
humanidade incompleta, torna-se natural que nao participem igualitariamente do gozo pleno dos
direitos humanos. Uma das herancas da escravidao foi o racismo cientifico do século XIX, que
dotou de suposta cientificidade a divisdo da humanidade em ragas e estabeleceu hierarquia entre
elas, conferindo-lhes estatuto de superioridade ou inferioridade naturais. Dessas ideias
decorreram e se reproduzem as conhecidas desigualdades sociais que vém sendo amplamente
divulgadas nos ultimos anos no Brasil. (p.14-15)

De fato, as disparidades nos indices de Desenvolvimento Humano entre brancos e negros
revelam que o segmento da populagcdo brasileira autodeclarado branco apresenta em seus
indicadores socioecondmicos — renda, expectativa de vida e educagdo - padrdes de
desenvolvimento humano compativeis com os de paises como a Bélgica, enquanto o segmento da
populacdo brasileira autodeclarado negro (pretos e pardos) apresenta indice de desenvolvimento
humano inferior ao de inimeros paises em desenvolvimento, como a Africa do Sul, que, ha menos
de duas décadas, erradicou o regime do apartheid. (p.17)

A possibilidade de aprovagéo de dispositivos legais que institucionalizariam a politica de
cotas e de promogao da igualdade racial motivou o manifesto assinado por parte da intelligentsia
nacional enderegado ao Congresso Nacional, deputados e senadores, pedindo-lhes que recusem
o PL n. 73/1999 (PL das Cotas) e o PL n. 3.198/2000 (PL do Estatuto da Igualdade Racial).
Alegam que o Estatuto e as cotas raciais rompem com o principio da igualdade e ameagam a
Republica e a democracia. Como vimos em diferentes artigos, e aqui cabe novamente reiterar, as
politicas de agdes afirmativas tém sido implementadas na diversidade enorme de paises. Elas tém
sido praticadas para atender a diferentes segmentos da populacdo que por questdes histdricas,
culturais ou de racismo e discriminagédo foram prejudicados em sua insergao social e participagéo
igualitaria no desenvolvimento desses paises. Além dos Estados Unidos, ha exemplos na
Inglaterra, no Canada (indigenas, mulheres e negros), na india (desde a Constituigdo de 1948
foram previstas medidas especiais de promogao dos dalits, os intocaveis), Coldbmbia (indigenas),
Australia, Nova Zelandia, Malasia (o grupo étnico majoritario, bumiputra), Unido Soviética (4% das
vagas da Universidade de Moscou para habitantes da Sibéria), Israel (falashas, judeus de origem
etiope), Alemanha (mulheres), Nigéria (mulheres), Sri Lanka, Africa do Sul, Noruega, Bélgica
(imigrantes), Libano (participagéo politica das diferentes seitas religiosas), China e Peru. (p.26)

O Estado brasileiro tem se esmerado em dar a educagéo o carater universal que ela, sem
duvida, tem. No entanto, ndo é possivel dizer que a populagdo negra tenha se beneficiado
exemplarmente desse principio. Em outras palavras, os indicadores de educacdo demonstram os
limites dos argumentos estritamente favoraveis as politicas universalistas. Dados oficiais de 1997
assinalam que a taxa de analfabetismo da populagdo negra maior de 15 anos era de 20,8% e da
populacdo branca, 8,4%. Para os negros entre 7 e 22 anos que frequentavam a escola, o indice
de escolaridade era de 77,7%, enquanto a populagdo branca na mesma faixa de idade era igual a
84,7%. Todos sabem quanto, no mundo moderno, a educacgéo constitui fator essencial para a
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formagao da cidadania e qualificagédo profissional. No entanto, com esses indices € muito pouco
provavel que os negros/afrodescendentes tenham condicbes de competir em igualdade de
condigdes com a populagéo branca. (p.47)

Esse vazio de implementacdo de politicas de promogao da igualdade de oportunidades
torna os negros brasileiros, numa realidade estatistica, uma abstracdo que jamais se transforma
em realidade politica. Constata-se a desigualdade; em alguns casos, lamenta-se. Mas parece néo
haver nada que se possa ou se queira fazer em relagao ao problema. De concreto, ha apenas
algum reconhecimento oficial da gravidade da desigualdade racial; no entanto, as ac¢des para
combater esse mal ndo ultrapassam, via de regra, os gestos simbdlicos, ou a retérica
bem-intencionada. (p.50)

Um dos aspectos mais surpreendentes de nossa sociedade é o fato de a auséncia de
identidade racial ou confusao racial reinante ser aceita como dado de nossa natureza. Quando
muito, a guisa de explicagao, atribui-se a larga miscigenagdo aqui ocorrida a incapacidade que
demonstramos de nos autoclassificar racialmente. E como se a indefinicdo estivesse na esséncia
de nosso ser. Seres transgénicos que escapariam de qualquer identidade conhecida, que nenhum
atributo racial e étnico utilizado alhures poderia abarcar por tamanha originalidade. E assim para o
senso comum, é assim para a maioria dos intelectuais. Diferentemente de outros lugares, a nossa
identidade se definiria pela impossibilidade de defini-la. (p.58)

Vem dos tempos da escravidao a manipulagao da identidade do negro de pele clara como
paradigma de um estagio mais avangado de ideal estético humano; acreditava-se que todo negro
de pele escura deveria perseguir diferentes mecanismos de embranquecimento. Aqui,
aprendemos a nao saber o que somos e, sobretudo, o que devemos querer ser. Temos sido
ensinados a usar a miscigenacdo ou a mesticagem como carta de alforria do estigma da
negritude: um tom de pele mais claro, cabelos mais lisos ou um par de olhos verdes herdados de
um ancestral europeu séo suficientes para fazer alguém que descenda de negros se sentir pardo
ou branco, ou ser “promovido” socialmente a essas categorias. E o acordo tacito € que todos
fagam de conta que acreditam. A lingua denuncia o falante. No termo “pardo” “cabem os mulatos,
0s caboclos e todos os que ndo se consideram brancos, negros, amarelos ou indigenas”. Todos os
que nao se desejam negros, amarelos ou indigenas encontram uma zona cinzenta onde possam
se abrigar, se esconder e se esquecer de uma origem renegada. (p.59)

A miscigenagao racial em nossa sociedade vem se prestando a diferentes usos politicos e
ideoldgicos. Nao é assunto que se possa esgotar em um artigo, dada sua complexidade, mas, em
tempos de novo recenseamento, vale a pena levantar alguns de seus aspectos. Em primeiro lugar,
a miscigenacado vem dando suporte ao mito da democracia racial, na medida em que o intercurso
sexual entre brancos, indigenas e negros seria o principal indicativo de nossa tolerancia racial,
argumento que omite o estupro colonial praticado pelo colonizador sobre mulheres negras e
indigenas, cuja extensdo esta sendo revelada pelas novas pesquisas genéticas que nos informam
que 61% dos que se supbem brancos em nossa sociedade tém a marca de uma ascendente
negra ou india inscrita no DNA, na proporc¢éao de 28% e 33%, respectivamente. (p.61)

Em segundo lugar, a miscigenagdo tem constituido um instrumento eficaz de
embranquecimento do pais por meio da instituigdo de uma hierarquia cromatica e de fenétipos que
tém na base o negro retinto e no topo o “branco da terra”, oferecendo aos intermediarios o
beneficio simbdlico de estar mais préximos do ideal humano, o branco. Isso tem impactado
particularmente os negros brasileiros, em fungéo de tal imaginario social, que indica uma suposta
melhor aceitagdo social dos mais claros em relagdo aos mais escuros, o que parece ser o fator
explicativo da diversidade de expressGes que pessoas negras ou seus descendentes
miscigenados adotam para se definir racialmente, tais como moreno-escuro, moreno-claro,
moreno-jambo, marrom-bombom, mulato, mesti¢co, caboclo, mameluco, cafuzo, ou seja, confusos,
de tal maneira que acabam todos agregados na categoria oficial do IBGE: pardo! Algo que
ninguém consegue definir como raga ou cor. Talvez o termo “pardo” se preste apenas a agregar os
que, por terem sua identidade étnica e racial destrogada pelo racismo, pela discriminagao e pelo
Onus simbdlico que a negritude contém socialmente, ndo sabem mais o que sdo ou,
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simplesmente, ndo desejam ser o que sao. Essas diferenciagbes, portanto, vém funcionando, com
eficacia, como elementos de fragmentacdo da identidade negra e impedindo que esta se
transforme em elemento aglutinador no campo politico para reivindicagdes coletivas por equidade
racial, pois, ao contrario do que indica o imaginario social, pretos e pardos (conforme a
nomenclatura do IBGE) compdéem um agrupamento que, do ponto de vista dos indicadores
sociais, apresenta condi¢gées de vida semelhantes e igualmente inferiores quando comparadas ao
grupo branco, razao pela qual se define hoje, politica e sociologicamente, a categoria negra como
0 somatorio daqueles que o Censo classifica como pretos e pardos. (p.61-62)

Apds a leitura do texto, vamos comegar a pensar sobre nosso tema de debate, que ira partir da
seguinte pergunta: em uma sociedade onde o racismo impede a cidadania plena de negros e
negras, que medidas e atitudes podemos tomar no combate a tais praticas? Para |Ihe ajudar, leia o
texto da historiadora Ana Flavia Magalhaes Pinto, enviado ao Portal Geledés.

Cidadania e Gente Negra no Brasil — uma incompatibilidade construida.

Desde 13 de maio de 1888, passou-se a dizer aos quatro cantos que estava abolida a
escravidao no Brasil. Nos primeiros dias, ndo faltaram manifesta¢cdes de crenga no inicio de uma
“Nova Era”, tal como feito pelos integrantes da Revista lllustrada, em 19 de maio daquele ano:
“Com orgulho, podemos levantar a cabega e encarar as nagdes livres do nosso continente e do
mundo e fraternizar com elas, pois a palavra escravo deixou, também, de ter significagédo, na
lingua que falamos”. Legalmente, todos os homens e mulheres eram pessoas livres, logo em
condigdes de pleitear a cidadania brasileira.

Porém, as coisas ndo eram tdo simples assim e precisamos admitir que o gesto de virar
uma pagina nao apaga as anteriores. Ou seja, a assinatura da Lei n. 3.353 pela princesa Isabel
nao tinha forga para desmontar interdicdes a cidadania efetiva de gente negra, interdigbes que
atravessavam e iam além da letra deste e outros textos da legislagdo nacional. Nesse sentido,
além de falar dos problemas enfrentados no periodo que se seguiu a abolicdo, em que a forga do
racismo tem sido mais admitida, & preciso olhar para tras e observar como ao longo do século XIX
foi sendo construida uma espécie de incompatibilidade entre individuos negros e a figura do
cidaddao pleno — uma pratica fundamental para a naturalizagdo da discriminagao racial em
diferentes épocas e de multiplos sentidos.

Se recuarmos algumas décadas, veremos que, a comecar pelo estabelecido na
Constituicdo Politica do Império do Brasil, de 1824, ndo havia equivaléncia entre liberdade e
cidadania. O primeiro paragrafo do artigo 6, que tratava sobre quem seriam os cidaddos da jovem
nacao, dizia: “Sao Cidaddos os que no Brasil tiverem nascido, quer sejam ingénuos, ou libertos,
ainda que o pai seja estrangeiro, uma vez que este n&o resida por servigo de sua Nagao”. Tendo
optado pela manutencao da escravidao no momento da independéncia do pais, em 1822, nao foi
por acaso que as elites politicas explicitaram no texto constitucional a obrigatoriedade de
nascimento no Brasil para se poder desfrutar naturalmente o status de cidad&o. Além de negar por
principio aos escravizados essa condi¢cao, a lei excluia também os libertos africanos de acessarem
a cidadania brasileira quando eventualmente se livrassem do cativeiro.

As razdes para isso foram até mesmo registradas nos Anais da Assembleia Nacional
Constituinte de 1823. A principio, o texto previa a cidadania para todos “os escravos que
obtiverem carta de alforria”. Contrario a essa redacgdo, o deputado pela provincia do Ceara, Pedro
José da Costa Barros, argumentou: “Eu nunca poderei conformar-me que a que se dé o titulo de
cidadao brasileiro indistintamente a todo o escravo que alcangou carta de alforria. Negros bogais,
sem oficio, nem beneficio, ndo s&o, no meu entender, dignos desta honrosa prerrogativa; eu os
encaro antes como membros danosos a sociedade a qual vém servir de peso quando lhe nao
causem males”.

Se avancarmos na leitura da Constituicdo, notaremos que os libertos nascidos no Brasil
nao foram previstos entre aqueles que poderiam exercer plenamente os direitos politicos, como
consta no artigo 94. De todo modo, outros entraves poderiam ser acionados para dificultar que
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homens pretos e pardos nascidos livres disfrutassem a cidadania em plenitude. Sendo assim, ndo
se pode dizer que nao existiram interdicdes legais a cidadania orientadas por valores raciais,
afetando amplos setores da sociedade brasileira. Alias, no inicio do século XIX, o Brasil respondia
pelo maior contingente de pessoas negras livres e libertas das Américas, mesmo havendo uma
intensa entrada de africanos escravizados via trafico transatlantico. Portanto, as barreiras
instituidas na Constituicdo de 1824 informam que nem todos que aqui viviam e trabalhavam eram
bem-vindos para serem cidadaos no Brasil.

Convém frisar que essas subdivisGes serviam para criar hierarquias entre a gente negra.
Escravizados estavam totalmente fora do jogo da cidadania. Africanos libertos eram apatridas se
nao conseguissem se naturalizar de acordo com as condigdes sugeridas no artigo primeiro,
paragrafo quinto. Brasileiros libertos tinham uma cidadania oficialmente parcial. E sujeitos negros
livres de varios tons de pele teriam que se assegurar de que os costumes da exclusdo néao
alcangassem sobretudo os homens, ja que as mulheres também eram praticamente carta fora do
baralho. Havia pressupostos legais mal disfargados que embasavam esse cenario de
precariedade da liberdade de gente africana e seus descendentes que se arrastaria por séculos.

Com o avangar das décadas, o quantitativo da populagdo negra livre e liberta foi se
tornando ainda mais expressivo. De acordo com o Recenseamento Geral do Império de 1872,
para cada dez pessoas pretas e pardas, quatro ainda eram escravizadas. As outras seis, ou seja,
a maioria, ja viviam nessa aglomeracéo de livres e libertos que faziam a vida de muitas cidades
como Salvador, Recife, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Sdo Luis, entre outras que foram até
reconhecidas como cidades negras. Para essas pessoas era importante acabar com a escravidao
nao apenas como um gesto de solidariedade para com os ainda escravizados. A universalizagéo
da liberdade era um passo importante para garantir que as promessas de cidadania ou vida digna
tivessem chance de ser uma realidade para a maioria. Nao podemos esquecer que, além de
constrangimentos em situagdes de convivio social, muitas foram as pessoas negras libertas ou
nascidas livres que foram vitimas de reescravizagdo ou escravizagéo ilegal no Brasil, mesmo
sendo isso um delito previsto no Cédigo Criminal do Império.

Um exemplo que tem se tornado bastante conhecido é do abolicionista Luiz Gama, que foi
submetido a escraviddo apds seu pai 0 vender aos dez anos de idade, recuperou sua liberdade
oito anos depois e a partir dai passou a se dedicar a libertagdo de centenas de homens, mulheres
e criangas por meio de ag¢des na Justica. A propésito, ele me parece uma excelente porta de
acesso aos debates sobre racismo e cidadania no Brasil. Ao contrario do que o vicio de pensar as
trajetorias de gente negra livre como excegbes desconectadas da realidade da maioria, Gama
conviveu com, influenciou e foi influenciado por outros individuos negros, livres, letrados e bons de
luta por justica e liberdade no século XIX, como demonstro no livro Escritos de Liberdade: literatos
negros, racismo e cidadania no Brasil oitocentista.

Fato curioso, em diferentes contextos, eu deparei com esses individuos reivindicando o
respeito ao artigo 179 da Constituicdo, sobretudo no que fala da obrigatoriedade de valorizar os
cidadaos tdo somente com base em seus talentos e virtudes. Isso aparece em todos os jornais da
imprensa negra seja antes, seja depois da abolicdo. E também em jornais abolicionistas, em
especial aqueles liderados por jornalistas negros como a Gazeta da Tarde, fundada em 1880 por
José Ferreira de Menezes, advogado negro e amigo de Luiz Gama e José do Patrocinio. Este
ultimo assumiria o periddico apds a morte de Menezes em 1881 e daria continuidade a iniciativa e
a luta.

Denunciar o desrespeito a lei, apesar de fragil, era um recurso que se fazia necessario
porque frequentemente, como noticiado nos jornais, eram registrados casos de violagéo dos lares
de cidadao de cor, manipulagao de processos seletivos para que nao fossem nomeados homens
negros aprovados em concursos publicos, exclusdo e destruicdo de espagos escolares,
constrangimentos em ambientes publicos da vida politica e cultural etc. Esse somatério de
arbitrariedades justificou o engajamento de muita gente negra nas multiplas frentes abolicionistas
que foram se criando, para além dos termos propostos pelas elites.
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Foi assim que irmandades religiosas, associacbes operarias, grupos escolares, de artistas
e outras coletividades também protagonizaram iniciativas abolicionistas, no plural. O melhor
dimensionamento dessa agitac&do, que incluiu, certamente, movimentagbes promovidas por gente
ainda escravizada, nos permite perceber como a assinatura da Lei Aurea pela princesa Isabel foi
apenas um episddio de uma luta ampla, na qual os sujeitos envolvidos forjaram projetos variados
de futuro.

No jogo de forgas politico-econbmicas em que os negtos tinham uma série de
desvantagens, a aboligdo teve seus desdobramentos conduzidos por sujeitos que transformaram
pessoas negras livres de muitas geragoes, libertas e até entdo escravizadas em simplesmente
“negros e mulatos”. Esse nivelamento por baixo promovido via racismo fantasiado de uma
cordialidade que ndo se sustentava nem na fachada autorizou a fixagao de todos nds no lugar do
“eterno descendente de escravo”. O escravo do mundo livre, aquele que ndo é plenamente
humano, ndo é plenamente livre, nem plenamente cidadao.

Fonte:
https://www.geledes.org.br/cidadania-e-gente-negra-no-brasil-uma-incompatibilidade-construida/

Pronto! Chegamos ao final deste percurso. Agora, se relina com seus colegas e pensem em
medidas de combate ao racismo na sociedade brasileira. Abaixo seguem algumas dicas:

1) Pense nas medidas ja existentes e se elas sao suficientes ou nao.

2) Consulte os estudos de historiadoras (es), socidlogas (os), fildsofas (os) e especialistas no
assunto.

3) Procure pesquisar leis e dados que ajudem a justificar seus argumentos.

4) Pense na aplicagdo de suas ideias ndo apenas por meio de leis, mas da forma como essas leis
poderiam ser aplicadas.

Bom debate!!

Apéndice F - Respostas Material de Apoio
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Apéndice G - Relatorios Finais

Grupo Educacio
Titulo: Uma analise profunda do racismo

Introdugao:
Esse relatério tem o intuito de fazer uma analise detalhada de como podemos combater o racismo
em meio a uma sociedade preconceituosa.

Referéncias:

No site da Vivo achamos um texto usado em uma parte do debate: A evasao escolar de jovens
negros: como enfrentar esse problema? Sao discutidas ideias como a indugdo e comprimento de
politicas publicas que promovam igualdade racial e de género, a formagdo de profissionais
(professores) e a institucionalizagéo da educagao antirracista.

No site Politize achamos um texto que fala sobre o ensino da cultura afro-brasileira e o que eles
passaram no periodo da colonizagdo. Pensando em uma dimensao cidada da educagao, é muito
importante garantir que as culturas indigenas e afro-brasileiras sejam ensinadas e conhecidas.
Desse modo, acabam compondo uma forma de combater o racismo e promover a diversidade e o
conhecimento sobre as contribuigbes desses povos para a formagéao do pais.

Desenvolvimento:

Durante o debate foram abertas questdes relacionadas a educacdo racial dada em redes de
ensino, cotas raciais, Dia da Consciéncia Negra. Foram também discutidas as Leis 10.639 de
2003, o Ensino das Relagbes Etnico-Raciais e a valorizacao da cultura afro-brasileira.

Falamos que o intuito da educacdo racial nas redes de ensino é fundamental para construir
sociedades mais justas e igualitarias. Para isso é importante a compreensdo e respeito a
diversidade.

Falamos também sobre as cotas raciais aplicadas a pessoas negras, que s&o politicas de agéo
afirmativa que visam corrigir desigualdades histéricas e promover a inclusdo de grupos étnicos
minoritarios.

Nosso grupo falou a respeito do Dia da Consciéncia Negra, que € uma data importante dedicada a
reflexdo sobre a histéria, cultura e as contribuicdes dos afrodescendentes. Celebrado em 20 de
novembro no Brasil, essa data coincide com a morte de Zumbi dos Palmares, lider do Quilombo
dos Palmares, simbolo de resisténcia contra a escravidao.

Apresentamos a Lei 10.639 de 2003. Essa lei obriga o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira
nas redes de ensino. Também falamos sobre a Lei 12.288 de 2010, que define a¢des afirmativas
como programas e medidas especiais adotadas pelo Estado e pela iniciativa privada para a
corregdo das desigualdades raciais e para a promogédo da igualdade de oportunidades. Os
programas de agao afirmativa s&o politicas publicas destinadas a reparar tanto as distor¢des
provocadas pelas desigualdades raciais, como também as demais praticas discriminatorias
adotadas, nas esferas publica e privada durante o processo de formagéao social do Pais.

Por ultimo, apresentamos a Lei 12.519 de 2011, que instituiu o Dia Nacional da Consciéncia Negra
nos estados, que ainda nao foi oficializado por uma lei federal como feriado nacional.

Concluséo:

Concluimos que a conscientizagdo, educagcéo e o didlogo sdo essenciais para combater esse
problema social. Promover a igualdade, reconhecer privilégios e trabalhar juntos sdo passos
cruciais para contribuir para uma sociedade mais justa e inclusiva.
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Sugestoes:

Uma ideia de sugestdo sobre evasdo e abandono da escola seria fazer mais debates sobre o
racismo nas escolas e na sociedade. Outra ideia também seria os estados respeitarem a Lei N°
12.519, de 10 de novembro de 2011 de poder ser feriado de no dia 20/11, Dia da Consciéncia
Negra.

Grupo Dados
Titulo: Relatério do debate das aulas de Histdria.

Introducgao:
O problema que motivou o debate entre os dois grupos foi o racismo e o objetivo disso é para ter
menos casos de preconceito racial.

Referéncias:

Usamos como referéncia os sites Unilab e Portal Cmbh. No site Unilab nés pegamos as
informagdes das perguntas sobre o racismo, e das perguntas adversarias do grupo 1.

Nesse site foi passado o assunto de o que é racismo que € uma forma de preconceito racial e de
discriminagao contra a populagédo negra.

Mais uma questao que nés utilizamos para responder as perguntas adversarias foi sobre como as
cotas sdo aplicadas para pessoas negras. Elas sdo aplicadas em pessoas negras para ampliar o
acesso ao ensino superior para a populagao negra.

Ja no site Portal Cmbh nés pegamos as informag¢des sobre a desigualdade racial e sobre o
Estatuto da Igualdade Racial. O estatuto de igualdade racial comenta sobre a lei 9.934/2010,
agora lei 11.440/2022. Essa lei "Dispde sobre a Politica Municipal de Promog¢édo da Igualdade
Racial, cria 0 Conselho Municipal de Promogéao da Igualdade Racial e da outras providéncias.".

Em desigualdade racial, entra o assunto que no mundo do trabalho em altos cargos existem
poucos negros por conta do racismo.

A educacao racial € uma forma dos afro-brasileiros terem uma ag¢ao educacional de

atendimento direto as demandas da populagao afrodescendente.

Desenvolvimento:

O nosso grupo pegou as informagdes/dados do site portal cmbh e unilab, depois separamos as
partes importantes. Entdo comegamos o debate sobre o racismo. Nés

debatemos os assuntos sobre desigualdade racial. Falamos sobre o Estatuto da Igualdade Racial,
que traz um conjunto de regras e principios juridicos para coibir a discriminagao racial.

Quanto aos algoritmos, dialogo e valorizagao da cultura negra, representagdes negras na literatura
e nos desenhos animados, & importante dar mais credibilidade para os negros e denunciar os
casos de racismo. E importante intervir nas situagdes de preconceito.

Comentamos também sobre o racismo que ocorre na plataforma ao pesquisar pessoas bonitas ou
familia. Sobre a falta de negros no parlamento descobrimos que a uma descriminagao contra os
negros, por isso a porcentagem de politicos negros é pequena.

Concluséo:

Chegamos a concluséo de que é preciso uma educagao em valores éticos, e o trabalho sobre o
racismo na educacao para que tenha diferentes culturas, identidades, singularidade e respeito.
Sugestoes:

Faltou falar mais sobre Curral del Rey. Antes da construgdo de Belo Horizonte, Curral del Rey,
tinha mais de 79% da populagdo constituida de pardos e pretos. Com a derrubada do curral del
rey, boa parte dessa populagdo nao teve seus direitos garantidos. Por isso as vilas e favelas da
cidade sdo majoritariamente pretos e pardos (80%), mesmo com essa populagéo representando
53% de todos os moradores.
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Nado comentamos sobre a educagéo. A educacgao no Brasil teve uma baixa muito alta por conta da
pandemia, isso criou um desinteresse dos alunos e um salario insuficiente para os professores.
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