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RESUMO

Durante o ano de 2020, o mundo foi atingido pela pandemia de Covid-19: o virus espalhou-se
rapidamente, atingindo todas as areas da sociedade, inclusive a educagdo. O isolamento social
encerrou temporariamente as aulas presenciais, e os alunos tiveram que aderir ao ensino remoto,
que surgiu como estratégia para que eles ndo perdessem o contato com a escola. No entanto,
mesmo com as adequagdes e a tecnologia, o aprendizado e o desenvolvimento escolar das
criancas foram seriamente prejudicados; principalmente para aquelas pessoas que estavam
passando pelo processo de alfabetizacdo durante o ensino remoto. Foi tal contexto que motivou
a pesquisa maior, na qual este trabalho se insere, intitulada Impactos do periodo pandémico nos
processos de aprendizagem de criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental: diagnostico
das aprendizagens, mediagoes pedagogicas e desenvolvimento profissional docente em uma
pesquisa-interveng¢do, que tem como objetivo acompanhar as aprendizagens em turmas de
criancas do primeiro ao quinto ano de escolas publicas de Porto Alegre (e/ou regido
metropolitana). O acompanhamento dessas criancas ocorre a partir de diferentes frentes: uma
delas ¢ através do Estdgio de Docéncia II - Anos Iniciais, do curso Licenciatura em Pedagogia
da UFRGS, em que as alunas-estagiarias, em conjunto com as professoras orientadoras,
desenvolvem atividades pedagogicas e acompanham as criangas durante um semestre letivo.
Nesse contexto, o presente Trabalho de Conclusdo utiliza, como empiria, planejamentos de
estagiaria de docéncia, com o objetivo de analisar as propostas de interveng¢do pedagogica
desenvolvidas pelas estagidrias com foco nas diferenciagdes e mediagdes planejadas. Os
planejamentos sdo compreendidos a partir da metodologia da pesquisa documental, como
documentos técnicos, elaborados a partir da expertise tipica da teoria pedagdgica. Para a analise,
utiliza-se a Andlise Documental para refletir sobre os impactos dessas diferenciacdes e
intervengdes na aprendizagem dos alunos, a partir de conceitos como Pedagogias
Diferenciadas, Media¢do de Aprendizagem, Zona de Desenvolvimento Proximal. Como
resultados, observam-se, pelos dados, impactos positivos das intervengdes na progressao dos

niveis de escrita dos alunos.

Palavras-chave: Mediagdo Pedagogica; Intervencdo Pedagdgica; Alfabetizacdo; Pedagogias

Diferenciadas.
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1 INTRODUCAO

Ao final de 2019, recebemos as primeiras noticias de um virus altamente contagioso que
estava causando centenas de mortes na nagdo chinesa, poucos meses depois, o virus ja estava
em terras brasileiras. O Novo Coronavirus, ou Covid-19, “transmitido de pessoa a pessoa por
goticulas originarias de nariz e boca de pacientes infectados ou por contato com superficies
contaminadas” (Ferreira Netto; Corréa, 2020), teve rapida propagacdo € o numero de
contaminados, com risco de morte, tornaram o isolamento social a principal medida sanitaria
para conter a doenga. Todos foram forgados a se adaptar a uma nova realidade, as escolas
ficaram fechadas, afetando milhdes de criangas ao redor do mundo, e cerca de 191 paises (dos
193 reconhecidos pela ONU)! determinaram o fechamento de todas as instituigdes escolares.
“A decisdo atingiu mais de 1,6 bilhdo de criangas e jovens, o que corresponde a 90,2% de todos
os estudantes” (Estrella; Lima, 2020, documento digital). Sendo assim, a reorganizacdo do
calendério escolar e a substituicdo de aulas presenciais por aulas em meios digitais foram
necessarias. Essas medidas emergenciais minimizaram os efeitos da perda de um ano letivo
completo; no entanto, ndo foram suficientes para impedir os impactos negativos no
desenvolvimento dos processos de aprendizagem das criancgas, tanto em conteudos académicos
quanto na aquisi¢do de habilidades sociais, emocionais, de interagdo e comunicagao.

Este Trabalho de Conclusdo foi desenvolvido dentro desse contexto e filia-se a uma
pesquisa maior, intitulada Impactos do periodo pandémico nos processos de aprendizagem de
criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental: diagnostico das aprendizagens, mediagoes
pedagogicas e desenvolvimento profissional docente em uma pesquisa-interven¢do, cujo
principal objetivo ¢ acompanhar as aprendizagens em turmas de criangas do primeiro ao quinto
ano de escolas publicas de Porto Alegre, a fim de contribuir com o desenvolvimento das
aprendizagens das criangas com dificuldades, a partir de uma pesquisa do tipo intervengao
pedagobgica.

Atualmente, fago parte desta pesquisa como bolsista de Iniciacdo Cientifica, realizando
estudos teoricos relevantes para o escopo da pesquisa, acompanhando as coordenadoras nas
formagdes em escolas da rede publica do Rio Grande do Sul, e auxiliando na organizacao e

producdo de recursos didaticos para a Didacoteca, o acervo de recursos didaticos da Faculdade

A Organizagao das Nagoes Unidas (ONU) foi criada em 1945, com o objetivo de promover a paz ¢ a cooperagao
internacional. Durante a pandemia de Covid-19, a ONU esteve, junto com a Organizagdo das Na¢des Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), liderando iniciativas para garantir a continuidade da
educagdo.
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de Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Iniciamos, no més de
agosto do presente ano, o trabalho de intervencao pedagogica em uma escola municipal de Porto
Alegre, com criangas — previamente selecionadas pela coordenagdo da escola — oriundas de trés
turmas de quarto que ainda ndo estavam alfabetizadas.

Este Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) inicialmente iria utilizar o material
empirico produzido a partir do trabalho de intervencdo com as criangas; no entanto, ndo foi
viavel iniciar a proposta em tempo habil, em funcdo da enchente que assolou o Rio Grande do
Sul (RS). Como o trabalho foi adiado em 3 meses, foi necessaria uma reorganizagao da proposta
inicial e uma reescrita dos objetivos. O material empirico selecionado, depois de conversar com
a orientadora, consistiu em alguns planejamentos, elaborados pelas alunas-estagiarias do
Estagio de Docéncia dos Anos II - Anos Iniciais da Licenciatura em Pedagogia da UFRGS.
Esses planejamentos foram produzidos no contexto pos-pandemia, ja fazendo parte do escopo
da pesquisa sob a orientacdo das coordenadoras da pesquisa, na ideia de uma proposta de
interven¢do pedagogica.

Assim, o estudo aqui apresentado ¢ um desdobramento desta pesquisa maior, onde sdo
pensadas e desenvolvidas propostas de intervengdo pedagdgica, com o intuito de reduzir as
dificuldades de aprendizagem relacionadas ao processo de aquisi¢do da leitura e da escrita
desses alunos, que passaram pela alfabetizacdo na pandemia. Dessa forma, o objetivo central
do TCC ¢ analisar propostas de intervencdo pedagogica em planejamentos de quatro estagiarias
de docéncia dos Anos Iniciais, com foco nas diferenciagdes e mediagdes planejadas. Como
desdobramento deste objetivo central, tenciono comparar os dados das avaliagdes iniciais e
finais dos estudantes a partir dos planejamentos pedagdgicos documentados das professoras.
Sera tomado como referéncia, para a anélise, o nivel inicial de desenvolvimento das criancas,
resultado das avaliacdes diagndsticas, e as mudancgas nesse desenvolvimento inicial, a partir das
intervengdes pedagogicas, na perspectiva de uma avaliagao formativa. Para operar a anélise da
empiria, os conceitos centrais utilizados foram: Media¢cdes de Aprendizagem e Zona de
Desenvolvimento Proximal, fundamentados em Vigotski (1994) e Feuerstein (2014) , e
Pedagogias Diferenciadas?, com base nos escritos de Philippe Perrenoud (2000). Na
organiza¢do do trabalho, optei por ndo elaborar um capitulo conceitual, mas sim teodrico-

analitico, fundamentando minhas analises por meio dos conceitos elencados acima.

2 Naleitura das analises dos planejamentos, o leitor podera encontrar tanto o termo Diferenciagbes Pedagdgicas

quanto Pedagogias Diferenciadas, ambos tidos como sindnimos nesta escrita.



2 METODOLOGIA

A analise documental possibilita ao investigador examinar e mergulhar profundamente
em um contexto especifico por meio da investiga¢do de documentos, alinhada com os objetivos
da pesquisa. Tal exercicio oportuniza ao pesquisador refletir e interpretar os eventos. Presente
em estudos educacionais, essa analise ¢ utilizada para contemplar questdes educacionais em
documentos ainda inexplorados, para desvelar novas facetas de um tema ou para complementar
outras estratégias metodologicas.

Analisar documentos em busca de respostas a uma pergunta abre espago para reflexdes
e indagac¢des, mas requer cautela para nao se perder da questdo principal. Para avangar neste
texto, ¢ essencial definir o que entendo por objeto de interesse nesta pesquisa — o documento.
Tal tarefa ndo ¢ trivial. Ludke e André (1986, p. 78) definem documentos como "quaisquer
materiais escritos que possam ser usados como fontes de informacdo sobre o comportamento
humano". Portanto, fontes documentais abrangem desde normativas, regulamentos, leis,
memorandos até livros, estatisticas e pareceres educacionais; neste estudo, os documentos em
questdo sdo planejamentos elaborados por estagidrias. Ademais, esta investigagdo pode ser
caracterizada como exploratoria, pois "procura respostas para indagacdes e se dedica a
identificar e entender fatos/acontecimentos educacionais que carecem de exploracao" (Ldsch;
Rambo; Ferreira, 2023), e qualitativa, dado que prioriza observar as criagdes do sujeito com o
intuito de interpretar um segmento especifico sob uma 6tica da realidade.

Ludke e André (1986) apontam que os procedimentos metodologicos pertinentes a
pesquisa documental incluem: 1. a selecdo dos documentos, 2. a categorizagao de sua tipologia,
seja ela técnica, pessoal ou oficial, e 3. a elaboragdo das categorias de analise. Apds a
organizagdo do material empirico, procede-se a analise dos dados, utilizando a metodologia da
Analise de Conteudo. Esta ¢ descrita por Bardin (2011, p. 42) como "um conjunto de técnicas
de andlise das comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢ao
do conteudo da mensagem". A andlise de contetido vai além de uma simples descricdo dos
documentos; ela carrega uma intencdo mais acentuada de inferir significados a partir do

material empirico produzido.
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2.1  PESQUISAS DO TIPO INTERVENCAO PEDAGOGICA: UMA REVISAO
BIBLIOGRAFICA

Este trabalho integra um estudo mais abrangente, conforme mencionado anteriormente.
Dessa forma, a empiria que constitui esta investigacdo ¢ fruto do esfor¢o das professoras
pesquisadoras que utilizaram os planejamentos como componente de sua pesquisa-intervengao.
Para tal, as estudantes-estagidrias foram consultadas e concordaram em contribuir para a
pesquisa, sob a orientacdo das professoras orientadoras-pesquisadoras. Ao analisar esses
planejamentos e demais documentos relacionados aos estagios, notei que o processo realizado
nos estagios e a metodologia de pesquisa-intervencao pedagogica sdo congruentes. Ambos
seguem procedimentos metodoldgicos, incluindo avaliagdes iniciais e finais e a execugdo de
intervengdes direcionadas para resolver questdes especificas. Desse modo, os trabalhos
realizados durante o estdgio estdo fundamentados na metodologia de intervencdo pedagogica,
com suas mediacdes e intervengdes sendo planejadas antecipadamente para promover o avango
na aprendizagem dos estudantes.

Nesta secdo, discute-se a metodologia de pesquisa adotada pela pesquisa maior, da qual
participo como bolsista de Iniciagdo Cientifica. A discussdo serd embasada em uma revisao
bibliografica que busca aprimorar o entendimento do significado dessa metodologia em outros
estudos que empregam essa abordagem metodoldgica no campo da educagdo. Isso justifica o
potencial da pesquisa como sendo do tipo interven¢do pedagodgica para pensar/pesquisar
questdes vinculadas ao impacto da pandemia no processo de alfabetizagdo infantil, assim como
os planejamentos e as propostas de intervencao e mediacdo neles contidas.

Pesquisas do tipo interven¢do sdo frequentemente encontradas na area da saude,
sobretudo na Psicologia. No entanto, sua aplicagdo em estudos educacionais demonstrou que
essa metodologia pode ser uma ferramenta eficaz para refletir e questionar problemas
educacionais que exigem intervenc¢des destinadas a alterar uma situacdo inicial. A pesquisa do
tipo intervencao pedagodgica tem fundamentacgdo tedrica no artigo publicado em periddico pela
Profa. Dra. Magda Damiani, em colaboragdo com outros autores, intitulado Discutindo

pesquisas do tipo interveng¢do pedagogica, no ano de 2013, que define a metodologia como:

[...] investigagdes que envolvem o planejamento ¢ a implementago de interferéncias
— destinadas a produzir avangos, melhorias, modifica¢des, superacdes de dificuldades
nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam — e a posterior
avaliagdo dos efeitos dessas interferéncias (Damiani et al., 2013, p. 58).
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Essa abordagem se enquadra na categoria de pesquisa aplicada, ou seja, seu proposito ¢
contribuir para a solu¢do de problemas praticos (Damiani et al., 2013), aproximando o
pesquisador dos desafios reais enfrentados em ambientes de sala de aula, por exemplo. As
pesquisas aplicadas na area educacional produzem resultados que refor¢am e fundamentam
decisdes cruciais que levam a transformagdes nas praticas pedagogicas, sdo Uteis para avaliar
inovacdes e fomentar avangos nos sistemas educacionais. A pesquisa do tipo intervengao
demanda a consideracdo de dois componentes metodologicos: a) método da intervencao, que,
nesta investigacdao, compreende as avaliagdes diagndsticas e os planejamentos das atividades
conduzidas pelas estagiarias; e b) avaliacdo das intervengdes, que sera realizada por meio da
analise dos resultados das intervengdes efetuadas, levando em conta o contexto inicial dos
niveis de escrita das criangas e comparando-o com a evolugao observada ao término do periodo
de estagio, para assim avaliar e refletir sobre os impactos dos procedimentos de intervenc¢ao
aplicados.

Para examinar a presenca dessa metodologia no campo educacional, conduzi uma
revisdo bibliografica em repositorios digitais como LUME UFRGS, SciELO, Portal de
Periodicos da CAPES e a Biblioteca de Teses e Dissertagdes da CAPES, utilizando os seguintes
descritores de busca: Pesquisa do tipo intervengdo pedagogica, Pesquisa intervencao,
Metodologia de pesquisa, Anos Iniciais e Educag¢do. Como filtros iniciais, utilizei os recursos
disponiveis em cada plataforma, filtrando os resultados para a drea de educacgdo e ajustei o
intervalo de tempo para 10 anos (2013-2023). Para tornar a revisdo mais organizada e eficiente,
ela foi estruturada em quatro etapas de filtragem selecionadas por mim, apos a aplica¢do dos
filtros das plataformas: 1. busca inicial nos repositorios digitais, considerando a area da
educacdo, o intervalo de tempo e os descritores mencionados; 2. no segundo filtro, foi feita a
leitura dos titulos e palavras-chave; 3. no terceiro filtro, a leitura dos resumos; e 4. no quarto
filtro, a leitura do capitulo ou se¢d@o metodologica dos trabalhos selecionados na terceira etapa.
Inicialmente, para empreender a primeira etapa de filtragem, optei por combinar os descritores:
Pesquisa intervengdo pedagogica, Pesquisa intervencdo e Educacdo; com essa combinagdo,
encontrei muitos estudos, mas a maioria nao relacionada ao tema de interesse. Considerando a
necessidade de refinar os resultados para um foco especifico na abordagem metodologica da
pesquisa intervengao, utilizei-me do recurso das aspas e a substituicdo do descritor ‘Educagao’
por ‘Metodologia’, resultando na seguinte composicao de descritores: Metodologia; “Pesquisa
do tipo intervencdo pedagogica”; Pesquisa intervencdo. Dessa maneira, na primeira fase da
revisdo, obtive um niimero significativamente menor de resultados, contudo mais alinhados ao

foco da pesquisa. Abaixo, apresento a tabela com os resultados encontrados:
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Tabela 1 — Revisao Bibliografica: Metodologia de Pesquisa

Descritores LUME Banco de Teses e SCIELO Periddicos da | Total de
UFRGS Dissertacoes CAPES CAPES trabalhos
Metodologia; “Pesquisa do
tipo 1nte,rvlen<’;’ao 10 17 0 2 29
pedagogica”;
Pesquisa intervengao.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2024).

Na segunda etapa da revisdo, realizei a leitura dos titulos e palavras-chave e constatei
que ndo se poderia descartar nenhum dos trabalhos nessa etapa. Assim, foi preciso avancar para
a leitura dos resumos, em que pude notar que a maioria dos trabalhos era de outras areas do
conhecimento, majoritariamente das Ciéncias da Natureza. O Gréfico 1 ilustra a analise das

tematicas dos trabalhos encontrados:

Grafico 1 — Areas do conhecimento

20

0

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Segundo os dados expressos no Grafico 1, portanto, a maior parte dos trabalhos se
relaciona com o Ensino de Ciéncias, especificamente 17 pesquisas; j& aqueles que se referem a
Alfabetiza¢ao ou Formacao de professores, somaram apenas 5 trabalhos, seguidos do campo da
Matematica, com 3 estudos, e de Ensino de Lingua Portuguesa, também com 3; por fim,
encontrei 1 estudo de Ensino da Lingua Espanhola e 1 de Educacgao Fisica.

Com o intuito de evidenciar a eficacia da metodologia de pesquisa do tipo intervencdo
pedagobgica, escolhi trés estudos que ilustram a aplicagdo dessa estratégia metodologica. O

primeiro ¢ um TCC em Ciéncias Bioldgicas da UFRGS, intitulado Intervengoes pedagogicas
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na aprendizagem do conteudo de peixes no ensino fundamental, desenvolvido por Laura Donin
em 2016. O propdsito dessa pesquisa era “analisar a efetividade de intervengdes pedagogicas
na aprendizagem do conteudo de peixes” (Donin, 2016), empregando a metodologia de
intervencdo pedagogica. O segundo estudo encontra-se no Repositério Digital Brasileiro de
Teses e Dissertagdes, sob o titulo Alfabetizagcdo de criancas em situa¢do de vulnerabilidade
social: orientagoes para o trabalho pedagogico com o 2° ano do Ensino Fundamental por meio
de sequéncias didaticas. Essa dissertacdo de mestrado, de autoria de Natalia Ribeiro e realizada
em 2019, aplicou a metodologia de pesquisa do tipo interveng¢do pedagdgica para investigar
“[...] até que ponto uma intervengdo pedagogica colaborativa poderia transformar as praticas
docentes e as aprendizagens dos alunos em situa¢dao de vulnerabilidade social [...]” (Ferreira,
2019). Por ultimo, o terceiro trabalho ¢ uma tese de doutorado vinculada ao Programa de Pos-
Graduagdao em Educagdo em Ciéncias, denominada Agroecologia e a questdo da seguranca
alimentar: contribui¢oes para o ensino de Ciéncias a partir de uma ilha interdisciplinar de
racionalidade em contexto de escola do campo. Elaborada por Milene Miletto em 2022, essa
tese aplicou a metodologia em questdo para “compreender e discutir as implicagdes
pedagogicas do ensino de Ciéncias em um contexto de escola do campo a partir de um trabalho
interdisciplinar sobre seguranga alimentar e Agroecologia”. Todos esses trabalhos recorrem, de
alguma forma, a metodologia do tipo intervenc¢do pedagdgica para alcancar os resultados
almejados, demonstrando a poténcia dessa abordagem metodologica em diversas areas do
conhecimento. Apos essa revisdo bibliografica, tornou-se ainda mais evidente a similaridade
entre o processo desenvolvido no Estagio II dos Anos Iniciais e a Pesquisa do tipo intervengao
pedagbgica, conforme proposto na pesquisa mais abrangente. Assim, prosseguirei com a

elaboragdo deste texto.

2.2 APRESENTACAO DO MATERIAL EMP{RICO

O material empirico a ser analisado neste trabalho faz parte do conjunto documental de
uma pesquisa na qual atuo como bolsista de Iniciagdo Cientifica. A pesquisa esta sob a vice
coordenagao da Prof.* Dr.* Sandra dos Santos Andrade ¢ tem, como uma de suas frentes, os
Estagios de Docéncia dos anos iniciais do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da
UFRGS. O estdgio tem a dura¢do de 300 horas, acontecendo de segunda a quinta-feira. As
alunas precisam dividir seu tempo entre escrever os planejamentos, produzir recursos didaticos

de qualidade, elaborar atividades coerentes, além de planejar uma sequéncia didatica e um
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projeto didatico que seja desenvolvido com as criangas no periodo aproximado de 15 *semanas.
Todos esses processos sdao orientados pelas professoras do curso de Pedagogia, que,
semanalmente, na disciplina de Semindrio de estagio de Docéncia 11, as sextas-feiras, realizam
a leitura dos planejamentos e orientagcdes com as alunas, a fim de alinhar o material produzido
pelas estagiarias, e € nesse contexto que organizo o corpus para este trabalho de conclusio.

Os critérios para a sele¢do dos planejamentos que compuseram o material de andlise
foram documentos em que: 1. as estagiarias detalharam as diferenciagdes pedagogicas e as
mediagdes de aprendizagem; 2. o perfil da turma se mostrou bem diverso; e 3. as estagidrias
desenvolveram suas propostas com criangas que viveram o primeiro ano do Ensino
Fundamental durante o ensino remoto. Tomo os planejamentos escolares como documentos de
carater técnico (Ludke; André, 1986), pois exigem uma expertise para serem elaborados,
especifica da area de conhecimento da Pedagogia. De forma geral, serdo analisadas propostas
de atividades de quatro planejamentos de estagiarias do ano de 2022 e 2023, dois deles de
turmas do 2° ano e dois de turmas de 3° ano.

A situagdo atual das salas de aula brasileiras expde as consequéncias do periodo de
ensino remoto sobre a alfabetizacao infantil. Observam-se, em diversas escolas, estudantes nos
anos finais do Ensino Fundamental ainda em estagios iniciais de escrita, como o pré-silabico
ou sildbico sem valor sonoro. Nesse cenario, os planejamentos selecionados representam uma
amostra do panorama educacional brasileiro contemporaneo, onde a heterogeneidade nos niveis
de leitura e escrita apresenta-se como um desafio para as professoras, que, frequentemente,
carecem de recursos para atender as necessidades individuais de todos os alunos. E nesse
contexto que esta pesquisa se insere, propondo-se a examinar as intervengdes ¢ mediacdes
realizadas por estagidrias que se destacaram por conseguir auxiliar efetivamente os alunos a
progredir em suas hipoteses de escrita, considerando o conjunto da classe.

De acordo com as diretrizes de Cellard (2012), para iniciar uma andlise documental
preliminar, ¢ essencial elucidar o contexto dos documentos que serdo analisados; portanto, sera
detalhado aqui o ambiente em que cada estagio foi realizado. Cada um dos planejamentos
examinados revela semelhancas e distingdes que caracterizam o trabalho das estagiarias. Com
o proposito de preservar a identidade das criancas e das estagidrias, cada planejamento sera
identificado por letras: A, B, C e D. Nesta introducao, serd descrito o contexto do estagio e o

perfil da turma com base no Relatério de Acompanhamento de Turma (RAT) elaborado por

3 Apesar do Estagio de Docéncia Il do Curso de Pedagogia da UFRGS ter duragéo de 15 semanas,
alguns estagios foram realizados em menos semanas, em decorréncia das diferengas dos
calendarios das escolas parceiras e da universidade.
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cada estagidria, bem como as propostas das sequéncias didaticas e os planejamentos
desenvolvidos ao longo do estagio.

O primeiro conjunto de planejamento deles sera chamado pela letra A, e ocorreu no ano
de 2023 no primeiro semestre. Durante 12 semanas, a estagidria atuou com criangas em uma
escola municipal localizada na zona sul de Porto Alegre, que conta com uma boa infraestrutura,
com salas de aula equipadas com materiais e equipamentos tecnologicos. A turma de 3° ano
atendida pela estagiaria era composta por 22 alunos (13 meninas ¢ 9 meninos). Em seu RAT, a
turma foi descrita como um grupo com muitas questdes emocionais € comportamentais,
provavelmente em fun¢do do isolamento social provocado pela pandemia, mas que, apesar
disso, era participativa e motivada. Em relacdo aos niveis de escrita, a avaliagdo diagnostica
inicial mostrou que havia 3 criangas no nivel pré-sildbico ortogréficas, 3 no nivel sildbico com
valor sonoro, 6 no nivel sildbico-alfabético, 7 no nivel alfabético e, apenas 3 criangas
ortograficas. Durante o periodo de estagio, foram desenvolvidas duas sequéncias didaticas, uma
de Lingua Portuguesa, com o tema Fotolegenda, e outra na area de Matematica, com a
sequéncia numérica de numeros de até trés digitos.

O segundo conjunto de planejamentos serd identificado pela letra B. O estagio teve
duracdo de 11 semanas, e foi realizado no segundo semestre de 2023 em uma turma de 3° ano
em uma escola que fica localizada no bairro Humait4. A turma era composta por 24 alunos (14
meninas ¢ 10 meninos) e foi descrita como participativa e interessada, mas infrequente nas
aulas, o que prejudicava a progressao de aprendizagem. Além disso, € importante destacar que
dois dos alunos apresentavam diagndsticos: um era autista e ndo verbalizava e outro tinha
paralisia cerebral e baixa visdo, ambos tinham atendimentos no Sala de Inclusao e Recursos,
mas nao eram assistidos por monitoras em sala de aula. Durante o estagio, foi desenvolvida
uma Sequéncia Didatica com o tema Estudo da Origem dos Nomes, que tinha, entre seus
objetivos, trabalhar a leitura e a escrita dos nomes, além da segmentacdo das palavras em
silabas. Em relacdo aos niveis de escrita, a turma era bastante heterogénea. A partir de um
grafico inicial, foi verificado que 6 alunos estavam em nivel pré-silabico; 2 em nivel sildbico
sem valor sonoro ¢ 4 silabico com valor sonoro, 12 dos alunos estavam em nivel alfabético e
12 em nivel alfabético. A estagiaria realizou diversas atividades que tinham como foco a
progressao dos niveis de escrita.

O proximo conjunto de planejamentos, referenciado pela letra C, foi realizado em uma
turma de 2° ano em uma escola localizada no bairro Lomba do Pinheiro, uma institui¢do com
sérias dificuldades de infraestrutura e com muitas limitagdes nos espagos escolares, como a

falta de biblioteca, sala de informatica e patio para recreio, o que prejudicou o desenvolvimento
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escolar dos estudantes. Além do déficit na estrutura, os alunos do segundo ano ficaram até o
inicio do segundo semestre do ano de 2022 sem professora referéncia, ou seja, professores de
outros setores da escola, como da supervisdo e da sala de recursos, revezavam-se para atender
as turmas, resultando na falta de um trabalho sistematizado de alfabetizacdo e matematica. Esse
cenario mudou quando a estagidria assumiu a turma, junto a Secretaria Municipal de Educagao,
como professora concursada, e comecou a fazer os investimentos necessarios para atendé-la.
Havia muitas questdes emocionais, de organizagdo e uma grande disparidade em relacdo a
niveis de escrita. No diagnoéstico inicial, estes foram os dados encontrados: 3 em nivel pré-
sildbico, 3 em nivel sildbico sem valor sonoro, 8 estudantes na hipdtese de escrita silabica com
valor sonoro, usando em sua maioria apenas as vogais; 2 em nivel silabico-alfabético, e 7 alunos
na hipotese alfabética. Durante o tempo em que esteve estagiando na turma, a professora
estagiaria elaborou trés Sequéncias Didaticas* que contribuiram para a aprendizagem do
sistema de escrita, sendo elas: 1. SD Casinhas Sildbicas, que tinha como objetivo desenvolver
diferentes habilidades de consciéncia fonologica, por meio da andlise linguistica de palavras e
textos; 2. SD Pares Minimos B/P, F/V e D/T, para trabalhar com as criangas habilidades de
consciéncia grafofonémica e fonografica, através da analise linguistica de palavras, frases e
trava-linguas; e, por fim, 3. SD Sistema de Numeracdo Decimal, para desenvolver as
habilidades matematicas referentes ao sistema decimal, como a identificagdo e tragado dos 10
digitos.

O conjunto de planejamentos D foi realizado no ano de 2022 no primeiro semestre, em
uma escola na zona sul de Porto Alegre, localizada na divisa dos bairros Cristal e Cruzeiro do
Sul. A instituicdo conta com boa infraestrutura, tendo um grande patio, salas de aula equipadas,
biblioteca, sala de danga e sala de video. Além disso, h& duas pracinhas disponiveis para os
alunos. A turma de segundo ano tinha 22 alunos matriculados, mas, infelizmente, apenas 10
frequentavam as aulas assiduamente, sendo um grupo tranquilo e interessado nas propostas
realizadas pela professora. No periodo de 11 semanas, em que a estagiaria ficou com a turma
de 2° ano, foi elaborada uma sequéncia didatica com o tema Casa das silabas, cujo objetivo era
desenvolver habilidades de consciéncia fonologica, sildbica e leitura e escrita de palavras,
escolha tematica que favoreceu o desenvolvimento dos alunos, ja que as avaliagdes diagndsticas

realizadas no inicio do estagio indicaram que 7 em nivel pré-sildbico, 1 em nivel sildbico sem

4 A professora estagiaria, responsavel pelo conjunto de planejamentos B, apresentou uma peculiaridade em seu

periodo de estagio, ou seja, além de atuar na sala de aula como estagiaria do curso de licenciatura em Pedagogia
da UFRGS, também era professora titular da turma. Portanto, elaborou um niimero maior de Sequéncias
Didaticas em comparagdo a outras professoras estagiarias.
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valor sonoro, 8 alunos estavam em nivel silabico com valor sonoro, 1 em nivel alfabético, 1 em
nivel ortografico. Ndo havia alunos com laudo médico, no entanto um dos alunos tinha
recentemente se mudado do Haiti para o Brasil, portanto estava conhecendo e aprendendo a
Lingua Portuguesa.

Concluindo a apresentacdo dos documentos, darei continuidade a escrita com a andlise

e organizacdo do material empirico na proxima se¢do deste capitulo.

2.3 ORGANIZACAO DO MATERIAL EMPIRICO

Segundo a metodologia da pesquisa documental, apdés a fase de apresentagdo dos
documentos, ¢ realizada a analise propriamente dita, na qual o pesquisador se propde a “[...]
produzir ou reelaborar conhecimentos e criar novas formas de compreender os fenomenos” (Sa-
Silva; Almeida; Guindani, 2009), fazendo isso a partir de diferentes metodologias, sendo a
analise de conteudo a mais comum entre elas. Apesar de comum, esse método analitico €
complexo, por isso, para delinear a andlise, o primeiro passo foi a exploragdo das
pastas/arquivos das estagiarias, armazenados na plataforma Google Drive. Assim, identifiquei
e li atentamente os planejamentos, os relatorios, tabelas e atividades para, a seguir, selecionar
aqueles documentos que analisaria com atencdo focada no objetivo do trabalho. Foram
selecionados dois principais conjuntos de documentos: os Planejamentos semanais e o0s
Relatorios de Acompanhamento de Turma (RAT). A partir do exame desses documentos,
compreendi o contexto dos estagios e das mediagdes realizadas pelas estagidrias. Diante disso,
construi tabelas que sistematizam os objetivos deste trabalho, e que trazem dados relevantes
para compreender as categorias de analise que foram posteriormente desenvolvidas. Nelas estdo
as diferenciacdes analisadas, realizadas em cada um dos estagios, referenciadas por quatro
caracteristicas: 1. contexto temporal (semana em que foi realizada); 2. area do conhecimento
(disciplina); 3. atividade que foi realizada; e 4. recursos didaticos utilizados. Contabilizaram-
se 64 intervencdes aplicadas pelas professoras-estagiarias, sendo assim necessario fazer um
recorte no conjunto total do material empirico selecionado. Assim, foram analisadas seis
intervengdes compondo atividades tanto de escrita quanto de leitura, a seguir destacadas em
negrito e sublinhadas no Quadro 1. A analise do material empirico encontra-se no préximo

capitulo.



Quadro 1 — Intervencdes nos Planejamentos A (3° ano)
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Semana Disciplina Atividade Recurso didatico
Semana 4 Portugués Jogo “Formando Pares” Folha estruturada
Semana 5 Portugués Jogos de alfabetizacao Jogos didaticos

A SD “Estudando sobre

Semana 6 Portugués Manchetes” Folha estruturada

Semana 6 Portugués Leitura de texto Folha estruturada

Semana 7 Portugués Jogos de alfabetizacao Jogos didaticos

o Intervencio em grupo Baralho de imagens e
Semana 8 Portugués especifico para leitura Letras moveis
Semana 9 Portugués SD Slitematlzacao ,S,D Folha estruturada
EE— Fotolegenda
Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2024).
Quadro 2 — Intervengdes nos Planejamentos B (3° ano)
Semana Disciplina Atividade Recurso didatico
Semana 7 Portugués Intervencio em grupos Letras moveis e
Semana 8 Portugués Monta- palavras Monta- palavras
Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2024).
Quadro 3 — Intervengdes nos Planejamentos C (2° ano)
Semana Disciplina Atividade Recurso didatico
Jogo batalha de palavras
Semana 2 Portugués com o grupo em nivel pré- Jogo batalha de palavras
silabico
Semana 2 Portugués Intervenc;(zeAsPr;o coletivo Escrita no quadro
Semana 2 Portugués Jogo Palavra Secreta Folha estruturada
Semana 2 Portugués Intervencio no grupo em Recurso “Meméria
B Loriugues nivel pré-siliabico aberta dos pares”
+

Semana 2 Portugués Monta Palavras Monta Palavras + folha

estruturada
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Sistematizacdo leitura de

S . Folha est
Semana 3 Portugués livro “Monstro das Cores” olha estruturada
Ficha com vogais; imagem
R Int a boquinhas, espelho,
Semana 3 Portugués ntervengao pequeno das oquinf pelho
grupo: vogais letras méveis e materiais
para escrita
Ficha com vogais; imagem
R Int a boquinhas, espelho,
Semana 3 Portugués ntervengao pequeno das oquinf pelho
grupo: vogais letras mdveis e materiais
para escrita
Semana 3 Portugués Caca-palavras Folha estruturada
Ficha com vogais; imagem
R Int a boquinhas, espelho,
Semana 3 Portugués ntervengao pequeno das quint pelho
grupo: vogais letras mdveis e materiais
para escrita
Folha estruturada
A . ~ ~ diferenciada para os
Semana 3 Portugués Quantificagdo das emogdes ( , P .
alunos em nivel mais
avancado)
Ficha com vogais; imagem
R Int a boquinhas, espelho,
Semana 3 Portugués ntervengao pequeno das quint pelho
grupo: vogais letras méveis e materiais
para escrita
Semana 3 Portugués Jogo Monta-palavras Folha estruturada
Folha estruturada
. Ativi a diferenciada para os
Semana 4 Portugués 1V1§1ade Qe co‘r‘n preen§21’? ( ap .
de leitura livro “Alcateia alunos em nivel mais
avancado)
. Atividade “Formando Folha estruturada e cartas
Semana 4 Portugués v .
Pares com imagens
N ist tizacdo leit
Semana 5 Portugués .Sls e‘r‘n ahizagao feitura de” Folha estruturada
livro “Monstro das Cores
N ist tizacdo leit
Semana 6 Portugués .Sls e‘r‘n ahizagao feitura de” Folha estruturada
livro “Monstro das Cores
A Ativi “Pal
Semana 8 Portugués ividade ,? avia Folha estruturada
Secreta
Sistematizacao leitura de
Semana 8 Portugués livro “A lagarta que tomou Folha estruturada
cha de sumigo”
Semana 9 Portugués Atlwd%de SD:. Folha estruturada
Compreensao de leitura
A Avaliagdo SD: Lei
Semana 9 Portugués valiagdo S citura e Folha estruturada

escrita




A Atividade “Formando Folha estruturada e cartas
Semana 10 Portugués v .
Pares com imagens
Semana 11 Portugués Atividade ,SD: Pue bicho Folha estruturada
¢ esse
Semana 11 Portugués Intervengdo em pequenos Baralho de imagens e
grupos Dado
Semana 11 Portugués Atlwd%de SD:. Folha estruturada
Compreensao de leitura
Fonte: Elaboracao da pesquisadora (2024).
Quadro 4 — Intervencdes nos Planejamentos D (2° ano)
Semana Disciplina Atividade Recurso didatico
Semana 5 Portugués Constru(;a(? Banc9 de Palavras impressas
Palavras: francés
Baralho de vogais,
Semana 5 Portugués Intervengao. em pequeno espel.ho, figuras das
grupo: vogais vogais para colar no
caderno
Intervencdo da professora | Corrida silabica, baralho
Semana 5 Portugués no jogo “Duelo de de imagens, folha
Palavras” estruturada
Interven¢do em pequeno Corrida sildbica,
Semana 5 Portugués ¢ L peq tampinhas, caderno,
grupo: silabas
espelho
Semana 5 Portugués Intervengao. em pequeno Cadfzrno, espelho e
grupo: vogais massinha de modelar
Semana 5 Portugués Rolo das aliteragdes Rolo das qllterag:oes,
palavras impressas
~ Caderno, espelho, folha
R Intervengdo em pequeno ;
Semana 5 Portugués IDO: VOZais com imagem das
ETUpo: vog boquinhas
~ Caderno, espelho, folha
R Intervengdo em pequeno ;
Semana 6 Portugués R . com imagem das
grupo: mimica das vogais :
boquinhas
Semana 6 Portugués Intervenga? e pequeno Caderno e tampinhas
grupo: silabas
Semana 6 Portugués Intervenga? e pequeno Folha estruturada
grupo: silabas
~ Caderno, espelho, folha
R Intervengdo em pequeno ;
Semana 6 Portugués o . com imagem das
grupo: ditado de objetos ;
boquinhas
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Folha estruturada

Semana 7 Portugués Atividade “Silaba Faltante” . .
diferenciada
Semana 7 Portugués Interve.ngao em pequeno Baralho de vogais lousa
grupo: vogais e silabas magica
Semana 7 Portugués Interv.en.g: a0 ¢ pequeno Caderno e tampinhas
grupo: ditado de palavras
Varal com folhas em
Semana 7 Portugués Varal de silabas forma de blusa com
silabas, caderno
Semana 7 Portugués Interve.ngao em pequeno Baralho de vogais lousa
grupo: vogais e silabas magica
Semana 8 Portugués Intervengao em p equeno Folha estruturada
grupo: vogais
Semana 8 Portugués Interveng;ao. em pequeno Baralho de vogais e
grupo: vogais caderno
Semana 8 Portugués Atividade “Silaba Faltante” Folha estmturada
diferenciada
Semana 8 Portugués Interve.ngao em pequeno Baralho de vogais lousa
grupo: vogais e silabas magica
Varal com folhas em
Semana 8 Portugués Varal de silabas forma de blusa com
silabas, caderno
Semana 8 Portugués Interv.en.g: a0 ¢ pequeno Caderno e tampinhas
grupo: ditado de palavras
Semana 9 Portugués Avaliagao d.e leitura e Folha estruturada
escrita
Semana 9 Portugués Interv.en.g: a0 ¢ pequeno Caderno e tampinhas
grupo: ditado de palavras
Semana 9 Portugués Avahe}gao de leiltura N Folha estruturada
escrita: autoditado
Semana 9 Portugués Intervengao em pequeno Baralho de imagens
grupo: silabas lousa magica
Semana 10 Portugués Intervencao em pequeno Baralho de letras
grupo: ditado
Varal com folhas em
Semana 10 Portugués Varal de silabas forma de blusa com
silabas, caderno
Semana 10 Portugués Interve.ngao em pequeno Pecas do varal de silabas,
grupo: varal de silabas caderno
Semana 11 Portugués Intervengao em pequeno Folha colorida

grupo: ditado

Fonte: Elaboracao da pesquisadora (2024).



24

A partir da construcao desses quadros, foi possivel dimensionar e sistematizar os pontos
mais relevantes das categorias de andlise, tendo em vista o objetivo central deste trabalho:
analisar propostas de intervencdo pedagdgica em planejamentos de quatro estagiarias de
Docéncia dos Anos Iniciais com foco nas diferenciacdes e mediagdes planejadas. Apds a leitura
e sistematizacdo dos dados, busquei identificar as regularidades nas intervencdes pedagogicas,
que deram origem as categorias de andlise. Essas categorias estdo dentro de dois grandes eixos:
1. caracterizagdo dos estudantes; e 2. mediagdes e intervengdes. O capitulo tedrico analitico se

desdobrara nestes dois eixos, com as seguintes categorias de analise:

Quadro 5 — Categorias de analise

Eixo analitico Categorias de analise

Caracterizacdo dos Estudantes Niveis de escrita (reflexdo e avaliagdes diagndsticas)

Utilizagao de recursos didaticos
Propostas de mediacao
Resultado das intervengoes

Intervengdes e mediagdes

Fonte: Elaboracao da pesquisadora (2024).



3 ANALISE: NIVEIS DE ESCRITA DOS ALUNOS

Para refletir a respeito dos niveis de escrita dos alunos dos estagios, baseei-me na
pesquisa desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999) no livro Psicogénese da
lingua escrita, dialogando com a autora Magda Soares, que também aborda sobre os niveis de
escrita. As autoras definem alguns niveis para explicar o processo de alfabetizagdo: Pré-
sildbico, Silabico, Silabico-alfabético, Alfabético e Ortografico (Ferreiro; Teberosky, 1999, p.
183). No nivel chamado de pré-silabico, a crianca ainda ndo distingue as letras dos nimeros,
podendo ainda ndo apresentar uma escrita com letras, mas sim desenhos que representam uma
tentativa de reproducdo dos tragos tipicos da escrita (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 183), a isso
chamamos de fase icOnica. Nessa fase também predomina o realismo nominal, que se
caracteriza pela suposi¢do de que “a palavra que designa um ser, coisa, ou objeto € proporcional
a seu tamanho: nomes grandes designam coisas grandes, nomes pequenos designam coisas
pequenas” (Soares, 2022, p. 78).

O nivel denominado silabico, ¢ a etapa em que a crianga comega a refletir sobre os
segmentos sonoros da fala (Soares, 2022, p.77), ou seja, passa a desenvolver a consciéncia
fonologica, que € conceituada como: “[...] a capacidade de focalizar e segmentar a cadeia sonora
que constitui a palavra e de refletir sobre seus segmentos sonoros [...]” (Soares, 2022, p.77). O
nivel silabico ¢ subdividido, em silabico sem valor sonoro e com valor sonoro. Essa etapa ¢
caracterizada “[...] pela tentativa de dar um valor sonoro para cada uma das letras que compdem
uma escrita” (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 193). Quando avanga para a fase sildbica com valor
sonoro, cada uma das silabas ¢ representada por um vogal ou consoante correspondente ao som
da silaba. Ja no terceiro nivel, chamado sildbico-alfabético, hd um processo de transi¢cdo entre
a hipotese sildbica e alfabética: aqui a “[...] crianga tensiona sua andlise sildbica e aproxima-se
de uma andlise fonema a fonema” (Piccoli; Camini, 2012, p. 33), ou seja, ja ocorreu a
compreensdo da escrita como representacdo da fala. Portanto, destaca-se a aprendizagem da
relagdo grafema-fonema. Finalmente, no nivel alfabético, a crianga ja ¢ capaz de representar
cada som da palavra por uma letra, ja ndo possui “[...] mais problemas com o funcionamento
em si da escrita alfabética” (Piccoli; Camini, 2012, p. 34).

Compreender quais sdo os niveis de escrita foi essencial para esta pesquisa, para ter
clareza dos processos de aprendizagem necessarios até que a crianga chegue a fase ortografica.
Mesmo tendo as fases bem definidas, o percurso de aprendizagem de cada aluno ¢ distinto, pois,
além de dificuldades académicas ou até mesmo diagnosticos, outras questdes atravessam a vida

das criancas e afetam seu desempenho escolar. Conforme Perrenoud (2000, p. 43) explica: “nem
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todos desempenham o mesmo papel no procedimento, o que ndo suscita consequentemente as
mesmas aprendizagens em todos”. Assim, a homogeneidade, em relag@o aos niveis de leitura e
escrita, ndo ¢ a realidade da maioria das salas de aula. Na verdade, esperar que todos os alunos
aprendam ou estejam no mesmo nivel ndo € coerente, pois cada individuo possui seu percurso
de aprendizagem. Esses percursos heterogéneos se expressam, nos Estagios de Docéncia 11, por
meio das avaliacdes diagnosticas realizadas pelas estagiarias no inicio do estagio. Essa primeira
fase de reconhecimento do grupo de alunos ¢ essencial para a produ¢do dos planejamentos,
como constata Antdnio Batista ez al. (2005, p. 11), em um dos volumes da Cole¢do Instrumentos

da Alfabetizagdo, organizada pelo CEALE:

[...] a avaliagdo diagnostica € um valioso instrumento para que o professor conhega a
turma com que vai trabalhar, para saber de que pontos deve partir; que capacidades
deve explorar; de que modo deve explora-las, quer dizer, introduzindo, por exemplo,
uma determinada capacidade, trabalhando-a sistematicamente ou retomando-a para
consolidagado.

A avaliagdo diagndstica ¢ um importante aliado das estagiarias no momento de elaborar
os planejamentos, porquanto ¢ a partir dessas avaliacdes que se pode definir o ponto de partida
dos contetidos a serem abordados. No inicio do periodo de estagio, as professoras estagiarias
sdo orientadas a realizarem as avaliacdes diagndsticas com as criangas. Estas podem ser feitas
de diferentes maneiras, para analisarem-se habilidades variadas. No exemplo a seguir, a
estagiaria A, de um 3° ano, planejou uma proposta ludica para avaliar habilidades, como a
leitura de nomes proprios, leitura de palavras e a producdo textual, como mostra o recorte

abaixo:

Quadro 6 — Avaliacao Diagndstica

2° momento: Proposta de integra¢do “Danga das cadeiras”

Inicialmente a professora pergunta quem sabe brincar de “danga das cadeiras” e como ¢ que se brinca. Em
seguida explicara que esta sera diferente, ndo existira um ganhador pois ninguém saird, mantendo-se as posi¢des
das cadeiras. Porém, deverdo circular caminhando em volta das cadeiras enquanto a musica tocar e, assim que
ela parar, deverdo sentar na cadeira que estiver mais proxima (ndo devendo procurar o seu nome). Quando a
musica deixar de tocar a professora ira sortear um nome de dentro da caixa e perguntard quem sentou na cadeira
que esta escrito este nome. Quem estiver sentado na cadeira sorteada pegara o cartdozinho que estd colado
debaixo dela e fara a leitura para o nome do colega escrito em sua cadeira. Apos ler em voz alta para o colega
responder a questdo e, o grupo todo ouvir, a crianga devera cold-lo novamente embaixo da cadeira para que
outro possa ler. E assim a brincadeira segue até que todos sejam contemplados para responder. Caso a crianga
ndo consiga ler a frase com autonomia, o colega para quem ele vai perguntar pode auxilia-lo, se percebido
grande dificuldade a professora ird ajudar na leitura. A proposta ¢ que interajam entre si e percebam a
importancia de se ajudarem nos momentos de necessidade.

Questdes que estardo escritas nos cartoes:
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COM QUEM VOCE MORA?

QUAL SUA COMIDA PREFERIDA?

O QUE GOSTA DE FAZER NO RECREIO?

QUEM TE AJUDA A FAZER O TEMA DE CASA?
VOCE TEM ANIMAIS DE ESTIMACAQ?

QUAL SUA COR FAVORITA?

DIGA O NOME DE UMA PESSOA QUE VOCE GOSTA.
O QUE VOCE ASSISTE NA TELEVISAQ?

DO QUE VOCE MAIS GOSTA DE BRINCAR?

SE VOCE TIVESSE UM SUPERPODER, QUAL SERIA?
DIGA ALGO QUE VOCE DESEJA.

O QUE MAIS GOSTA DA ESCOLA?

DIGA ALGO QUE VOCE NAO GOSTA NA ESCOLA.

O QUE TE DEIXA IRRITADO(A)?

SE VOCE VE DUAS PESSOAS BRIGANDO, O QUE VOCE FAZ?
SE ALGUEM TE DIZ ALGO QUE TE MAGOA, COMO VOCE SE SENTE?
DIGA UM LUGAR PARA ONDE JA VIAJOU.

FALE UM LUGAR QUE JA VISITOU.

DIGA ALGO QUE VOCE SABE FAZER SOZINHO.
COMO SERIA UM DIA PERFEITO?

O QUE TE FAZ FELIZ?

3° momento: Sistematiza¢ao
Na ultima rodada as cadeiras estardo dispostas em formato de circulo. Quando a musica tocar iremos dangar e,
assim que ela parar, cada um deve procurar a cadeira com o seu nome. A pergunta que estiver colada embaixo
da cadeira do seu nome deve ser respondida dentro do cartdozinho no espago que contém as linhas. A professora
estagiaria recolherd este material para a documentagdo da avaliagdo diagnostica.

Fonte: Planejamento A (2023/1).

Nesse exemplo, a estagidria utilizou a brincadeira Dang¢a das cadeiras para promover
uma dindmica entre os alunos e a0 mesmo tempo avaliar algumas habilidades. A brincadeira
foi modificada, dessa forma ndo haveria perdedores ou ganhadores, os nomes das criangas eram

sorteados e assim um por um poderia ler as perguntas, conforme o planejamento: “Quem estiver
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sentado na cadeira sorteada pegara o cartdozinho que estd colado debaixo dela e fard a leitura
para o nome do colega escrito em sua cadeira”. Além da leitura, também foi possivel integrar
uma proposta de producao textual, na tiltima rodada os alunos deveriam procurar a cadeira com
0 seu nome e, apods isso, fazer a atividade, como apresenta esse trecho do planejamento: “A
pergunta que estiver colada embaixo da cadeira do seu nome deve ser respondida dentro do
cartdozinho, no espaco que contém as linhas. A professora estagiaria recolherd esse material
para a documentacdo da avaliacdo diagndstica”. Esses exemplos revelam as maultiplas
possibilidades que as professoras possuem para avaliar seus alunos, aqui foi realizada por
intermédio de uma brincadeira, mas também podem ser feitas a partir de ditados ou outros tipos
de atividades.

Nos planejamentos selecionados para esta pesquisa, um dos fatores que influenciaram
diretamente o desenvolvimento dos alunos das turmas de estagio foi a pandemia. O contexto
pandémico gerou impactos emocionais, estruturais, financeiros e na saide das familias, o que
refletiu no desempenho académico das criangas. Durante o ensino remoto, as propostas foram
limitadas, assim como as aprendizagens, o que ficou evidente nas avalia¢des diagndsticas de
inicio de estagio.

Com o fim de demonstrar o asseveramento da heterogeneidade no conhecimento sobre
os niveis de escrita, produzi um grafico baseado nos niveis propostos por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1999) e nos dados gerados pelas alunas nos estagios. Levando em consideracao o
objetivo secundario da pesquisa, de comparar o desenvolvimento inicial e final dos estudantes
a partir das intervencdes pedagodgicas planejadas e desenvolvidas pelas estagidrias, agrupei os
dados dos estagios analisados, separando-os entre as turmas de 2° ano (Grafico 2), com um total

de 41 alunos, ¢ do 3° ano (Grafico 3), com 47 alunos:
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Grafico 2 — Niveis de Escrita alunos 2° ano
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Grafico 3 — Niveis de Escrita alunos 3° ano
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Vemos, nos dois graficos, a predominancia dos niveis silabico e alfabético. No entanto,
paralelamente, observa-se a presenca dos outros niveis, evidenciando a heterogeneidade dentro
da sala de aula. Em termos numéricos, temos um total de 86 criangas, 19 se encontravam nos
niveis pré-silabicos, 6 no silabico sem valor sonoro, 23 no nivel sildbico com valor sonoro, 8

estavam no nivel sildbico alfabético, 27 no nivel alfabético e apenas 4 no nivel ortografico; de



30

modo que aproximadamente 65% dos estudantes das 4 turmas ainda ndo haviam atingido a
hipotese de escrita alfabética®. Visto isso, a questdo latente para as professoras estagiarias foi:
como contemplar os diferentes niveis de leitura e escrita e ainda sim “dar conta” do contetido
esperado para o ano correspondente? A resposta para essa pergunta tem sido estudada ao longo
dos anos por diversos pensadores da educagdo, que colocam o conceito de Pedagogias
Diferenciadas como uma possibilidade de contribuir na reflexdo dessa questdo. Para Tomlinson®
(2008, p. 13), “[...] o ensino diferenciado significa ‘agitar um pouco as aguas’ no que diz
respeito ao que se passa na sala de aula a fim de que os alunos disponham de multiplas opgdes
de conseguir informagao, refletir sobre ideias e expressar o que acabaram de aprender”.

O ensino diferenciado ¢ uma estratégia para chegar até¢ a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) de cada aluno e, para alcancga-la, as professoras precisam ter um papel

denominado por Tomlinson como “pré-ativo”, ou seja, planejar as atividades de forma

[...] suficientemente so6lida para abordar diferentes necessidades, em vez de resultar
em uma abordagem Unica para todos e numa tentativa de ajustar os planos sempre que
se tornar 6bvio que as aulas ndo estdo a resultar para alguns dos alunos para quem
foram planejadas (Tomlinson, 2008, p. 16)

A professora precisa reconhecer a importancia de um planejamento bem elaborado, que
contemple estratégias de diferenciaciao e de mediacdo. Principalmente no contexto do processo
de alfabetizacdo, a mediacao, por parte do adulto, torna-se essencial. Magda Soares (2022, p.
119), quando aborda a mediacdo de aprendizagem no periodo inicial do processo de

alfabetizacdo, destaca:

Nesse periodo inicial, ndo se trata propriamente de ensinar, mas sim de exercer a
mediagdo de aprendizagem, atuar na zona de desenvolvimento proximal,
acompanhando as capacidades disponiveis em cada momento do desenvolvimento da
crianca até que ela atinja condi¢des cognitivas e linguisticas para compreender ¢ se
apropriar plenamente do sistema alfabético.

Nesse trecho do livro, fica evidente a importancia de a professora haver internalizado o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que ¢ definida por Vigotski (1994, p.

112) como:

5 A porcentagem apresentada representa um numero aproximado, em decorréncia da variagio do ntmero de

entrada e saida de alunos, ou infrequéncia, dificultando a avaliagdo dos mesmos.
As citagdes da autora Tomlinson podem conter algumas palavras que se diferenciam na norma ortografica da

Lingua Portuguesa, pois ndo foram realizadas alteragdes do material original escrito no portugués falado em
Portugal.
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[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a orientagdo de um adulto
ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.

Em outras palavras, a ZDP corresponde aquelas fun¢des que ainda estdo em fase de
desenvolvimento e ddo espago para que a professora realize as intervengdes necessarias para
que o aluno seja capaz de concluir esse processo de desenvolvimento. A Figura 1, a seguir,
ilustra esta definicdo: temos a ZDP representada como um abismo, que fica entre a zona nivel
de desenvolvimento real, que corresponde aqueles saberes ja consolidados, € a zona nivel de
desenvolvimento potencial, que s@o os saberes a serem alcancados; esse abismo sé pode ser

vencido através de uma “ponte”, que é a mediagdo.

Figura 1 — Zona de Desenvolvimento Proximal
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Fonte: Nucleo de Tecnologia Educacional- UFSM.

A representacdo da ponte na figura diz respeito a outro elemento central na
aprendizagem, a mediacdo pedagogica, fator essencial quando pensamos em progressdao de
aprendizagem.

A proposta a seguir (Quadro 7) demonstra como a mediacdo durante a atividade ¢é
fundamental para a sistematizacdo das aprendizagens. Essa atividade de consciéncia silabica
foi desenvolvida pela estagiaria D, em uma turma de 2° ano, e tinha como um de seus objetivos

quantificar o nimero de silabas nas palavras, como mostra o recorte do planejamento abaixo:

Quadro 7 — Proposta de Quantificacdo das Silabas

3° momento: Quantificacio de silabas
Objeto de conhecimento:

Consciéncia silabica.

Escrita de numerais.
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Objetivos:

Quantificar o nimero de silabas de palavras.

Reconhecer silaba em posi¢ao inicial, medial ou final, dentro da palavra.
Comparar palavras quanto ao tamanho.

Produzir (dizer) uma palavra maior ou menor do que outra.

Descricio da atividade 4: Quantificacdo das silabas das palavras escritas no banco de palavras.

No inicio da aula, a professora entregara para cada crianga um conjunto de 5 tampinhas (para suporte na
contagem) e uma folha estruturada. Explicara: “hoje no6s vamos fazer uma brincadeira: lembram das palavras
do banco de palavras? Vamos ler juntos?” A professora 1€ as palavras do banco de palavras apontando para as
imagens para que as criangas possam ler junto. “Agora vocés serdo detetives. Sabe o que vocés terdo que
descobrir? Qual a quantidade de pedacinhos, de silabas, tem na escrita destas palavras. Apds descobrirem vocés
fardo, para cada pedacinho, uma bolinha (desenha no quadro) assim, como est4 aqui. Por exemplo: que figura
¢ essa? O jabuti: quantos pedacinhos tem JA BU TI? Tem 3 pedacinhos, quantas bolinhas iguais a essa (aponta
no quadro) teremos que desenhar para que cada pedacinho ganhe uma bolinha? Trés!” A professora fara trés
desta forma. Na quarta, acrescentara que encontrem em qual pedacinho estd uma determinada silaba. “Atengdo
detetives das silabas, agora teremos outro desafio, além de descobrir o nimero de pedacinhos das palavras,
teremos que achar uma delas. Por exemplo, vimos que em JABUTI temos 3 pedacinhos, mas destes pedacinhos
onde esta a silaba BU: no inicio, no meio ou no final? Olhem s6 JA BUUU TI. No meio! Vamos pintar a bolinha
que vocés desenharam?”’

“Marquem para a prof, detetives, onde esté4 a silaba BU”. A professora ir4 circular para acompanhar as criangas.
Silabas para marcac¢ao: TECIDO - TE; TOPETE - TO; CAPIVARA - PI; TATU - TU; BOTA -BO; JACARE -
CA; PALETO - LE; REI ¢ MOMO (questionar onde estd o MO e observar se as criangas perceberdo que as
silabas sdo iguais).

Apos este momento, a professora colocara as criangas em duplas para jogar “duelo de palavras”. Cada dupla
ganhara as imagens do baralho de imagens. Explicara: “turma, deixem o baralho virado de forma que vocés ndo
consigam ver as imagens, este jogo se chama “duelo de palavras”. Cada um de vocés pegard uma imagem e
vera qual palavra ¢ maior, de acordo com o niimero de silabas. A palavra maior ganha e o vencedor leva as duas
cartas”.

*Para os estudantes em nivel PS, a professora ird orientar para que observem a abertura da boca para falar cada
pedacinho da palavra. “Quantas vezes abrimos a boca para falar TE CI DO? Vamos marcar com o dedinho. TE
CI DO. Cada palavra é marcada por estes pedacinhos, por exemplo, em TE CI DO, temos quantos? Quantas
bolinhas precisamos desenhar entdo?” - fardo s6 a quantificacdo. No momento do jogo, terdo o suporte da
corrida das silabas, para irem marcando, conforme falam, as silabas.

*Para os estudantes em nivel silabico sem valor sonoro, a professora perguntard quais sdo as vogais e
questionard se eles escutam o som destas letras nas silabas. Salientara: “Qual o som que o A faz quando falamos
AAA? E o E? Agora na palavra TE CI DO, no primeiro pedacinho, qual vogal escutamos TEE? Precisamos
encontrar o OO, se fosse na primeira ia ficar TO, mas temos TE, em qual parte falamos DOO, com OO0?”. E
assim por diante.

Fonte: Planejamento D - 2° ano (2022/1).

Nesse exemplo, a atividade ocorreu em dois momentos, primeiramente com a
exploragdo coletiva e a realizagdo de uma folha estruturada, seguindo para o0 momento onde,
em duplas, as criangas jogaram o jogo Duelo de Palavras. A mediagao inicial ocorreu de forma
coletiva, tendo, como elemento central, o Banco de Palavras, um recurso produzido em

conjunto com os alunos durante uma atividade da SD Casa das Silabas’.

7 Para verificar o objetivo de uma atividade que trabalhe com a Casa das Silabas, visualizar os videos disponiveis

em: https://www.youtube.com/watch?v=tTGGbQhi-_Y; https://www.youtube.com/watch?v=yPKiVsqT-Lw.
Acesso em: 02 ago. 2024.
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A estagiaria realizou uma leitura coletiva das palavras associando escrita e imagem. O

trecho a seguir mostra o momento em que foi realizada a quantificagao silédbica das palavras:

Qual a quantidade de pedacinhos, de silabas, tem na escrita destas palavras? Apods descobrirem vocés fardo, para
cada pedacinho, uma bolinha (desenha no quadro) assim, como esta aqui. Por exemplo: que figura é essa? O jabuti:
quantos pedacinhos tem JA BU TI? Tem 3 pedacinhos, quantas bolinhas iguais a essa (aponta no quadro) teremos
que desenhar para que cada pedacinho ganhe uma bolinha? Trés! A professora fara trés desta forma (Planejamento
D, 2022/1).

Fica claro que a organizacdo dos momentos dessa proposta foi previamente pensada, ou
seja, a exploracdo inicial das palavras, a quantificacdo coletiva e a folha estruturada serviram
de suporte para que os alunos tivessem condi¢des de jogar autonomamente o jogo Duelo de
Palavras. Portanto, uma boa mediagao ¢ caraterizada por uma “[...] situacdo na qual o mediador
interfere na agdo com o proposito de direcionar a aprendizagem” (Cenci; Costas, 2013, p. 257),
ou seja, a mediacdo de aprendizagem ndo ¢ qualquer interagdo entre professora e aluno, ela
precisa vir acompanhada de uma intencionalidade, direcionando o aluno para aprender

determinado conteido.

3.1  ANALISE DAS PROPOSTAS: DIFERENCIACOES PEDAGOGICAS EM UMA
SEQUENCIAS DIDATICA

A experiéncia do estagio de docéncia ¢ uma oportunidade dentro do curso de Pedagogia
em que as alunas podem vivenciar ativamente o cotidiano de uma sala de aula. Durante esse
periodo, as alunas do curso sdo as responsaveis por planejar e ministrar as aulas, que contam
sempre com a presenca da professora titular da turma. Entre as propostas que as estagiarias

precisam realizar com o grupo de alunos esta a Sequéncia Didatica, que é composta por

Atividades integradas (uma atividade depende da outra e ¢ relacionada a outra que ja foi
ou sera realizada), organizadas sequencialmente, que tendem a culminar com a
aprendizagem de um conceito, um fendmeno, habilidade ou conjunto de
conceitos/habilidade de um campo do saber (Leal; Branddo; Albuquerque, 2012, p. 148).

Sendo assim, as sequéncias didaticas t€ém como foco a progressdo da aprendizagem a
partir de um planejamento prévio de atividades sequenciais. A partir de um esquema (Figura
2), proposto por Joaquim Dolz, Mich¢le Noverraz e Bernard Schneuwly (2004), pode-se ter

uma melhor compreensao sobre 0s processos necessarios em uma sequéncia didatica:



Figura 2 — Esquema Sequéncias Didaticas
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Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97).

Cada um dos processos da sequéncia didatica tem suas especificidades, mas sdo

intencionalmente pensados para atingir-se um objetivo mais amplo. Portanto, nesta primeira

parte da secdo, serdo analisadas as diferenciagdes de atividades de uma SD desenvolvida pela

Estagiaria A, em uma turma de 3° ano. Para contextualizar as propostas que serdo analisadas, a

seguir estd um recorte do planejamento, apresentando algumas caracteristicas gerais dessa

sequéncia didatica:

Quadro 8 — Informagdes Sequéncia Didatica Fotolegendas

TITULO DA SEQUENCIA DIDATICA: “ESTUDO SOBRE MANCHETES”

Estagiaria: [N

Ano a que se destina: 3° ano

Tempo aproximado: 3 semanas

Areas de conhecimento e Contetidos:

Lingua portuguesa:
o Géneros textuais: manchete, fotolegenda e noticia;
Ciéncias da Natureza:
e Animais mais comuns do ambiente proximo (onde vivem, hébitos e convivéncia com seres
humanos);
Ciéncias Humanas:
e Area rural e urbana (modos de vida, suas caracteristicas e onde se encontram em nossa cidade);
e Cidade de Porto Alegre: pontos de referéncia e bairros proximos (de conhecimento dos alunos);

Objetivo geral:
e Conhecer os géneros textuais manchete, fotolegenda e noticia, compreendendo sua importancia
e funcionalidade no cotidiano.

Objetivos especificos:
o Identificar as caracteristicas especificas do género textual manchete compreendendo sua fungdo
e relagdo com os demais géneros que o acompanham: fotolegenda e noticia;
e Diferenciar os géneros textuais: manchete, fotolegenda e noticia;
e Analisar o contetido contido nas manchetes relacionando o texto com as imagens;
e Produzir pequenas frases e texto com autonomia e coletivamente.
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Recursos didaticos: Livros literarios, jornais, revistas, imagens, cards, textos.

Fonte: Planejamentos A - 3° ano (2023/1).

A primeira atividade que selecionei para destacar faz parte do mddulo 1 da SD. A
proposta era realizar uma contacdo de historia do livro A4 verdadeira historia dos trés
porquinhos, e, ao final da leitura, um momento de didlogo com os alunos promovendo a
compreensdo textual e andlise linguistica do conteudo do livro. A sistematizacdo dessa
atividade ocorreu a partir de duas folhas estruturadas, uma delas retomando o contetido do
género manchete, e tinha como foco a compreensdo da historia e a andlise linguistica. Nessa
ultima etapa, foi necessaria a diferenciagdo pedagogica. A seguir, serdo apresentadas folhas

estruturadas com diferenciacdo em sua organizagao:

Figura 3 — Folha estruturada - Género textual manchete
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e
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Data: v -
6 BiLRICD0 % L6806 M

VERDADEIRA HISTORIA
D05 TRES PORQUINACS!

===

2. DE ACORDO COM AS CARACTERISTICAS DO GENERO TEXTUAL MANCHETE
COLOQUE “V" PARA VERDADEIRO E “F" PARA FALSO

A) PODE SER CHAMADO DE TITULO DA NOTICIA. ( )
B) E UM TEXTO LONGO COM LETRAS BEM MIUDAS ( )
C) £ UTILZADO PARA ATRAIR O LETOR. ( )

D) E UM TEXTO CURTO, COM AS INFORMACOES MAIS IMPORTANTES. ()
E) APARECE EM DESTAQUE COM LETRAS GRANDES. ( )

3. ORGANIZE A MANCHETE ABAIXO E, EM SEGUIDA, A REESCREVA NA LINHA:

AS CASAS [_DEPOIS DE ASSOPRAR | { 05 PORQUINHOS |
£ COMER LOBO £ PRESO

Fonte: Planejamento A - 3° ano (2023/1).

Essa primeira folha possui algumas caracteristicas que favorecem a compreensdo da
atividade para os alunos, como a fonte toda em maiuscula com letras sem serifas, imagens
ampliadas e claras e bons alinhamentos e espagamentos entre as letras e linhas. Apesar disso,
nem todos os alunos conseguiriam realizar as atividades sem o auxilio da professora. Aqueles

em nivel pré-silabico ou sildbico com valor sonoro teriam muitas dificuldades. Nesse caso, a
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mediacdo da estagiaria se faz fundamental: em seu planejamento, ela destaca que, nessa
primeira folha, serd realizada uma leitura coletiva dos enunciados e das possibilidades de
respostas, possibilitando a todos os alunos fazerem os exercicios que foram propostos. Ainda
assim, a professora referéncia ou os alunos mais fluentes auxiliam na leitura, pois, o foco maior
para a estagiaria, era que esses alunos conseguissem interpretar e responder as questdes. Para a
proxima etapa dessa atividade, a recomendagdo era de que os alunos realizassem a atividade
com autonomia, num tempo aproximado de 15 minutos, por isso foi necessaria a diferenciagao
pedagobgica, para que todos pudessem executar a atividade dentro de suas possibilidades. Assim,
foram elaboradas duas folhas diferentes, uma para os alunos em “nivel avangado” e outra para
o “nivel intermediario” (classificagdo em niveis feita pela estagiaria a partir das avaliagdes
diagnésticas realizadas no inicio do estdgio). Abaixo estd um quadro comparativo (Quadro 9)

que mostra as diferentes adaptagdes da folha estruturada de compreensao textual e escrita:

Quadro 9 — Quadro comparativo: Folhas Estruturadas SD
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Fonte: Planejamento A - 3° ano (2023/1).

A diferenciacdo nessa folha estruturada ocorreu em apenas um dos exercicios, ou seja,
a estagiaria, ao elaborar as atividades, percebeu que nem toda a folha precisava ser modificada,
realizando as diferenciagdes necessarias para “[...] diagnosticar as potencialidades e

dificuldades de cada crianga a fim de buscar estratégias para atender a cada um na sua medida,
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individualizando e diferenciando os percursos no coletivo da sala de aula [...]” (Andrade;
Piccoli, 2023, p. 2), executando o que Perrenoud (2000) denomina como “discriminacao
positiva”. Tal diferenciagdo, muitas vezes notada pelos alunos, pode ocorrer de maneira
discreta, nesse caso com a modificacdo de apenas uma das atividades. Na folha para os mais
avancados, a proposta era de que os alunos descrevessem a cena da imagem ao lado, ja os de
nivel intermedidrio deveriam nomear as imagens da historia com uma palavra. Uma das
prerrogativas, nas propostas de inclusdo, ¢ de que os alunos possam executar a mesma agao
(mesmo que de forma diferenciada) a maior parte do tempo ou todo o tempo possivel. E
importante destacar que a estagiaria percebeu que a previsdo de tempo ¢ apenas uma estimativa
e a flexibilidade no planejamento ¢ fundamental. Alguns estudantes terminaram no tempo
previsto, enquanto outros precisaram de um tempo maior. Isso nos diz que a professora precisa
ter o que chamamos de “cartas na manga”, ou seja, outras atividades mais desafiadoras sobre o
mesmo contetido ou ainda uma caixa com atividades extras, livros, jogos ou outros recursos.
Seguindo nessa sequéncia didatica, a proxima atividade faz parte do médulo 1 e utiliza
dois recursos didaticos como elementos centrais. Na primeira parte da atividade, a proposta era
relacionar as imagens com o texto das manchetes. Para exemplificar, segue abaixo (Quadro 10)
um recorte dos recursos didaticos utilizados pela estagiaria. Esse recurso era composto por
varias cartas com fotografias e suas respectivas manchetes em forma de baralho e o desafio era

relacionar o par correspondente:

Quadro 10 — Recurso didatico Encontre a manchete

A FISIOTERAPIA QUE LIBERTA:
EM CIMA DO CAVALO
PESSOAS GANHAM
AUTOCONFIANCA E SAUDE

PONTE DE CORDAS EM AVENIDA
DA CAPITAL SERVIRA PARA
TRAVESSIA DE ANIMAIS

Fonte: Planejamento A - 3° ano (2023/1).
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Para esse momento, a turma estava organizada em grupos, que foram divididos
intencionalmente conforme seus conhecimentos. Em cada um deles, havia um estudante mais
avancado na leitura que pudesse atuar como mediador junto aos colegas que tinham mais
dificuldades. Essa divisdo era estratégica e o estudante com mais fluéncia era comunicado de
sua funcdo no grupo. Tal divisdo favoreceu a colaboracao entre os pares para cumprir o objetivo
de relacionar a imagem com a manchete correspondente. Essa forma de agrupamento
possibilitou que os alunos mais avangados pudessem auxiliar os que ainda ndo estavam dotados
da mesma fluéncia, construindo uma relagdo que favorecesse a aprendizagem. Como aponta
Soares (2022, p. 115), “E necessario definir as atividades que podem ser realizadas por toda a
turma quando as diferencas sdo pequenas, e atividades diferenciadas para grupos, de preferéncia
reunindo criangas de niveis mais adjacentes, de modo que possam colaborar umas com as
outras”. Entendo que as duas propostas aqui apresentadas dao conta dessa afirmacao da autora:
na primeira proposta, as atividades foram realizadas por toda a turma, com algumas
diferenciagdes, e, mesmo a diferenca entre as criancas nao sendo pequena, puderam contar com
a mediacao de uma professora; na segunda proposta, as crian¢as puderam colaborar umas com
as outras em funcdo dos niveis proximos de conhecimento.

Na proxima etapa da atividade, o objetivo era que os alunos realizassem a leitura de uma
das noticias que apareceram na atividade anterior. Essa leitura deveria acontecer com
autonomia para, entdo, compreenderem e interpretarem seu contetido. Como a grande parte dos
alunos nao tinham uma leitura fluente, a estagiaria precisou, mais uma vez, diferenciar as folhas

estruturadas para favorecer a leitura e a interpretacdo textual, como mostra o Quadro 11, abaixo:

Quadro 11 — Quadro comparativo: diferenciagdo no texto

PONTE DE CORDAS EM AVENIDA DA CAPITAL PONTE DE CORDAS EM AVENIDA DA CAPITAL
SERVIRA PARA TRAVESSIA DE ANIMAIS SERVIRA PARA TRAVESSIA DE ANIMAIS

[ 01-27-2011 01:54:32
PONTES COMO A DO LAMI SERAO CONSTRUIDAS AGORA EM IPANEMA.

A SECRETARIA DE MEIO AMBIENTE DE PORTO ALEGRE ESTA
COLOCANDO ~ EM  PRATICA UM  PROJETO PARA  EVITAR
ATROPELAMENTOS E MORTES DE ANIMAIS SILVESTRES, QUE
CIRCULAM POR MEIOS URBANOS. PONTES DO TIPO JA EXISTEM NO
BAIRRO LAMI, NO EXTREMO SUL. BUGIOS UTILIZAM TRAVESSIAS DE
CORDA, PENDURADAS ENTRE POSTES E ARVORES, PARA

ATRAVESSAR RUAS E ESTRADAS DA REGIAO SEM CORRER RISCOS.

AGORA, ESTAO SENDO CONSTRUIDAS PONTES NO BAIRRO

IPANEMA, NA ZONA SUL DE PORTO ALEGRE. BUGIOS, OURIGOS, E

GAMBAS ~ TERAO  CAMINHOS ~ FACILITADOS, POR CIMA DOS
CARROS. DOIS POSTES JA FORAM COLOCADOS NA AVENIDA CORONEL
MARCOS, EM FRENTE AO GRUPO ESCOTEIRO QUE HA NA REGIAC. O
TERRENO FOI ESCOLHIDO POR TER UMA VASTA AREA VERDE

CONSERVADA. NO ALTO DOS POSTES, SERA ERGUIDA UMA PONTE DE

CORDAS, EXCLUSIVA PARA OS ANIMAIS.
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Fonte: Planejamento A - 3° ano (2023/1).

As diferenciagcdes nessa folha se deram na alteracdo da fonte original para outra,
totalmente maitiscula, com destaque para as letras em negrito marcando o inicio de frase,
indicando o comeco de um pardgrafo e de uma nova sentenga, além do espagamento ampliado.
Essas alteragcdes foram acompanhadas da mediacdo da estagiaria, que conduziu a exploragdo
inicial do texto através das habilidades de inferéncia e predi¢do, explorando a imagem e a
manchete. Apos essa explora¢do, os alunos que receberam a folha com o texto original
realizaram uma leitura silenciosa, enquanto aqueles com a folha diferenciada leram o texto junto
com a estagiaria. A exploracdo oral proposta pela estagiaria ¢ fundamental para todos, pois ela
favorece a compreensdo antes mesmo da leitura global do texto acontecer. Durante a leitura,
todos utilizaram do recurso de marcar no texto aquilo que consideravam ser as palavras-chave
em cada frase, com orientagdo. Essas estratégias evidenciam a importancia que as
diferenciagdes e mediacdes de qualidade possuem no processo de aprendizagem dos alunos,
principalmente no que diz respeito a motivacdo dos alunos, planejar e diferenciar as atividades
¢ essencial para que as criangas se sintam suficientemente capazes e competentes para realizar

aquela atividade.

3.2  DIFERENCIACOES PEDAGOGICAS EM PEQUENOS GRUPOS

Saber lidar com a diversidade na sala de aula ¢ um dos grandes desafios dos professores.
Dentro das salas de aula, encontramos alunos de diferentes classes sociais, perfis de
comportamento, criangas tipicas e atipicas, enfim, muitas sdo as diferencas. Portanto, respeitar
a individualidade de cada uma atuando no coletivo ndo ¢ uma tarefa facil, como aponta Santos

(2017, p. 18):

Nao ¢ possivel considerar que haja uma homogeneidade com relacdo aos niveis de
escrita e leitura em uma turma de alfabetizagdo. Assim sendo, a partir do panorama
(tabela, esquema ou grafico) construido pelo professor dos niveis apresentados pela
turma, este ¢ capaz de pensar em estratégias determinadas a seus alunos e
‘personalizar’ propostas que consigam abarcar a capacidade cognitiva de aprender
dessas criangas, assim como fazer com que consigam avangar.

Uma das estratégias utilizadas pelas professoras, para contemplar todos os alunos em
seus niveis de escrita e leitura, sdo intervencdes individuais ou em pequenos grupos, em que
sdo desenvolvidas atividades intencionais para atingir a zona de desenvolvimento proximal

desses alunos em especifico. E nesse contexto que se encaixam as proximas atividades que
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serdo analisadas. As estagidrias identificaram a necessidade de um investimento em pequenos
grupos para, assim, auxiliar os alunos em suas progressdes de aprendizagem, especificamente
nos seus niveis de escrita.

A atividade a seguir foi elaborada pela estagiaria A, em sua turma de 3° ano. Ela tinha
alunos ainda em fase pré-silabica, e, para ajuda-los, elaborou uma proposta cujos objetivos
consistiam em: identificar e nomear as letras vogais e escrever palavras somente utilizando
essas letras. A estagidria esperava que as criangas avancassem do nivel pré-silabico para o
sildbico com valor sonoro, compreendendo que todas as palavras da Lingua Portuguesa
precisam de uma vogal, realizando, assim, uma fonetizacdo da escrita. Na Figura 4, abaixo,

apresento um recorte do planejamento em que essa atividade ¢ descrita:

Figura 4 — Atividade das vogais

2° momento: Atividade individualizada com o grupo pré-silabico
(vogais e silabas);

Separar um grupo pequeno de alunos (a partir de nossa conversa de
sexta) que se encontram na hipétese pré-silabica e trabalhar reforcando
as letras vogais (A-E-I-O-U) e a escrita das palavras utilizando somente as
vogais. Sera disponibilizado envelopes com uma imagem e varias vogais

em letras méveis para que os alunos escrevam os nomes das imagens
somente utilizando as vogais. Devem perceber que precisa de uma vogal
para cada som, para cada vez que abrem a boca. As palavras escolhidas
iniciam e terminam com vogais e sua composigdo é de VCV (ex.: abacaxi,
uva, elefante, urubu...). O objetivo é que as criangas escrevam uma vogal

por silaba e percebam a quantidade de “pedacinhos” e quais as
melhores vogais para escrever esses “pedacinhos”. Farei a leitura das
palavras com as criangas, pedindo que cada uma leia a palavra que
escreveu, apontando o dedinho onde a silaba se encontra. Perguntarei
se elas estdo satisfeitas com a escrita que fizeram, se acham que as
vogais sdo suficientes para escrever estas palavras, se poderiam utilizar
outras letras. Se a resposta for de que precisam de outras letras,
recolherei as imagens com as vogais e colocarei dentro do envelope
junto com as consoantes e pedirei que tentem escrever novamente as
palavras agora utilizando também as consoantes.

Depois as criangas irdo copiar as palavras no caderno.

Fonte: Planejamento A - 3° ano (2023/1).

Essa proposta apresenta mais uma das formas de realizar a diferenciagdo pedagogica.
Por vezes, ¢ necessario que a professora trabalhe em pequenos grupos com atividades
individualizadas, quando a diferenciacdo do recurso ndo ¢ suficiente, para, assim, “fornecer aos
alunos envolvidos, sozinhos ou no ambito de um ‘grupo de necessidades’, os meios intelectuais

e afetivos para ultrapassa-los” (Perrenoud, 2000, p. 47). Além disso, o texto, na Figura 4,
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descreve a mediagdo que foi realizada pela estagiaria, buscando acompanhar, sem interferir
diretamente no raciocinio das criangas, fazendo com que as criangas refletissem e chegassem a
suas conclusodes individualmente, por meio de uma mediagdo pontual e intencional, tendo como

foco a progressdo da aprendizagem. Isso fica muito claro no trecho:

Perguntarei se elas estdo satisfeitas com a escrita que fizeram, se acham que as vogais sdo suficientes para escrever
estas palavras, se poderiam utilizar outras letras. Se a resposta for de que precisam de outras letras, recolherei as
imagens com as vogais e colocarei dentro do envelope junto com as consoantes e pedirei que tentem escrever
novamente as palavras agora utilizando também as consoantes (Planejamento A - 3° ano- 2023/1).

Aqui a estagidria questiona as criangas sobre sua hipotese inicial de escrita, e, apenas
depois dessa etapa, ela oferece outros recursos para avangar na hipotese. Revelando um dos
aspectos centrais da media¢do, o estimulo a autonomia da crianca, a mediagdo do professor
certamente contribui com a aprendizagem, no entanto o objetivo principal ¢ que o auxilio do
mediador seja cada vez menos necessario e a crianga realize as atividades com autonomia, para
que isso ocorra as atividades devem estar adequadas para cada um dos alunos, fazendo com que
avancem.

A proxima atividade foi desenvolvida pela estagidria B, em um 2° ano. Nesse caso, ela
dividiu a turma em dois grupos, aqueles alunos que estavam em nivel silabico e os em nivel
alfabético. O objetivo dessa atividade era que os alunos comparassem diferentes palavras
quanto ao numero de silabas, presenca de vogais e consoantes, montando a palavra
corretamente. Para isso, foi utilizado o recurso didatico Monta Palavras, composto por 10
palavras segmentadas todas do campo semantico animais. A diferenciacdo nesse caso foi
realizada na separagdo das palavras: para os alunos em nivel silabicos, a op¢do de montagem
foi a partir das letras, e, para os alunos em nivel alfabético, foram dadas as silabas de cada

palavra, como expresso no Quadro 12, abaixo:



42

Quadro 12 — Monta palavras

pVL pL P,

D D D D DY
A B E L H A

pW, PV pW,

Y 9 W
A BE LHA

O recurso ¢ composto por 10 palavras do campo semantico animais (abelha, borboleta, cobra,
elefante, formiga, girafa, jacar¢, ledo, macaco e sapo). H4 duas maneiras de montar as palavras:
juntando as letras até formar a palavra ou entdo formando a palavra pela juncdo das silabas. A turma
sera dividida em grupos de silabicos e de alfabéticos, o grupo sildbico ficard com a opgdo de
montagem de palavras por letras e o grupo alfabético ficard com a op¢ao de montagem de palavras
por silabas (as palavras serdo as mesmas para ambos os grupos, o que muda ¢ s6 a forma de formar
as palavras). Para o grupo silabico as vogais de cada palavra foram destacadas na cor vermelha e para
o grupo alfabético a letra inicial de cada palavra foi destacada na cor vermelha.

Fonte: Planejamento B - 3° ano (2022/2).

Ap0s a realizagdo dessa proposta, foi feita a sistematizagdo desses conhecimentos em
duplas, por meio de uma folha estruturada que tinha como objetivo fazer a analise linguistica
das palavras utilizadas no momento anterior. Tal sistematizacdo dos conhecimentos ¢ essencial
para o aprendizado, como apontam Feuerstein, Feuerstein e Falik (2014, p. 71): “[...] para
transformar experiéncia em aprendizado ¢ necessario encorajar o aluno a comparar, coletar e
classificar dados e dar significado para a experiéncia atual com relacdo a experiéncia[s]
anterior[es]”, ou seja, a sistematiza¢do das atividades ¢ fundamental para uma aprendizagem
significativa, Budel, Meier (2012, p.151) ao citar David Ausbel aponta que “[...] um conceito
¢ significativo quando se interliga a outros ja aprendidos pelo sujeito”, sendo assim retomar o
conteudo abordado em uma proposta anterior ¢ essencial para uma aprendizagem efetiva. A
folha estruturada foi elaborada em duas partes: na primeira, as analises seriam feitas a partir de
uma tabela, e, na segunda parte, os alunos deveriam responder algumas questdes sobre nimero

de silabas, letras, vogais e consoantes, como mostram as Figuras 5 e 6, abaixo:
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Figura 5 — Atividade de Sistematiza¢do 1- Monta Palavras

]
pROFESSORA ESTAGIARIA: I

TURMA: 32

NOME DATA / /2022

QUADRO DE PALAVRAS

E F LETRA | LETRA | SILABA | SILABA | SEPARAGAO EM
b N VOGAIS |CONSOANTES ¢

EALREES LETRAS | SILABAS INICIAL | FINAL INICIAL FINAL SILABAS

COBRA

ELEFANTE

FORMIGA

MACACO

SAPO

BORBOLETA

Fonte: Planejamento B - 3° ano (2022/2).

Figura 6 — Atividade de Sistematizacdo 2 -Monta Palavras

1) RESPONDA AS PERGUNTAS ABAIXO:

A) QUAL PALAVRA TEM MAIS LETRAS?

B) QUAL PALAVRA TEM MENOS LETRAS?

C) QUAL PALAVRA TEM MAIS SILABAS?

D) QUAIS PALAVRAS TEM 3 SILABAS?

E) QUAIS PALAVRAS COMEGCAM COM VOGAL?

F) QUAIS PALAVRAS COMECAM COM CONSOANTES?

Fonte: Planejamento B - 3° ano (2022/2).

Realizar intervenc¢des em grupos de poucos alunos no coletivo da sala de aula ndo ¢ uma
tarefa facil. Dependendo do perfil comportamental da turma, a situagdo se complica ainda mais,
por isso as professoras precisam encontrar estratégias para atender esses grupos de acordo com
as necessidades que apresentam. Nesse contexto, a estagiaria C decidiu atender grupos de
quatro alunos, por 15 minutos cada, durante a aula de Educagdo Fisica. Ela deixou claro, na

descri¢do de seu planejamento, que conversou com o professor responsavel para ter esse tempo
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disponivel com esses alunos, além de fazer uma tabela para registrar as intervengdes que foram
realizadas com cada aluno.

Para essa atividade, foi utilizado o recurso didatico Memoria Aberta, para desenvolver
com os alunos as correspondéncias entre fonemas e grafemas, além de habilidades de aliteracao.
Como objetivos dessa atividade, registraram-se: identificar relagdes regulares (biunivocas - P,
B, T, D, F, V) entre fonemas e grafemas, identificar palavras que comegam com um mesmo
fonema/letra, identificar palavras que comegcam com a mesma silaba (aliteracdo) e produzir

(dizer) uma palavra que comega com a mesma silaba que outra.

Figura 7 — Exemplo recurso didatico Memoria Aberta

FACA FADA

Fonte: Planejamento C (2022/2).

Em todas as propostas, apresentadas até aqui, o recurso didatico configura-se como
importante ponto em comum. Podemos definir os recursos didaticos como “[...] todo material
utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do contetido proposto para ser aplicado pelo
professor a seus alunos” (Souza, 2007, p. 111), ou seja, os recursos didaticos sdo aqueles
materiais que auxiliam as professoras no desenvolvimento de suas aulas, podendo ser materiais
classicos, como o giz e o quadro, até jogos tecnoldgicos. Morais e Almeida (2022) associam os
recursos didaticos aos chamados “jogos didaticos”, que possuem uma finalidade especifica,
promovendo a aprendizagem de conceitos e habilidades de diversas areas do conhecimento,
estes além de dinamizar as propostas das professoras, também motivam o aluno a participar das
propostas trazidas pela professora.

Entendo que a motivagdo ¢ um fator fundamental para a aprendizado, no entanto
encontramos em muitas salas de aula, alunos que possuem dificuldades de aprendizagem e

enfrentam a desmotiva¢do diante das muitas experiéncias fracassadas em aprender determinado
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contetido, e o professor tem o importante papel de estimular estes alunos a serem mais

confiantes em si proprios, como aponta Budel, Meier (2012, p.134):

[...]Jo professor precisa estar sempre atento ao nivel de dificuldade de uma tarefa, pois,
se a crianga tiver mais experiéncias de fracasso do que de sucesso, dificilmente tera
motivagao para continuar tentando ou se esfor¢cando para aprender.

Os recursos didaticos podem colaborar com o fator motivacao, principalmente aqueles
que se configuram como um “jogo diddtico”, como mostra a Figura 7, estes tornam o conteudo
mais atrativo aos alunos e promovem a colabora¢ao dos pares no processo educativo.

Apesar de agregarem valor e qualidade as aulas, quando as professoras escolhem
trabalhar com recursos ou jogos didaticos, dois pontos precisam de atengdo: o planejamento e

a mediacdo. Sobre esses topicos, Morais e Almeida (2022, p. 38) apontam que:

Para promover as aprendizagens, ¢ preciso que a professora ou o professor tenham,
anteriormente, verificado quais conhecimentos os alunos construiram e quais eles
precisardo construir e, entdo, planejem atividades que envolvam os jogos, tendo
clareza de objetivos e considerando os materiais, o tempo e o espago necessarios para
a vivéncia e exploragdo dos jogos escolhidos. E preciso que a/o docente conhega os
jogos, para que possa prever as possiveis dificuldades dos aprendizes, ¢ os
acompanhem durante suas primeiras ‘partidas’, esclarecendo as regras e propondo
questionamentos que promovam a reflexao e a aprendizagem.

Planejar e elaborar recursos eficientes requer um olhar atento aos detalhes, observar as
fontes, cores, espagamentos, imagens e tamanhos s3o apenas alguns dos pontos que precisam
ser levados em consideragdo, bons recursos e/ou jogos didaticos aumentam as condi¢des do
aluno de atingir a aprendizagem esperada. No entanto, todo o esfor¢o de produzir com qualidade
¢ quase nulo diante de uma mediagdo inexistente; assim, a professora deve investir em realizar

uma mediagdo que gere aprendizado.



RESULTADOS

Planejar aulas e intervengdes pedagogicas ¢ um ato complexo e que exige atencgdo de
quem o faz. Todo o planejamento precisa ser organizado e elaborado com intencionalidade, ou
seja, visando a progressdo da aprendizagem de determinado conteudo. No caso desta pesquisa,
verificaram-se planejamentos que tencionavam a progressdo nos niveis de escrita dos alunos
atendidos, nos estagios analisados, principalmente das criangas que ainda se encontravam em
niveis iniciais, em decorréncia das dificuldades enfrentadas no periodo pandémico. Retomando
o objetivo central da presente pesquisa, de analisar propostas de intervencdes pedagogicas em
planejamentos de quatro estagidrias de Docéncia dos Anos Iniciais, com foco nas diferenciagdes
e mediacdes planejadas, apresento aqui os resultados que essas intervencdes tiveram no
desenvolvimento dos niveis de escrita, buscando contemplar o objetivo secundario de comparar
os dados das avaliagdes iniciais e finais dos estudantes a partir da documentagdo pedagogica
das professoras.

Portanto, nesta ultima se¢do, apresento graficos (Grafico 4 e 5) que demonstram o
desenvolvimento dos alunos em relagdo aos niveis de escrita. Os dados para a elaboracio dos
graficos foram coletados nos documentos das estagidrias, especificamente a partir das
avaliagdes empreendidas no inicio do periodo do estagio, que esta em destaque na cor azul em

ambos os graficos:

Grafico 4 — Comparagdo Niveis de Escrita 2° ano

[ Inicio do Estagio [l Fim do Estagio

20

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).
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Grafico 5 — Comparagdo Niveis de Escrita 3° ano

[ Inicio do Estagio [l Fim do Estagio
20

15

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A partir desses graficos, pode-se perceber que os investimentos nas diferenciacdes e
mediacdes pedagogicas tiveram um resultado significativo. Em termos numéricos, temos 50%
dos estudantes ja em nivel alfabético ou ortografico. Os resultados evidenciam a importancia
de as professoras incluirem, em seus planejamentos, estratégias de diferenciacdo pedagogica.
Por seu intermédio oportunizam-se a todos os alunos condi¢des de aprendizagem, de acordo
com o seu potencial e com seu nivel real de desenvolvimento, visando fazé-los avangar naquelas
aprendizagens que ainda ndo conseguem realizar com autonomia, mas demonstram capacidade
de execucdo com o auxilio de um adulto ou de um colega com mais experiéncia, o que significa
que essas habilidades estdo em fase de maturagdo ou em estdgio embrionario, como vimos
representados nos graficos. As diferenciacdes apresentadas nos planejamentos foram

potencializadas pelas mediagdes, estrategicamente estruturadas pelas professoras-estagiarias.



CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, esta pesquisa deixa claro que as diferenciagdes pedagogicas, potencializadas
pelas mediagdes realizadas pelas professoras-estagiarias, mostraram-se cruciais para ajudar as
criangas a superar as barreiras no aprendizado. Essas mediacdes sdo intencionais e previamente
planejadas, de forma a ajudar os alunos a atingirem seus objetivos, e ocorrem em um ambiente
de aprendizagem inclusivo, no qual cada aluno tem suas necessidades atendidas de acordo com
seu potencial e nivel de desenvolvimento; as intervencdes pedagdgicas permitem, assim, que
os alunos avancem nas habilidades que ainda ndo dominam autonomamente, que estejam ainda
em fase de maturacgao.

Apesar de grande parte das profissionais docentes compreender que as propostas
diferenciadas compdem o conjunto de estratégias para tornar a aprendizagem mais significativa
para a maioria dos alunos, nem sempre ¢ possivel elaborarem-se atividades com diferentes
niveis ou planejarem-se recursos especificos. Essa impossibilidade ocorre por multiplas razdes,
falta de estrutura ou material disponivel nas escolas, falta de tempo para fazer o planejamento
dessas propostas ou até mesmo falta de motivagdo. No entanto, esta pesquisa e seus possiveis
desdobramentos evidenciam a importancia do olhar da professora e da equipe pedagogica para
a realizacdo das diferenciagdes pedagogicas e de mediagdes planejadas, uma vez que, a partir
delas, constata-se a evolucao dos alunos em curto periodo durante os estagios.

Em suma, este trabalho destacou a relevancia de uma pratica pedagdgica adaptada as
necessidades dos alunos, especialmente em tempos de adversidades, como o vivido durante a
pandemia. A utilizacdo de estratégias de diferenciacdo e mediagdo pode ser decisiva para
minimizarem-se as desigualdades de aprendizagem e garantir-se que todos os alunos tenham a
oportunidade de avangar no processo de alfabetizagdo. Esses esfor¢cos mostraram-se
fundamentais para superarem-se os desafios causados pela pandemia, no sentido de promover-

se uma educacdo mais equitativa e eficiente para todas as criangas.
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