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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso desenvolvido a partir do campo dos
estudos do brincar, bem como das investigacdes sobre a docéncia na Educacao
Infantil, tem como objetivo investigar como sdo promovidos 0s espacos, tempos e
materiais tendo em vista as interacdes e a brincadeira na creche e na pré-escola. Em
tal direcdo, foram elencados os seguintes objetivos especificos: 1) abordar as
especificidades das interaces e da brincadeira como eixos norteadores do curriculo
da Educacédo Infantil; 2) explicitar o conceito de brincadeira bem como as suas
tipologias; 3) discutir a importancia do planejamento de contextos de brincadeira na
instituicdo de Educacao Infantil; e 4) pesquisar a concepcao de docentes que atuam
na educacao infantil - creche e pré-escola - sobre a brincadeira no cotidiano
institucional. Metodologicamente, a geracdo de dados da pesquisa foi realizada
através de entrevistas semiestruturadas com quatro professores(as) que atuam na
Educacao Infantil, sendo dois professores que atuam na creche e duas professoras
gue exercem a docéncia na pré-escola. A leitura dos dados obtidos a partir das
narrativas dos(as) professores(as) foi realizada a partir da anélise de contetdo. Desse
modo, foram definidas seis unidades para a analise: a) as concepcdes das professoras
de creche e de pré-escola sobre a importancia da brincadeira na Educacéo Infantil; b)
a importancia da brincadeira no cotidiano da creche e da pré-escola; c) as
especificidades da brincadeira na creche e na pré-escola e a promocao de interacdes
entre as criancas; d) a selecdo de materiais e 0 planejamento dos contextos de
brincadeira na creche e na pré-escola; e) as rela¢des entre curriculo e brincadeira na
creche e na pré-escola; f) recomendacdes docentes sobre a promocao das interacdes
e da brincadeira na creche e na pré-escola. A partir das analises, foi possivel inferir
que o brincar é concebido pelos(as) professores(as) da Educacao Infantil como a
atividade central a ser promovida no cotidiano das criancas. Entretanto, apesar do
consenso a respeito da importancia da brincadeira, foi possivel perceber certa
divergéncia a respeito de como cada docente promove a brincadeira em seu
planejamento a partir da organizacdo dos espacos, tempos e materiais, bem como a
respeito da promocéo das interacdes entre as crian¢as. Ademais, também foi possivel
evidenciar mediante as narrativas abordadas como cada professor(a) possui uma
percepcao distinta no que diz respeito as mediacdes docentes durante a brincadeira.
Por fim, considero que o didlogo com os(as) docentes a respeito da promocéo da
brincadeira no cotidiano foi bastante significativa para a afirmacéo da importancia do
planejamento de contextos para a brincadeira e o papel da mediacdo docente no
brincar durante o cotidiano das instituicdes de Educacéao Infantil. Diante do exposto, a
andlise das narrativas dos(as) docentes entrevistados(s) contribui com pistas a
respeito da promocao da brincadeira na creche e na pré-escola.

Palavras-chave: Educacéao Infantil; interacdes e brincadeira; media¢des docentes;
contextos para brincadeira; docéncia.
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1 AS BRINCADEIRAS NA EDUCACAO INFANTIL: CONSIDERACOES INICIAIS

[...] brincar é um ato de criagéo. E o meio pelo qual
meninas e meninos expressam sua maneira mais
genuina de ser (Trueba, 2022, p. 72).

Quando penso nas praticas pedagdgicas na Educacéo Infantil e nas vivéncias
com as criangas que realizei no decorrer de minha trajetéria académica, fica evidente o
guanto o brincar na primeira infancia é potente e essencial para o desenvolvimento
integral da crianga. Durante minhas experiéncias como estagiaria em turmas da
Educacao Infantil, tanto na creche, quanto na pré-escola, pude me aproximar de
diversos momentos de brincadeiras entre as criancas, assim como participar de alguns
desses momentos. Algo que despertou minha atencdo durante minhas experiéncias
com as criancas é o quanto elas se comunicam através da brincadeira e como utilizam
desses momentos para estabelecer um vinculo tanto com os adultos quanto entre seus
pares, bem como o modo que aprendem e descobrem o mundo no qual estéo inseridas
a partir da atividade ludica. Enquanto estagiaria da Educacao Infantil, minhas tardes
sempre foram repletas de momentos de brincar com as criangas e de observar seu
encantamento ao descobrir e ressignificar o mundo em que vivem através da
brincadeira.

Durante minhas experiéncias em escolas de Educacgdo Infantil, tive a
oportunidade de trabalhar em espacos nos quais as criangas tinham a oportunidade de
brincar de maneira livre e espontanea. Acompanhar esse tipo de brincadeira, que
considero tdo essencial para o desenvolvimento integral da crianca, foi, para mim, uma
experiéncia significativa e importante para a minha constituicdo enquanto docente. De
fato, acompanhar a brincadeira livre das criangas possibilita observar na pratica aquilo
gue aprendemos na teoria: ao brincar com liberdade, nos constituimos enquanto
sujeitos, aprendemos e ressignificamos os elementos de nossa realidade social e
cultural. Isso porque, a partir de nossa relagdo com o outro, desenvolvemos novas
maneiras de pensar e agir.

A perspectiva de Vigotski a respeito do desenvolvimento infantil se constitui como
uma importante teoria para a compreensao da importancia desse tipo de brincadeira
para a crianca. Como explicam Teixeira e Araujo (2022), Vigotski evidencia em sua
teoria a relevancia da brincadeira para o desenvolvimento de importantes funcdes
psicolégicas como a imaginacdo, a memdria ativa, a acdo voluntéria, o pensamento
abstrato e a afetividade. A brincadeira, mais especificamente falando da brincadeira de

“faz de conta”, € uma atividade importante para a criancga, pois € através desse exercicio
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gue o sujeito desenvolve a capacidade de imaginar, criar e se relacionar com 0s
significados de determinados objetos e determinadas a¢gées humanas. Como afirmam
Teixeira e Araujo (2022), Vigotski enfatiza a brincadeira de faz de conta como uma
atividade que faz com que a crianca crie uma nova relacdo com a realidade, operando
nao mais apenas com o seu modo irrefletido e imediato, mas também com seus
significados. Nesse sentido, a brincadeira de faz de conta € um espaco de liberdade,
onde a crianga pode imaginar e atribuir novas significagdes aos objetos e agdes
(Teixeira e Araujo, 2022, p. 204).

Tendo em vista esses argumentos, € indiscutivel que, na primeira infancia,
devem ser oportunizados espacos em que a brincadeira com liberdade seja permitida
e valorizada. E a partir do brincar livre e da utilizag&o da imaginac&o que o carater ativo,
criativo e dialético do sujeito em sua relacdo com a cultura é potencializado (Teixeira e
Araujo, 2022, p. 204). Ser professora de criancas em idade pré-escolar é vivenciar o
quao verdadeiro esse pressuposto €. Observar a criatividade e as descobertas das
criangas através de suas brincadeiras é um dos aspectos que mais me encantam na
docéncia na Educacéo Infantil, levando-me assim a pesquisar a tematica da brincadeira
na primeira infancia.

Durante minhas experiéncias enquanto estagiaria, pude observar e participar dos
momentos de brincadeiras tanto das criancas da creche quanto daquelas que ja
estavam na pré-escola. No que diz respeito as brincadeiras espontaneas dos bebés e
das criancas bem pequenas, recordo-me principalmente de suas brincadeiras de
empilhar e de suas exploracdes de diferentes objetos e materiais, que ocorriam de
diversas formas e utilizando diferentes sentidos como: testando seu barulho,
experimentando o0 que entra no que, explorando sua textura e sabores através do tato
e do paladar. J& em minhas observacgdes e interacfes com as criangas da pré-escola,
pude perceber o predominio das brincadeiras simbdlicas como: fazer comidas de areia,
fazer cabanas, criar instrumentos com diferentes objetos, brincar de mercadinho, entre
muitas outras brincadeiras nas quais as criangas simbolizavam e comunicavam a
respeito de seu contexto social. Em minhas observacgdes e intera¢cdes com as criangas
tanto da creche quanto da pré-escola, o que sempre me foi perceptivel € como as
criancas utilizam da brincadeira para comunicar suas necessidades, interesses e para
buscar estabelecer um vinculo com os adultos e os seus pares. Receber o convite para
brincar de pega-pega de maos dadas ou para cantar “parabéns para vocé” em volta de
um bolo decorado feito com areia sdo alguns exemplos de momentos em que o convite
para estar com as criancas e estabelecer um vinculo com elas através da brincadeira

era evidente.
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A utilizacdo da brincadeira de faz de conta para a expressao das necessidades
e dos desejos das criangas € analisada por Vigotski, que afirma que “os motivos que
levam uma crianga a ‘fazer de conta’ sdo os mesmos da atividade criadora, residindo
sempre na inadaptagao, nas necessidades, anseios e desejos” (Teixeira e Araujo, 2022,
p. 206). Uma das principais distingdes do funcionamento psicolégico das criancas em
idade pré-escolar (entre quatro a seis anos) das criancas bem pequenas (de zero a trés
anos) estad na funcéo psicolégica dominante em cada etapa do desenvolvimento: a
crianca pequena, que possui a percepcao como fungéo psicolégica dominante, tem o
contexto perceptual e os objetos praticamente como determinantes de suas acoes,
geralmente querendo que suas necessidades e desejos sejam satisfeitos em um curto
espaco de tempo; j& a crianca em idade pré-escolar possui a memaria como funcéo
psicologica dominante o que faz com que “a n&o satisfagcdo de certas necessidades e
desejos gere tensao pelo fato dela ndo poder mais esquecé-los, o que a faz envolver-
se em uma situacao imaginaria para realiza-los” (Teixeira e Araujo, 2022, p. 207).

Além disso, um dos aspectos centrais da teoria estabelecida por Vigotski a
respeito da brincadeira de faz de conta esta no pressuposto estabelecido pelo autor de
gue a base da criacdo € a realidade (Teixeira, 2022, p. 209). Ao realizarem uma
explanacao a respeito da relacdo entre o real e o imaginario a partir da perspectiva de
Vigotski, Teixeira e Araujo (2022) afirmam que “a imaginagdo se ampara nas
experiéncias vividas pelos sujeitos ou por ele ‘emprestadas’ de outrem e o resultado, o
algo novo que emerge, € a atividade criadora” (Teixeira e Araujo, 2022, p. 209). Dessa
forma, considerando a relacéo direta existente entre as vivéncias, 0S espacos, 0S
repertorios e as interacdes que 0 sujeito experimenta em sua realidade e a qualidade
de suas brincadeiras e imaginagéo, é imprescindivel que o(a) professor(a) que atua na
Educacédo Infantil tenha olhos e ouvidos atentos e disponiveis para se colocar em
relacdo as criangcas, observa-las, interagir com elas e promover contextos que
possibilitem a ampliacdo de seus repertorios, de suas exploracbes e de suas
aprendizagens que se dao, principalmente, nos momentos das brincadeiras
espontaneas.

A esse respeito, Trueba (2022) afirma que a atividade ludica espontanea néo é
algo apenas prazeroso, mas possui direta relacdo com o amadurecimento da crianca
em aspectos ndo apenas cognitivos, mas também afetivos e relacionais. Ao brincar, a
crianga estd sempre experimentando situagbes que a colocam em relagdo com
habilidades de um nivel um pouco mais elevado do que ela geralmente experimenta
(Trueba, 2022). Nesse sentido, a professora atua como alguém que pode, a partir da

escuta atenta a brincadeira espontadnea, “projetar a acdo de forma ampla, para
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diversificar e enriquecer o que se observa com novas propostas” (Trueba, 2022, p. 76).
A partir dessa perspectiva, argumento que o papel da professora € essencial no sentido
de que pode potencializar e enriquecer, ou ndo, a brincadeira das criancas, dependendo
das possibilidades que oferecera a elas. A partir dos pressupostos da autora,
depreende-se gque é possivel e necessario que a brincadeira e as interacdes entre as
criancas sejam o eixo norteador do curriculo da Educacao Infantil, proporcionando-lhes
um desenvolvimento integral e pleno. Entretanto, para que isso ocorra, € necessario
que haja um equilibrio entre “a escuta, o olhar aberto e a organizagéao rigorosa” (Trueba,
2022, p. 76). Defendo que esses trés elementos sdo centrais para se pensar na
promocdo de espacos, tempos e materiais para brincadeiras que potencializem e
enriquecam as acoes e as interagdes das criancas. A partir da escuta sensivel de seus
interesses, da disposicao de estar com elas, da abertura aos seus questionamentos e
hipoteses e de um planejamento e organizacao rigorosa, construida a partir dessas
observacoes, das interacdes e do conhecimento a respeito do desenvolvimento infantil,
€ gue se torna possivel oferecer as criangcas um espaco em que a brincadeira pode se
desenvolver de maneira qualificada e potente.

Outro tedrico importante que corrobora o pressuposto da importancia da oferta
de materialidades e objetos culturais diversos para o desenvolvimento do brincar
autbnomo e criativo das criancas e para o vinculo afetivo entre o adulto de
referéncia/professor(a) e a crianca € o psicanalista Donald Winnicott. Conforme o autor,
o desenvolvimento do brincar criativo envolve dois principais elementos: o vinculo
seguro com a figura materna na relacdo dos cuidados e o0 acesso a elementos
apropriados do patrimbnio cultural. Winnicott (1971) aponta que a existéncia da
brincadeira depende das experiéncias vividas por cada sujeito e ndo de tendéncias
herdadas. Nesse sentido, as experiéncias culturais ofertadas para a crian¢ca bem como
o vinculo de afeto entre a crianca e o(a) professor(a) sdo fung¢des primordiais para o
desenvolvimento do brincar criativo e autdbnomo, tendo em vista que a falta do
sentimento de seguranca, gerada pela auséncia de vinculo com o adulto e a introducéo
inadequada de elementos culturais nas fases apropriadas do desenvolvimento da
personalidade sao fatores que restringem o espaco potencial em que o brincar criativo
se desenvolve (Winnicott, 1971, p. 175)

Todas as vivéncias anteriormente mencionadas, que pude experienciar nos
espacos e tempos destinados a brincadeira na creche e na pré-escola, foram repletas
de vida, aprendizagens, afetos e descobertas e suscitaram em mim o interesse de
pesquisar a respeito de como € promovida a brincadeira na Educacéo Infantil — creche

e pré-escola. Essa pesquisa se desenvolve a partir da selecdo de materiais, da
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organizacdo de tempos, espacos e contextos promotores de interacdo das criancas e
da exploracdo de como os(as) professores(as) que atuam com as criangas podem
potencializar e sustentar as aprendizagens que séo realizadas pelas criangas durante
a brincadeira. Nessa direcdo, para desenvolver essa pesquisa, basearei teoricamente
0 estudo nas discussfes de Savio (2022), Winnicott (1971), Negrine (2014) e Girotto
(2013). Esses autores discutem como a brincadeira ocorre nas diferentes etapas do
desenvolvimento da crianga, trazendo importantes contribuicdes para a compreensao
de como propor espacgos, tempos e materiais que qualifiquem as brincadeiras e as
interacdes das criancas.

Conforme Savio (2022), a brincadeira e a ludicidade tém como elementos
constitutivos o carater indefinido e oscilante. Indefinido, pois, a medida que a ludicidade
e 0 jogo se apresentam de diferentes maneiras e com diferentes caracteristicas, nao
podem ser definidos de forma clara, sendo entdo um “conceito desfocado”; e oscilante,
pois deve ter como principio a possibilidade de se adaptar as “regras” estabelecidas
enquanto cria e inventa com liberdade (Savio, 2022). Entretanto, apesar do carater
indefinido e oscilante da atividade ludica, existem alguns pontos em comum que
caracterizam essa atividade.

Savio prop6e que a ludicidade méxima, que produz a brincadeira auténtica, da-
se quando a liberdade das criancas é maxima, contando somente com os limites
estabelecidos “pelas regras e pelos significados de base que a identificam no contexto
social de pertencimento” (Savio, 2022, p. 35). Nesse sentido, segundo o autor, a
brincadeira auténtica se d4 quando a crianca tem liberdade na escolha daquilo que ir4
brincar, dos seus objetivos e dos meios que utilizara para alcan¢a-los, na interpretacéo
dos conteudos e das regras e na possibilidade de inventar novas estratégias, contetidos
e regras (Savio, 2022, p. 37). Nesse sentido, considerando a concepc¢ao de brincadeira
auténtica estabelecida pelos autores, € evidente que, para que a brincadeira seja
realizada com a qualidade e potencialidade maxima, é imprescindivel que a crianca
tenha maxima liberdade. Entretanto, considero importante pontuar que é papel do(a)
professor(a) proporcionar tempos, espacos e materiais para que esse brincar com
liberdade se concretize de maneira qualificada. A brincadeira da crianga, mesmo que
realizada de maneira livre e espontanea, esta sempre condicionada aos espacos,
materiais e tempos oferecidos pelo adulto.

Corroborando com os pressupostos estabelecidos por Savio (2022), de que a
brincadeira tem como caracteristicas principais ser uma atividade indefinida e oscilante,
gue atinge sua autenticidade e ludicidade maxima quando exercida com maxima

liberdade, Trueba (2022, p. 73) define a brincadeira como “uma agao livre, espontanea,
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voluntaria, sem intervengdes nem interferéncia”. Além disso, a autora coloca que o
brincar € “feito no presente continuo, envolve concentragdo no processo, nao no
resultado”. Nesse sentido, € evidente que ha um consenso entre os tedricos a respeito
da classificacéo da brincadeira como uma acao que deve ser realizada de maneira livre
e espontanea, com a minima intervencado possivel dos adultos e sem fins utilitarios.
Corroborando o argumento, Negrine (2014, p. 32) aponta a ideia de Wallon de que 0s
temas a que propdem as brincadeiras “ndo devem ter sua razdo de ser fora de si
mesmo”. Segundo o tedrico, o brincar perde suas caracteristicas constitutivas quando
se torna uma atividade utilitaria, que se subordina como um meio para um fim (Negrine,
2014, p. 32).

Mas, afinal, qual € o lugar da brincadeira espontanea no curriculo da escola da
infancia? A esse respeito, Marcano (2022) defende que, atualmente, a brincadeira ainda
€ vista como atividade secundaria que s6 tem espaco em momentos de intervalo entre
as atividades sérias e importantes, como recompensa quando essas atividades ja foram
concluidas ou entdo como uma atividade planejada para um fim especifico, previamente
estabelecido pelo adulto. O espaco secundario dado a brincadeira espontanea da
crianca aponta para um desconhecimento de sua importancia para o desenvolvimento
das criancas por parte dos(as) professores(as). A brincadeira espontanea aciona no
sujeito todos 0s seus recursos emocionais, Socio-cognitivos e criativos. Ela se constitui
como um espaco privilegiado de aprendizagem por meio das interacdes, além de ser
um espacgo impar para a compreensdo dos papéis sociais existentes em nossa
sociedade (Trueba, 2022).

Mediante o exposto, tendo em vista a relevancia da brincadeira espontanea para
o desenvolvimento da crianga nos ambitos cognitivos, sociais, emocionais e criativos,
advogo que é preciso se posicionar: a brincadeira espontanea deve ser promovida na
Educacéao Infantil. Em tal dire¢do, as criangcas devem ter seu direito de brincar em um
espaco qualificado garantido por todas as escolas.

Nesse sentido, o(a) professor(a) possui a importante funcado de potencializar,
complexificar e qualificar o brincar espontéaneo da crianga no ambiente escolar. O papel
do(a) professor(a) na brincadeira espontanea €, de acordo com Trueba (2022), planejar,
observar, documentar e, quando necessario, intervir. Segundo a autora, “qualquer
planejamento para as criancas deve comecar por elas proprias” (Trueba, 2022, p. 79).
Dessa forma, para planejar, € necessario, primeiramente, realizar uma observacao
atenta as criancas e ao que elas expressam em suas agdes e brincadeiras. A partir do
ponto de vista da autora, defendo que, quando planejamos os materiais, espacgos e

tempos que serdo oferecidos as criancas a partir da observacdo de suas acodes e
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interesses, criamos um ambiente que lhes possibilita uma aprendizagem significativa,
pois permitimos que elas deem continuidade, avancem e desenvolvam suas
investigacoes e curiosidades. Como afirma Trueba (2022), a observacéo da brincadeira
das criancas permite que o(a) professor(a) conheca suas necessidades, interesses,
conhecimentos prévios e estratégias de aprendizagem. Além disso, através da
observacdo da brincadeira, é possivel medir a quantidade e a qualidade das inter-
relagbes socioafetivas e cognitivas que a crianga possui com seus pares (Trueba, 2022,
p. 79). As afirmacdes da autora sdo muito pertinentes, pois corroboram a reflexdo sobre
uma escola da infancia, pensada e planejada para as criancas. Planejar os espacos,
materiais e tempos da escola a partir de um olhar sensivel as necessidades e interesses
das criancas é imprescindivel para o estabelecimento de um ambiente que garanta as
criancas seus direitos de brincar, descobrir e interagir com qualidade. Como afirma
Pagano (2017, p. 27-28), “ser professor significa, principalmente, garantir, a cada dia,
gue o espaco e o tempo habitados pelas criangcas sejam totalmente pensados para o
seu modo ser, estar, brincar, pesquisar e descobrir’. Considero esse pressuposto
estabelecido pelo autor relevante, a medida que defende qual é o principal papel de um
professor em uma escola de Educacao Infantil: garantir que o espaco habitado pelas
criancas seja planejado com base em suas necessidades e especificidades.

Dessa maneira, enfatizo que o planejamento dos espacos, tempos e materiais
gue serao organizados e ofertados para as criancas deve ser realizado para e a partir
da observacdo de suas acfes, ou seja, ndo ha uma maneira Unica e correta de se
planejar os espagos para a brincadeira das criangas, mas cada grupo e cada contexto
irhA demandar um planejamento especifico. Entretanto, alguns elementos sé&o
importantes para pensarmos em ambientes e tempos que convidem as criangas a
brincar, que fomentem e possibilitem suas descobertas. Trueba (2022) traz alguns
aspectos gerais, que podem caracterizar os espacgos destinados para a brincadeira.
Advogo que os aspectos trazidos pela autora se caracterizam como pontos importantes
para pensar a qualificacdo dos espacos para a brincadeira. Segundo a referida autora,
podemos pensar nos espagos como ambientes organizados e planejados de maneira
gue favorecam a comunicagao e a autonomia e estimulem o pensamento criativo e a
complexidade; devem ser espacos organizados com um sentido estético, bem
estruturados e ordenados, equilibrados nos seus estimulos e que possuem identidade
e clareza em sua organizacao (Trueba, 2022, p.77). Advogo que esses aspectos,
elencados pela autora, sdo caracteristicas importantes que constituem um espaco para
o brincar potente e de qualidade. A dimensédo estética do ambiente é imprescindivel

para fornecer um ambiente que possibilite a aprendizagem das criancas. Como
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argumenta Hoyuelos (2020), com base na obra de Malaguzzi, o0 ambiente € um
importante participe do projeto pedagdgico, atuando como um educador que auxilia na
expressédo e no desenvolvimento das potencialidades presentes em cada sujeito a partir
das possibilidades que oferece. Além disso, € imprescindivel que a organizacdo dos
espacos para a brincadeira garanta a comunicagéo, a interacdo, a autonomia e a
aprendizagem, pontos que séo direitos de toda crianca e que compdem um ambiente
para o brincar de qualidade. Nesse sentido, a partir dos argumentos trazidos por
Hoyuelos (2020) e Trueba (2022), defendo que a dimenséo estética, o planejamento do
ambiente a partir da observacdo dos interesses das criancas e a atencao a oferta de
uma organizagao que possibilite a interagéo, a autonomia e a criatividade sao aspectos
centrais que caracterizam um ambiente de qualidade para o brincar das criangas.

Ja em relacdo ao planejamento dos tempos destinados a brincadeira das
criancas no cotidiano escolar, a autora coloca que estes devem ser organizados de
maneira que sejam “longos, amplos, tranquilos e organizados de forma intencional”
(Trueba, 2022, p. 77). Nesse sentido, coloco que € importante que o planejamento dos
tempos destinados as brincadeiras das criancas seja realizado com vistas a
proporcionar que elas consigam explorar as materialidades disponiveis, criar e interagir
com o ambiente e com o outro, assim como com o tempo que lhes é necessério, sem
gue as aprendizagens que estao se constituindo sejam interrompidas pela pressa e pelo
tempo cronoldgico estabelecido pela instituicdo e pelos adultos.

Em vista dos principios apresentados pela autora, que coloca a brincadeira
espontanea como atividade central para o desenvolvimento da crianca nos ambitos
sociais, cognitivos, emocionais e criativos, enfatizo a importancia de se pensar em um
curriculo que possui suas praticas pautadas na promoc¢do da brincadeira e das
interagOes das criancas visando atender suas necessidades e interesses bem como em
amplid-los a partir de uma organizacgéo intencional dos espacos, materiais e tempos das
brincadeiras espontaneas. Nessa perspectiva, considerando que o brincar € um direito
gue deve ser garantido pelas escolas de Educacao Infantil a toda a crian¢a, conforme
apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil - DCNEI
(BRASIL, 2010), documento que estabelece os principios para a Educacao Infantil no
Brasil, € imprescindivel que os(as) professores(as) pensem em como a organizacao do
espaco, dos materiais e do tempo podem potencializar, qualificar e complexificar o
brincar das criancgas, contribuindo assim para o seu desenvolvimento enquanto sujeitos.

Mediante o exposto, o presente trabalho tem como objetivo geral investigar
como sao promovidos 0s espacos, tempos e materiais para a brincadeira na Educacao

Infantil, bem como as interacdes entre as criancas, tendo como questdo de pesquisa:



18

como €é promovida a brincadeira na Educacao Infantil — creche e pré-escola — a partir
da organizagao da selecao de materiais, organizacdo de tempos, espacos e contextos
promotores das interacdes das criangas? Como objetivos especificos, destacamos 0s
seguintes propadsitos: 1) abordar as especificidades das interacdes e da brincadeira
como eixos norteadores do curriculo da Educacao Infantil; 2) explicitar o conceito de
brincadeira bem como as suas tipologias; 3) discutir a importancia do planejamento de
contextos de brincadeira na instituicdo de Educacgao Infantil; e 4) pesquisar a concepg¢ao
de docentes que atuam na educacéo infantil - creche e pré-escola - sobre a brincadeira
no cotidiano institucional.

Metodologicamente, para a realizacdo dessa pesquisa, foram realizadas
entrevistas com 04 professores(as) que atuam na Educacéo Infantil nas redes publica
e privada de educacéo. Foram selecionados 02 professores que atuam na creche e 02
professoras que atuam na pré-escola. O roteiro da entrevista foi organizado com
perguntas visando conhecer as concepc¢des das professoras sobre o brincar na creche
e na pré-escola, além de conhecer os modos como elas selecionam os materiais e
organizam os contextos para a promocao da brincadeira.

Mediante o exposto, o presente Trabalho de Conclusédo esta organizado em 5
capitulos. A partir desse primeiro capitulo introdutério, foi desenvolvida a pesquisa
visando compreender como sdo promovidos 0S espacos, materiais e tempos para a
brincadeira na Educacdo Infantil. No segundo capitulo, apresentei a discussao
conceitual sobre “a brincadeira na Educacéao Infantil’, abordando e conceituando as
especificidades da brincadeira na creche e na pré-escola, como ocorre a mediacao
pedagdgica do(a) professor(a) nessas brincadeiras e como podemos planejar os
espacos para a brincadeira nas diferentes etapas da Educacao Infantil. Nesse capitulo,
também foi conceituado como os documentos normativos que norteiam o curriculo da
Educacéao Infantil no Brasil, BNCC (Brasil,2018) e DNCEI (Brasil,2010), dispdem sobre
a brincadeira nessa etapa da Educacéo Basica. No terceiro capitulo, foi apresentada a
entrevista como metodologia da pesquisa e o modo como foram analisados os dados
gerados. Em seguida, no quarto capitulo, foram apresentadas as analises das

entrevistas. Por fim, no quinto capitulo, sédo apresentadas as consideracdes finais.
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2 A BRINCADEIRA NA EDUCACAO INFANTIL

A definicdo do que é brincadeira se constitui como uma discussédo complexa que
causa divergéncias entre os tedricos que estudam essa tematica. Como afirma Fortuna
(2014), a atividade criativa ndo suporta definicbes estanques e € um conceito complexo.
De acordo com a autora, ha uma dificuldade em encontrar um conceito universal ou
definitivo do que € brincadeira e “a auséncia de uma palavra indo-europeia comum para
0 jogo! é um indicador do carater tardio do surgimento de um conceito geral” (Fortuna,
2014, p.15). Por se tratar de uma atividade complexa, ao tentar conceituar o que € a
brincadeira, nos deparamos com diferentes varidveis a serem analisadas, que
consequentemente geram diferentes perspectivas tedricas sobre o que é o brincar.

Na obra S6 Brincar: o papel do Brincar na Educacéo Infantil, Moyles (2002)
realiza uma explanacdo sobre o conceito de brincar e os paradoxos existentes na
teorizacao e conceitualizacdo desse termo. A autora pontua que uma das divergéncias
existentes nas definicdes tedricas do que é brincar relaciona-se ao que propéem o0s
tedricos a respeito do propdsito da brincadeira. Para os puristas do brincar, por
exemplo, a brincadeira caracteriza-se como um exercicio que ocorre sem nenhum
propdsito real e que ndo possui um objetivo manifesto. Nessa direcdo, Moyles (2002)
observa que Tizard e Harvey (1977) defendem que o brincar pode e é dirigido para
objetivos desejados pelos participantes. Corroborando essa definicdo, Moyles (2002)
também discorre a respeito da teoria de Hans (1981), que defende que o brincar sempre
envolve e é parte de uma producao e de um desejo. Além disso, outro aspecto apontado
por Moyles (2002) que dificulta a existéncia de um consenso na definicdo do que € o
brincar é o fato de existirem diferencas individuais nos tipos e na qualidade do brincar
de cada crianca. Nesse sentido, a autora argumenta que o brincar deve ser visto como
um processo, sendo um exercicio caracterizado muito mais pelo modo como ocorre do
gue pelo seu conteudo (Moyles, 2002, p. 24).

Corroborando esses argumentos, Brock et al. (2009) coloca que o modo como
0s adultos estudam a brincadeira esta diretamente relacionado a concep¢ao que estes
tém a respeito do que € a infancia e qual a sua funcéo. A respeito do que pontua a
referida autora, acrescento que, se compreendemos a infancia como uma etapa em que
a crianca deve se preparar para a vida adulta, ignoramos a singularidade desse periodo
da vida e o brincar livre ndo tera nenhuma relevancia. Por outro lado, se consideramos

gue a infancia é uma etapa uUnica, com especificidades que devem ser respeitadas e

1 0 termo “jogo” sera utilizado como um sindnimo de “brincadeira” no presente trabalho, tendo em vista a
utilizacdo universal desta palavra em diversos estudos a respeito da atividade Iudica.
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com vivéncias e acbOes que devem ser promovidas, o brincar livre passa a ser
imprescindivel nas Escolas de Educacao Infantil. Considero que a infancia € um periodo
Unico, em gue nos relacionamos com o0 tempo, 0 espago e 0s objetos de maneira
singular. Dentro das singularidades que constituem a infancia, o brincar é uma das mais
perceptiveis na vida das criancas.

Nesse sentido, Brocks et al. (2009) argumenta que as criangas possuem uma
motivacao intrinseca para brincar. Segundo a autora, as criancas brincam naturalmente
através de um processo de desenvolvimento para descobrir seu ambiente e, sobretudo,
para se divertir. A autora coloca que essa motivacao intrinseca para a brincadeira
presente nas criancas é uma ferramenta valiosa para os docentes, pois resulta em
aprendizagens na vida. Em tal direcdo, argumento que a brincadeira, apesar de ser uma
atividade intrinseca da crianca, também € uma ferramenta vital para a aprendizagem
na primeira infancia. Desse modo, considero que o brincar € a base para a
aprendizagem significativa na primeira infancia. Portanto, defendo que o brincar deve
ser estudado, valorizado e intencionalmente planejado pelos professores da Educacgéo
Infantil.

Para que a brincadeira seja adequadamente valorizada, planejada e central no
curriculo da Educacao Infantil, é imprescindivel que os docentes entendam o que é o
brincar e qual a sua importancia para o desenvolvimento infantil. Conforme Negrine
(2014, p. 14), pode-se dizer que a brincadeira apresenta significados distintos, uma vez
gue pode indicar desde os movimentos que a crianca realiza nos primeiros anos de vida
até as atividades mais ou menos complexas, como certos jogos tradicionais ou
esportivos. Entre os tedricos que estudam a brincadeira, Negrine (2014) referencia
algumas abordagens, como as descritas por Caillois e Goraigordobil, Vygotsky e
Buytendijk (1935). Conforme explica Negrine (2014), Caillois e Goraigordobil definem o
jogo como uma atividade de prazer, espontanea e voluntaria. Ja Vygotsky afirma que
a caracteristica do jogo ndo € somente prazer, mas também desprazer, dependendo do
tipo de jogo (Negrine, 2014, p. 17). Buytendijk (1935) destaca que jogar é sempre jogar
com algo, enfatizando assim a relacao dialética existente entre o sujeito e o objeto que
constitui a brincadeira. Segundo o autor, somente quando tocamos 0 objeto e
experimentamos ele com os sentidos € que estamos de fato brincando. A respeito da
teoria de Buytendijk (1935), Negrine (2014) aponta que ndo somente brincamos com o
objeto com o qual temos contato, mas ele também responde nossa brincadeira e,
guanto mais intensa for essa relagéo entre sujeito e objeto, mais duradoura e intensa

sera a forma de jogo/brincadeira.
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Apesar de diferentes perspectivas utilizadas para classificar e definir o conceito
do que é brincar, a divergéncia a respeito do assunto ocorre mais no campo da
classificacao/conceitualizacdo do que no de seu valor. A respeito da importancia da
brincadeira, Moyles (2002, p. 20) afirma que essa atividade é importante porque “motiva
e desafia o participante tanto a dominar o que € familiar quanto a responder ao
desconhecido em termos de obter informagbes, conhecimentos, habilidades e
entendimentos”. Além disso, a referida autora argumenta que “o brincar € uma atividade
realizada por puro prazer e diversdo e cria uma atitude alegre em relacéo a vida e a
aprendizagem” (Moyles, 2002, p. 21). Concordando com o dito pela autora, advogo que,
pelo fato do brincar contribuir com o desenvolvimento da crian¢a pequena nos aspectos
cognitivos, sociais e emocionais, 0 mesmo deve ser a base do curriculo das escolas de
Educacao Infantil.

A partir das discussdes de Brock (2009), Negrine (2014) e Moyles (2002),
compreendo o brincar como uma atividade inerente ao ser humano, mas que, para que
possa realmente ser realizada em seu pleno potencial, precisa ser promovida a partir
do planejamento intencional de tempos, espacos e materiais que se constituam em
contextos propicios a brincadeira das criangas. Em vista do exposto, defendo que
através do brincar as criancas interagem, investigam, levantam hipéteses, realizam
descobertas e aprendem sobre si, sobre 0s outros e sobre o mundo que as rodeia.

Nesse sentido, considerando a brincadeira como elemento constituinte do
curriculo da Educacéo Infantil, o presente capitulo, dividido em cinco sec¢fes, busca
abordar importantes tematicas relacionadas a brincadeira na primeira infancia. A
primeira secdo abordara a tematica das interacdes e da brincadeira como eixos
norteadores do curriculo da Educacéo Infantil; nesse topico, sera discutido ainda como
a brincadeira é abordada nas DCNEI (2010) e BNCC (2018). A segunda secao discorre
a respeito das especificidades da brincadeira de bebés e criancas bem pequenas,
enfatizando o brincar heuristico e suas tipologias. A terceira se¢ao tera enfoque nas
especificidades da brincadeira na pré-escola, trazendo as brincadeiras caracteristicas
dessa fase, como o simbolismo, 0 jogo e as interacdes entre pares. A quarta secgao,
intitulada “a mediagdo pedagdgica da professor(a) de pré-escola nas brincadeiras na
Educacao Infantil”, trara a importante discussao a respeito do papel do(a) professor(a)
na mediacdo das brincadeiras das criancas e como essa mediacdo pode ser realizada
de maneira qualificada. J& na ultima se¢éo ser4 abordada a questdo dos planejamentos
dos espacos para a brincadeira na creche e na pré-escola.
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2.1 As interacdes e a brincadeira como eixos norteadores do curriculo da

Educacéo Infantil

A luta por uma Educacao Infantil pablica, gratuita, de qualidade e para todos é
uma pauta que ja dura décadas e continua atual. Como afirma Barbosa et al (2016), o
acesso a Educacéo Infantil e a qualificagdo das praticas realizadas nessa etapa da
Educacdo Basica tem avancado. Um marco importante em relacdo as politicas da
Educacao Infantil foi o estabelecimento do atendimento em creches e pré-escolas como
direito social das criancas, firmado na Constituicdo de 1988. A partir do reconhecimento
da Educacao Infantil como direito social das criangcas e como dever do Estado, que se
deu em resultado da luta de diferentes movimentos comunitarios, inumeras discussdes
vém sendo feitas visando revisar as concepcdes sobre a educacao na primeira infancia.
Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se constituem como “referéncias
importantes, ndo apenas pelo seu carater normativo, mas especialmente, por evidenciar
um amadurecimento da epistemologia do trabalho com as criancas em instituicbes
educativas” (Barbosa et al, 2016, p. 18). O avango em relacdo a epistemologia do
trabalho na Educacéo Infantil pode ser percebido na definicAo estabelecida nos
documentos de que as interacdes e as brincadeiras devem se constituir como 0s eixos
norteadores do curriculo da Educacéao Infantil.

O documento normativo que define as DCNEI (Brasil, 2010) traz importantes
colocagdes a respeito da importancia da brincadeira na Educacao Infantil e como essa
deve ser ofertada nas escolas. A respeito das brincadeiras, o documento enfatiza que
essa é uma atividade muito importante para as criancas pequenas a medida que
oportuniza que elas, por meio da fantasia e da imaginagcdo, compreendam e
reconstruam elementos de sua realidade. Além disso, o documento destaca que é na
brincadeira que a criancga, a partir da relacdo com os seus pares, aprende modos de
agir ou resistir aos valores e normas da cultura de seu ambiente e constroi significacbes
compartilhadas a respeito de sua realidade (Brasil, 2010).

As DCNEI (Brasil, 2010) estabelecem a brincadeira como um direito a ser
garantido as criancas da Educacéao Infantil. O documento prevé que o brincar deve ser
0 eixo norteador das praticas pedagoégicas dessa etapa da Educacédo Basica. Nesse
sentido, considero importante pontuar que as DCNEI (Brasil, 2010) ressaltam que a
brincadeira deve ser a principal atividade a ser exercida na Educacao Infantil. Ao
estabelecer a brincadeira como eixo norteador do curriculo e das praticas pedagdgicas

na Educacéo Infantil, o documento coloca que é por meio da acdo do brincar que as
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aprendizagens significativas das criancas serdo estabelecidas e que o exercicio do
brincar deve pautar todas as acfes pedagdgicas do cotidiano da creche e da pré-escola.

A respeito dessas orientacdes previstas nas DNCEI, argumento que a
importancia atribuida a brincadeira e a interacéo da crianca com seus pares demanda
o planejamento de contextos que possibilitem o encontro entre as criancas e a
promocédo da imaginacao a partir da exploragéo de materiais e do simbolismo.

Em relagdo aos materiais ofertados para as brincadeiras, o documento coloca
gue a crianca deve ter possibilidade de se envolver em exploracdes e brincadeiras com
objetos e materiais diversificados que contemplem as particularidades das diferentes
idades, as condi¢cBes especificas das criancas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, bem como as diversidades sociais,
culturais, étnico-raciais e linguisticas das criangas, familias e comunidade regional
(Brasil, 2010). Além disso, as DNCEI (Brasil, 2010) destacam que, a partir da ludicidade,
as propostas curriculares da Educacéao Infantil devem garantir que as criangas tenham
experiéncias com as diversas linguagens (visuais, literarias, musicais e artisticas, por
exemplo). Nesse sentido, a partir do que afirmam as DNCEI (Brasil, 2010), argumento
gue 0s espacos e 0s materiais ofertados para as criancas na Educacao Infantil devem
ser pensados visando promover a interagdo delas a partir de materiais diversos e
intencionalmente pensados para cada faixa etaria.

A brincadeira atrelada as interacbes sdo elementos centrais das Diretrizes
Nacionais Curriculares para a Educacao Infantil (Brasil, 2010). A esse respeito, 0
documento coloca que as relagdes sociais e intersubjetivas da crianca durante a
brincadeira requerem uma atencgéo intensiva dos professores(as), que devem estimular
a curiosidade das criangas a partir de brincadeiras orientadas (Brasil, 2010, p. 36). O
documento curricular aborda que, ao interagir, observar e participar das brincadeiras
das criancas, os(as) professores(as), além de promoverem o desenvolvimento da
capacidade infantil de conhecer o mundo e a si mesmo, ampliam suas possibilidades
de compreender e responder as iniciativas infantis (Brasil, 2010). Ainda a respeito das
interacdes e da observacdo do adulto em relacdo as brincadeiras das criancas, as
DCNEI (Brasil, 2010) ressaltam que a observacao critica e criativa das brincadeiras das
criancas € um importante elemento para tecer a elaboracdo da avaliagcdo e da
documentacdo pedagdgica a respeito do desenvolvimento das criancas (Brasil, 2010).
A énfase das DCNEI (Brasil, 2010) em rela¢éo a importancia da interagcédo das criangas,
tanto entre seus pares, quanto entre os adultos durante o0 momento das brincadeiras,
evidencia a necessidade de que os docentes tenham conhecimento de como promover

interacOes qualificadas a partir do planejamento de espacos, tempos e materiais.
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Do mesmo modo, elaborado em consonancia as DCNEI (Brasil,2010), a BNCC
(Brasil, 2018) da Educacéao Infantil € um importante documento normativo que orienta
o curriculo desta etapa da educacgéo e também prevé o brincar e as interacdes como
um eixo norteador do curriculo. A BNCC da Educacéao Infantil apresenta quais sédo os
direitos de aprendizagem que devem ser garantidos nessa etapa, bem como orienta
guais sao os objetivos de aprendizagem que devem ser desenvolvidos em cada etapa
do desenvolvimento da crianga, segmentando-os em diferentes campos de experiéncia.
Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento previstos na BNCC (Brasil, 2018) sao
os de conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Conforme prevé
o documento, as criancas da Educacéo Infantii devem ter o direito de brincar
cotidianamente, de diversas formas, em diferentes espacos e tempos e devem realizar
essas brincadeiras tanto com o0s seus pares quanto com os adultos. Além disso, 0
documento inclui como direito das criancas a participacdo ativa na escolha das
brincadeiras. Nesse sentido, considerando que a brincadeira diversificada, cotidiana e
planejada juntamente com as criancas € um direito de aprendizagem garantido pela
BNCC da Educacdo Infantil (Brasil, 2018, evidencio a relevancia de que sejam
promovidos e planejados espacos qualificados para a brincadeira e para as interacfes
das criancas nessa etapa da educacédo basica. Estudar e conhecer as especificidades
do desenvolvimento das criancas na Educacdo Infantil e o que elas demandam é
primordial para um planejamento e uma organizacdo adequada dos espaco, tempos e
materiais ofertados para elas durante seus momentos de brincadeiras, com o intuito de
gue os direitos de aprendizagem sejam garantidos.

A organizacdo curricular da Educacdo Infantii na BNCC (Brasil, 2018) esta
disposta em cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem
um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criancas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem
parte do patrimonio cultural. A definicdo e a denominacgéo dos campos de experiéncias
também se baseiam no que dispdem as DCNEI (2010) em relacéo aos saberes e aos
conhecimentos fundamentais a serem propiciados as criangas e associados as suas
experiéncias. Os campos de experiéncias em que se organiza a BNCC (Brasil,2018)
s&o: 0 eu, 0 outro e o0 nds; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas;
escuta, fala, pensamento e imaginagéo; espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformacgdes. O campo de experiéncia “0 eu, o outro e o nés” é explicado no
documento da BNCC (2018) como o campo que remete ao desenvolvimento de

propostas e vivéncias cotidianas que criem oportunidades para que as criangas entrem
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em contato com outros grupos sociais e culturais, ampliando o modo que elas percebem
a si mesmas e ao outro. Ja o campo de experiéncia “corpo, gestos e movimentos” tem
como objetivo geral proporcionar que a criangca descubra variados modos de ocupacgao
e uso do espaco com o corpo. O campo intitulado “tragos, sons, cores e formas” tem
como énfase principal a promocéo da participacao das criancas em tempos e espacos
para a producdo, a manifestacdo e a apreciacdo artistica. Contudo, em relacdo a
aquisicao e ao desenvolvimento da linguagem oral, o campo “escuta, fala, pensamento
e imaginacao” tem enfoque nas experiéncias em que as criangas podem falar e ouvir,
potencializando sua participagao na cultura oral. Por fim o campo “espacgos, tempos,
guantidades, relacdes e transformacdes” visa criar oportunidades para que as criangas
ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e socioculturais e possam utiliza-los em
seu cotidiano.

A respeito do que é abordado na BNCC (Brasil, 2018) em relacao aos direitos de
aprendizagem e aos campos de experiéncia que devem ser garantidos na Educacgao
Infantil, destaco que estes devem ser promovidos através de brincadeiras que
possibilitem cotidianamente as interacbes das criancas, bem como aprendizagens
significativas a partir da organizacéo do espaco, dos materiais e dos tempos destinados
as brincadeiras.

Analisando a BNCC (Brasil, 2018) para a Educacéo Infantil (2018) e os campos
de experiéncia propostos por ela, percebo que o documento enfatiza e orienta que a
aprendizagem das criancas deve ser realizada a partir de suas vivéncias cotidianas e
de suas brincadeiras, reiterando a concepc¢éo de crianga como sujeito historico e de
direitos que constréi suas aprendizagens e produz cultura a partir de suas proprias
vivéncias cotidianas.

Apesar da BNCC (Brasil, 2018) para a Educacao Infantil se constituir como um
importante documento no sentido de organizar e orientar como deve ocorrer o trabalho
com as criangas na Educacéo Infantil e definir que a brincadeira e as interagées devem
se constituir como o eixo norteador do curriculo da Educacéao Infantil, este documento
vem sendo, muitas vezes, utilizado para padronizar a educacdo das criangas, nao
levando em consideracdo a realidade social de cada crianca. Nesse sentido, €
importante ressaltar que a pratica docente deve ser realizada sempre de maneira
reflexiva e que esse tipo de documento, de carater normativo, ndo deve substituir a
autoria docente que cada professor(a) deve ter para pensar de que forma os objetivos
de aprendizagem, os campos de experiéncia e o direito a interacdo e a brincadeira
previstos na base serdo introduzidos na pratica com as criancas, considerando a

realidade social de cada espaco.
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Em suma, as DNCEI (Brasil, 2010) e a BNCC (Brasil, 2018) constituem-se como
importantes documentos normativos que orientam a pratica docente na Educacéo
Infantil. Ambos os documentos enfatizam e colocam o brincar e o interagir como eixos
norteadores do curriculo da Educacéo Infantil e definem a importancia da brincadeira e
das interacdes tanto entre pares quanto com os adultos para que as criangas pequenas
se desenvolvam e adquiram aprendizagens significativas. A brincadeira e as interacoes
em um espacgo qualificado que garanta o acesso a materiais diversos e adequados a
cada faixa etaria e que também possibilite interacbes de qualidade € um direito que
deve ser garantido a todas as criancas nas escolas de Educacéo Infantil.

Tendo em vista a centralidade das interagbes e da brincadeira para o curriculo
da Educacao Infantil, na préxima secdo, serdo abordadas as especificidades da
brincadeira na creche, tendo como tema central a discussdo a respeito do brincar

heuristico e suas diferentes tipologias.

2.2 As especificidades da brincadeira de bebés e criancas bem pequenas: o

brincar heuristico

Em seus primeiros anos de vida, as criangas tém dentro de si “um grande impulso
de explorar e descobrir por si mesmas a maneira como 0S objetos se comportam no
espaco quando sdo manipulados por elas” (Goldschmied e Jackson, 2006, p. 148). As
criangas pequenas, de maneira espontanea, estdo a todo o momento explorando o
mundo ao seu redor e realizando hipéteses a respeito dos objetos que as cercam.
Nesse sentido, € evidente que as condicbes e os materiais oferecidos para essa
exploracéo influenciam diretamente na qualidade e nas possibilidades que a crianca
tera ao realizar essas exploracdes. Dessa maneira, considerando a especificidade dos
bebés e das criancas pequenas, sujeitos curiosos que estdo se inserindo no mundo e
o descobrindo a todo o momento, principalmente através da exploracdo perceptual e
sensorial, a proposta de brincar heuristico, definida por Goldschmied e Jackson (2006,
p. 147) como uma atividade que envolve oferecer, em um ambiente controlado, uma
grande quantidade de diferentes tipos de objetos e receptaculos para que os bebés e
as criancas bem pequenas brinquem livremente e sem a intervencéo de adultos, € uma
préatica primordial que deve estar presente no cotidiano das criancas da creche.

A palavra “heuristico” é derivada do termo grego eurisko e significa aquilo que
“serve para descobrir ou alcangar a compreensao de algo” (Goldschmied e Jackson,
2006, p. 148). E exatamente isso que as sessBes de brincadeiras heuristicas
possibilitam as criancas da creche: a descoberta e a compreensdo por meio da
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exploracdo de materiais diversos em um ambiente previamente organizado pelo adulto.
A partir de observacbes minuciosas das acdes das criangas durante as sessodes de
brincar heuristico realizadas pelos psicélogos Jerome Bruner e Kathy Silva, foi
constatado que as praticas de brincar heuristico envolvem a crianca em um alto nivel
de concentracdo, além de promover a aprendizagem por meio da exploracdo e da
repeticdo das acodes realizadas com os objetos. As ac¢les realizadas pelas criancas,
gue se observadas superficialmente podem parecer repetitivas e sem objetivo, tem na
verdade sua propria l6gica interna. Através da repeticdo das acdes, as criangas criam
e revisam suas teorias a respeito dos objetos e aprendem respeito, realizando uma
pratica que se assemelha ao que fazem os cientistas quando estdo testando e
desenvolvendo suas hipéteses (Goldschmied e Jackson, 2006, p. 152). Nesse sentido,
considero que as praticas de brincar heuristico evidenciam a capacidade e a poténcia
gue ha nos bebés e nas criancas bem pequenas, que, se apresentados a um ambiente
com materiais adequados e organizados de maneira correta e convidativa, sdo capazes
de construir importantes aprendizagens. A aprendizagem por meio da acao envolvida
nessas propostas é de grande importancia para a estruturacdo do pensamento da
crianca e desenvolve nas criancas pequenas a ampliacdo da capacidade de
concentracdo. Dessa maneira, defendo que é imprescindivel que se pense em espacos,
materiais e tempos para um brincar heuristico na creche que enriqueca e amplie o
repertério dos bebés e das criancas bem pequenas a respeito do mundo e proporcione
a eles vivéncias significativas.

Ao planejar uma sessao de brincar heuristico, o(a) professor(a) deve atentar-se
a algumas questdes organizacionais basicas que, conforme descritas por Goldschmied
e Jackson (2006), séao: 1) a oferta de materiais variados e em uma gquantidade sempre
maior do que a necessaria para o numero de criangas (a autora sugere que se ofereca,
no minimo, 15 variedades de materiais); 2) a organizacdo de um espaco claramente
definido, silencioso; 3) que seja grande o suficiente para a movimentacao livre das
criangas e que nao tenha materiais alheios a sesséo de brincar heuristico; 4) a escolha
de um periodo limitado do dia para a realizacdo da sessao e que, ap0s esse tempo, 0s
materiais sejam retirados e guardados (a realizagdo do brincar heuristico em um
momento especifico do dia e ndo todos os dias fard com que as criangas vinculem a
sessdo a um momento especial); 5) o espaco deve ser utilizado em sua totalidade, com
materiais disponiveis por todo o espaco, para que sejam evitados conflitos e também
evitar que as criangcas se amontoem; 6) oS objetos devem ser silenciosamente
reorganizados para que parecam sempre convidativos. As questdes organizacionais

basicas definidas por Goldschmied e Jackson (2006) caracterizam-se como importantes
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aspectos a serem observados para que a sessao de brincar heuristico ocorra de
maneira adequada e confortavel tanto para a criangca quanto para os professores
envolvidos.

A respeito do papel do professor nas sessdes de brincar heuristico, Goldschmied
e Jackson (2006) colocam que este se da principalmente na organizacédo do espaco da
sessdo, tanto antes dela iniciar — pensando nos materiais que serdo utilizados,
coletando-os e organizando-0s no espaco de maneira que possibilite que todas as
criancas brinquem de maneira confortavel — quanto durante, a medida que percebe que
0s objetos estdo baguncados e precisam ser reorganizados de maneira que sejam
convidativos para a criangca. Durante a sessdo de brincar heuristico o professor atua
como um facilitador que, silenciosamente, observa e garante um espaco qualificado
para que as criancas explorem os materiais da sessdo de maneira autbnoma, sem
nenhum direcionamento ou estimulo por parte do adulto (Goldschmied e Jackson, 2006,
p. 155). A respeito do que defendem as autoras, considero que a ndo interferéncia do
adulto, aspecto central durante a sessdo da brincadeira heuristica, coloca grande parte
dos professores em uma posi¢cao desafiadora, no sentido de que se distingue daquela
gue eles(as) normalmente se colocam, que é a de direcionar e até mesmo decidir pelo
bebé qual acdo sera feita. Nesse sentido, a realizacdo da brincadeira heuristica exige
gue os professores saiam de cena e respeitem o tempo e a autonomia dos bebés e das
criancas bem pequenas.

Apesar das caracteristicas organizacionais basicas em comum existentes na
brincadeira heuristica, esta se segmenta em trés tipologias distintas, que se adequam
a diferentes etapas do desenvolvimento dos bebés e das criangas bem pequenas. Os
trés principais tipos de brincar heuristico — 1) cesto dos tesouros; 2) jogo heuristico; e

3) bandejas de experimentagcdo — seréo descritos e detalhados a seguir.

2.2.1. Cesto dos tesouros

O cesto dos tesouros é uma modalidade do brincar heuristico indicada para
bebés que ja permanecem sentados sem a necessidade de nenhum apoio, mas que
ainda ndo caminham. Esta modalidade é uma das importantes maneiras pelas quais o
brincar e o aprendizado dos bebés pode ser estimulado e se caracteriza por
disponibilizar ao bebé, dentro de um cesto, uma colecédo de objetos para que ele os
explore de maneira autbnoma, sem a intervencédo do adulto (Goldshmied e Jackson,
2006). Tendo em vista que cérebro dos bebés cresce mais rapidamente do que em
qualquer outra etapa da vida e se desenvolve principalmente “ao responder a fluxos de
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informac¢des advindas das cercanias, pelos sentidos do tato, olfato, paladar, audicao,
visdo e movimento corporal” (Goldschmied e Jackson, 2006, p. 114), o cesto dos
tesouros, por reunir variados objetos do cotidiano que oferecem estimulos aos
diferentes sentidos do bebé, caracteriza-se como uma proposta que assegura a riqueza
das experiéncias do bebé, proporcionando seu aprendizado por meio da acdo sobre 0s
objetos.

Os objetos que compdem o cesto devem ser prioritariamente produzidos com
materiais naturais e tém de ser escolhidos visando proporcionar a crianga o contato com
uma diversidade de sons, cheiros, texturas, sabores, formas e pesos. Os objetos
oferecidos no cesto ndo séo brinquedos comprados ou objetos feitos de plastico, mas
sim objetos de uso cotidiano que oferecam ao bebé uma riqueza de experiéncias,
estimulado todos os seus sentidos. Os objetos que compdem o cesto devem estar
sempre se modificando, para que o bebé esteja sempre em contato com novos
estimulos.

A experiéncia com o cesto dos tesouros proporciona aos bebés o
desenvolvimento da habilidade de concentracdo e também da tomada de decisbées. A
atencdo concentrada do bebé nessa atividade chega a durar uma hora ou mais. O alto
grau de concentracdo na qual os bebés se colocam nessa atividade se da
principalmente por dois fatores, apontados por Goldschmied e Jackson (2006, p. 116).
Um deles € a curiosidade da crianca que € muito estimulada por meio da variedade de
materiais e sua vontade de praticar sua crescente habilidade de tomar posse de
maneira autbnoma daquilo que Ihe é atrativo. Somado a isso, esta a presenca atenta
do adulto que oferece a crianga seguranca e ancoragem emocional. As informacdes
elucidadas por Goldschmied e Jackson (2006) reforcam a importancia e a poténcia das
préaticas da brincadeira heuristica para os bebés. A respeito do que afirmam as autoras,
destaco que o alto grau de concentracdo no qual os bebés se colocam durante essa
proposta evidencia o quanto a oferta de materiais que atendam as necessidades
relativas a etapa de desenvolvimento na qual a crianca se encontra proporciona a elas
vivéncias e aprendizagens ricas e significativas sem a necessidade de uma intervencgao
direta do adulto na brincadeira.

Em suma, o cesto de tesouros é uma proposta que proporciona aos bebés uma
rigueza de experiéncias que contribuem de maneira significativa para o0 seu
desenvolvimento cognitivo, emocional e social. Apesar de ndo participar de maneira
ativa durante o processo de investigacdo do cesto pelo bebé, o(a) professor(a)
desempenha importantes fungcdes para que a sesséo de brincar heuristico com o cesto

dos tesouros ocorra com qualidade: além de realizar a selecdo dos materiais que
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compdem o cesto e muda-los constantemente para sempre proporcionar novas
vivéncias e descobertas para o bebé, o(a) professor(a) tem o importante papel de
proporcionar ao bebé a seguranga para que ele possa explorar o cesto com confianga.
Conforme apontam Goldschmied e Jackson (2006), ao se mostrar atento e disponivel
ao bebé, o(a) professor(a) proporciona ao bebé a ancoragem emocional da qual ele
necessita para brincar com autonomia.

Mediante os argumentos discutidos até aqui, sustento que a oferta de espacos e
materiais de qualidade para a brincadeira dos bebés é um direito que deve ser
assegurado a eles. Deste modo, a pratica da sesséo de brincar heuristico com o cesto
dos tesouros caracteriza-se como uma proposta essencial de brincadeira na creche, a

medida que possibilita aos bebés o desenvolvimento de importantes habilidades.

2.2.2. O brincar heuristico com objetos ou jogo heuristico

O jogo heuristico ¢ a modalidade indicada para os bebés que ja caminham. A
medida que aumentam sua mobilidade, as criangas ampliam seus questionamentos a
respeito do mundo, pois sua capacidade de fazer-refletir se da principalmente por meio
do corpo, conforme afirma Dewey (Fochi et al., 2018). De acordo com Meirelles (2016,
p. 27), a medida que “os pequenos comecam a ter um maior interesse em se deslocar,
o professor deve estar atento aos novos interesses, proporcionando experiéncias que
contemplem a evolugcdo e o amadurecimento”; nesse sentido, advogo que, a partir da
mobilidade que comeca a ser adquirida pelos bebés, mudancas em relacdo a como
serdo promovidas as sessdes de brincadeira heuristica devem ocorrer, visando atender
as necessidades desse diferente periodo do desenvolvimento infantil. Dessa maneira,
o brincar heuristico com objetos, categoria de brincadeira heuristica indicada para as
criangcas que estdo comecgando a caminhar, apresenta algumas especificidades em
relacédo principalmente a disposicdo e a organizacdo do ambiente.

Para explicar o desenvolvimento nos dois primeiros anos de idade, Goldschmied
e Jackson (2006) utilizam da abordagem formulada por Anna Freud (1965), conhecida
como Diretrizes do Desenvolvimento. Conforme essa abordagem, nos primeiros dois
anos, a crianca passa de uma situacdo de dependéncia total para uma relativa
independéncia, em geral, de quatro maneiras: por meio do movimento e da habilidade
da manipulagéo, ao alimentar-se sozinha, no desenvolvimento da linguagem e no
cuidado corporal. Nesse sentido, argumento que, por se tratar de um periodo de
significativas e importantes mudancas no desenvolvimento da crianca, a qual adquire

importantes habilidades, as quais a tornam cada vez mais autdnoma, é imprescindivel
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gue se promova na creche espacos para o brincar que favorecam o desenvolvimento
dessa autonomia e das habilidades cognitivas, motoras e emocionais que estdo em
desenvolvimento crescente nesse periodo. Por estimular a curiosidade e a
aprendizagem por meio da exploracdo e da acdo espontanea da prépria crianga,
considero que o brincar heuristico deve estar presente no curriculo e no cotidiano das
criancas bem pequenas. O brincar heuristico com objetos, modalidade que esta a ser
discutida durante a secao, € um excelente exemplo de proposta que promove para as
criancas um brincar de qualidade e que oportuniza ricas oportunidades de
aprendizagem e interacoes.

Na brincadeira heuristica das criancas bem pequenas, a partir de
aproximadamente dois anos, ‘o campo de a¢des ganha um interesse maior e mais
aprofundado para o que a crianga pode fazer com esse objeto” (Meirelles, 2016, p. 28).
Dessa maneira, a crianca, a partir das mudancas ocorridas no campo cognitivo e da
linguagem, passa a se interessar ndo somente por explorar e descobrir o que é o objeto,
mas também por aprender quais sédo as ac¢des que podem ser feitas com ele. No que
diz respeito ao desenvolvimento da mobilidade, Goldschmied e Jackson (2006, p. 131)
colocam que, conforme vao adquirindo e dominando a habilidade de se locomover, as
criangas desenvolvem um novo sentimento de “eu posso fazer por eu mesma”. Porém,
estas ainda ndo tém um sentido de precaucao ou perigo, o que faz com que o adulto
tenha a cansativa tarefa de estar, a todo momento, evitando que a crianca se coloque
em situagdes de perigo. Sobre essa questao, as referidas autoras abordam que “na
creche, esses perigos sdo obviamente evitados, mas algumas vezes, infelizmente, as
custas de criar um ambiente em que falta variedade, ou que oferece muito pouco para
estimular a capacidade da crianga de ser curiosa” (Goldschmied e Jackson, 2006, p.
132). A partir do defendido pelas autoras, entendo que a brincadeira heuristica para as
criangas bem pequenas € uma pratica que deve ser garantida no cotidiano para as
criancas que frequentam a creche. Para que estes sujeitos sejam adequadamente
estimulados, é imprescindivel que seja oferecido a eles um espago que promova
brincadeiras que proporcionem a exploracdo e a descoberta por meio da acéo,
oportunizando, assim, que a autonomia de fazer por si mesma, que estd sendo
desenvolvida nesse periodo do desenvolvimento, possa ser estimulada.

Conforme aponta Fochi (2018), o jogo heuristico possui a particularidade de
utilizar tapetes para circunscrever o espac¢o da brincadeira de cada crianca. Importante
dizer que o tapete deve dispor de espaco para a disposi¢cao dos materiais, bem como
também para que a crianga se sente para explora-los e deve, preferencialmente, estar

fixado no chéo. A utilizac&o dos tapetes se da a fim de garantir que cada crianca possa
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iniciar a brincadeira com seus proprios objetos e também que possa interagir uma com
a outra. Nesse sentido, é necessario dispor os materiais de maneira que as criancas
possam enxergar umas as outras (Fochi et al., 2018). Sendo assim, € indicado que a
sessdo ocorra em um local livre da circulacéo de pessoas e de interrupcdes. O espaco
deve ser organizado visando proporcionar as criancas um ambiente tranquilo e
acolhedor, com diferentes materiais dispostos de maneira que as convidem a investigar
e criar (Fochi et al., 2018). A esse respeito, coloco que a organizagédo planejada e
intencional do espaco é imprescindivel para que ocorra uma sessao de jogo heuristico
de qualidade, que proporcione vivéncias ricas para as criangas bem pequenas.

Em relacdo a selecdo dos materiais, Fochi et al. (2018) coloca que é importante
gue sejam escolhidos materiais ndo estruturados diversificados e que combinem entre
si. Os autores propdem que cada tapete contenha uma quantidade variada de
receptaculos e objetos (é importante que cada tipo de material presente no tapete seja
ofertado em uma quantidade significativamente grande), também deve-se atentar ao
fato de que todos os tapetes devem ter, preferencialmente, o mesmo tipo de materiais.
A respeito das orienta¢des indicadas pelos referidos autores, sublinho que a selecéo de
materiais e a organizacdo destes caracteriza-se como uma pratica que interfere
diretamente na qualidade da brincadeira da crianga. A quantidade de materiais e a sua
diversidade proporcionam que a crianca possa realizar diversas exploragdes. A
delimitacdo do espaco também auxilia na concentragcdo da crianca e na sua
visualizacdo dos materiais disponiveis. Além disso, saliento novamente que é
importante que cada tapete contenha 0s mesmos materiais, para evitar conflitos por
objetos que tirem a concentracdo das criancas na exploracao deles.

Nesse sentido, considero que a pratica do brincar heuristico com objetos € uma
importante proposta, que deve ser oferecida as criancas bem pequenas, pois possibilita
a elas a aprendizagem e a descoberta por meio da acdo e do corpo, que é seu principal
instrumento de aprendizagem e desenvolvimento nessa etapa. Para a realizacdo dessa
proposta, € importante se atentar a organizacao dos espacos e a escolha dos materiais,
para que estes qualifiquem e potencializem as exploragdes das criangcas. Tendo em
vista os elementos abordados até aqui, na proxima sec¢ao, compartilho a discusséo a
respeito das bandejas de experimentacdo, modalidade de brincadeira heuristica

recomendada para as criancas que estéo indo para o seu terceiro ano de idade.
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2.2.3 Bandejas de experimentacéo

As bandejas de experimentacdo sdo uma modalidade de brincadeira heuristica
indicada para as criangas que ja adquiriram uma certa autonomia em relacdo a marcha
e que comecam a fazer o uso da linguagem oral (Fochi et al., 2018, p. 109). Nesse
periodo do desenvolvimento, que engloba, principalmente, as criancas que estédo indo
para o terceiro ano de idade, a brincadeira heuristica, de carater exploratério, € muito
importante no sentido de que é a partir dela que a crianca bem pequena desenvolve
seu brincar imaginativo e vai, cada vez mais, ampliando seu vocabulario e compreenséo
a respeito do mundo que a cerca. Como afirmam Goldschmied e Jackson (2006), o
brincar exploratorio € imprescindivel para que a crianca consiga desenvolver a
imaginacgéao e realizar a¢cdes cada vez mais complexas com os objetos.

A brincadeira heuristica caracteriza-se como uma pratica potente para as
criancas que estdo em desenvolvimento da linguagem oral. Conforme apontam
Goldschmied e Jackson (2006, p. 135) “o impulso inato da crianga de aprender sobre a
natureza e o comportamento dos objetos que a cercam é um elemento fundamental
para a sua aquisicdo da linguagem”. De acordo com as referidas autoras, isso ocorre
porque a experiéncia sensorial direta da crianga com o objeto proporciona a ela um
conhecimento preciso sobre este, de forma que é apenas a partir dessa exploracéo
direta por meio do brincar que a palavra € vinculada ao objeto sera significativa.

Nesse sentido, as bandejas de experimentagdo se configuram como uma pratica
pertinente para as criancas bem pequenas, a medida que, conforme apontam
Goldschmied e Jackson (2006), € a partir da brincadeira exploratdria que as criancas
avancam no desenvolvimento da linguagem oral e desenvolvem brincadeiras
imaginativas e simbdlicas cada vez mais complexas. Em tal direcédo, essa modalidade
de brincadeira heuristica permite que a crianca bem pequena, a partir da exploracéo,
desenvolva importantes habilidades no @mbito cognitivo, intelectual e social.

Durante as sessdes dessa modalidade de brincadeira heuristica, sédo ofertados
para as criangas materiais contaveis e ndo contaveis, escolhidos com intencionalidade
e previamente organizados, visando oferecer as criangas um ambiente que as
possibilite nomear os fenbmenos matematicos e fisicos que irdo correndo durante sua
exploracdo (Fochi, 2018). A organizacdo do espaco para a realizacdo de uma sessao
com as bandejas requer a observacao de alguns aspectos importantes, sendo eles: a
escolha de um ambiente neutro, com o minimo de distratores possivel, a escolha de
materiais contaveis e nao contéveis e a escolha de objetos de apoio (Fochi et al., 2018).
A organizacao do espaco pode ser feita a partir da disposi¢cdo de duas mesas da altura
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das criancas: uma contendo 0s materiais contaveis e seus materiais de apoio e outra
com 0s nao contaveis e 0s materiais de apoio que com ela se relacionam. Além disso,
pode ser organizada uma terceira mesa apenas com materiais de apoio que podem
contribuir para a exploracédo das criancas (Fochi et al., 2018). A organizacao prévia do
espaco, realizada de maneira que os objetos que ndo fazem parte da proposta sejam
retirados, é importante para que a sesséo de brincadeira heuristica possa ocorrer com
gualidade e a criangca se concentre completamente na exploracdo dos objetos
dispostos. Nessa modalidade, seguem 0s mesmos principios mencionados
anteriormente de investir na diversidade e na qualidade dos materiais, bem como dispo-
los de maneira atrativa, de forma que convide ao brincar e a exploracao (Fochi et al,
2018). A este respeito, argumento que organizar o espago de maneira esteticamente
convidativa e se atentar a diversidade e a qualidade dos materiais ofertados é crucial
para potencializar a brincadeira exploratéria da crianca, pois, como bem aponta Gandini
(2016), os materiais e a estrutura do espago ndo sdo elementos passivos, mas sim
elementos que condicionam as ac¢des das criancas.

Tendo em vista que os bebés sao sujeitos ativos e competentes, que constroem
suas aprendizagens a partir de sua relacdo com o mundo, defendo que o espaco para
as brincadeiras das criancas bem pequenas deve garantir a possibilidade da exploragéao
e da descoberta por meio da acao. Nesse sentido, as sessbes de brincar heuristico em
suas diferentes modalidades caracterizam-se como praticas muito potentes para as
criangas da creche, a medida que “promovem brincadeiras de descobrir em que as
criangas constroem suas aprendizagens com a minima interferéncia dos adultos” (Fochi
et al.,, 2018, p. 108), potencializando, assim, a acdo autbnoma e a liberdade para
investigar das criancas (Fochi, 2018).

Nas sessdes de brincar heuristico, o principal papel do(a) professor(a) esta em
planejar a organizagéo do espacgo pensando na selecao dos materiais, e de que maneira
eles serdo dispostos para que instiguem a curiosidade das criangas e as convidem a
explorar. Outro papel importante do(a) professor(a) esta em observar e registrar as
acOes e aprendizagens das criangas para, a partir disso, pensar em como podem ser
planejadas e organizadas as préximas sessfes para que a crianga potencialize e
avance no desenvolvimento de suas aprendizagens. Além disso, o(a) professor(a)
possui a importante funcao de, a partir da demonstracéo de que esta atento e disponivel
a crianga, proporcionar a ela a ancoragem emocional da qual ela precisa para explorar
0S objetos e brincar com autonomia.

A aprendizagem e a descoberta do mundo por meio do brincar deve ser o eixo

norteador das praticas realizadas com as criangas da creche. Para que essas praticas
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sejam realizadas com qualidade, é imprescindivel que haja a oferta de materiais
qualificados e variados, bem como uma organizacdo do espaco intencionalmente
pensada por parte do(a) professor(a), visando convidar a crianga a exploragao.

Em vista do exposto, na préxima secao, exponho a discussao a respeito das
especificidades da brincadeira na pré-escola, discorrendo a respeito do que é

importante que se ofereca para as crian¢as desta faixa etéria.

2.3 As especificidades da brincadeira na pré-escola: simbolismo, jogo e

interacGes entre pares

A idade pré-escolar, que compreende as criancas com faixa etaria entre quatro
e seis anos, € marcada por uma importante mudanca no que diz respeito ao
desenvolvimento psiquico da crianca. Esse periodo € marcado por uma reorganizacao
das func¢des psicoldgicas na crianca, que interferem diretamente em seus interesses e
na maneira com as quais elas brincam. Conforme explicam Araujo e Teixeira (2022),
diferentemente da crianca pequena, que tem a percepcdo como funcdo psicologica
dominante, as criancas pré-escolares, a partir da reorganizacdo das funcbes
psicoldgicas e do desenvolvimento da memoria como fungéo psicolégica dominante,
comegam a “operar com o real sem que ele esteja imediatamente presente” (Teixeira;
Araujo, 2022, p. 207). As criancas dessa idade adquirem a capacidade de operar com
os significados e ndo apenas com as coisas que estdo ao seu redor, como fazem as
criangas pequenas (Teixeira; Araudjo, 2022). A esse respeito, Negrine (2014) menciona
a teoria defendida por Vygotsky (1984), que afirma que o brincar simbolicamente
representa uma importante habilidade cognitiva que € atingida pelas criancas que estéo
na pré-escola, a medida que exige que a crianga separe o campo do significado do
campo visual.

Ao abordar a teoria de Vygotsky, Negrine (2014) coloca que, para as criangas
muito pequenas, € impossivel separar o campo do significado do campo visual, essa
diferenciacdo entre os campos do significado e da visdo costuma se dar na idade pré-
escolar, onde “a agao surge a partir das ideias, mais que das coisas.” (Negrine, 2014,
p. 60). A esse respeito, argumento que a diferenca existente entre as funcdes
psicologicas dominantes nas criancas da creche e da pré-escola influenciam
diretamente na maneira com que elas brincam. Nesse sentido, as necessidades
especificas de cada faixa etaria devem ser consideradas ao pensarmos nos materiais

e contextos para o brincar que iremos oferecer as criangas.
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E a partir da reorganizacdo das funcbes psicoldgicas da crianca e do
desenvolvimento da memoéria como funcdo dominante que emergem as brincadeiras
simbdlicas, ou de “faz de conta”, em que o sujeito passa a operar com signos e a utilizar
da imaginacéo para operar a realidade. Para uma melhor compreensao de como ocorre
a brincadeira simbdlica, utilizarei das teorias apresentadas por Vygotsky e Piaget a
respeito do desenvolvimento infantil e do simbolismo utilizado durante as brincadeiras
das criancas pré-escolares.

Nesse sentido, Bee e Boyd (2011) indicam o que o psicologo russo Lev Vygotsky
propde em sua teoria que as formas mais complexas de pensamento se originam das
relagbes sociais e que, dessa maneira, a crianca aprende principalmente por meio da
interacdo com adultos ou com criancas mais habeis que vao conduzindo, modelando e
estruturando sua experiéncia de aprendizagem. A partir deste pressuposto, Bee e Boyd
(2011) colocam que essa nova aprendizagem € melhor atingida na zona de
desenvolvimento proximal, que se refere as acdes que a crianca ainda ndo consegue
realizar sozinha, mas sim com auxilio. Além disso, as autoras argumentam a respeito
da concepcao estabelecida por Vygotsky de que o ponto central da aprendizagem
encontra-se na linguagem utilizada para descrever ou estruturar a tarefa. Segundo Bee
e Boyd (2011), essa mesma linguagem pode ser posteriormente utilizada para a crianga
orientar suas tentativas independentes de realizar a tarefa. A partir das discussdes
trazidas pelas autoras, sublinho que as interacdes sociais sdo imprescindiveis para as
aprendizagens das criancas. Ao interagir com outras criancas ou com adultos, a crianca
aprende novos repertérios de linguagem e acdes e assim se desenvolve.

Nesse sentido, considerando os pontos centrais colocados por Bee e Boyd
(2011) a respeito de como se da o desenvolvimento cognitivo da crianga, que enfatizam
a importancia das interacdes das criancas entre pares e com os adultos, discorro mais
especificamente sobre a relacdo da brincadeira com o desenvolvimento infantil, relacéo
gue considero imprescindivel que se compreenda com clareza e profundidade, para que
se possa pensar em um curriculo que favoreca as aprendizagens e o desenvolvimento
integral da crianca.

Conforme traz Negrine (2014, p. 57), Vygotsky propde em sua teoria que a
brincadeira possui como elementos basicos o carater imaginativo e as regras. O tedrico
defende que “a imaginagao, como todas as fungdes do conhecimento surge da acéo.
Ao atuar a crianga imagina; e ao imaginar, joga.”. Ou seja, “n&o existe jogo sem regras,
posto que a propria situagdo imaginaria contém em si certas regras de conduta.”
(Negrine, 2014, p. 58). A esse respeito, entendo que a brincadeira simbdlica engloba e

proporciona o desenvolvimento de importantes habilidades, como a de internalizar e
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compreender regras de conduta presentes na sociedade, além de possibilitar que a
crianga ressignifique e imprima seu proprio significado as regras de conduta e aos
elementos de sua cultura a partir da brincadeira e da imaginagéo.

Conforme Negrine (2014), para explicar as regras de conduta trazidas pelas
criancas durante as brincadeiras, Vygotsky aborda alguns exemplos, um destes diz
respeito a duas irmas na vida real, que, ao brincarem de serem irmas e envolverem-se
na representacao de seus respectivos papéis, estabelecem e respeitam algumas regras
de conduta, daquilo que elas internamente compreendem a respeito das normas
existentes na relacdo entre irmas. Nesse sentido, Negrine (2014, p. 58) coloca que
“aquilo que na vida real passa de forma inadvertida pela crianga se converte em uma
regra de conduta no jogo.”. Desse modo, argumento que a brincadeira simbdlica
possibilita que a crianca externalize, compreenda, ressignifique e lide com as regras de
conduta existentes em seu contexto social.

Nesse sentido, Negrine (2014, p. 58-59) aponta que a brincadeira de “faz de
conta”, realizada pelas criangas, é, segundo Vygotsky, uma representagdo das
condutas sociais vivenciadas pela crianca. Nessa perspectiva, o autor contrapde a
perspectiva de Piaget, ao afirmar que “o jogo da crianga evolui ndo do jogo simbdlico
ao jogo de regras como pensa Piaget, mas do jogo de regras ocultas ao jogo de regras
manifestas.”. Nesse sentido, a partir da perspectiva estabelecida por Vygotsky,
considero que a brincadeira simbolica ja possui regras e combinados complexos que
sdo estabelecidos entre as criancas que brincam, apesar dessas regras hao serem
explicitamente combinadas entre as criangas, CoOmo 0 que acontece no jogo de regras,
por exemplo.

Corroborando o argumento, Teixeira e Araujo (2022, p. 204) argumentam que a
operagao com signos permite que o sujeito “reconstrua internamente as atividades
culturais vividas no plano interpessoal e organize o seu mundo exterior e interior a partir
da formacéao de representagdes, significados, categorias e conceitos”. Nesse sentido, a
respeito do que colocam as autoras, defendo que a brincadeira simbolica é importante
para a constituicdo da crianga enquanto sujeito, pois é a partir do exercicio do brincar
simbdlico que a criangca se organiza interiormente e se apropria e ressignifica os
elementos de sua cultura.

A brincadeira de faz de conta €, segundo as referidas autoras, a atividade guia
para constituicdo cultural nas criangas entre trés e seis anos de idade, a medida que é
por meio dela que a crianca desenvolve qualidades humanas importantes como a
imaginacdo. Ao brincar de faz de conta, a crianca, além de compreender e se

familiarizar com as caracteristicas de sua cultura, também significa e transforma os
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elementos da cultura, construindo assim sua propria constituicdo social. Nesse sentido,
a brincadeira pode ser considerada como um espaco de liberdade no qual a crianga
pode imaginar e atribuir novas significacdes aos objetos e acdes presentes em sua
cultura. A partir das discussdes abordadas por Vygotsky, Teixeira e Aradjo (2022)
afirmam que a brincadeira de faz de conta € a atividade guia da idade pré-escolar, uma
vez que promove o surgimento da imaginacao, da memaria ativa, da a¢ao voluntaria do
pensamento abstrato e da afetividade.

Contribuindo com a discusséo a respeito do que é a brincadeira simbdlica e qual
a sua importancia para as criancas de idade pré-escolar, destaco que outra teoria
importante para compreendermos como ocorre a brincadeira simbdlica nas criancas
pré-escolares é a teoria construtivista desenvolvida por Piaget. Conforme Santos (2014,
p. 56), Piaget afirma que existem trés tipos de estruturas basicas que caracterizam os
jogos infantis: o exercicio, o simbolo e a regra. A fim de discorrer a respeito do conceito
de simbolismo e de como ele se expressa nas brincadeiras das criancas da pré-escola,
abordo especificamente os dois primeiros tipos de brincadeiras: 0s jogos de exercicio e
a brincadeira simbdlica, a partir dos apontamentos realizados por Santos (2014), a
respeito da obra de Piaget. Os jogos de exercicio sdo, conforme a teoria de Piaget, as
primeiras manifestacées das capacidades ludicas, iniciando-se nos primeiros meses de
vida do individuo, quando ele se encontra no estagio do desenvolvimento conhecido
como sensorio-motor, periodo caracterizado por um contato direto, isto €, sem
representacdo, pensamento ou linguagem, da crianca com objetos ou pessoas
(Macedo, s.d, p. 47). Os jogos de exercicio, conforme Santos (2014), sao aqueles
realizados pelo prazer de sua prépria pratica, que tém como objetivo o proprio jogo.
Alguns exemplos de acdes que podem ser enquadradas nesse tipo de jogo sao:
apanhar pedras e atira-las numa poca de agua ou puxar um carrinho ou outro objeto
com um barbante, por exemplo. Conforme Santos (2014, p. 56), todas essas acoes,
nao pressupdem do pensamento e da capacidade de representacdo, sendo acdes
também evidenciadas na conduta dos animais. Em contraponto aos jogos de exercicio,
a partir de uma importante mudancga no desenvolvimento cognitivo da crianga ocorrido
por volta dos dois anos de idade, surgem os jogos simbdlicos, caracteristicos do estagio
intuitivo ou simbdlico da crianca. Nessa direcao, Santos (2014, p. 64) aponta que esse
tipo de jogo “pressupde a representagcdo de um objeto ausente e, por isso, é
considerado atividade essencialmente humana”. A maneira com as quais as criangas
jogam simbolicamente vai se complexificar & medida que a crianca vai se
desenvolvendo cognitivamente. A esse respeito, argumento que, para que atividade

simbdlica se modifique e se complexifique, € necessario que a crianca esteja exposta a
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um ambiente que provoque seu desenvolvimento, a ampliacdo de seu repertdrio social,
cultural e suas interagdes.

Em tal perspectiva, Santos (2014) defende que a forma mais primitiva do simbolo
ludico se caracteriza pelas acdes habituais (como dormir, comer e vestir-se, por
exemplo) realizadas fora de seu contexto. De acordo com a referida autora, esse tipo
de acdo, denominado por Piaget como “esquemas simbolicos”, marca a passagem do
jogo de exercicio para o jogo simbdlico, em que “a crianga passa a exercitar, por meio
da ficcao as suas agdes cotidianas, sem os objetivos reais que as determinam” (Santos,
2014, p. 65). De fato, esse tipo de brincadeira ocorre quando, por exemplo, uma crianga
finge estar dormindo ou comendo algum alimento.

A partir da aquisi¢cdo da linguagem, diversas outras formas de simbolos ludicos
emergem nas brincadeiras das criancas. Como aponta Santos (2012), uma importante
mudanca que surge a partir do desenvolvimento da linguagem é a generalizacao dos
esquemas simbolicos, que ocorre quando a crianca passa a atribuir a outrem as acoes
gue realiza. A autora argumenta que essa forma de simbolizar pode ser exemplificada
guando, por exemplo, a crianca passa a manipular seus objetos ou as pessoas com as
guais convive para simbolizar as atividades de seu cotidiano, colocando suas bonecas
e bichinhos de pellcia para dormir, por exemplo. Além disso, conforme avanca o
desenvolvimento cognitivo da crianca, a brincadeira simbélica vai se tornando cada vez
mais complexa. Nessa direcdo, Santos (2014, p. 76) afirma que os esquemas
simbdlicos que iniciam com condutas individuais vao se desenvolvendo e a crianga “cria
uma crescente capacidade de imitacdo da vida real, que evolui em direcdo ao
simbolismo plural, no qual um grupo de criancas cria representa¢cdes de cenas que vao,
pouco a pouco sendo aperfeicoadas e enriquecidas simbdlica e esteticamente.”. A
respeito do que discute Santos (2014), argumento que o enriquecimento das acdes
simbdlicas da crianca e o avanco de seu desenvolvimento cognitivo dependem
diretamente da riqueza de materiais e dos espacos que sao oportunizados para que ela
brinque. O desenvolvimento do brincar da crian¢ca ndo ocorre de maneira totalmente
natural ou espontanea, mas esta limitado as condi¢des que sao oferecidas no ambiente.

Em vista do exposto a respeito do desenvolvimento do brincar simbdlico nas
criangas, enfatizo que a acdo de simbolizar, imaginar e brincar de “faz de conta” é
importante para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional da crianca. Diante do
exposto, Silva (2012) destaca a importancia da brincadeira simbdlica para o
desenvolvimento social do sujeito. De acordo com a referida autora, € na fase mais
evoluida do jogo simbdlico que a crianga consegue superar 0 egocentrismo, “dando

lugar a reciprocidade de quem joga, originando o jogo de grupo organizado, cuja
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qualidade fundamental € uma crescente adaptagao social.” (Silva, 2012, p. 76). Nesse
sentido, a partir do argumento de Silva (2012), compreendo que a brincadeira simbdlica
entre pares é importante, pois auxilia 0 sujeito na compreenséo de que existem visdes
de mundo distintas da sua, além de provocar as criancas a criar acordos, dialogar e se
adaptar ao ambiente coletivo, habilidades muito importantes para o convivio social. No
gue diz respeito ao desenvolvimento emocional da crianga, o brincar simbdlico auxilia
a crianca na medida em que promove a superacao de situacdes que causam tensao,
irritacdo ou medo. Ao reviver simbolicamente a situacdo que causa desconforto, a
crianca realiza uma transposicao simbdlica e liquida, por meio da ficcéo, a situacao que
Ihe causa incémodo.

Em suma, as concepc¢bes dos tedricos Piaget e Vygotsky, discorridas pelos
autores Silva (2014), Teixeira e Araujo (2022) e Negrine (2014), auxiliam na
compreensao das especificidades da brincadeira na pré-escola e apontam para a
necessidade de pensar em préaticas que potencializem o brincar simbdlico e a interagédo
entre as criancas. A partir da discussao trazida por Silva (2014) a respeito das
concepcdes de Piaget, é possivel compreender melhor os processos cognitivos em
desenvolvimento nas criancas dessa faixa etaria e como o brincar simbdlico representa
uma significativa mudanga no campo cognitivo das criancas, que passam a explorar e
a construir significados sobre o mundo n&o apenas a partir da exploragéo concreta dos
objetos, mas também por meio de suas representacées. Contrapondo a teoria de Piaget
em alguns pontos e trazendo a importante concepcao da importancia das interacdes
sociais para o desenvolvimento cognitivo da crianca, Teixeira e Araudjo (2022)
argumentam a respeito da concepcao estabelecida por Vygotsky de que as criangas em
idade pré-escolar estdo em uma importante fase do desenvolvimento na qual
conseguem, por meio da linguagem e do uso dos simbolos, compreender as
convencgles sociais, as regras e as tradicOes existentes na cultura em que estéo
inseridas. A compreensao dessas convencgdes contribui para que 0 sujeito consiga
transforma-las, constituindo, assim, sua propria cultura. Ambas as perspectivas trazem
a importante concepg¢édo de que a crianga constréi suas aprendizagens a partir de suas
relagbes com o mundo e contribuem para pensarmos nas criangas como sujeitos ativos
e potentes.

Mediante as discussfes sobre as especificidades das brincadeiras da creche e
da pré-escola, na proxima secéo, trago elementos a respeito do conceito de mediagéo
pedagdgica e de como a professora pode realizar mediacdes qualificadas durante as

brincadeiras das criancas da Educacao Infantil.
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2.4 A mediacao pedagodgica da professora nas brincadeiras na Educacéao Infantil

Segundo a professora Carlina Rinaldi, as criancas pequenas sé&o as primeiras
grandes pesquisadoras, no sentido de que nascem “procurando pelo significado de
suas existéncias; o significado das convencdes, dos costumes, dos habitos que temos;
e das regras e respostas que fornecemos” (Rinaldi, 2016, p. 246). Entretanto, apesar
do fato de que as criancas, desde o0 nascimento, pesquisam, desenvolvem hipoéteses,
descobrem e significam o mundo ao seu redor por meio da brincadeira, € evidente que
o(a) professor(a) pode enriquecer e potencializar toda a capacidade e habilidade da
crianga ou reduzir e limita-las, a depender das escolhas e das mediacfes realizadas
durante as brincadeiras das criangas. Nesse sentido, considerando o importante poder
gue o(a) professor(a) de Educacéo Infantil tem de, através de suas escolhas, enriquecer
ou ndo, as aprendizagens das criancas por meio das brincadeiras, procuro, nesta
secdao, discorro a respeito de que maneiras os(as) professores(as) podem, através da
mediacdo pedagdgica, qualificar as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas
da Educacéo Infantil.

Conforme abordam Navarro e Prodécimo (2012, p. 637), Vygotsky propde que a
mediacao se caracteriza por “fazer de um processo simples de estimulo-resposta, um
ato complexo por ser mediado, em que a relacdo deixa de ser direta e passa a ter a
intervencao de um elemento externo.”. Nesse sentido, os referidos autores enfatizam
gue a mediacdo ocorre quando o(a) professor(a) realiza intervencdes que provocam
avancos que nao ocorreriam de maneira espontanea, colocando-se como mediador na
relacdo da crianca e seu desenvolvimento (Navarro; Prodocimo, 2012, p. 637). Vale
destacar, entdo, que a mediacao pedagodgica se diferencia das interacdes cotidianas
pela intencionalidade da agcao e pode ocorrer de diferentes maneiras. Como afirmam
Navarro e Prodécimo (2012, p. 638), a mediagdo “ndo acontece apenas quando o
professor interfere diretamente numa atividade, mas a sua presenca, a organizacao do
espaco, dos objetos e dos horarios sdao também exemplos de mediagdo.”. A esse
respeito, considero que compreender a mediagcdo pedagogica como uma acéo que vai
muito além de dar um direcionamento explicito para a crianca e interferir diretamente
em sua brincadeira, € imprescindivel para que os(as) professores(as) possam planejar
suas mediacdes de maneira mais qualificada e eficaz. Compreender a organizacdo dos
espacos e dos tempos para as brincadeiras como importantes mediadores pedagdgicos
do brincar é imprescindivel para que se possa de fato proporcionar as criangas um

espaco qualificado promotor de interacdes, descobertas e aprendizagens.
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Nesse sentido, Navarro e Prodocimo (2012) descrevem em seu artigo trés
maneiras possiveis de realizarmos mediacdes pedagdgicas com as criancgas:
planejando o espago e os materiais disponibilizados no ambiente, participando da
brincadeira iniciada pelas criancas e propondo brincadeiras dirigidas, iniciadas pelo
adulto. A mediacdo pedagodgica, por meio do planejamento dos materiais e espacos,
requer que se pense gue o0 espaco e 0s materiais devem ser planejados de modo que
suscitem interesse e curiosidade nas criancas, levando-as a ampliar seu repertorio de
brincadeiras e acdes e provocando-as a pensar além do que normalmente fariam se
nao estivessem em contato com um ambiente diferente e provocativo, interferindo no
gue Vygotsky (2007) define como Zona de Desenvolvimento Proximal, isto €, acdes que
estdo no campo daquilo que a crianga ainda ndo consegue fazer sozinha, mas que é
capaz de realizar a partir da mediacdo adequada. Por essa razao, € importante que
o(a) professor(a) sempre observe que mudancas e provoca¢cdes podem ser feitas no
espaco da sala, visando que as brincadeiras das criangcas ndo se tornem repetitivas e
monoteméticas.

Ja no que diz respeito as mediacdes realizadas a partir de interacdes feitas com
as criancas nas brincadeiras iniciadas por elas, saliento que essa € uma importante
forma de mediacdo pedagdgica a medida que possibilita que os(as) professores(as)
tragam elementos que contribuam para a brincadeira das criancas, que talvez néo
fossem inseridos por elas de maneira espontanea. A esse respeito, Fortuna (2014, p.
41) defende que o(a) professor(a) que realiza seu trabalho pedagdgico na perspectiva
lidica deve intervir no brincar para “estimular a atividade mental e psicomotora das
criangas, com questionamentos e sugestdes de encaminhamentos”. Sendo assim, o(a)
professor(a) deve intervir ndo de maneira diretiva na brincadeira da crianga, mas, a
partir de sua observacao, sugerir ideias e fazer questionamentos que complexifiquem e
potencializem a ac¢ao da crianga. Conforme aponta a autora, 0 momento da brincadeira
€ um momento Unico no qual o(a) professor(a) pode, ao interagir e se vincular com a
crianca, aprender sobre ela. Fortuna (2014, p. 43) afirma que o brincar € como “um
manancial de informagdes sobre a vida intelectual, social e afetiva da crianga”. A este
respeito, defendo que, por ser um momento em que a crianca expde e elabora, através
do simbolismo, suas emocdes, interesses e saberes, 0 brincar € um momento que
fornece ricas informacfes a respeito da crianca ao(a) professor(a) que se coloca em
relacdo com ela. Além disso, a autora também evidencia que, ao interagir e se colocar
em relagdo com a crianca durante a brincadeira, o(a) professor(a) se insere em um
espaco de confianca compartilhada com a mesma, que autoriza o(a) docente a saber

mais a seu respeito. Nesse sentido, a partir das discussfes abordadas por Fortuna
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(2014), destaco que as mediacdes docentes devem ser realizadas a partir,
primeiramente, da observagéo atenta a brincadeira da crianca e da interagdo com ela.
Ao se dispor para estar com as criancas e brincar com elas, o(a) professor(a), de alguma
forma, entra novamente no universo da infancia e, ao se colocar nesse lugar, é capaz
de compreender melhor de que maneira pode contribuir para que a crianca se
desenvolva em suas dificuldades.

Por fim, a mediacdo pedagogica realizada por meio de propostas dirigidas e
iniciadas pelo professor também é importante no sentido que existem acdes e
aprendizagens que requerem um direcionamento mais explicito para o seu
desenvolvimento. A partir da observacao das necessidades das criancas, é valido que
o(a) professor(a) pense e desenvolva propostas dirigidas visando desenvolver
habilidades especificas nas criancas.

Corroborando os argumentos de Navarro e Prodocimo (2012), Goldschmied e
Jackson (2006) argumentam que o adulto possui trés principais papéis que devem ser
desempenhados para que o bem estar das criangas na escola seja garantido: 1) o papel
de organizadora, no sentido que deve planejar o tempo, espacos e materiais da sala,
garantindo um ambiente confortavel e organizado para o bem estar dos adultos e das
criancas; 2) o de facilitadora, & medida que deve organizar os materiais de maneira
convidativa e, a partir de sua presenca atenta, fornecer a ancoragem emocional que as
criancas necessitam para brincar com liberdade e seguranca; e 3) o de iniciadora,
promovendo atividades dirigidas, auxiliando e encorajando as criancas de maneira mais
direta. Advogo que os trés papéis descritos pelas autoras caracterizam-se como
importantes maneiras de mediacdo pedagdgica que devem ser desempenhados pelos
docentes da Educacao Infantil. Organizar, facilitar e promover sdo a¢des que definem
o papel do professor durante as brincadeiras das criangas.

Além disso, € importante enfatizar que a mediacdo do(a) professor(a) ocorre de
maneiras distintas, dependendo da fase do desenvolvimento da crianca e de suas
demandas. Conforme Girotto (2013), nas brincadeiras dos bebés e das criancas bem
pequenas (de zero a trés anos), a mediacdo docente passa principalmente por
proporcionar a crianga um ambiente seguro e organizado com os materiais adequados
para essa faixa etaria. Além disso, envolve a comunicag¢do com a crianca, nomeando o
que ela esta fazendo ou querendo e, a partir da observagao de suas acdes, “saber
guando é interessante propor um desafio novo para 0 mesmo brinquedo ou trazer uma
mudancga que instigue a crianga a buscar novas solugdes para a brincadeira (Girotto,
2013, p. 28)". Nesse sentido, defendo que a mediagdo pedagdgica com os bebés e

criancas bem pequenas requer do docente um olhar atento ao que a crianga comunica
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durante a brincadeira para que, a partir desta observacdo e da compreensdo daquilo
gue Ihe interessa, das habilidades que ela ja domina e das que podem ser instigadas,
promova desafios as criangas. Outro aspecto central a respeito da mediacdo das
brincadeiras com os bebés é o estabelecimento do vinculo de confianga com o bebé e
a crianca bem pequena. Para brincar e se movimentar de maneira livre, o bebé precisa
saber que possui um adulto de referéncia, que esta atento a ele. Nesse sentido, a partir
das consideracg@es realizadas por Girotto (2013) a respeito das mediacdes pedagdgicas
realizadas com bebés e com as criancas bem pequenas, destaco que a comunicacao
verbal, a selecdo de materiais adequados para a faixa etaria e o estabelecimento de
vinculo entre a crianga e o adulto sdo aspectos centrais para que a brincadeira dos
bebés e das criancas pequenas seja potencializado e qualificado.

Ja no que diz respeito as criancas da pré-escola, que possuem entre quatro e
seis anos, € primordial que o(a) professor(a) “crie um ambiente propicio para o seu
desenvolvimento integral, que contemple a atividade fisica, a curiosidade e a
expressao” (Girotto, 2013, p. 29). Por se tratar de uma etapa do desenvolvimento em
gue a crianca esta em pleno desenvolvimento da imaginacéo e da brincadeira simbdlica,
€ importante que o professor ofereca um espaco que favorega a expressao das criancas
nas mais diferentes linguagens como a grafica, a teatral, a musical, a escrita, bem como
através de construcdes, modelagens etc. Nesse sentido, advogo que, quanto maior for
o leque de oportunidades para que a crian¢a brinque, comunique-se e explore, maiores
serdo suas chances de se desenvolver de maneira integral. De acordo com Girotto
(2013), para essa faixa etaria, € importante pensar em um espaco que forneca as
criancas desafios variados, como brinquedos grandes para serem escalados e
explorados. Além disso, é imprescindivel que se disponibilize materiais que favoregam
0 jogo simbdlico (como animais, bonecos, carrinhos e objetos do cotidiano), tendo em
vista que o carater simbdlico da crianca estd se constituindo nesse periodo. Nessa
etapa do desenvolvimento, o docente possui o importante papel de, além de organizar
0 espaco, acompanhar e incentivar a crian¢ga em sua exploracao, trazendo referéncias
do que é possivel ou perigoso, contribuindo dessa maneira para que ela desenvolva
novas habilidades (Girotto, 2013). A esse respeito, defendo que o envolvimento do
professor com a criangca durante a brincadeira € fundamental para que, a partir da
participacédo do adulto, a crianca tenha acesso a repertérios culturais diversificados e,
desta forma, possa desenvolver novas habilidades. Além disso, a participacdo do
professor na brincadeira das criancas é importante para que este consiga fazer
intervencdes pontuais, mediando conflitos bem como intervindo quando a crianca esta

prestes a realizar alguma acao que lhe apresente perigo.
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Em sintese, a mediacdo docente das brincadeiras das criancas ocorre de
diferentes maneiras, sendo imprescindivel para o desenvolvimento integral das
criancas. A mediagéo das brincadeiras na Educacao Infantil passa pelo planejamento
dos tempos, espacos e materiais que serao utilizados pelas criancas e se diferencia
conforme a etapa de desenvolvimento da crianca. Entretanto, em todas as etapas, a
interacdo e o vinculo entre a crianca e 0 adulto sdo essenciais para que a crianga
brinque e se desenvolva com autonomia.

Na proxima secao, irei discorrer sobre a maneira que ocorre o planejamento dos
espacos nas escolas de Educacéao Infantil e como este pode ser organizado de maneira

a enriquecer e qualificar as brincadeiras das criancas.

2.5 O planejamento dos espac¢os para a brincadeira na creche e na pré-escola

O planejamento dos espacos é parte importante do curriculo na Educacao
Infantil. A maneira como 0s espacos sao organizados e planejados interfere diretamente
nas aprendizagens das criancas. Conforme Pavan (2003), a organizacdo dos espacos,
objetos e materiais do ambiente escolar € uma questéo educativa e curricular, a medida
gue, a partir do que oferecemos ou ndo para as criangas, estamos informando-as,
provocando seus pensamentos e estimulando-as. A vista disso, destaco que é
determinante que os docentes pensem com intencionalidade na organizacdo do espaco
gue irdo oferecer as criancas. Corroborando os argumentos de Pavan (2003), Girotto
(2013) afirma que é imprescindivel que haja a compreenséao do espaco como um agente
educador, que deve contribuir para o desenvolvimento integral da crianca. A
compreensao de que “todo o brincar é estruturado pelos materiais e recursos
disponiveis” (Moyles, 2002, p. 25) deve pautar nossas escolhas em relagdo a
organizacdo dos espagos para as brincadeiras das criancas. As atividades ludicas
devem ser planejadas considerando “as condigdes da crianga, aquilo que pode ser
acessado por ela, ser reconhecido, e a0 mesmo tempo instiga-la em direcdo a novas
descobertas, a agdo, a uma diversidade de linguagens que ampliem seu repertério”
(Girotto, 2013, p. 49). Dessa maneira, considerando a importancia da organizacéo do
espaco para a qualificacdo e o enriquecimento das brincadeiras das criancas,
apresentarei a seguir alguns aspectos importantes que devem ser considerados no
planejamento dos ambientes em que as criangas irdo brincar e conviver.

Um aspecto relevante para que o espago se torne de fato um agente educador
€ que ele seja pensado para que as criancas possam agir sobre os objetos e interferir

no espaco de maneira autbnoma e criativa. Para que isso ocorra, de acordo com Girotto
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(2013), é importante que sejam considerados alguns fatores como: atentar para a
organizacdo dos materiais de maneira que estes estejam na altura das criancas e
organizados de maneira compreensivel para que ela possa guarda-los e recuperéa-los.
Planejar e organizar o espaco de maneira que as criancas tenham facil acesso aos
materiais e possam visualiza-los, escolhé-los e utilizad-los de maneira autbnoma é
importante para que a crianga possa brincar com qualidade.

Outro aspecto importante relacionado a organizacao do espaco diz respeito ao
papel do(a) professor(a) de observar e estar em constante movimento em relacédo a
maneira que organiza 0 espaco para as criangas. Girotto (2013) afirma que é preciso
se perguntar constantemente com que finalidade estdo sendo propostas as
brincadeiras, como estdo sendo apresentadas e que experiéncias elas promovem aos
seus participantes. A esse respeito, ressalto que a observacdo e a mudanca dos
materiais conforme as necessidades das criancas sao primordiais para que 0 espaco
sempre forneca as criancas novos desafios e possibilidades de aprendizagens. O
espaco destinado a brincadeira das criancas, quando organizado sempre da mesma
maneira e com 0s mesmos materiais, pode induzir as criancas a realizarem brincadeiras
repetitivas e monotematicas.

Além disso, é relevante pontuar a importancia de planejar e proporcionar
espacos para que a crianga brinque de forma livre, sem o direcionamento direto do
adulto. Compreendo que o papel do professor ndo € o de interferir, a todo o tempo, na
brincadeira das criangcas, mas sim o de observar quais as necessidades, interesses e
guestionamentos elas expressam através das acfes realizadas nas brincadeiras. A
partir dessa observacao, o(a) professor(a) podera “oferecer elementos que tragam
novas experiéncias, novas aprendizagens e significados” (Girotto, 2013, p. 52). Nesse
sentido, defendo que as afirmacbes realizadas por Girotto (2013) reiteram a
necessidade de o professor ter um olhar sensivel e atento as necessidades expressas
pelas criancas durante suas brincadeiras. Somente a partir deste olhar se torna possivel
oferecer as criangas um ambiente para o brincar que favorega suas aprendizagens e
interagdes.

Corroborando os argumentos de Girotto (2013), a autora Moyles (2002)
apresenta alguns aspectos importantes que devem ser considerados ao planejar os
espacos para as brincadeiras das criancas: o planejamento de um espaco que
proporcione diferentes interacdes durante a brincadeira e a relevancia de planejar
considerando o tempo das criangas assim como seus interesses e habilidades. Nesse
sentido, Moyles (2002) destaca que, para brincar de modo efetivo, € preciso planejar

um espacgo que proporcione: oportunidades para brincar tanto em pares ou pequenos
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grupos quanto sozinhas; tempo para continuar o que iniciaram; e experiéncias para
ampliar e aprofundar aquilo que ja sabem e o que ja podem fazer sozinhas. Os aspectos
abordados por Moyles (2002) sado importantes para a realizacao de um planejamento
gualificado para as criancas. Pensar em um espaco que possibilite tanto a interacéo
com pares quanto que a crianca brinque sozinha é fundamental, tendo em vista que as
criangas, assim como o0s adultos, precisam de momentos de solitude para refletir e
desenvolver melhor suas ideias. Além disso, outro aspecto essencial que deve compor
o planejamento dos espacos, também mencionado pela autora, é o da continuidade. Os
espacos para a brincadeira das criangcas devem proporcionar que as mesmas possam
sempre continuar as aprendizagens que estao desenvolvendo. De maneira pratica, isso
envolve nao trocar, a todo momento, 0s materiais presentes na sala. Isso € uma prética
importante, por exemplo, para que as criancas tenham tempo de explorar com
gualidade os elementos dispostos para que elas brinquem.

Em relacdo aos materiais ofertados as criancas, € importante que estes sejam
planejados e organizados de acordo com os interesses e curiosidades das criangas
bem como levando em consideracdo as especificidades de cada faixa etaria. Como
visto nas secdes anteriores, nas quais apresentei aspectos que especificam e
diferenciam as brincadeiras na creche e na pré-escola, é necessario pensar nas
demandas que o espaco e 0s materiais devem suprir em cada idade.

Para os bebés e as criancas bem pequenas que estdo na creche, considerando
gue estes se encontram em uma etapa do desenvolvimento em que a percepgéo e a
descoberta do mundo através do corpo e dos sentidos é central, € importante que o
planejamento dos espacos contemple as necessidades dessas criancas de explorar
diferentes materiais que promovam o uso dos diferentes sentidos. Além disso, é
necessario que as criangas tenham acesso a um espago amplo, que possibilite que elas
se movimentem e desenvolvam sua motricidade de maneira livre e segura. Porém, para
as criancas da pré-escola, € importante que o planejamento dos espacos contemple
suas necessidades de desenvolver a imaginacéo. A partir de diferentes contextos que
simulem ambientes do cotidiano e promovam a brincadeira simbdlica e de um espaco
gue desafie as criancas a criar e a se desenvolverem enquanto sujeitos culturais, 0s
alunos da pré-escola encontrardo um ambiente favoravel para sua aprendizagem por
meio da brincadeira.

Em sintese, a organizacdo dos espac¢os para as brincadeiras das criangas é
parte importante do curriculo da Educacao Infantil. O planejamento dos espacgos para

as brincadeiras, realizado de maneira intencional com a finalidade de potencializar e
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enriquecer as acdes das criancas, € imprescindivel e favorece de maneira significativa
o desenvolvimento cognitivo, fisico, social e emocional da crianga.

O espaco no qual a crianca brinca deve ser pensado com atencédo e cuidado a
partir de cada etapa do desenvolvimento e suas necessidades e interesses especificos.
Nesse sentido, destaca-se que o professor das criancas possui 0 importante papel de,
a partir da observagdo das brincadeiras das criangcas, compreender seus desejos,
necessidades e o que de potente é possivel oferecer para enriquecer suas acdes e
aprendizagens realizadas por meio das brincadeiras.

Mediante o exposto, no préximo capitulo, abordarei os aspectos metodoldgicos
utilizados para o desenvolvimento da minha pesquisa, que utilizar4 da entrevista com
docentes que atuam na creche e na pré-escola como metodologia investigativa para
buscar dados a respeito de como sédo promovidas as brincadeiras na creche e na pré-

escola.
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3 A ENTREVISTA COM DOCENTES COMO METODOLOGIA INVESTIGATIVA

O presente capitulo tem como objetivo apresentar a metodologia utilizada na
realizacdo da minha pesquisa, argumentando a escolha da entrevista semiestruturada
como estratégia para a geracao de narrativas a respeito de como os(as) professores(as)
da Educacéo Infantil concebem e promovem a agé&o do brincar.

A Educacédo Infantil € uma etapa da Educacdo Bésica que recentemente tem
caminhado para uma democratizacdo e deixado de ser compreendida como um espaco
de carater assistencialista para ser entendido como um espaco de aprendizagens a
partir das vivéncias, interacdes e brincadeiras das criancas. Dessa maneira, tendo em
vista o carater recente da Pedagogia para os bebés e as criancas bem pequenas no
Brasil, defendo que a realizacdo de pesquisas na area da Educacdo Infantil que
envolvem a investigacdo de como ocorrem as praticas docentes sdo muito pertinentes.

Dito isto, advogo que a entrevista semiestruturada € uma estratégia bastante
pertinente para investigar como ocorrem as praticas pedagodgicas cotidianas na
Educacao Infantil. A entrevista semiestruturada tem como caracteristica dar espaco
para que o(a) entrevistado(a) narre aspectos que considera relevantes sobre o assunto
abordado, ndo se detendo unicamente a pauta previamente elaborada. Essa
caracteristica permite que o(a) pesquisador(a) adquira uma riqueza de informacdes a
respeito das concepc¢des do sujeito sobre o assunto investigado. A partir da abertura
para que os(as) professores(as) narrassem 0S aspectos que considerassem
importantes a respeito de como promovem a brincadeira em seu cotidiano, pude coletar
narrativas que trazem, com detalhamento e riqueza, informacdes sobre como suas
préaticas se desenrolam.

Tendo em vista 0 uso da entrevista como metodologia de pesquisa, Silva e
Carvalho (2019) argumentam, a partir dos pressupostos estabelecidos por Stake
(2011), que, ao realizar a entrevista como instrumento metodoldgico, “o entrevistador
busca ter acesso a reflexdes que nao conseguiria por meio de documentos ou registros”
(Silva; Carvalho, 2019, p. 523), de forma que essa escolha possibilita a obtengéo de
‘informagdes e interpretagbes da pessoa entrevistada sobre determinado assunto”
(Silva; Carvalho, 2019, p. 523). Desta maneira, argumento que a utilizagdo da entrevista
semiestruturada como instrumento metodoldgico da presente pesquisa possibilitou a
coleta de narrativas que revelam a perspectiva de cada entrevistado(a) a respeito da
promocédo da brincadeira de maneira bastante aprofundada. Ao entrevistar, dialogar e

ouvir as narrativas dos(as) professores(as), pude ter acesso a como eles(as)
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interpretam e concebem a brincadeira na Educacdo Infantii com uma riqueza de
detalhes que apenas a relacdo pessoal ocasionada na entrevista proporciona.

No presente capitulo, argumentarei com mais profundidade a respeito da escolha
deste instrumento metodologico utilizado para a realizacdo da minha pesquisa, que
envolveu a entrevista com 04 docentes que atuam na Educacdo Infantil, visando
compreender, a partir das narrativas geradas, como s&o promovidas as brincadeiras e
as interacfes das criangas na Educacéo Infantil, na creche e na pré-escola.

A investigacao foi realizada a partir de entrevistas semiestruturadas, as quais
foram analisadas a partir de uma abordagem qualitativa. Conforme Muylaert et al. (p.
194), as entrevistas narrativas “se caracterizam como ferramentas nao estruturadas,
visando a profundidade, de aspectos especificos, a partir das quais emergem histérias
de vida, tanto do entrevistado como as entrecruzadas no contexto situacional.”. Nesse
sentido, as entrevistas realizadas, apesar de terem sido conduzidas por questdes
previamente estabelecidas, ndo foram pautadas exclusivamente por elas, estando
abertas para que o(a) entrevistado(a) narre a sua historia. Considero a escolha da
entrevista como metodologia de pesquisa pertinente para o levantamento de dados a
respeito de como sdo promovidas as interacfes e as brincadeiras das criancas
pelos(as) docentes da Educacéo Infantil, a medida que “a narratividade € um recurso
gue visa investigar a intimidade dos entrevistados e possibilita grande riqueza de
detalhes” (Muylaert, et al., 2009, p. 195). Nesse sentido, a partir das narrativas obtidas
por meio das entrevistas, € possivel compreender, com maiores detalhes, como séo
promovidos pelos(as) professores(as) 0s espacos, tempos e materiais para as
brincadeiras das criangas na Educacao Infantil.

A entrevista, a escuta e a analise das narrativas compartilhadas pelos(as)
professores(as) que atuam na Educacdo Infantii s&o imprescindiveis para a
compreensao de como eles(as) promovem as brincadeiras e as interacdes na Educacéo
Infantil. Conforme afirma Muylaert et al. (2009), as narrativas sao ferramentas
apropriadas para estudos que tém como objetivo a investigacao de representacoes da
realidade do(a) entrevistado(a), uma vez que permitem a captacdo do contexto em que
o(a) entrevistado(a) esta inserido.

Em vista disso, destaco que as narrativas geradas a partir das entrevistas
realizadas séo relevantes para que se obtenha uma compreensdo do contexto da
concepcao, por parte dos(as) docentes da Educacgdo Infantil, do que é brincadeira e
como estes(as) promovem 0s espacos, tempos e materiais para as brincadeiras e

interacOes das criancas ocorram.



51

Mediante o exposto, na proxima secao, apresento os critérios utilizados para a
selecdo dos docentes entrevistados e, brevemente, trago a trajetoria profissional de
cada um dos(as) participantes.

3.1 Os critérios de selecdo e a apresentacado dos(as) docentes participantes da

pesquisa

As entrevistas foram realizadas com docentes que atuam com criancas da
creche e da pré-escola. Para a realizacdo da pesquisa, optei por entrevistar 02
professores de creche e 02 professoras de pré-escola. Os critérios utilizados para a
selecdo dos(as) professores(as) participantes da pesquisa foram: 1) ser docente
atuante na creche/pré-escola; 2) trabalhar em uma instituicio em que as interacdes e a
brincadeira facam efetivamente parte do projeto educativo da instituicdo; 3) atuar como
professor(a) de creche/pré-escola pelo minimo ha dois anos.

Além disso, ao selecionar os(as) docentes participantes da pesquisa, optei por
escolher profissionais que atuam tanto em escolas privadas quanto na rede publica de
educacédo, bem como decidi por ouvir relatos de 02 professores e 02 professoras,
possibilitando, assim, obter perspectivas de diferentes realidades e, dessa maneira,
trazer maior riqueza para a pesquisa. A seguir, apresento um quadro expositivo,
contendo a idade, a formacédo académica e o tempo de atuacdo dos(as) docentes
entrevistados(as). Por conseguinte, compartilharei as impressdes que tive dos(as)

participantes a partir das entrevistas realizadas.

Quadro 1 - Apresentacdo dos(as) professores(as) participantes

Nome ficticio SERGIO LEAL PAULO SOFIA AMANDA
Idade 47 anos 45 anos 28 anos 31 anos
Formacéo Mestre em | Mestre em | Pedagoga e p0Os- | Pedagoga
académica educacgéo educacéo graduada

Tempo de atuacdo | 25 anos 10 anos 7 anos 10 anos
Cidade Porto Alegre Porto Alegre Porto Alegre Porto Alegre
Rede atual Publica Publica Publica Privada

Fonte: elaborado pela autora, 2024.
Ambos os professores atuantes na creche que participaram da pesquisa

trabalham na rede publica de Educacéao Infantil da cidade de Porto Alegre. O professor
Sérgio Leal possui formacédo em Pedagogia e em Educacao Fisica, especializacdo em
Atendimento Educacional Especializado, em Coordenagdo PedagoOgica e em
Psicomotricidade, e Mestrado na area da Educacéo Infantil pela UFRGS. Além disso, o
professor esta realizando seu Doutorado na PUCRS na linha Pessoa e Educacéo e esta

concluindo uma formacéo na abordagem Pikler no Instituto Pikler.
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Ja o professor Paulo atua ha aproximadamente 10 anos na Educacéao Infantil, &
graduado em Pedagogia pela PUCRS, além de possuir Mestrado na area de infancias.
A importante trajetéria académica dos professores entrevistados demonstra que estes
apresentam um conhecimento bastante amplo a respeito da educacdo de bebés e
criancas bem pequenas. Esse conhecimento pode ser percebido nas narrativas trazidas
pelos docentes ao longo da entrevista, como exponho, mais adiante, no capitulo de
andlise das entrevistas.

Ja4 no que diz respeito a trajetéria das professoras atuantes na pré-escola
escolhidas para a realizacdo da pesquisa, optei por entrevistar duas professoras
mulheres, uma que atua na rede publica e outra que trabalha na rede privada de
Educacéo Infantil A professora com o nome ficticio Sofia é formada em Pedagogia pela
UFRGS e também possui Pés-Graduacdo em Educacéao Infantil pela Unisinos, além de
possuir Especializacdo em Gestdo Escolar. Atua como professora referéncia desde
2018 e, atualmente, trabalha na escola de Educacado Infantii Jardim de Praca
Passarinho Dourado, em Porto Alegre.

Também como entrevistada da minha pesquisa, dialoguei com a professora
Amanda, que é graduada em Pedagogia e, atualmente, esta cursando Graduacdo em
Artes Visuais. A docente atua ha 10 anos na Educacédo Infantil e, no momento atual,
trabalha como professora de pré-escola em uma escola da rede privada de Porto
Alegre, além de trabalhar como atelierista em outra instituicdo privada, na cidade de
Canoas.

Em sintese, todos os professores escolhidos para a realizacao da entrevista ja
possuem uma trajetéria significativa de atuacao na Educacéo Infantil. A atuacdo na area
da Educacéo Infantil ha algum tempo foi um critério de selegéo utilizado, visando obter
a perspectiva a respeito do brincar na Educacéo Infantil de profissionais ja experientes
na area.

Mediante o exposto, na proxima secao, apresentor a pauta de entrevista utilizada

com os(as) docentes.

3.2 A pauta de entrevista com docentes de creche e pré-escola

As entrevistas realizadas tiveram como pauta a promocao das interacdes e as
brincadeiras na Educacdo Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola e tiveram como
objetivo obter narrativas a respeito de como os(as) professore(as) organizam e
planejam os momentos para a brincadeira em seu cotidiano. Desse modo, iniciei as

entrevistas perguntando para cada entrevistado(a) algumas informacdes pessoais, tais
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como nome e idade, bem como informacdes relacionadas a suas trajetorias
académicas. Apd6s esse momento inicial, realizei as perguntas elaboradas, que
envolveram doze questdes relacionadas a concepgao que os(as) docentes tém sobre o
brincar; a importancia desta pratica; como a brincadeira é pensada no planejamento
cotidiano; as especificidades do brincar em cada etapa da Educacdo Infantil; a
organizacdo dos materiais, tempo e espacos para a promocdo do brincar, como
ocorrem as interagbes a partir do brincar e qual a relacdo entre a brincadeira e o
curriculo na Educacdo Infantil. Além disso, por se tratar de entrevistas
semiestruturadas, apesar de estabelecer previamente questbes para pautar as
entrevistas, estas serviram como um guia para um didlogo aberto com os participantes.
Como discutem Silva e Carvalho (2019), a entrevista € um instrumento bastante
pertinente para a realizacdo de pesquisas qualitativas. Entretanto, conforme discutem
os referidos autores, a realizacdo da entrevista requer flexibilidade em sua pauta, a
medida que, durante este processo, “tanto entrevistado quanto entrevistador s&o
afetados pelas perguntas que levam a reflexdo, quanto pelas respostas, que permitem
que o entrevistador repense o curso da entrevista enquanto ela acontece” (Silva;
Carvalho, 2019, p. 525). Desse modo, procurei, durante as entrevistas, possibilitar a
abertura para as discussoes trazidas pelos entrevistados(as), que, mesmo nao estando
na pauta da entrevista, eram pertinentes ao assunto pesquisado.

Ainda sobre o modo como foram realizadas as entrevistas, € importante explicar
gue os didlogos realizados com os(as) professores(as) foram gravados e,
posteriormente, transcritos.

Mediante o exposto, apresento, a seguir, 0 quadro contendo a estrutura das
entrevistas realizadas.

Quadro 2 - Estrutura da entrevista

TEMATICA QUESTOES
Apresentacéo Nome;
Nome ficticio;
Idade;

Formacéo académica;
Tempo de atuacdo na Educacéo Infantil;
Tempo de atuacdo na como professor(a) de creche/pré-escola.

Concepc¢dao sobre brincadeira 1. Qual é a sua concepg¢do sobre brincadeira, tendo em vista o
trabalho docente com as criancas pré-escola?

Importéncia da brincadeira no 2. Qual é aimportancia da brincadeira no cotidiano da docéncia
cotidiano na pré-escola?

Planejamento da brincadeirano | 3. Como a brincadeira é pensada no seu planejamento
cotidiano cotidiano?

Especificidades da brincadeira 4. Quais sdo as especificidades da brincadeira das criancas na
na creche e na pré-escola creche/pré-escola?
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Organizacédo do tempo, 5. Como vocé organiza o tempo, 0S espacos e 0s materiais,
materiais e espaco para a tendo em vista a promocdo da brincadeira no cotidiano da
promocdao da brincadeira creche/pré-escola?

Selecdo de materiais para a 6. Quais materiais sdo selecionados para a brincadeira das
brincadeira criancas na sua sala? Qual é a intencionalidade dos materiais

selecionados?

Organizacéo do espaco, 7. Como vocé pensa a organizacdo do espaco, materiais e
materiais e mobiliario mobilidrios para a promocdo do brincar simbdlico na pré-
escola? E para a brincadeira dos bebés?

Relacdo entre a brincadeirae o 8. Qual arelacao entre a brincadeira e o curriculo da Educacéo
curriculo Infantil na etapa creche/pré-escola?

Promocéo das interacdes entre | 9. Do seu ponto de vista, como, através da brincadeira, sdo

as criangas a partir da promovidas as interacdes entre as criangcas na pré-escola?
brincadeira

Acdes promotoras da 10. Quais sé@o as agBes promotoras da brincadeira que vocé
brincadeira nos espacgos desenvolve na sua sala e nos espagos externos da escola?

externos da escola

Observacédo das interagdes 11. Vocé costuma observar as interacdes durante as
ocorridas durante a brincadeira | brincadeiras das criancas da sala em que vocé atua como
docente? O que vocé observa e por qué?

Recomendacgdes para docentes | 12. Se vocé pudesse orientar um professor iniciante no seu

que estdo iniciando o seu trabalho docente com

trabalho docente as criancas na creche/pré-escola em relagdo a promogéo da
brincadeira na jornada cotidiana, quais seriam as suas
recomendacfes?

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

A realizacdo das entrevistas a partir da estrutura compartilhada possibilitou a
coleta de uma riqueza de informacdes a respeito de como os(as) docentes promovem
as brincadeiras em seu cotidiano. As entrevistas que realizei com os(as)
professores(as) envolveram diferentes dimensfes da promocédo da brincadeira na
Educacédo Infantil, abordando a concepc¢do que estes(as) profissionais tém sobre a
brincadeira até como eles planejam os espagos, materiais e tempos para a brincadeira,
possibilitaram que os(as) entrevistados(as) compartilhassem suas narrativas a respeito
de como concebem a brincadeira e a promovem em seu cotidiano.

Diante disso, na proxima secdo, apresento como foi realizada a andlise do

contetdo das narrativas coletadas.
3.3 A andlise do conteado como modo de leitura dos dados gerados na pesquisa
Analisei as narrativas decorrentes das entrevistas semiestruturadas a partir da

Andlise do Conteudo proposta por Bardin (1977). O referido autor indica que o(a)

pesquisador(a) percorra trés etapas e, desta forma, consiga realizar uma analise
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gualitativa do conteido de maneira criteriosa e com o devido rigor que requer uma
pesquisa académica. A primeira etapa da Analise de Conteudo, conforme Bardin
(1977), é a pré-andlise.

A pré-analise se refere a uma etapa inicial e organizacional da Analise do
Conteudo, que, conforme a autora, é correspondente a “um periodo de intui¢des, mas,
tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a
conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operagdes sucessivas, num
plano de analise” (Bardin, 1977, p. 95). Esta etapa possui trés objetivos principais: “a
escolha dos documentos a serem submetidos a andlise, a formulacéo das hipoteses e
dos objetivos e a elaboragao de indicadores que fundamentem a interpretacéao final.”
(Bardin, 1977, p. 95). Este processo inicial de organiza¢do das informagdes geradas
nas entrevistas foi realizado, primeiramente, a partir de uma “leitura flutuante” do
material coletado, que “consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar
e conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e orientagdes.” (Bardin, 1977, p.
96). ApOs essa leitura, realizei a selegao dos documentos “susceptiveis de fornecer
informacgdes sobre o problema levantado” (Bardin, 1977, p. 96).

Tendo os documentos organizados, selecionados e lidos, realizei a referenciacéo
dos indices e a elaboracao de indicadores. Diante disso, Bardin (1977) ressalta que que
se trata de um momento de escolher quais aspectos serdo considerados objetivamente
para a analise do material gerado na pesquisa. Sobre essa etapa, a autora afirma que
“se se parte do principio, de que este tema possui tanto mais importancia para o locutor,
quanto mais frequentemente é repetido” (Bardin, 1977, p. 100).

Apés a pré-andlise, realizei a etapa de exploracdo do conteudo. Conforme a
autora, “esta fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente em operag¢des de
codificagdo, decomposicdo ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente
formuladas” (Bardin, 1977, p. 101). Sobre o0 que apresenta Bardin (1977) a respeito
desta etapa, Silva (2016, p. 47) coloca que: “para a autora, tratar o material significa
codifica-lo, o que implica em transformar o dado bruto do texto por meio de recorte,
agregacdo em unidades e enumeragdo.”. A esse respeito, argumento que as duas
primeiras etapas propostas por Bardin (1977) foram importantes para uma analise
rigorosa e qualitativa das narrativas apresentadas pelos(as) docentes da Educacao
Infantil. A organizacdo dos materiais, bem como a selecdo de indicadores sao
imprescindiveis para a analise da pesquisa.

Por fim, na terceira etapa, conforme proposto por Bardin (2077), realizei o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo dos dados. As trés etapas

estabelecidas para a anélise de conteudo foram utilizadas para a anéalise das entrevistas
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e foram importantes para a obtencéo do resultado almejado pela pesquisa. A partir da
escuta, transcricdo, organizacao e andlise das narrativas trazidas pelos(as) docentes
por meio das entrevistas realizadas, pude compreender qual é a concepc¢éo destes(as)
professores(as) a respeito do brincar e do curriculo na Educacédo Infantil e como
eles(as) promovem as brincadeiras e as interagcdes em seu cotidiano.

As unidades definidas para a andlise das entrevistas foram as seguintes: a) as
concepcoes das professoras de creche e de pré-escola sobre a importancia brincadeira
na Educacao Infantil; b) a importancia da brincadeira no cotidiano da creche e da preé-
escola; c) as especificidades da brincadeira na creche e na pré-escola e a promocéao de
interacdes entre as criancas; d) a selecao e de materiais e o planejamento dos contextos
de brincadeira na creche e na pré-escola; e) as relagfes entre curriculo e brincadeira
na creche na pré-escola; e f) as recomendacdes docentes sobre a promoc¢édo das
interacOes e da brincadeira na creche e na pré-escola.

Mediante o exposto, na préxima secao, discuto sobre a dimenséo ética utilizada

na pesquisa.

3.4 A ética na pesquisa — antes, durante e depois — da realizacdo das entrevistas

No ambito da pesquisa cientifica, de acordo com Santos (2017), ha uma
diferenciagcao entre o “bem-fazer’ e o “bem-agir’. Conforme afirma o autor, “enquanto o
gue caracteriza o fazer é o grau de exceléncia do objeto produzido, o que caracteriza a
acao é o sentido da atitude tomada” (Santos, 2017, p. 247). Nessa direcao, a partir do
pressuposto estabelecido pelo autor, sublinho que, ao realizar uma pesquisa, €
necessario ter cuidado e rigor tanto para a pertinéncia da investigacdo, o bem-fazer,
guanto para a dimensao ética, que envolve o saber-agir do pesquisador.

Conforme Santos (2017), a ética € constituida por trés niveis de profundidade.
Assim, o referido autor explica que “o primeiro nivel da ética € o da ética de normas,
baseada no cumprimento de regras ou obrigacdes estabelecidas no codigo de conduta
que regulamenta a respectiva area de atuagao institucional do sujeito” (Santos,
2017, p. 250). Ja o segundo nivel é a ética de principios, caracterizada por uma ética
“baseada na convicta adesao a principios e valores inscritos na consciéncia” (Santos,
2017, p. 250). A respeito destes dois primeiros niveis, Santos (2017) aponta que a
principal diferenca entre os dois € que enquanto o primeiro se refere ao cumprimento
estritamente normativo; o segundo envolve o compromisso que o individuo tem com a
prépria consciéncia e aquilo que ele considera justo ou correto. Neste sentido, Santos

ressalta que este nivel de ética passa por “ndo cumprir as normas apenas porque estao
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estabelecidas no codigo de ética, mas porgue sdo consideradas justas, 0 que supde
acurado exercicio de discernimento.” (Santos, 2017, p. 250).

O terceiro e mais profundo nivel de ética, apontado por Santos (2017), é o da
ética da relagado que envolve a “disposicao a deixar-se afetar e responsabilizar-se por
outrem, com suas necessidades, exigéncias e limites unicos” (Santos, 2017, p. 251). O
autor argumenta que a palavra-chave deste nivel de ética é a alteridade, na medida em
gue “ndo apenas sou leal a normas externas ou fiel a principios e valores internos, mas
permaneco nao-indiferente a diferenga dos outros” (Santos, 2017, p. 251). Desse modo,
ressalto que, por se tratar de uma pesquisa que envolve a entrevista com diferentes
sujeitos, a ética envolvida no trabalho por mim realizado ultrapassa o nivel de respeitar
normas socialmente estabelecidas ou internas/subjetivas. A ética envolvida em uma
pesquisa que tem como método a entrevista com pessoas, bem como a escuta de suas
narrativas e perspectivas abrange o acolhimento e a escuta do Outro, tendo o respeito
a alteridade como principais caracteristicas. Dessa maneira, realizei minha pesquisa
buscando o compromisso ético profundo, de respeito a diferenca e subjetividade de
cada sujeito, acolhendo cada narrativa e escutando-a com atencao.

A respeito da ética na utilizacdo de entrevistas como instrumento de
investigacéo, D’Espindula e Franga (2016, p. 498) colocam que a entrevista € uma “via
de méo dupla, na qual deve haver extremo cuidado para o bom fluir da comunicagéo,
sendo necessaria uma atmosfera em que o entrevistado se sinta acolhido,
compreendido e seguro” e que, para que iSso ocorra, € necessario uma postura ética e
profissional por parte do entrevistador, para que ndo se crie uma relacao de autoridade
para com o entrevistado (D’Espindula e Franga, 2016). Em tal diregcéo, procurei conduzir
as entrevistas a partir de um didlogo com os entrevistados, no qual eles sentissem
abertura para narrar aspectos que considerassem importantes a respeito dos assuntos
tratados. Procurei conduzir minhas entrevistas de maneira que os(as) entrevistados(as)
se sentissem a vontade, explicando do que se tratava a pesquisa e esclarecendo que
as informac0Oes destes seriam preservadas por meio da utilizagcdo de um nome ficticio.
Apresentei para todos os participantes da pesquisa o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE?), para que estivessem cientes de todas as informacdes pertinentes
a respeito da pesquisa realizada. Além disso, cada participante escolheu um nome
ficticio, utilizado para a preservacao da identidade dos(as) entrevistados(as).

Apbs a apresentacdo do Trabalho de Concluséo, realizei uma devolutiva aos(as)
docentes entrevistados(as), apresentando a estes(as) a discussdo decorrente das

analises realizadas.

2 O TCLE encontra-se no Apéndice do presente trabalho.
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Diante do exposto, no proximo capitulo, apresentarei as analises das entrevistas

realizadas a partir da metodologia apresentada no presente capitulo.
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4 A BRINCADEIRA DOS BEBES E DAS CRIANCAS PEQUENAS NA EDUCACAO
INFANTIL

A Educacéo Infantil é caracterizada como a etapa da Educacéo Basica em que
as interacdes e as brincadeiras devem ser o eixo norteador do curriculo. Isso quer dizer
gue todo o planejamento pedagdgico, bem como as ac¢les cotidianas realizadas com
as criangas devem ter como principal objetivo a promocé&o do brincar e do interagir. O
brincar € um direito de aprendizagem que deve ser garantido para todas as criancas da
Educacao Infantil. Conforme sinalizei no capitulo 2, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil — DCNEI (Brasil, 2009) ressaltam que o brincar € uma atividade
importante para as criangas pequenas, na medida em que oportuniza que elas, por meio
da fantasia e da imaginac&do, compreendam e reconstruam elementos de sua realidade.
Além disso, as DCNEI (2010) destacam que € na brincadeira que a crianca, a partir da
relagdo com os seus pares, “aprende a como agir ou resistir aos valores e normas da
cultura de seu ambiente e constréi significagdes compartilhadas a respeito de sua
realidade” (Brasil, 2010, p. 87). Nesse sentido, considero a importancia da brincadeira
na etapa da Educacao Infantil e defendo a imprescindibilidade da acdo docente no
planejamento intencional dos espacos, tempos e materiais para a promo¢ao de um
brincar com qualidade e poténcia. Em tal perspectiva, busquei, por meio das entrevistas
realizadas em minha pesquisa, compreender como os(as) professores(as) que atuam
na creche e na pré-escola compreendem a acao do brincar e de que maneira promovem
as interacdes e as brincadeiras das criangcas em seu cotidiano. Desse modo, 0 meu
intuito na realizacdo das entrevistas foi o de visibilizar, a partir da andlise dos dados
gerados, indicadores de como em suas praticas cotidianas com as criangas os(as)
docentes promovem a brincadeira.

Dessa maneira, no presente capitulo, tenho como objetivo apresentar as analises
das entrevistas realizadas com os(as) docentes de Educacao Infantil. Diante disso, a
partir da analise do conteudo (Bardin, 1977) das entrevistas, defini seis unidades para
a discussdo das narrativas dos(as) professores(as). Na primeira secdo de analise,
intitulada “As concepgdes dos(as) professores(as) de creche e de pré-escola sobre a
importancia brincadeira na Educacao Infantil”, apresento a discussao a respeito de
como os(as) docentes compreendem o brincar na Educacéo Infantil. Na segunda secéo,
que tem como titulo: “A importancia da brincadeira no cotidiano da creche e da pré-
escola”, focalizo a importancia da brincadeira na Educacéao Infantil a partir do ponto de
vista dos(as) entrevistados(as). “As especificidades da brincadeira na creche e na pré-

escola e a promocgao de interagdes entre as criancas” € o titulo da terceira sec¢ao, na
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gual compartilhei a analise a respeito da percepcdo dos(as) docentes a respeito das
especificidades do brincar das criangas da creche e da pré-escola. Por conseguinte, na
quarta segao, cujo titulo é: “A selecdo e de materiais e o planejamento dos contextos
de brincadeira na creche e na pré-escola”, apresento a analise de como os(as) docentes
planejam o brincar a partir da selecdo dos materiais e da organizacédo dos contextos de
brincadeira. Na quinta segéo, intitulada: “As relagcdes entre curriculo e brincadeira na
creche na pré-escola”, o enfoque analitico € a relagao que os(as) docentes estabelecem
entre o curriculo da Educacao Infantil e a brincadeira. Por fim, na ultima secéo, intitulada
“‘Recomendacgdes docentes sobre a promogao das interagcbes e da brincadeira na
creche e na pré-escola”, abordei as orientagdes dos(as) docentes.

Mediante o exposto, entendo que as analises das narrativas compartilhadas
possibilitam uma reflexdo a respeito de como os direitos das criancas em relacédo ao
brincar sdo ou ndo garantidos na pratica. As narrativas dos(as) docentes
entrevistados(as) representam um recorte de como tais profissionais compreendem as
interacOes e as brincadeiras no contexto das instituicdes de Educacéao Infantil em que
atuam. De fato, o intuito da pesquisa é que, a partir das analises, possamos pensar em
como qualificar a promocé&o do brincar e do interagir das criancas na Educacao Infantil.

Diante disso, na proxima secao, compartilho a analise das concepcdes dos(as)
entrevistados(as) sobre a importancia do brincar na Educacéo Infantil.

4.1 As concepcbes dos(as) professores(as) de creche e de pré-escola sobre a
importancia brincadeira na Educacéao Infantil

Conforme apresentei no decorrer do capitulo dois, existem diferentes
perspectivas utilizadas para definir conceitualmente o brincar. A concepgéo do que é a
brincadeira e de sua importadncia para a primeira infancia ainda sdo tematicas
geralmente desconhecidas por iniumeros docentes. De acordo com Moyles (2002, p.
18), os(as) professores(as) e demais profissionais envolvidos na educacao e no cuidado
das criangas pequenas “precisam investigar e estabelecer de forma satisfatoria o que
significa o brincar”. Isso porque é somente através do entendimento brincar que esses
profissionais conseguirdo ofertar tempos, espacos e materiais que sejam promotores
do brincar, tendo em vista que “o ensino e aprendizagem de qualquer coisa dependem
muito de o professor estar convencido dos meéritos de uma determinada filosofia,
método ou estilo.” (Moyles, 2002, p. 18). Neste sentido, considerando a relevancia, por
parte dos(as) docentes que trabalham com a primeira infancia, de se ter clareza sobre

a concepcao a respeito do que € o brincar, tendo em vista que esta concepc¢édo pautara
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a acado pedagodgica com as criangas, iniciei as entrevistas perguntando para os(as)
entrevistados(as) a respeito de qual era concepcao deles sobre a brincadeira na
Educacao Infantil.

Pesquisadora: Qual é a sua concepcdo sobre brincadeira dos bebés e
criancas bem pequenas na creche?

Professor Sérgio Leal:

(...) primeiramente, eu entendo que para a gente poder perceber o que é o
brincar na creche, o que é o brincar dos bebés, a gente precisa observar
e registrar esses bebés, né, fazer uma observacdo e o registro dessa
observacdo para poder entender, entdo, como é isso, como € que esses
bebés brincam (...). Entdo eu tenho uma questdo comigo que € assim: antes
de brincar, primeiro os bebés exploram, porque, na verdade, se a gente parar
para pensar, a gente brinca do que a gente sabe, até saber a gente ta
explorando para conhecer o material, para conhecer a materialidade, para
conhecer o espago, eu vou explorar. A partir do momento que eu me sinto
confortavel, me sinto confiante, bom, entdo ta, entdo agora eu vou brincar.
(Transcricéo de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

Professor Paulo

(...) Penso cadavez mais que as criancas e os bebés vao brincar de acordo
com a proposicdo dos espacos, 0 que 0s espacos oferecem para essas
criangas, para essas criangas conseguirem interagir e brincar (...). A minha
concepc¢do éde que os bebés sé vao brincar se o educador, se o professor
que estiver com eles, puder entender que eles precisam de uma certa
liberdade, de uma certa organizacdo dos espagos para isso. (Transcricao
de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

As narrativas compartilhadas pelos professores que atuam na creche a respeito
de suas concepcdes sobre o brincar dos bebés evidenciam alguns aspectos
importantes, relacionados principalmente a importancia da intencionalidade do docente
em, a partir da observacéo e do registro das acdes dos bebés, planejar espacos que
possibilitem o brincar dos bebés. A importancia da intencionalidade docente foi
sinalizada de modo recorrente nas entrevistas realizadas com os professores Paulo e
Sérgio. Tendo em vista essa questdo, eles enfatizaram a imprescindibilidade de o
professor, que atua na creche, conhecer a respeito do desenvolvimento infantil desta
faixa etaria, e, a partir de seu conhecimento técnico e da observacdo das
especificidades do grupo em que atua, planejar os espacos, materiais e tempos para o
brincar. Em tal direcéo, defendo que, para os bebés e para as criangcas bem pequenas,
gue estdo vivenciando um momento impar de descoberta do mundo através dos
sentidos, o brincar ocorre principalmente por meio da exploracdo dos objetos com os
guais eles(as) tém contato. Em tal direcdo, o papel do(a) docente é fundamental, na
medida em que este tem a funcao de promover para o bebé a seguranca e a confianca
gue ele necessita para brincar, além de ser o(a) responsavel por possibilitar que ele

tenha acesso a materiais diversificados.
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Na esteira das ideias levantadas sobre o brincar exploratério dos bebés e do
papel do professor para o brincar livre, trazidos pelos professores entrevistados, as
autoras Kallo e Balog (2021, p. 18) explicam que “quando se permite que a crianga
experimente um objeto e tente todas as acodes diferentes que pode fazer com ele, ela
descobre suas propriedades”. Nesse sentido, a crianga “descobre que o mundo tem
sentido e também se d& conta de que € capaz de entendé-lo” (Kallo; Balog, 2021, p.
18). A respeito da capacidade exploratéria do bebé durante o brincar livre, as autoras
ressaltam que “depende claramente do adulto que o interesse inerente da crianga pelo
mundo que a rodeia se mantenha de forma bem-sucedida” (Kallo; Balog, 2021, p. 19).
De fato, o adulto é o responsavel por “criar os requisitos e condigdes para que um
brincar livre, independente, possa prosperar” (Kallo; Balog, 2021, p. 19). Diante disso,
advogo que os argumentos trazidos pelas autoras corroboram com as narrativas
trazidas pelos professores, a medida que ressaltam o carater exploratério do brincar
dos bebés, bem como evidenciam a importancia da intencionalidade docente para o
desenvolvimento do brincar livre. Ao afirmar que é de responsabilidade do(a)
professor(a) planejar e garantir os requisitos e as condi¢des para que o brincar livre
ocorra com qualidade, Kallo e Balog (2021) reiteram as concepc¢des dos professores de
gue o brincar dos bebés requer uma agéo docente intencional, tanto na oferta e selecéao
de materiais quanto na presenca atenta que fornece a confianca profunda necessaria
para que eles possam exercer o brincar livre (Kallo; Balog, 2021).

Diante do exposto, entendo que a concepcéo a respeito do brincar dos bebés e
das criancas bem pequenas, apresentada pelos professores entrevistados, esta
bastante alinhada ao que apontam os autores (Goldschmied; Jackson, 2006; Fochi,
2018; Kallo; Balog, 2021) que pesquisam a respeito dessa etapa do desenvolvimento.
Em tal perspectiva, conforme explorado no capitulo dois, as autoras Goldschmied e
Jackson (2006) afirmam que o brincar se inicia através da agdo de explorar, de modo
gue essa exploracdo € imprescindivel para que a crianga consiga desenvolver um
brincar cada vez mais complexo. Conforme apontam as autoras, a brincadeira para os
bebés deve promover o estimulo aos diferentes sentidos e possibilitar uma riqueza de
experiéncias exploratorias, & medida que, nesta etapa do desenvolvimento, as criancas
se desenvolvem a partir do fluxo de informacdes advindas pelos sentidos (Goldschmied;
Jackson, 2006). Corroborando com os argumentos de Goldschmied e Jackson (2006),
Moyles (2002, p. 21) argumenta que a exploracdo pode ser definida como “um pré-
requisito vital para uma experiéncia mais profunda, mais desafiadora de brincar, quando
todas as variaveis de um objeto ou situagdo comegam a ser compreendidas.” Em tal

perspectiva, considerando que o brincar dos bebés e das criancas bem pequenas é
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caracterizado principalmente pela exploracéo dos objetos, defendo que a qualidade da
brincadeira na creche depende principalmente da oferta de materiais diversificados que
promovam diferentes experiéncias sensoriais e aprendizagens. Além disso, € primordial
gue durante os momentos de brincadeira haja a presenca de professores(as) atentos e
disponiveis para as criancas, para que estas se sintam seguras e confiantes para
brincar de maneira livre e espontanea. A partir das concepgbes apresentadas
pelos(as)docentes que atuam na creche, pude reafirmar o argumento de que o brincar,
promovido a partir de um planejamento de espacos, tempos e materiais, pensado com
intencionalidade, considerando cada faixa etéaria, especificidades culturais e sociais de
cada grupo de criancas, € imprescindivel e, portanto, deverd mobilizar as praticas na
Educacéao Infantil.

Por conseguinte, as respostas a respeito da concepc¢ao sobre o que € o brincar,
trazidas pelas professoras que atuam na pré-escola, envolveram dois aspectos
principais: o brincar como um direito e como a principal atividade da crianca; e o brincar
como uma forma de pesquisa e uma maneira de as criangas se apropriarem do contexto
social em que estdo inseridas. Nesse sentido, 0s excertos a seguir evidenciam como as
entrevistadas concebem a brincadeira na pré-escola como uma acao importante no

cotidiano das criangas.

Professora Sofia

(...) a brincadeira é o trabalho da crianca, né? A brincadeira é muito
importante nessa fase, em toda a Educacéo Infantil e até posterior a educacgéo
infantil durante toda a infancia, né? A brincadeira € onde ela pode interagir
com as demais criancas, interagir com outras pessoas, onde ela pode estar
exercendo os direitos de aprendizagem dela, o conviver, o explorar.
(Transcricéo de entrevista, 2024, grifos meus).

Professora Amanda

E bem curioso porque tem diferentes niveis desse brincar, desde a
primeira infancia ali, né? Desde os zero anos até o cinco, e quando eles
chegam ali na pré-escola, que eles tém entre 5, 6 anos, eles querem muito
tornar essa brincadeira real assim (...) é quase como que eles
performassem a vida cotidiana, a vida com a familia. Entdo tem muito essa
veracidade daquilo que eles estdo fazendo, que tem uma brincadeira, que é
uma brincadeira, mas, também, eles entram muito naquilo. Sabe, tem
narrativas que acabam enriquecendo essa brincadeira, é diferente
daquela relagdo dos bebés que imitam também essa vida cotidiana, mas
esta relacionada aos cuidados e os afetos, né? Essa relacdo de nanar,
alimentar, por para dormir. Enfim, as criancas da pré-escola, elas jatém uma
concepcdo de mundo, entdo essas brincadeiras delas estdo muito mais
voltadas para se certificar dessas coisas que eles vivem (...), tem todo um
processo de brincadeira, mas tem toda uma pesquisa engajada por tras, sabe?
(Transcricdo de entrevista, 2024, grifos meus).

A ideia apresentada pela professora entrevistada, Sofia, de que o brincar é o
trabalho da crianca e o meio pelo qual ela pode exercer seus direitos de aprendizagem

demonstra que ela traz, em suas concepc¢des sobre o brincar, importantes preceitos
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presentes nos documentos norteadores do curriculo da Educacéo Infantil no Brasil. A
BNCC (Brasil, 2018) estabelece o brincar como um direito de aprendizagem a ser
garantido as criancas. Em consonancia com a BNCC, as DNCEI (Brasil, 2010)
estabelecem que o brincar deve ser o eixo norteador das praticas pedagogicas da
Educacao Infantil.

Por conseguinte, a concep¢do de que a brincadeira na pré-escola é a maneira
pela qual as criangas se apropriam dos elementos de sua cultura, sendo esta
caracterizada por brincadeiras simbdlicas com narrativas cada vez mais complexas,
dada pela professora Amanda, é confirmada por Moyles (2002). A referida autora
defende que o brincar € uma atividade que “motiva e desafia o participante tanto a
dominar o que é familiar quanto a responder ao desconhecido em termos de obter
informagdes, conhecimentos, habilidades e entendimentos” (Moyles, 2002, p. 21). Além
disso, Moyles (2002) argumenta que o brincar é uma atividade impar para a pesquisa
e descoberta do sujeito, & medida que se caracteriza por ser uma experiéncia que
“‘embora possivelmente exigente, ndo € ameacgadora, é isenta de constrangimento [pois]
permite ao participante uma interagao significativa com o meio ambiente” (Moyles, 2002,
p. 21). Ademais, a brincadeira “oferece situacbes em que as habilidades podem ser
praticadas, tanto as fisicas quanto as mentais, e repetidas quantas vezes forem
necessarias para o dominio” (Moyles, 2002, p. 22). Desta maneira, defendo que a
brincadeira € o principal meio utilizado pela crianca para compreender o mundo que a
cerca, investigar, descobrir e atribuir significado aos elementos de sua cultura. A
brincadeira permite a crianca uma interacdo profunda com o ambiente, em que
hipoteses podem ser testadas e novas habilidades praticadas e aperfeicoadas. Neste
sentido, os argumentos apresentados por Moyles (2002) reiteram as concepcdes
colocadas pelas professoras do brincar como uma maneira de aprender sobre o0 meio
em que estao inseridas.

Além disso, outro aspecto que merece destaque na narrativa compartilhada pela
professora Amanda diz respeito a énfase na brincadeira como mobilizadora das
interagbes. O destaque da professora a respeito da relacdo entre o brincar e a
constituicdo das interagfes sociais é reiterado por Borba (2007, p. 41), que afirma que
“no brincar as criangas vao se constituindo como agentes de sua experiéncia social,
organizando com autonomia suas acoes e interacdes, elaborando planos e formas de
acdes conjuntas e criando regras de convivéncia social.” Nesse sentido, defendo que a
brincadeira, assim como afirma a professora Amanda, é o principal meio pelo qual a

crianca desenvolve suas interacdes sociais e aprende a conviver no coletivo.
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Ainda a respeito da narrativa compartilhada pela professora Amanda, destaco a
afirmacdo da docente a respeito da brincadeira ser o trabalho da crianca. Essa
concepcao apresentada pela professora demonstra que ela compreende a brincadeira
como atividade central a ser promovida na Educacéao Infantil. A respeito da concepcéo
do papel da brincadeira no ambiente escolar ainda enraizada em nossa sociedade,
Borba (2007) afirma que, apesar da vasta producédo teorica produzida afirmando a
importancia da brincadeira para o desenvolvimento integral da crianca e para sua
aprendizagem, esta ndo tem se mostrado suficiente para “modificar as ideias e praticas
gue reduzem o brincar a uma atividade a parte, paralela, de menor importancia no
contexto da formacéo escolar da crianga” (Borba, 2007, p. 34). Nesse sentido, advogo
gue a percepcéao da professora de que a brincadeira como trabalho da crianca revela
gue ela compreende que o brincar ndo esta separado da aprendizagem e da formacéao
escolar da crianca, visdo ainda pouco difundida nas préaticas pedagogicas para a
Educacéao Infantil.

Em suma, as concepcdes apresentadas a respeito do brincar pelos(as) docentes
entrevistados(as) ressaltam a importancia da promocéo da brincadeira na Educacéao
Infantil e de como esta deve ser o eixo norteador de todas as praticas pedagdgicas
nessa etapa. As narrativas compartilhadas pelos(as) docentes demonstram que
eles(as) compreendem a relevancia do brincar, assim como as especificidades dessa
préatica nas diferentes idades.

Em contraponto com o que destacam os professores que atuam na creche, que
enfatizam em suas narrativas o carater exploratério da brincadeira dos bebés e a
importancia da intencionalidade docente para que este brincar ocorra, as professoras
da pré-escola ressaltam em suas narrativas que o brincar é a maneira pela qual a
crianga interage com o meio e com seus pares e adultos. As narrativas das professoras
da pré-escola também demonstram que é através da brincadeira que a crianca
comunica a respeito daquilo que vive,sente e elabora em suas vivéncias. Apesar das
diferentes énfases dadas nas narrativas dos(as) docentes, em ambas as colocacdes €
possivel depreender que os(as) professores(as) concebem a brincadeira como a
atividade central da primeira infancia.

Prosseguindo as analises, na proxima secéo, discutirei as narrativas dos(as)

docentes a respeito da importancia da brincadeira no cotidiano creche e na pré-escola.
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4.2 A importancia da brincadeira no cotidiano da creche e da pré-escola

Apesar de caracterizar-se como um direito a ser garantido as criangas da
Educacao Infantil, muitas pessoas, mesmo as que atuam na Educacdo Infantil e
estudam sobre a educacdo na primeira infancia, muitas vezes, ndo possuem uma
compreensao a respeito da importancia da brincadeira ser inserida como a principal
atividade no cotidiano das criancas. Uma evidéncia disso € a recorrente reducdo do
tempo destinado a brincadeira no cotidiano da Educacao Infantil. Em tal direcdo, o
tempo para brincar vai se tornando cada vez mais escasso conforme as criancas
avancam nas etapas escolares. Por conseguinte, mesmo na pré-escola, € possivel
notar uma reducéo do tempo de brincadeira em nome de uma “escolarizagado” precoce
das criancas, a qual, muitas vezes, é referendada nas cobrancas das familias em
relacdo ao processo de alfabetizacdo das criancas. A esse respeito, uma das

professoras da pré-escola coloca que:

Professora Amanda

Acho que uma das coisas que mais me preocupam é o quanto que, as
vezes, na pré-escola ja tem toda uma organizacdo de padronizar essa
coisa para 0 que vai vir, né? Seja ali o Fundamental, no primeiro ano, e me
preocupa essas auséncias das brincadeiras. Entdo eu acho que é
primordial que isso seja assegurado, esse tempo de brincadeira dentro
do espaco. Porque eu acho que acaba vindo muitas demandas e muitas coisas
referentes ao curriculo, das coisas que tém que dar conta de uma faixa etaria
de pré-escola, mas eu acho que o tempo de brincadeira ele tem que estar
alinhado a isso assim, sabe? (Transcricdo de entrevista, 2024, s. p., grifos
meus).

A escolarizacao precoce das criancas e a diminui¢cdo do tempo para o brincar,
bem como a mudanca brusca ocorrida na passagem das criangas da Educacéao Infantil
para o Ensino Fundamental, que passam, muitas vezes, a ter seu tempo para brincar
reduzido a um pequeno tempo de “recreio”, € um assunto a muito tempo debatido, mas
gue parece nao ter mudado de maneira significativa ao longo dos anos. A este respeito,
Moyles (2002, p. 18) pontua que “o brincar € frequentemente relegado a atividades,
brinquedos e jogos que as criancas podem escolher depois de terminarem seu
frabalho”. A autora afirma que uma das causas desta desvalorizagéo do brincar no
cotidiano das escolas € a dificuldade que os professores tém em justificar a importancia
das atividades ludicas no contexto escolar e a relacdo entre a brincadeira e a
aprendizagem na primeira infancia. Neste sentido, o que foi possivel perceber, a partir
das narrativas compartilhadas pelas professoras, bem como pelos pressupostos
estabelecidos por Moyles (2002) é que, apesar de existir um certo consenso a respeito
da importancia da brincadeira na Educacao Infantil por parte dos(as) docentes, ainda
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se encontra certa dificuldade de definir o porqué a atividade ludica deve ser presente
no cotidiano da Educacao Infantil. Tal falta de compreenséo em relagéo a importancia
do brincar tem como efeito uma gradual reducéo do tempo para o brincar conforme as
criancas crescem e uma separacao entre o tempo para brincar do tempo para aprender.

Quanto a falta de entendimento de muitos(as) docentes sobre a importancia do
brincar na Educacéo Infantil, a professora Sofia apresenta uma colocacao bastante
pertinente em relacdo a importancia do dialogo com as familias das criancas para
orientar estas a respeito da relevancia do brincar. A docente ressalta que é importante

fazer reunides com os pais visando:

Professora Sofia

(...) buscar que eles compreendam mais aimportancia da gente estar fora
de sala, que tanto fazer propostas, quanto fazer brincadeiras e deixar as
criangas brincarem fora nédo € perda de tempo nédo. Além disso, possibilita
que os pais entendam que a professora nao esta fazendo nada ao acompanhar
as criancas nas brincadeiras, porque tem muitos pais que acabam
acreditando que a professora s6 trabalha quando esta ali, fechadinha
dentro de sala e que fora de sala € livre, e ndo é. (...) (Transcricdo de
entrevista, 2024, grifos meus).

A partir das falas das professoras Sofia e Amanda, é possivel depreender que a
preocupacao concernente a promocao de tempo para o brincar das criancas e do
respeito a especificidade da Educacéo Infantil € uma preocupacdo nitida nas narrativas
das professoras que atuam na pré-escola. Tendo em vista a importancia de garantir que
as especificidades dos sujeitos que frequentam a Educacéo Infantil sejam consideradas
e que esta etapa ndo seja concebida como um periodo preparatorio para o Ensino
Fundamental, Carvalho (2021) argumenta que muitos tém sido os movimentos que tém
“assediado” a Educagéo Infantil, em prol de uma escolarizagdo precoce. Como exemplo
de um desses movimentos, Carvalho (2021) menciona os acordos firmados, por
diversos municipios, com sistemas de ensino em nome do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo (PNAIC), que fazem com que, ja na pré-escola, “criangas de 4 e 5 anos
tenham suas experiéncias de aprendizagem em vida coletiva substituidas pelo
preenchimento de livros, realizacdo de exercicios grafomotores e de caligrafia e
memorizagao de familias silabicas.” (Carvalho, 2021, p. 72). A esse respeito, defendo
gue esse tipo de préatica acaba por limitar o potencial das criancas pequenas de
explorar, descobrir e aprender, além de roubar delas o direito de brincar e aprender a
partir das experiéncias cotidianas.

De acordo com Carvalho e Fochi (2016, p. 157), “a produgado do conhecimento
dentro da Educacédo Infantil se efetiva nas préticas cotidianas, nas experiéncias de
socializacdo e no acesso a patrimdnios ja sistematizados pela humanidade.” Nesse

sentido, depreendo, a partir do argumento dos autores, que a brincadeira e as praticas
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cotidianas devem ser o eixo norteador das praticas pedagodgicas na Educacao Infantil.
Ao se tratar de educacgdo para a primeira infancia, existem aprendizagens e direitos
essenciais que precisam ser assegurados, tais como a garantia de experiéncias de
socializacdo de qualidade e o acesso a patriménios culturais diversos. O objetivo da
Educacao Infantil ndo é ensinar as criancas a ler, escrever e contar, mas sim a
conhecerem a si e 0 mundo ao seu redor.

Em suma, as narrativas compartilhadas pelas professoras Amanda e Sofia
enfatizam a importancia que a brincadeira e a alteridade da infancia sejam respeitadas
nas praticas pedagogicas da pré-escola. A preocupacéo de que o tempo para o brincar
seja assegurado, destacada pelas docentes, mostra-se bastante pertinente,
considerando o contexto atual em que a Educacao Infantil, principalmente a etapa da
pré-escola, é vista como uma etapa preparatéria para o Ensino Fundamental, de forma
gue o direito de brincar, muitas vezes, acaba sendo negligenciado.

Por sua vez, nas falas dos docentes entrevistados que atuam com bebés, a
énfase das narrativas compartilhadas estd na importancia da intencionalidade
pedagdgica para que o brincar seja, de fato, relevante e significativo. A esse respeito,

os docentes entrevistados abordam que:

Professor Paulo

a brincadeira precisa ter o seu brincar livre, eu acho que as criancas
precisam desse brincar livre, mas é muito importante que acontecam as
mediagdes pelos adultos também... Eu penso que, para brincadeira
acontecer, precisa, além dos brinquedos, além das propostas, além das
materialidades, né, precisa que, muitas vezes, que o0 adulto faga uma
mediacéo. (Transcricdo de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

[.]

[...] a gente precisa, como educador, como professor, construir
possibilidades de que eles possam, nesse brincar, construir coisas do
seu imaginario, contextos do seu imaginario (Transcri¢cdo de entrevista, 2024,
grifos meus).

Professor Sérgio Leal

[...] sou eu que monto o espaco e escolho os materiais pensando nas
necessidades dos bebés, observando essas necessidades, e, a partir disso,
entdo, pensando nesse planejamento, eu tenho uma intencionalidade.
(transcrico de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

[..]

[...]tem uma coisa pensada aqui que é intencional, mas que nao é dirigido.

Eu ndo chego e digo assim: - "levantem a bola", "agora joguem a bola pra
direita", "joga a bola para esquerda”, "pica a bola", isso eu néo fico fazendo.
Eles vao explorar, como eles ddo conta de fazer, entdo € por ai. (transcrigcao

de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).
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Especialmente para discussdo das narrativas apresentadas acima, utilizarei os
argumentos abordados pelo pedagogo Loris Malaguzzi a respeito do papel do(a)
professor(a) na Educacgéao Infantil. Em entrevista com Gandini, Malaguzzi (apud Gandini,
2016) aponta que promover condi¢cfes para a aprendizagem € mais importante do que
realizar um ensino direcionado e diretamente instrutivo. Em tal direcdo, o autor afirma
que as criangas possuem capacidade de, com autonomia, “atribuir significados as suas
experiéncias didrias por meio de atos mentais que envolvem planejamento,
coordenagao de ideias e abstragdo” (Malaguzzi apud Gandini, 2016, p. 71). Desta
forma, o papel central dos adultos deve se basear em “ativar, especialmente de maneira
indireta, as competéncias de criacédo de significados nas criangcas como a base de toda
a aprendizagem” (Malaguzzi apud Gandini, 2016, p. 71). Nesse sentido, vemos aqui um
aspecto que, de certa maneira, contrapde-se a ideia trazida pelo professor Paulo de
gue os bebés precisariam de uma mediacdo mais direta, que vai além da organizacao
dos materiais e espacos. Ao se contrapor a ideia de uma mediacdo mais direta pelo
adulto, as concepcoes trazidas por Malaguzzi (apud Gandini, 2016) se aproximam mais
das ideias trazidas pelo professor Sérgio Leal, que explica, em sua entrevista, que 0
papel do professor estd muito mais ligado em organizar o espaco e 0s materiais para
gue as criangas possam explorar e construir suas aprendizagens. Malaguzzi (apud
Gandini, 2016) se utiliza dos pressupostos estabelecidos por Piaget para defender a
tese de que o papel principal do professor € o de criar condicdes para que a crianga
aprenda. A este respeito, Malaguzzi (apud Gandini, 2016, p. 72) advoga que “o objetivo
da educacgao é aumentar as possibilidades de a crianga inventar e descobrir’. Conforme
o referido autor, “palavras ndo devem ser usadas como um atalho para o conhecimento”
(Malaguzzi apud Gandini, 2016, p. 72). Ademais, Malaguzzi (apud Gandini, 2016)
complementa afirmando que “como Piaget, concordamos que o objetivo do ensino seja
proporcionar condi¢des para a aprendizagem” (Malaguzzi apud Gandini, 2016, p. 72).

A partir do que argumenta Malaguzzi sobre o papel docente na Educacao Infantil
(apud Gandini, 2016), algumas questdes podem ser tensionadas. Apesar da promoc¢éao
de condi¢Oes para a aprendizagem a partir da organizagao dos espacos e a da selegéao
de materiais ser um importante papel do(a) professor(a), este ndo se configura como a
unica funcéo do(a) docente. No que diz respeito a brincadeira das criancas, a mediacéo
docente é imprescindivel para que a crianca possa complexificar suas acdes durante o
brincar. Em relacdo ao papel docente na brincadeira, Martins (2008, p. 57) afirma que
“as concepcgdes mais divulgadas a respeito do jogo infantil sédo idealistas, pois se
reduzem a considerar que 0 jogo tem uma origem puramente biologica e, por

conseguinte, anti-histérica”. Dessa maneira, “ndo se chama, comumente, a atengao
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para a natureza social dos jogos infantis, nem para a forma com que eles se vinculam
estreitamente com as esferas da atividade da comunidade adulta” (Martins, 2008, p.
57). Nesse sentido, os pressupostos defendidos por Martins (2008) ressaltam a
importancia de compreendermos o jogo como uma atividade que nao € inata a crianca,
mas sim construida a partir das interacdes do sujeito com 0 meio, com seus pares e
com os adultos. Nesse sentido, defendo que, por se tratar de uma atividade de natureza
social, a brincadeira das criancas da creche deve ter media¢des pedagdgicas pautadas
nao so na organizacdo do espaco e dos materiais, mas também na direcéo pedagdgica
do adulto em algumas situacdes, visando apresentar a crianca repertérios culturais e
de acbes que enriquecam sua atividade ladica.

Em suma, as colocacdes realizadas pelos(as) professores(as) sobre a
importancia da brincadeira na Educacéo Infantil levantam importantes questdes a
respeito da educacdo na primeira infancia e do papel do professor e do brincar na
Educacao Infantil. As narrativas dos(as) professores(as) possibilitam pensar nas
mudancas e nos desafios que ainda precisam ser superados para que a promogao de
um brincar de qualidade seja assegurado as criancas. Tendo em vista os desafios a
serem superados, destaco a importancia da compreensdo do papel docente na
mediacao das brincadeiras e a luta pela ndo escolarizacao precoce das criangas, que
acaba restringindo o tempo destinado para o brincar, sobretudo na pré-escola. Apesar
da énfase nas narrativas dos(as) docentes da pré-escola distinguir-se daquela
abordada pelos professores atuantes na creche, ambas as narrativas convergem entre
si ao tratarem da brincadeira como acdo que deve nortear as préaticas pedagdgicas na
Educacao Infantil.

Em vista do exposto, na proxima secéo, abordarei questdes concernentes as
narrativas abordadas pelos(as) docentes a respeito das especificidades da brincadeira

na creche e na pré-escola, bem como a promocéo de interacdes entre as criancgas.

4.3 As especificidades da brincadeira na creche e na pré-escola e a promocéao de

interacdes entre as criangas

O exercicio do brincar ocorre de diversas maneiras e se modifica a partir de
diferentes variaveis. A brincadeira se modifica conforme o espaco e 0s materiais
oferecidos, bem como também depende diretamente das interagdes que irdo ocorrer
durante a atividade ladica. Como visto no capitulo dois desta pesquisa, a qualidade da
brincadeira e a maneira como esta ira ocorrer depende diretamente da organizacao dos

espacos, dos materiais e da mediacdo docente. Além disso, o brincar se modifica de
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maneira significativa conforme o crescimento da crianca e seu respectivo
desenvolvimento psiquico. Dessa maneira, € imprescindivel que os(as) docentes
atuantes na Educacéo Infantil conhecam as especificidades da brincadeira presente
nas diferentes etapas do desenvolvimento da crianca. E importante que os(as)
professores(as) que atuam na educacéo da primeira infancia conhecam quais sao os
interesses e as necessidades de cada faixa etaria, para, assim, organizar um
planejamento de contexto de brincadeira pertinente e de qualidade. Considerando isso,
perguntei aos(as) entrevistados(as) quais eram as especificidades que eles percebiam
na faixa etaria na qual atuavam. Nessa secéo, analisarei as respostas compartilhadas
pelos(as) docentes a respeito do que eles percebem de especificidades nas diferentes
etapas da Educacdo Infantil. Além disso, também trarei uma andlise das narrativas
abordadas pelos(as) professores(as) sobre como ocorrem as interacfes entre as
criancas, tanto na creche quanto na pré-escola e o que eles costumam observar nestas
interacdes e por qué.

A respeito das narrativas compartilhadas pelos(as) docentes que atuam na
creche, dois aspectos me chamaram atencdo em suas respostas: o destaque a respeito
da importancia do conhecimento do desenvolvimento infantil pelos(as) docentes e o
destaque feito a linguagem corporal do bebé e como ele interage com seus pares e
adultos por meio dela.

Pesquisadora: Quais sdo as especificidades da brincadeira dos bebés na
creche?

Professor Sérgio Leal

A curiosidade dos bebés, o momento, a gente precisa entender o
momento do desenvolvimento em que eles se encontram, né? O que
diferencia, por exemplo, o brincar na creche do brincar da pré-escola € que,
fisicamente, do ponto de vista motor, eles estdo em outros momentos. S&o
autonomias diferenciadas: aautonomiaque um bebétem parabrincar ndo
€ amesma autonomia que uma crian¢ca de 4, 5 anos tem para brincar, né?
Entéo, assim, a gente precisa pensar nisso como especificidade. Inclusive
para pensar nesse planejamento que eu preciso entender que eu tenho
bebés que ndo andam ainda, que rastejam. Entdo isso € uma especificidade
e como é que eu penso o brincar desse bebé? Como é que eu penso o
planejamento do espaco e do ambiente desses bebés para eles brincarem,
né? Entdo eu ndo posso ter uma sala lotada para um bebé rastejar porque
senao ele vai se bater em tudo, entdo é ai, ao mesmo tempo, eu preciso
entender que eu tenho bebés que estdo comecando a verticalizar, entendeu?
E ai eles estdo verticalizando, eles estdo querendo ficar em pé, entdo eu
preciso preparar um espacgo para eles terem onde se apoiar e poderem
ficar em pé. Entdo eu vejo o desenvolvimento e o conhecimento sobre o
desenvolvimento como uma especificidade também para a gente poder pensar
ou brincar dos bebés na creche. O professor precisa conhecer sobre o
desenvolvimento infantil (...) (Transcricdo de entrevista, 2024, s. p., grifos
meus).
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Em sua narrativa, o professor Sérgio Leal destaca uma especificidade importante
da faixa etaria da creche: o desenvolvimento fisico da crianca, que estad em pleno
desenvolvimento e que muda de maneira muito rapida conforme o passar dos meses.
Goldschmied e Jackson (2006) apontam que nos dois primeiros anos de vida, a medida
gue os bebés desenvolvem habilidades de movimento e manipulacao, isso quer dizer
gue as criangas saem de uma situacéo de dependéncia total do adulto para uma relativa
autonomia. A autonomia que vai sendo adquirida pela crianga € acompanhada por uma
série de desafios para seus cuidadores, que precisam oportunizar um ambiente seguro
para que as criancas desenvolvam sua motricidade. O trecho destacado da entrevista
com o professor Sérgio Leal, que atua na creche, enfatiza como a especificidade dessa
etapa da Educacao Infantil, a necessidade de se pensar em um espago para o brincar
gue proporcione a seguranca e o desenvolvimento da motricidade dos bebés. O
professor destaca que para proporcionar esta seguranca, € primordial que se conheca
sobre o desenvolvimento infantil. A respeito da organizagéo do espago para o brincar
na creche, Goldschmied e Jackson (2006, p. 42) colocam que a sala de referéncia para
0s bebés precisa “combinar uma sensacgao de espagco amplo com intimidade, permitindo
movimentos livres para as criang¢as gue se movimentam e uma area mais tranquila para
0s que ainda ndo possuem essa capacidade”. Além disso, as referidas autoras colocam
gue, principalmente para os bebés menores de dois anos, o espago deve “oferecer o
maior campo de acao possivel para a atividade motora bruta das criancas, na qual elas
despendem muita energia, no seu processo de progredir a partir do engatinhar e
levantar-se até os primeiros passos” (Goldschmied; Jackson, 2006, p. 43). A esse
respeito, entendo que os pressupostos estabelecidos pelas autoras, que ressaltam a
necessidade de se pensar o espaco considerando a necessidade de movimentacéo
livre dos bebés, corroboram com o argumento ressaltado pelo professor entrevistado e
ratificam a importancia do conhecimento a respeito do desenvolvimento infantil para, a
partir desse conhecimento, qualificar o espaco destinado para o brincar, organizando-o
de maneira que contemple e atenda as especificidades de cada faixa etaria.

Por conseguinte, ainda tendo em vista as respostas a respeito das
especificidades da brincadeira na creche, outro aspecto destacado é com relacdo a
atencao que o(a) professor(a) deve ter da linguagem corporal do bebé e como, através
dessa linguagem, o vinculo entre bebé e adulto é estabelecido. Sobre esse aspecto, 0

professor Paulo aponta que:

Professor Paulo

A brincadeira dos bebés na creche envolve desbravar um mundo que eles ndo
conhecem [...] S@o crian¢as que néo verbalizam todas as suas vontades,
algumas indicam, outras ndo indicam. O que é especifico dessa faixa etaria,
gue exige muito, (...) uma leitura corporea no sentido global, que envolve esse
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falar que nado é falar, que € um balbuciar, essa expressdes que envolvem
felicidade, desconforto, alegria, o choro, o contentamento. Tem uma leitura
também que eu acho que é especifica dos bebés da questdo do olho, né,
professor de bebés, assim como qualquer profissédo de educacéo infantil,
tem que olhar no olho, mas os bebés é diferente, é diferente porque eles
sdo diferentes, porque eles olham no olho, eles aprendem a olhar no olho e
eles olham no olho, quando eles querem te falar uma coisa, claro os bebés
tipicos. Eles querem te dizer alguma coisa, eles tém vontades, né? Essa
questdo da linguagem corporal, eu acho que traduz tudo, a linguagem
corporal, as transformacdes que vao surgindo nos bebés a partir dessa
linguagem corporal. (Transcricao de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

A narrativa compartilhada pelo professor Paulo ressalta a maneira singular com
a qual os bebés se comunicam através do corpo e do olhar. A respeito da especificidade
gue os bebés tém de se comunicar e se vincular com o adulto a partir da linguagem
corporal e da importancia desse vinculo para o brincar livre da criancga, as autoras Kallo
e Balog (2021, p. 17) afirmam que a espontaneidade para brincar de maneira livre
depende de uma relacdo de confianca profunda entre a crian¢a e o adulto para que ela
se sinta “suficientemente segura para desejar brincar sozinha”. Além disso, as referidas
autoras também destacam que “uma crianga emocionalmente bem ajustada tem
infinitas ideias, enquanto que uma crianga com dificuldades tem seu interesse
reprimido” (Kallo; Balog, 2021, p. 17). Dessa maneira, coloco que a atencao individual
dada a cada crianca e o estabelecimento do vinculo com ela, garantindo, assim, seu
bem-estar emocional, sdo elementos imprescindiveis para um brincar livre de
gualidade. Assim como afirma o professor Paulo em sua resposta, o(a) professor(a) que
atua com bebés deve estar atento(a) as diferentes maneiras com a qual ele se
comunica, para que, dessa forma, possa compreender suas necessidades e
estabelecer vinculos. Em tal direcdo, reiterando a afirmativa feita pelo professor
entrevistado de que a docéncia com os bebés exige um olhar atento a linguagem néo
verbal, sobretudo a corporal, entendo que, um(a) docente atuante na creche deve,
sobretudo, exercitar a escuta e estar sempre atento(a) e disponivel para a crianga, para
gue possa, de fato, compreender suas necessidades e desejos. O vinculo com o bebé
e a comunicacédo entre ele e o(a) docente sdo elementos importantes que influenciam
diretamente no brincar na creche.

No que diz respeito as especificidades da brincadeira na pré-escola, as
entrevistadas abordaram aspectos que considero muito pertinentes. A professora Sofia
enfatizou o brincar simbdlico e a aprendizagem das interacbes sociais por meio do
brincar como pontos principais das brincadeiras dessa faixa etaria, compartilhando

exemplos como a brincadeira de “mamae e filhinha” e as brincadeiras de construir:

Professora Sofia
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(...) ainda é bem presente o jogo simbdlico, o brincar de papai mamae, de
querer explorar. Eles brincam muito com areia, de construir castelinho, de
lutinha, de papai mamae e filhinha. (Transcricdo de entrevista, 2024, s. p., grifos
meus).

(...) como eles estdo aprendendo a interagir, eles estdo aprendendo a
brincar um com o outro, por vezes, tem essas desavencas e eles nao
conseguem dizer como que estdo se sentindo e acabam brigando, dai eu
t6 trazendo volta meia o jogo do monstro das cores, que eu tenho para ensinar
eles também a conversar mais para evitar esses atritos, né? (Transcricao de
entrevista, 2024, grifos meus).

A respeito das especificidades da brincadeira na pré-escola, Horn (2017, p. 47)
afirma que “a medida que crescem, as criangas estabelecem relagdes novas e cada vez
mais complexas”. Isso porque “as modificacbes e as conquistas evidenciadas nos
planos afetivo, motor, mental e social ocasionardo mudangas também no modo como
se organizam os espagos” (Horn, 2017, p. 47). Sobre essas mudangas, a autora afirma
gue entre 0s quatro e seis anos, as criangas ja se interessam por brincadeiras como
contar e ouvir histérias, construir estruturas e elaborar representacdes gréficas.
Complementando as ideias de Horn (2017), a pesquisadora Girotto (2013) acrescenta
gue, na idade pré-escolar, sobretudo entre 0s 5 e 6 anos de idade, a crianca ja adquiriu
competéncias importantes em varios aspectos do desenvolvimento, além de ter também
uma maior capacidade de compreenséao a respeito das relacdes e acontecimentos do
mundo. Em vista disso, a pesquisadora afirma que € nessa faixa etaria que a crianca
“procura construir uma rede légica de regras e explicagdes que definam aquilo que
experencia” (Girotto, 2013, p. 30). Como exemplo dessa complexificagdo do
pensamento da crianca na idade pré-escolar, a autora traz que “as brincadeiras, assim
como o desenho ou a linguagem, esbocam um inicio de planejamento e elaboracéo
mental, uma intencionalidade maior e um carater ainda mais representativo” (Girotto,
2013, p. 30). Dessa maneira, defendo que o carater representativo das brincadeiras das
criangas na pré-escola, apresentado por Girotto (2013), é evidenciado pelas narrativas
compartilhadas pelas professoras.

A respeito do que colocam Horn (2017) e Girotto (2013), no que tange as
especificidades da brincadeira na pré-escola, compreendo que 0s argumentos
compartilhados pelas autoras corroboram com a narrativa compartilhada pela
professora Sofia, que destaca a brincadeira simbdlica e o desejo por explorar das
criancas, ressaltando que, na etapa da pré-escola, € imprescindivel que sejam
promovidos espacgos para a brincadeira que atendam as necessidades das criancas
dessa faixa etaria de investigar o mundo que as cerca atraves de diferentes linguagens

e representacoes.
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A narrativa compartilhada pela professora Amanda, que afirma que o jogo
simbdlico é uma brincadeira muito presente no cotidiano criangcas na pré-escola,
corrobora com 0s argumentos apresentados no capitulo 2 da pesquisa, em que, a partir
dos referenciais tedricos de Negrine (2014) e Teixeira e Araujo (2022), argumentei que
o brincar simbdlico representa uma importante habilidade cognitiva adquirida pelas
criangas que estdo na pré-escola. Conforme Teixeira e Araujo (2022), o brincar
simbdlico, ou de faz de conta, emerge a partir da reorganizacdo das funcdes
psicologicas da crianca e do desenvolvimento da memaoria como funcdo dominante. A
esse respeito, Borba (2007, p. 36) afirma que o surgimento da imaginacéo e do brincar
simbalico representam um “importante processo psicologico, iniciado na infancia, que
permite aos sujeitos se desprenderem das restricdes impostas pelo contexto imediato
e transforma-lo.” Conforme afirma a referida autora, é a partir desse novo plano de
pensamento, acao e expressao, que “novos significados sao elaborados, novos papéis
sociais e acdes sobre o mundo sdo desenhados, e novas regras e relagdes entre os
objetos e os sujeitos, e desses entre si, sdo instituidas.” (Vygotsky, 1987 apud Borba,
2007, p. 36). Dessa maneira, depreendo que a brincadeira simbdélica, elencada como
uma das principais brincadeiras das criancas da pré-escola pelas professoras, € uma
atividade importante para o desenvolvimento social, cognitivo e intelectual das criangas.

Além disso, em relacdo as especificidades da brincadeira na pré-escola, outro
comentario importante é apresentado na resposta da professora Amanda. A docente
coloca que, apesar de existir aspectos que definam, de maneira geral, o que brincam
as criancas da pré-escola e o que deve ser garantido a elas, € importante pontuar que
cada grupo de criangas € unico e que o brincar mais “primitivo” ou exploratério,
geralmente atribuido a brincadeira das criancas da creche, também €& presente nas
brincadeiras das criangas da pré-escola. Apesar do brincar simbdlico estar muito mais
presente nas brincadeiras das criangas da pré-escola, este ndo exclui a realizacdo do

brincar exploratorio por elas, como destaca a professora Amanda:

Professora Amanda

(...) 0 que também é muito bonito, é que as vezes também tem esse desejo
de viver coisas que sdo muito primitivas desse brincar, que as vezes a
gente compara com a relacdo dos bebés, sabe? Tinha um grupo, que eles
tinham muito essa relacdo de fazer instalagdes e brincar com tecidos, que as
vezes a gente acha que esta muito mais voltado no interesse das criangcas bem
pequenas, mas, para as criancas de 6 anos, eles tinham muito uma relagédo que
eles construiam com esses materiais. Eles construiam, eles faziam com esses
tecidos coisas suspensas e foi bem bonito conseguir olhar com respeito pra
essa brincadeira, entender essas necessidades e especificidades do grupo, e
ndo olhar como padréo: criancas de 6 anos fazem tais e tais coisas. Claro que
a gente tem objetivos de aprendizagem e a gente sabe mais ou menos que
coisas, que interesses tém em cada faixa etaria e quais as garantias a gente
precisa fazer de aprendizagens, mas nessa relagdo do brincar acho que néo
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pode (...) colocar dentro da caixinha, sabe? (Transcricdo de entrevista, 2024, s.
p., grifos meus).

A ideia de que o brincar exploratério esta presente durante todas as etapas da
infancia é defendida por Pereira, Amparo e Almeida (2006) e Goldschmied e Jackson
(2006). A respeito da classificacao dos jogos, elaborada por Piaget, os autores Pereira,
Amparo e Almeida (2006, p. 17) explicam que os jogos de exercicio sensorio-motor,
que é como Piaget intitula o brincar exploratério, “iniciam a atividade ludica da crianga,
surgindo quando ela pratica movimentos simples, cujo prazer do funcionamento é a sua
prépria finalidade”. Trata-se de um tipo de brincar que perdura durante toda a infancia,
além de ser uma pratica que se prolonga também na idade adulta. Goldschmied e
Jackson (2006) também enfatizam a importancia de permitir que o brincar exploratorio
aconteca para que, dessa forma, ocorra um posterior desenvolvimento do brincar
imaginativo ou simbdlico. A esse respeito, a partir dos pressupostos estabelecidos pelos
autores, compreendo que a narrativa indicada pela professora Amanda é muito
pertinente para se pensar nas acfes docentes relacionadas ao brincar na pré-escola,
na medida em que apresenta a importancia de olhar com respeito e sensibilidade para
o brincar das criancas. De fato, a professora entrevistada compreende que as
manifestagdes mais “primitivas” da brincadeira também estdo presentes nas criangas
mais velhas e sdo importantes para seu desenvolvimento. Isso quer dizer que a
professora Amanda demonstra ter um olhar sensivel a especificidade de cada grupo de
criangas ao promover o brincar, salientando que, além de planejar e conhecer a respeito
do desenvolvimento infantil, € também de igual importancia que o(a) docente observe
e perceba a especificidade de cada grupo, e, a partir disso, pense nos contextos de
brincadeira que seréo promovidos.

Outra especificidade importante para pensarmos a qualidade da promocéo da
brincadeira na Educacéo Infantil € a compreensédo dos(as) docentes responsaveis pela
promocdo do brincar a respeito das interacdes entre as criangas durante as
brincadeiras. Sobre este aspecto, ao analisar as narrativas presentes nas entrevistas
dos(as) docentes, pude evidenciar que eles(as) trazem em suas narrativas um
conhecimento a respeito de como os bebés e as criancas interagem durante o brincar,
bem como demonstram compreender o que é importante garantir para que esta
interacdo ocorra de maneira qualificada.

Ao entrevistar os professores que atuam na creche, pude analisar que eles
compartilharam em suas narrativas importantes pontuacdes sobre como eles observam
gue ocorrem as interacées entre bebés e o que eles consideram importante

proporcionar a estes para que esta interagao ocorra.
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Pesquisadora: Quais sdo as especificidades da brincadeira dos bebés na
creche?

Professor Sérgio Leal: (...) ainteracdo ndo é s6 quando eu brinco contigo
e tu brinca comigo, mas hé interagcdo também de dois bebezinhos de
meses, que estdo no chdo. Um bebé esta aqui brincando com a sua méo e o
outro esta brincando com a méao, quando um faz um barulho, ele faz assim para
buscar 0 que esse vai fazer. Isso também é uma interacdo entre os bebés.
Entdo a gente precisa entender, de fato, o que séo as interacdes para néo
ocorrer em erro de planejamento, por exemplo, inclusive de fazer propostas
onde eles tém o que brincar juntos, se eles ainda ndo estédo na idade de brincar
juntos. Eles estdo no momento de brincar no mesmo espaco, mas nao
necessariamente juntos e da mesma brincadeira. E ai, é claro, isso vai
envolver essa questdo do brincar, dos materiais, das materialidades e ai vai
envolver, por exemplo, as questdes de disputa, a disputa por brinquedos. Por
iSSO que é interessante a gente pensar na quantidade dos materiais, para que
ndo ocorra a disputa ou tanta disputa (...) (Transcri¢cdo de entrevista, 2024, s.
p., grifos meus).

A narrativa do professor aponta para a ideia de que, mesmo na mais tenra idade,
0s bebés ja demonstram interagir entre si, apesar de as trocas realizadas por estes ndo
estarem relacionadas tanto ao brincar junto ou da mesma coisa, mas sim de estarem
no mesmo espago, perceberem a presenca um do outro e, de alguma forma, se
comunicarem. A narrativa abordada pelo professor é ratificada pelas autoras
Goldschmied e Jackson (2006, p. 120), que colocam que quando estdo em um mesmo
espaco brincando, os bebés “ndo somente estdo cientes da presenca do outro, como
também estdo envolvidos em trocas interativas na maior parte do tempo”. A partir das
afirmacdes realizadas pelas referidas autoras, defendo que, ao contrario do que se
propaga no senso comum, os bebés, desde a mais tenra idade, s&o sujeitos sociais que
ja realizam trocas interativas entre si.

As referidas autoras argumentam que a opinido de que os bebés nao interagem
entre si “talvez seja originaria da nossa prépria dificuldade de reconhecer que, mesmo
nessa tenra idade, os bebés podem criar para si, por curtos periodos, um pequeno
ambiente social uns com os outros, no qual nés, como adultos, temos um papel apenas
marginal” (Goldschmied; Jackson, p. 120). As trocas entre os bebés sdo promovidas
principalmente pela disponibilidade dos objetos. A esse respeito, Goldschmied e
Jackson (2006, p. 120) definem as trocas realizadas pelos bebés durante o brincar livre
com objetos como sendo momentos em que “o que atrai a energia do bebé sao o outro
bebé e o objeto que tem interesse para os dois, dentro do contexto da presenca do
adulto atento”. Essas trocas entre os bebés acabam, eventualmente, em pequenas
disputas pela posse do objeto, como bem aponta o professor entrevistado e também as
autoras previamente citadas. No que tange as interacdes, que, muitas vezes, se

transformam em disputas pelos materiais, o professor entrevistado salienta que é
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importante, para que estes desentendimentos ndo ocorram com tanta frequéncia, que
se tenha materiais em uma quantidade adequada para o niumero de criancas que se
encontra brincando. Diante do exposto, compreendo que esta ideia abordada pelo
entrevistado reforca a importancia do planejamento do espaco e dos materiais que
serdo ofertados durante o brincar dos bebés.

Dessa maneira, argumento que a colocagdo compartilhada pelo entrevistado,
bem como os argumentos de Goldschmied e Jackson (2006) apontam para uma
especificidade importante das interacdes ocorridas entre os bebés. Ou seja, tais
interacBes ocorrem de maneira especifica e estdo muito mais relacionadas ao estar
junto e perceber um ao outro a partir das agoes realizadas, sobretudo mobilizadas pelos
objetos. Reforco, deste modo, que as contribuicdes das referidas autoras corroboram a
narrativa do professor entrevistado, evidenciando que a promocao das interacdes
durante a brincadeira requer a presenca de um adulto presente e atento, que observa
as interacdes das criancgas entre elas, assim como delas com os objetos.

Outro aspecto importante a respeito das interagdes entre os bebés durante o
brincar, mencionado pelo professor Paulo, questdo que sera apresentada a seguir,
relaciona-se a como as interacdes entre eles tém direta ligacdo com as relacoes,

vinculos e entrosamentos oferecidos pelos(as) professores(as) das criancas.

Professor Paulo

(...) o que me fascina nos bebés de uma forma geral & que eles constroem as
suas relag@es pela relacdo que o adulto estabelece com eles, do mesmo modo
que suas intera¢fes, entdo assim: na medida em que eu interajo com eles, eu
canto com eles, eu dou colo, eu proporciono momentos em que eles possam
se tocar, que eles possam os conviver, trocar 0 mesmo brinquedo, segurar o
mesmo brinquedo, compartilhar, essas interagbes acontecem, né?
(Transcricdo de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

O argumento do professor é reiterado pelas autoras Goldschmied e Jackson
(2006, p. 120), quando afirmam que “as trocas de olhares intensos, sorrisos, sons pré-
verbais de grande variedade, o tocar uns aos outros e o compartilhamento de objetos
provém diretamente das experiéncias que os bebés tém com seus adultos mais
proximos”. Conforme as referidas tedricas, os bebés que nao tém relacbes pessoais
bem estabelecidas com os adultos e ndo tém oportunidades de brincar e interagir com
eles, acabam adquirindo dificuldades para interagir, pois acabam por ndo aprender os
inicios do comportamento social. Neste sentido, argumento-que a narrativa do professor
enfatiza como os bebés estabelecem suas relagbes e interagcbes a partir do que
vivenciam com os adultos. Isso implica dizer que o docente entrevistado possui um olhar
sensivel e é atento as agdes e interacdes dos bebés. Saliento, ainda, que ndo somente

na narrativa compartilhada, mas durante toda a entrevista, pude perceber, no decorrer
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do didlogo com o professor, a énfase sobre a importancia do estabelecimento de um
vinculo com o bebé e da promocao do brincar, demonstrando que o docente valoriza
as acdes dos bebés em suas préaticas pedagdgicas. De fato, o professor confirma e
demonstra a importancia da constru¢cdo de um vinculo de confianca e de uma relacéo
de qualidade entre bebé e adulto para que ocorra uma interacao entre pares a partir do
brincar.

Dessa maneira, entendo que os professores que atuam na creche enfatizaram
gue a interacdo dos bebés, por meio do brincar, ocorre através de singelos, mas
significativos gestos e acBes que expressam que eles estdo se interessando um pelo
outro. Ao contrario do que ocorre com as criangas mais velhas, a interacdo entre os
bebés durante o brincar ndo envolve necessariamente que ambos estejam brincando
juntos e da mesma coisa, mas tem a ver principalmente com a percepcao e
comunicagdo com o Outro.

Por outro lado, as narrativas apresentadas pelas professoras que atuam na pré-
escola demonstram que, nesta etapa, a interacdo entre as criangas ja ocorre de maneira
mais clara, e as criancas convidam umas as outras para a brincar juntas, de forma que,
a partir desta relacéo, aprendem umas com as outras. A respeito dessas interacfes e

convites, a professora Sofia afirma que:

Professora Sofia

(...) eles trazem coisas que vivem no dia a dia, e, a partir disso, uma
crianca se conecta com a outra porque vivencia coisas semelhantes, e
acaba que, muitas vezes, uma crian¢a mais timida fica esperando um convite
e uma crian¢ca mais desinibida vai la e faz esse convite, e, a partir dali, que
comecam algumas interagBes, algumas amizades para posteriores e
brincadeiras (...) (Transcricdo de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

A abordagem da docente expressa em sua narrativa ressalta dois aspectos
importantes de como ocorrem as interacdes das criancas através das brincadeiras. O
primeiro diz respeito a identificagdo das criangas entre si; e 0 segundo relaciona-se ao
convite para o brincar que ocorre de uma crianga para outra. Em relagédo ao que a
professora menciona sobre as criancas expressarem suas vivéncias cotidianas durante
a brincadeira, essa questdo € algo que acaba aproximando o0s pares ao terem a
oportunidade de vivenciar contextos semelhantes. Em tal dire¢cdo, a autora Girotto
(2013, p. 30) afirma que a brincadeira na pré-escola é “ainda muito voltada para sua
vivéncia mais pessoal, subjetiva”. Isso quer dizer que € por meio da acao do brincar que
a crianca nesta idade busca investigar o funcionamento do mundo, identificar e se
apropriar de sua cultura, organizagdo social e regras socialmente construidas. Nesse

sentido, o dito pela professora e as contribuicbes de Girotto (2013) enfatizam que o
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brincar € um importante meio de comunicacao e interacdo entre as criancas. Defendo
gue € através da brincadeira que a crianca se apropria e expressa a realidade cultural
em que vive, se aproxima e se identifica com as criangas que vivenciam situacdes
semelhantes a ela, bem como pode acabar por conhecer culturas e organizacdes
sociais diferentes da que ela estd acostumada ao brincar com criancas que estéao
inseridas em contextos sociais diferentes.

Além disso, outro aspecto importante abordado a respeito das interagfes entre
as criancas foi a colocacao apresentada pela professora Amanda, que aborda em sua
narrativa os modos como as criangas se relacionam através de suas acbes nas
brincadeiras, se comunicam e se vinculam mesmo sem falar oralmente. A esse respeito,

a referida professora entende que:

Professora Amanda

[...] a brincadeira € uma linguagem universal das criancas. Elas nao
precisam nem se conhecer, mas (...) esse corpo convida para essa brincadeira.
Quando eu penso nhisso, eu penso muito nessa relacdo, quando as
criancas estdo num parque e elas chegam e sobem numa escada de um
brinquedo juntas, elas ja se conectam por aquilo. Ou no pétio da escola que
elas estéo na caixa de areia e entdo uma estd cavando e entdo vem outro e
traz a colher e elas ja se conectam por isso, assim, entdo eu acho que o
brincar é a linguagem universal das criangas e mesmo que elas né&o
narrem sobre essas coisas, porque tem as criangcas que ndo comunicam
verbalmente, elas comunicam pelo corpo, assim, comunicam quanto que estao
satisfeitas com isso ou o0 quanto que convivem e criam a relagcdo com o outro
nessa brincadeira (Transcricdo de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

Ao exemplificar como as criancas se comunicam e se conectam entre si por meio
das acdes e gestos durante o brincar, a professora Amanda me provocou a pensar a
respeito das diversas “linguagens” que a crianga utiliza para se expressar. A narrativa
da docente mobilizou-me a refletir sobre como o brincar pode possibilitar com que,
através da-representacdo simbolica, a crianca interaja e se vincule com seus pares. A
experiéncia de Reggio Emilia, como se intitula o conjunto de pressupostos filosoficos,
pedagogicos e organizacionais que norteiam o sistema educacional para a primeira
infancia, criado nessa cidade do Norte da Italia, apresenta em sua base a concepc¢ao
de que as criangas pequenas devem ser “encorajadas a explorar o seu ambiente e a se
expressar por meio de muitos caminhos e suas mudltiplas linguagens, incluindo:
expressiva, comunicativa, simbolica, cognitiva, ética, metaforica, l6gica, imaginativa e
relacional” (Edwards; Gandini; Forman, 2016, p. 24). Considero que essa concepgao
educacional de Reggio Emilia, de que a expressao das criangas por meio das diversas
linguagens € um componente imprescindivel para o desenvolvimento integral da
crianga, é proficua para que se possa compreender como se articulam a interacao e a

brincadeira na pré-escola. Conforme sinalizou a professora entrevistada, o brincar ndo
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s6 € uma das “linguagens” da crianga, como € sua linguagem universal. A brincadeira
gera conexao, desfaz a inseguranca e fornece um lugar seguro para a expressao sem
julgamentos. Ou seja, € um momento impar para a interagdo entre as criancgas.
Entretanto, para possibilitar que as criancas interajam durante os momentos de
brincadeira, é imprescindivel que seja oportunizado um espaco rico, que possibilite que
elas se expressem por meio de suas multiplas linguagens. Isso porque € por meio de
diferentes linguagens que as criangas “comunicam suas imagens mentais e teorias aos
outros e também as representam a si mesmas, desenvolvendo uma visdo mais
consciente” (Rinaldi, 2016, p. 238).

Durante a realizacdo das entrevistas, além de perguntar a respeito de como
os(as) professores(as) compreendem como sdo promovidas as interacdes entre as
criancas, também questionei os(as) docentes se eles(elas) costumam observar as
interacdes entre as criangas, 0 que observam e por qué. Nas narrativas apresentadas
pelos professores que atuam com bebés, destaco dois excertos que apresentam
aspectos referentes a observacéo dos bebés durante o brincar.

O primeiro aspecto que destaco € a énfase atribuida por um dos professores a
importancia de observar para conhecer as criancas. A esse respeito, 0 entrevistado

afirma que:

Professor Sérgio Leal

(...) Observo para conhecer de fato porque a gente conhece os bebés na
brincadeira, na acdo mesmo (..). A gente vai vendo coisas muito
interessantes, vai descobrindo que momento do desenvolvimento eles
estdo, o que eles ja conseguem fazer, como eles estdo fazendo (...). Como
€ que eles estédo interagindo com os espacos. (Transcri¢cdo de entrevista, 2024,
S. p. grifos meus).

A partir do dito pelo professor, € possivel observar que ele enfatiza a importancia
da observacéao do brincar para que se possa conhecer a crianga de maneira mais densa.
Conforme abordei no capitulo 2 desta pesquisa, a concepcdo de que as criangas
expressam e comunicam muito do que sé&o por meio da acao de brincar € confirmada
por Fortuna (2014), quando afirma que o momento da brincadeira possibilita com que o
professor obtenha, a partir de sua observacéo e interacdo com a crianga, informacodes
relevantes a respeito de sua vida intelectual, social e afetiva.

Nessa direcdo, outro aspecto importante a respeito da observagdo das
interacOes dos bebés durante a brincadeira destacado por um dos professores diz
respeito & compreensao de como ela ocorre a partir da sua relacdo com os adultos.

Sobre esse aspecto, o professor entrevistado compartilha o seguinte ponto de vista:
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Professor Paulo

(...) eu procuro observar muito as relagdes que se estabelecem de afeto,
algumas criancas sao muito afetuosas (...). Costumo observar tudo, essa
possibilidade de eles estarem juntos. E primordial as relagées de cuidado,
porque eles vivem uma relacdo de cuidado muito grande por essa
interdependéncia que existe com os adultos. Entéo eles vivem uma relagéo
de cuidado muito grande, entdo eu noto que eles reproduzem muito essa
relagéo de cuidado. Eles reproduzem muito as experiéncias que eles vivem ali
fora em relagéo a tudo, né? (Transcri¢do de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

Diante do exposto, destaco que o excerto do professor Paulo enfatiza as agoes
de cuidado presentes na creche e a interdependéncia da crianca e do adulto nesta
etapa da Educacdo Infantil. A esse respeito, as pesquisadoras Arenhart, Guimaraes e
Santos (2018, p. 1683) afirmam que o cuidado € um modo “[...] dindmico e complexo de
relacéo que permite a cada sujeito reconhecer-se no mundo”. Ao enfatizar a importancia
do cuidado para a formacdo da identidade do sujeito, defendendo-a como uma
importante dimensdo da pratica pedagodgica promotora das interagcdes do bebé, as
autoras abordam a relevancia das interagOes entre os bebés e dos bebés com os
adultos durante o brincar, declarando que elas dependem diretamente do vinculo de
confianga adquirido durante os momentos de cuidado. Conforme as referidas autoras,
cuidar significa “acolher e encorajar a crianga, constituindo a confianga e autoestima
necessarias para o crescimento” (Arenhart; Guimardes; Santos, p. 1683). Nesse
sentido, defendo que os argumentos apresentados pelas autoras articulam-se e
corroboram com a narrativa trazida pelo entrevistado, na medida em que abordam o
cuidado como uma dimensado da docéncia, promotora da interacdo entre a crianca € 0
adulto e a constituicdo do bebé enquanto sujeito. Por tratar-se de uma pratica
importante e significativa para os bebés e as criancas pequenas, as acdes de cuidado
como a alimentagao, troca, banho, acabam por ser reproduzidas pelas criangas durante
suas brincadeiras simbdlicas.

Em tal perspectiva, considero importante compartilhar o ponto de vista da
professora Amanda sobre o que ela observa durante as interagdes das criancas de pre-

escola em suas brincadeiras. A esse respeito, a entrevistada menciona que:

Professora Amanda

O que eu anoto é muito essa acdo do que as criangas estéo fazendo, quais
sdo os interesses delas e essas relacdes de agrupamentos que elas
brincam entre elas (...) que narrativas sdo essas, se essas brincadeiras se
repetem (...). Mas é muito de conseguir entender sobre essa cultura da
infancia, né? Que coisas que sao presentes e importantes para elas (....)
(Transcricdo de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

Como é possivel depreender, a observagcdo do que dizem as criancas e dos
agrupamentos que séo constituidos entre elas durante as brincadeiras possibilita se



83

aproximar da cultura infantil. Neste sentido, a questéo trazida pela professora corrobora
com o que defendo em minha pesquisa. Ou seja, para garantir um espaco qualificado
para o brincar, € preciso que o(a) professor(a) planeje intencionalmente espacos e
materiais, a partir de uma observacao atenta aos interesses e demandas das criancas.

Mediante o exposto, entendo que as narrativas abordadas pelos(as)
professores(as) sobre as especificidades do brincar na creche e na pré-escola e sobre
como ocorrem as interacdes entre as criancas nas diferentes etapas do
desenvolvimento demonstram que eles(as) possuem um significativo conhecimento a
respeito da acéo pedagdgica na Educacéo Infantil, tanto na etapa creche como na preé-
escola. Em suas colocagfes, os(as) docentes entrevistados(as) demonstraram ter,
além de um conhecimento técnico qualificado, uma sensibilidade e encantamento pela
docéncia na primeira infancia. Tal aspecto que eu considero imprescindivel para a
promocdo de uma Educacado Infantil que afirme e respeite os direitos das criancas.
Diante disso, na préxima sec¢do, analisarei como os(as) docentes realizam a selecéo e
de materiais e o planejamento dos contextos de brincadeira na creche e na pré-escola.

4.4 A selecdo de materiais e o planejamento dos contextos de brincadeira na

creche e na pré-escola

A selecdo de materiais para o brincar, bem como a maneira com a qual o(a)
professor(a) organiza os contextos para a atividade ludica interferem diretamente na
gualidade da interacédo e da brincadeira da criangca. Um excelente exemplo de como
uma boa organizacdo dos espacos influenciam de maneira positiva na criacdo e na
promocdo das aprendizagens das criangcas sao as escolas de Educacédo Infantil em
Reggio Emilia. Nessa dire¢cdo, Gandini (2016, p. 316), ao realizar uma discusséo a
respeito dos preceitos que norteiam a organizacéo destas escolas, coloca que um dos
aspectos centrais delas é a importancia dada a “conexao entre arquitetura e pedagogia
e ao poder da estética como principio conector”. A esse respeito, a autora afirma que
“as estruturas, os materiais escolhidos e a sua organizagao atraente, conforme disposta
pelos professores, tornam-se um convite aberto a exploragao.” (Gandini, 2016, p. 316).
Além disso, Gandini (2016) também menciona que os espacos sao cuidadosamente
pensados para promover comunicagao, trocas e interagdes entre coisas e pessoas.
Desse modo, ha a compreensédo do ambiente como educador, em que todos 0s seus
elementos “condicionam e sao condicionados pelas agdes das criangas e dos adultos
que estao ativos nele” (Gandini, 2016, p. 335). A contribuicdo da referida autora reitera

a importancia de pesquisar e buscar compreender como os(as) docentes que atuam na
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Educacao Infantil organizam o planejamento do cotidiano em relacdo a promocéao e a
organizagdo dos espagos, tempos e materiais para a brincadeira. Nesse sentido,
abordarei, a seguir, a respeito das respostas compartilhadas pelos(as) professores(as)
tendo em vista como eles(as) pensam essas organizacoes.

Ao perguntar para os professores que atuam na creche sobre como eles realizam
0 planejamento da brincadeira em seu cotidiano, eles abordaram em suas respostas
importantes aspectos a respeito da especificidade de organiza¢do dos tempos na rotina
com os bebés e com as criancas bem pequenas. Desse modo, 0s excertos que serao
apresentados a seguir evidenciam questbes em relacdo ao tempo das criancas, bem
como a flexibilidade da organizac&o da rotina institucional proposta pelos entrevistados.
Em tal direcao, a seguir, compartilho as narrativas dos professores Sérgio Leal e Paulo

Pesquisadora
Como a brincadeira é pensada no seu planejamento cotidiano?

Professor Sérgio Leal

(...) Como é que esse planejamento é feito: tem os momentos dos
cuidados, troca de fralda, alimentacdo e sono, onde ocorre uma
intervencdo e uma interagcdo mais direto adulto-bebé (...) e no intervalo
desses momentos acontece o brincar. Ou seja, quando eles ndo estao sendo
cuidados, eles estdo brincando e interagindo. Esse é o planejamento (...)
(Transcricdo de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

Professor Paulo

(...) Por determinacé&o da escola(...), eu tenho que organizar uma proposta
por diacom os bebés, entdo é uma proposta por dia no planejamento, mas
esse brincar envolve desde a chegada (...), esse brincar envolve desde o
momento em que eles tém que levantar do descanso, do soninho que alguns
fazem, outros ndo fazem mais (...). Desde o momento que eles véao
despertando, no momento em que eu canto para eles e que alguns querem
dancar, alguns brincam de alguma coisa. E nos momentos em que eles
tém que ir para a alimentacdo. Assim, eu planejo uma proposta, mas ela ndo
esta simplesmente nessa proposta (...) (Transcricao de entrevista, 2024, s. p.,
grifos meus).

Como é possivel perceber, o professor Sérgio Leal expde em sua argumentacao
gue as brincadeiras fazem parte do cotidiano e sdo intercaladas com os momentos de
cuidado, tais como alimentag&o, sono e higiene das criancas. Além disso, o professor
também destaca que os momentos de cuidado sdo onde ocorre uma interacdo mais
direta entre o bebé e o adulto. Apesar de ter destacado a narrativa em que o professor
menciona de maneira mais explicita como o brincar € pensado em seu planejamento,
considero importante observar que o docente realiza, antes da mencéo sublinhada, uma
descricdo de como ocorre a rotina das criancas. O professor Sérgio Leal explica que 0s

momentos de cuidado, como sono e alimentagdo, bem como os momentos destinados
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para o brincar livre, sdo organizados e ocorrem de maneira organica, pautados a partir
da necessidade que cada crianga e que 0 grupo estid expressando naquele dia e
naquele momento. Em tal direcdo, na proxima narrativa compartilhada, destaco o modo
como o docente realiza a gestdo do tempo no bercario, tendo em vista as necessidades

dos bebés. Assim, o docente afirma que:

Professor Sérgio Leal

Entdo, assim, como € que eu penso essa questdo do planejamento e do
brincar: para mim, o que deveria acontecer, e isso eu trago |4 de Léczy,
essa aproximacgao e essa inspiracao €: tu chega na creche, tu é acolhido, tu
é recebido, entdo tem um momento de acolhida, um momento de tu chegar, de
tu entender o que que ta acontecendo: eu acabei de acordar, eu t6 saindo da
minha casa, t6 indo para um outro lugar que as vezes eu chego meio
"dormindinho" assim ainda, né? Entdo eu preciso entender o que ta
acontecendo. Entdo tu é acolhido, tu é acolhido e tu tem um tempo de te
identificar e de fazer essa transi¢cédo da casa para a escola (...), 0 que € que
eu t6 fazendo e tal, e esse tempo pode ser um tempo de brincar, pode ser um
tempo de explorar, pode ser um tempo de tu ndo fazer nada, ficar sé
observando, entdo, que nem hoje: hoje mesmo os bebés foram chegando,
alguns ja foram brincando, porque eles ja estdo acostumados com a escola e
tal, e outros que chegaram ainda meio que dormindo, meio que acordados, tem
um menino que ta4 dormindo ainda agora, porque ele chegou cansadinho,
entendeu? (Transcricdo de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

A respeito do dito pelo professor Sérgio Leal, ocorre o planejamento do tempo
para o brincar dentro do cotidiano dos bebés, compreendo que ele organiza a rotina e
a promocédo do tempo para o brincar de uma maneira muito benéfica para eles. O
respeito ao tempo dos bebés, bem como o estabelecimento de um vinculo de intimidade
com eles durante os momentos de cuidados sdo aspectos muito importantes para o
desenvolvimento integral deles. Conforme asseguram Mello e Singulani (2014, p. 880),
“no Instituto Pikler-L6czy, o cuidado de qualidade as criancas pequenininhas €
entendido como satisfagdo também das necessidades afetivas e da atividade da
crianga”. Além disso, as pesquisadoras afirmam que a interacdo, o afeto e o vinculo
estabelecido durante os momentos de cuidado com os bebés “possibilita a seguranca
afetiva que permite que a crianca aproveite profundamente os momentos de atividade
livre e exploracdo do seu entorno [...] sem precisar da atencéo diretiva dos adultos”
(Mello; Singulani, 2014, p. 889). Nesse sentido, destaco que o planejamento das
brincadeiras no cotidiano do professor Sérgio Leal é realizado a partir de uma influéncia
direta na abordagem Pikler, em que os momentos de brincar livre sao realizados nos
intervalos entre os momentos de cuidado com 0s bebés.

Analisando a narrativa compartilhada pelo professor Paulo, ressalto que ele
também indica uma perspectiva semelhante ao que defende o professor Sérgio Leal, a
medida que o professor Paulo menciona a importancia de promover o estabelecimento

de um vinculo com a crianga durante os momentos de cuidado, cantando uma musica
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para ela, por exemplo. Entretanto, ha, na narrativa trazida pelo Professor Paulo, uma
divergéncia importante em relagéo ao que narra o outro professor atuante na creche,
no que se trata do planejamento. Paulo menciona que, por exigéncia da escola, ele
precisa, todos os dias da semana, planejar uma “proposta” para as criangas. A partir
dessa afirmacéo, é possivel compreender que o planejamento realizado por Paulo, de
certa forma, € menos flexivel e organico do que o do professor Sérgio Leal, & medida
gue todos os dias sao realizadas propostas previamente estabelecidas, sem que
necessariamente este seja o interesse e a necessidade das criancas naguele momento.
A esse respeito, depreendo que o professor Sérgio Leal realiza um planejamento um
pouco mais contextualizado, no sentido de que a flexibilidade na rotina e o planejamento
baseado nas necessidades e interesses das criangas s&o primordiais para a
organizacao do cotidiano na creche.

Por conseguinte, ao analisar as narrativas trazidas pelas professoras que atuam
na pré-escola, percebo que também h& uma divergéncia a respeito de como cada uma
delas procura planejar seu cotidiano com as criangas e promover as brincadeiras. O
contraponto presente no dito pelas professoras esta principalmente no que diz respeito
a concepcao delas sobre o papel do adulto durante as brincadeiras. Desse modo, a

seguir, compartilho o dito pelas professoras.

Professora Amanda

(...) eu penso muito nessa relacdo dessa construcdo de espacgos, né,
pensando nesse protagonismo dessas criangas e COmo que esse espago
consegue ser o segundo ou terceiro educador, descentralizando desse
adulto (...) (Transcricdo de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

Professora Sofia

Quando eles iniciam na escola, eles entram até as 8:15 e dai eles
permanecem brincando até o horario do lanche de uma forma bem livre.
Dai, depois disso, eu busco sentar com eles em roda para explicar como
é que é aorganizacdo do dia e também fazer umaroda eventualmente, ndo
todos os dias, mas, eventualmente, uma roda mais brincante com uma
brincadeira dirigida que seja ou para eles, por exemplo, verem a chamada deles
com o nome deles através de um esconde-esconde ou através de um ovo podre
com a chamada, por exemplo, ou humerais também (...). Tem esse momento
assim inicial, mais dirigido e, em seguida, eu parto para uma outra proposta
dirigida que ndo seja uma brincadeira (...) (Transcricdo de entrevista, 2024,
grifos meus).

Como € possivel perceber, o modo distinto com o qual cada professora planeja
e promove os momentos de brincadeira para as criancas evidencia a diferenca de
concepgao que cada uma possui a respeito do papel do adulto na aprendizagem e no
brincar das criangas. Enquanto a professora Amanda procura, em seu planejamento,
modos de organizar espacos para a brincadeira, além de promover um brincar livre e

autbnomo das criancas; a professora Sofia realiza um planejamento muito mais voltado
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para brincadeiras e propostas dirigidas pelo adulto. Ao analisar as suas narrativas, com
base no que propdem os principios da educacédo para a primeira infancia em Reggio
Emilia, € possivel afirmar que um planejamento voltado para possibilitar a exploragéo,
a descoberta e o brincar livre para a criancga, potencialmente, pode colaborar de modo
mais respeitoso com o desenvolvimento integral da crianca.

Tendo em vista a concepcéo dos(a) docentes em Reggio Emilia a respeito do
planejamento da brincadeira e da organizacéo do espaco, Gandini (2016, p. 317-318)
utiliza dos argumentos de Filippini (1990) para afirmar que “os educadores em Reggio
Emilia falam do espago como ‘um contéiner que favorece a interacdo social, a
exploracéo e a aprendizagem’. Além disso, eles abordam o espago como um “portador
de conteudo educacional — ou seja, como portador de mensagens educacionais e como
responsavel por estimulos rumo a experiéncia interativa e a aprendizagem construtiva”.
Sobre esse aspecto, ressalto que os argumentos trazidos por Gandini (2016) reiteram
a narrativa trazida pela professora Amanda, que busca, em suas praticas, promover o
brincar livre e autbnomo das criancas, a partir da organizacdo de um espaco que
possibilite a exploracdo e a descoberta pela propria crianca, sem que seja necessaria
uma intervencao direta por parte do adulto.

Por fim, considero importante destacar que, apesar de distintas, ambas as
narrativas abordadas pelas professoras demonstram o empenho delas em promover
espacos e tempos para a brincadeira das criancas.

Além de questionar a respeito de como cada professor(a) realiza seu
planejamento visando a promocdo da brincadeira, perguntei a cada docente como
eles(as) pensavam a organizacéo dos tempos, materiais e espagos para a proporcionar
o brincar. Ao explicar como organizam a promocao do brincadeira, os(as) docentes que
atuam na creche destacaram os seguintes aspectos: 1) a importancia de organizar os
tempos de maneira que o bebé nédo seja interrompido em sua exploragéo; 2)os desafios
de organizar a sala de referéncia na creche; 3) a relevancia de incluir as criangcas nas
escolhas feitas durante a organizacéo do espaco para o brincar; 4) os modos como as
especificidades de cada faixa etaria modificam a relagdo da crian¢ca com o brincar e
como isso deve ser considerado ao planejar a brincadeira no cotidiano. Nesse sentido,

a seguir, compartilharei o ponto de vista dos docentes a respeito dessa discussao:

Professor Sérgio Leal

Entdo, como eu te falei assim: a organizagdo dos tempos néo é a organizagao
do tempo de um relégio, é a organizacdo do tempo e do interesse dos
bebés. Mas o0 que acontece no planejamento é (...) tem os momentos dos
cuidados e entre os momentos dos cuidados ocorre o brincar (Transcricdo de
entrevista, 2024, s. p., grifos meus).
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[.]

uma crianca que ta brincando, ela ndo t4 s6 se movimentando, mas ela ta
construindo o seu pensamento, Wallon fala isso pra gente, que a gente vai
do movimento ao pensamento. Entdo quando eu brinco, eu t6 me
movimentando, mas eu td constituindo o meu psiquico, eu td constituindo
0 meu cognitivo também. Se eu vou la simplesmente no momento que uma
crianca ta brincando e ela fez coc6, e eu vou la e "abduzo" ele da
brincadeira para levar ele para troca de fralda, eu faco uma ruptura nesse
processo psiquico, cognitivo e motor (...) (Transcri¢cdo de entrevista, 2024,
S. p., grifos meus).

O argumento apresentado pelo professor, a partir das contribuicdes tedricas de
Wallon a respeito de como a crianca, ao brincar e se movimentar esta construindo seu
pensamento e se desenvolvendo no ambito psiquico, cognitivo e motor, é importante,
pois enfatiza a imprescindibilidade de realizar um planejamento flexivel, que nao
interrompa as aprendizagens e exploracdes que a crianga constrdi a partir da acéo e do
movimento. Em tal perspectiva, Prandini (2002, p. 23), ao abordar a teoria de Wallon,
explica que o autor “considera o desenvolvimento da pessoa completa integrada ao
meio em que estd imersa, com 0s seus aspectos afetivo, cognitivo e motor também
integrados”. Além disso, Prandini (2002, p. 24) afirma que, para Wallon, “é a agdo motriz
que regula o aparecimento e o desenvolvimento das fungdes mentais”. Portanto, de
acordo com a referida autora, “o desenvolvimento das fungdes psicoloégicas superiores
se d4, portanto, a partir do desenvolvimento das dimensbes motora e afetiva”. (Prandini,
2002, p. 24). Nesse sentido, mediante a concepcdo de Wallon de que existe uma
relacdo direta entre a acdo motriz (movimento) da crianca e o desenvolvimento das
funcBes mentais, é essencial, como bem afirma o professor Sérgio Leal no excerto
apresentado, que se permita que a criangca se movimente e brinque sem que seja
interrompida de maneira brusca. Isso porque, muitas vezes, ao interromper a
brincadeira da crianca, o(a) docente também interrompe um processo de
desenvolvimento cognitivo e psiquico que esta ocorrendo naquele momento.
Corroborando a ideia de que se deve dar o tempo necessario para que a crianga se
desenvolva, Malaguzzi, em entrevista para Gandini (2016), advoga que o tempo da
aprendizagem das criangcas e do cotidiano escolar ndo deve ser pautado no tempo
cronologico do relogio. Para tanto, Malaguzzi, afirma que “frequentemente, tendemos a
nos tornar escravos do reldgio, um instrumento que falsifica o tempo natural e subjetivo
das criancas e dos adultos” (Malaguzzi apud Gandini, 2016, p. 73). Desse ponto de
vista, € possivel depreender que o referido autor destaca que o planejamento do
cotidiano nas escolas da primeira infancia ndo deve seguir estruturas rigidas, pautadas
no tempo cronoldgico institucional, mas sim ser flexivel e adaptar-se ao tempo subjetivo

de cada sujeito. Desse modo, entendo que o ponto de vista do professor Sérgio Leal,
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assim como os argumentos tedricos de Wallon e Malaguzzi (apud Gandini, 2016)
destacam importancia da flexibilidade do planejamento docente e do olhar atento a
subjetividade da crianca ao pensar em tempos para a promoc¢ao da brincadeira.

Além disso, outro aspecto importante destacado durante as entrevistas com
os(as) docentes a respeito da organizacdo dos tempos, materiais e espagos para a
promocéo da brincadeira, diz respeito aos desafios encontrados na organizagdo do
espaco da sala de referéncia na creche. Isso porque o espaco da sala referéncia na
creche precisa contemplar as diferentes demandas das criancas, além de garantir
contextos qualificados para o brincar. Ou seja, o(a) docente precisa promover um
ambiente que possibilite que os bebés e as criangas bem pequenos possam ter um
tempo de qualidade nos momentos de cuidado. Por exemplo, o professor Paulo,
conforme sera compartilhado a seguir, assegura que 0s bebés precisam ter um espaco

adequado para descansar.

Professor Paulo

(...) assim pela questdo espacial, a minha sala referéncia hoje ndo me
permite, por exemplo, mais espagos, ter disponiveis todos os brinquedos
em acesso, entdo, dentro da sala referéncia eu tenho dois armarios que
séo os brinquedos maiores onde o0s bebés tém acesso o tempo todo (...).
Eu organizo de acordo com o contexto, como tem varias caixas, e as caixas
sdo0 muito altas por essa questdo espacial eu, dentro do meu
planejamento, elenco quais sdo os brinquedos que eles poderéo brincar
livremente ou mediados, que irdo ser eleitos aguela semana e vou fazendo
essa troca de brinquedos (...) (Transcricdo de entrevista, 2024, s. p., grifos
meus).

[.]

A minha sala de bercério ideal seria trés espagos interligados, um espago
que envolvesse rua, mas nao aquele solario classico, mas que pudesse
ficar aberto, que eles pudessem transitar (...) ter a liberdade de ficar nesse
espaco aberto para dentro e para fora, e um espaco onde eles pudessem fazer
o descanso, hoje, por exemplo, o espaco que eles fazem o descanso é o
mesmo espaco que brincam. Entéo eu tenho que eleger um canto para os
que precisam dormir um pouco mais, para os que se alimentaram e tem a
necessidade aindado sono, ou por algum motivo especial. (...) Entdo assim
(...) eu organizo de forma que eles possam brincar, que eles possam interagir,
mas que eles também possam ter um espaco para descanso (...) (Transcri¢cao
de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

O dito pelo professor Paulo aborda diferentes especificidades importantes que
devem ser consideradas ao planejar o espaco, tempos e materiais para o brincar na
creche. Conforme Horn (2017, p. 41), as salas de referéncia destinadas aos bebés
devem girar em torno de quatro principios: “1) proporcionar um ambiente organizado e,
ao mesmo tempo flexivel; 2) proporcionar conforto, seguranca e, ao mesmo tempo,
desafios; 3) proporcionar a interacdo com as diferentes linguagens e 4) proporcionar o

bem-estar das criangas”. Além disso, a autora afirma que “o ambiente no qual as
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criancas estardo inseridas sera adequado a diferentes tipos de atividades: areas de
repouso, higiene e brincadeiras” (Horn, 2017, p. 41). Dessa maneira, considero que
principios elencados por Horn (2017) dialogam e reiteram as preocupacgbes e
colocacdes realizadas pelo docente entrevistado. O dito pelo docente evidencia os
desafios encontrados para colocar em pratica os principios destacados pela autora de
gue a sala de referéncia da creche deve se adequar tanto as necessidades de cuidado
fisico da crianca (repouso e higiene) quanto a brincadeira, além de promover o bem-
estar das criancas. A limitacdo do espaco fisico, muitas vezes com um tamanho
inadequado para a quantidade de bebés, € um problema destacado pelo docente, fator
gue esta presente na realidade de diversas escolas. Entretanto, apesar dos desafios
enfrentados pelo professor, principalmente devido a problemas na estrutura fisica de
sua sala, em sua narrativa, ele demonstra que esta constantemente em busca de
proporcionar um ambiente qualificado para o brincar, de forma a promover a autonomia
e 0 bem-estar das criangas.

Assim como os professores atuantes na creche destacaram as especificidades
gue envolvem o planejamento dos espacos, tempos e materiais para a brincadeira dos
bebés e das criancas bem pequenas, as professoras que atuam com a pré-escola
também expressaram em suas narrativas 0 modo como planejam os contextos para a
brincadeira em seu cotidiano, bem como os principios relevantes para a organizacdo
da promocdo da brincadeira para as criancas entre quatro e seis anos. Entre os
argumentos apresentados pelas professoras, destaco dois excertos em que elas
ressaltam os seguintes aspectos: 1) a importancia de buscar a autorizacéo das criancas
para montar um contexto, respeitando os interesses e ideias delas; 2) o aumento da
concentracao e da interacdo entre os pares na brincadeira da pré-escola e como isso
incide na organizacdo dos materiais, espagos e tempos para o brincar. Em tal dire¢éo,

compartilho a seguir o dito pelas entrevistadas:

Professora Sofia

(...) Eu gosto de preparar o espagco ou com alguma musica ou, por exemplo,
dentro de sala, eu ja fiz propostas brincantes com baldes (...). Enfim, eu gosto
também de estar colocando o ambiente de uma forma um pouco mais escurinha
com umamusica, sempre informando as criangas previamente (...) Fazendo
uma consigna, com eles antes da proposta (...) (Transcricdo de entrevista,
2024, s. p., grifos meus).

Professora Amanda

(...) olhando de um olhar de quem vive a escola ha bastante tempo: conforme
as idades, as criancas fazem diferentes agrupamentos, entéo, o ano passado,
eu tinha um grupo de oito criancas e eles tinham esse desejo de estarem, tipo,
se ndo os oito, uns seis juntos, sabe? (...) acho que a brincadeira, ela vai
ganhando camadas assim (...). Eu fazia sessdes no inicio da tarde e depois
eles ficavam com o tempo que nao eram direcionados. Nesses espacos
de brincadeiras dentro da sala, eles ficavam muitas horas, e eu acho que
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isso também esta relacionado a essa maturidade das criancas, de
conseguir concentrar um tempo de qualidade para fazer aquilo, entdo as
criancas conseguem se aprofundar, ter um tempo de qualidade (...)
(Transcricdo de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

A pratica desenvolvida pela professora Sofia, de buscar fazer uma “consigna” ou
acordo com as criangas antes de organizar um contexto para brincadeira é defendida
por Edwards (2016, p. 156) ao declarar que “o professor ndo pode apenas pensar nas
criancas como fortes e competentes, mas deve agir de tal modo que as convenca de
que eles compartilham dessa imagem”. Dessa maneira, defendo que dialogar com as
criangas a respeito do que elas pensam sobre o contexto para a brincadeira é uma
maneira democrética de o professor demonstrar que enxerga a crianga como um sujeito
competente. Tal préatica realizada pela professora demonstra que ela concebe as
criancas como sujeitos capazes e competentes e busca desenvolver praticas
pedagdgicas condizentes com esta concepcao.

Outro aspecto importante abordado pela professora Amanda esta relacionado ao
aumento da capacidade de concentracdo e da mudanca em relacdo a capacidade de
interacdo entre os pares na pré-escola. A este respeito, Girotto (2013, p. 31 ) afirma
gue, na idade pré-escolar, “as criangas comecam a adquirir maior autonomia para
brincar” mas que, embora muitas vezes as criancas desta idade prefiram brincar entre
seus pares e longe dos olhares dos adultos, os professores devem continuar
promovendo “oportunidades para a brincadeira acontecer, materiais, espago e
ambientacédo, acessibilidade aos brinquedos, incentivo a brincadeira, a criatividade e a
linguagem expressiva e ludica” (Girotto, 2013, p. 31). Neste sentido, destaco que as
narrativas trazidas pela professora demonstram que esta busca, assim como propde
Girotto (2013), incentiva o brincar livre e autbnomo das criangas, através da oferta de
espacos e materiais ricos e diversificados que potencializam a criatividade e a
imaginacao das criancas. A partir da narrativa abordada pela docente, € perceptivel que
a sua atencao concedida a organizacado dos contextos para a brincadeira promove um
ambiente em que as criangas conseguem, de maneira autbnoma, brincar por um longo
periodo de tempo.

A atencdo atribuida a organizacdo dos espacos para o brincar € percebida
também na narrativa da professora ao ser questionada a respeito de quais materiais
séo selecionados para a brincadeira das criangas e qual a intencionalidade que pauta

as suas escolhas. Em relacao a esse questionamento, a professora argumenta que:

Professora Amanda
(...)noinicio do ano, numa conversa e numa pesquisa prévia do grupo, eu
parti dos interesses que eles tinham (...), de que coisas que eles javinham
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fazendo, e (...) de uma observacédo, desses desejos que eles tém e das
coisas que a gente precisa ampliar nessas aprendizagens. Entédo hoje tem
um espaco de construcdo com diferentes materiais ndo estruturados, que
garante essa relacdo de espaco, principalmente eles vinham com essa
investigacdo da tridimensionalidade e de construir as coisas na horizontal,
entdo tem materiais que d&o essa possibilidade de fazer essa construcéo que
cresce, para cima e ndo somente para os lados, que ja era o que eles faziam
no ano passado e durante esse ano e esses meses.

Eles séo criangas bastante inventivas assim, eles criam muitas narrativas (...)
Apesar de eles s6 terem 4 anos, eles criam muitas narrativas das
brincadeiras, principalmente relacionadas as familias, né? Ao pai e a mée:
eles vao passear de carro. Eles montam com todas as coisas que tém na sala
mesmo, que talvez ndo fossem separados como materiais brincantes, mas
como mobilia desse espaco, eles realocam, reorganizam tudo para essa
brincadeira (...).

A gente foi olhando também sobre possibilidades de fazer algumas garantias
de performar outras coisas. Eles s@o criancas também que investem muito
nessas narrativas de personagens, vindo das familias. E dai a gente construiu
um acervo com elementos para a teatralidade (...) (Transcricdo de entrevista,
2024, s. p., grifos meus).

O trecho destacado demonstra que, em sua pratica pedagdgica cotidiana, a
professora realiza a escolha dos materiais a partir de sua observacdo e dos
conhecimentos prévios e interesses das criancas, visando enriquecer e consolidar as
aprendizagens ja adquiridas por elas e ampliar suas investigacdes e descobertas. Como
exemplos de materiais selecionados a partir da observacdo dos interesses e
necessidades das criancas, a professora menciona 0 espago para a constru¢do com
materiais ndo estruturados, pensado para ampliar as exploracdes a respeito da
tridimensionalidade que as criancas ja vinham fazendo, e o acervo para a teatralidade,
organizado com o intuito de ampliar o repertério das criancas na construcdo de suas
narrativas em seu brincar de “faz de conta”. Ao realizar uma explanacao a respeito do
papel do(a) professor(a) na concepc¢ao das escolas de Educacao Infantil em Reggio
Emilia, Edwards (2016) aponta alguns principios que dialogam diretamente com as
praticas realizadas pela professora entrevistada. A autora aponta que, nas escolas de
Educacdo em Reggio Emilia, o docente atua como um “criador do ambiente como
terceiro professor” (Edwards, 2016, p. 155). Além disso, o professor € aquele que
“busca aumentar o vigor intelectual e a capacidade de atencdo das criangas, aprimorar
sua gama de estratégias investigativas, desenvolver sua concentracdo e esforco e
ainda permitir que elas vivenciem o prazer e a alegria do jogo” (Edwards, 2016, p. 158).
Dessa maneira, defendo que, as colocacodes realizadas por Edwards (2016) reforcam a
pertinéncia e qualidade das préticas realizadas pela professora entrevistada que busca,
através da selecdo de materiais escolhidos com intencionalidade a partir das
observacbes das criancas, criar um ambiente-educador que proporcione a elas a

aprendizagem por meio do brincar.
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Da mesma maneira, professora Sofia, ao falar sobre a selecdo dos materiais e
da organizacdo com a qual os mesmos sdo pensados, também demonstra uma
preocupacdo com a estética do espaco, bem como com o fornecimento de materiais
adequados para a faixa etaria da idade pré-escolar, que favorecam a imaginacéo e a

brincadeira simbdlica. A este respeito, a professora afirma que:

Professora Sofia

Os espagos, eles foram pensados, o espaco diario que eles ficam ali na
escola, antes das crianc¢as iniciarem, a gente sentou com uma equipe e
pensou em como fazer os cantos para uma melhor distribuicdo e um
melhor convite para o brincar para as criangas (...) A gente fez um canto
dos carrinhos, tinha inclusive um tapete com uma pista de carrinhos (...) Entdo
a gente sempre busca deixar esse espacinho bem organizado para o
convite para o brincar. Tem um outro canto de leitura, tem um canto também
com mais bonecas. Tem outro canto com cozinha, onde eventualmente a gente
acaba também deixando uma mesa posta, tem carrinho de supermercado com
algumas compras dentro entédo, o espaco é sempre pensado, né? (Transcricao
de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

Apesar de haver uma concordancia nas respostas a respeito da selecdo de
materiais organizados pelas professoras atuantes na pré-escola, os professores da
creche apresentaram uma divergéncia em relacdo aos materiais escolhidos para os
bebés. Enquanto o professor Sérgio Leal destaca que a escolha dos materiais se
modifica a depender das particularidades de cada grupo de criancas e de sua realidade
sociocultural e explica que no grupo com o qual ele leciona no momento tem priorizado
0 uso de materiais de madeira e ndo estruturados; o professor Paulo comenta que na

sua sala ha uma predominéncia de materiais plasticos e de bonecas.

Professor Sérgio Leal

[...] eu tenho selecionado materiais de madeira, menos plastico possivel
assim (...) materiais de madeira, 0 que o pessoal chama ainda de materiais ndo
estruturados, né? (...) materiais que despertem o brincar da crianca, mas
ndo necessariamente porque sdo brinquedos, muito pelo contrério,
porque ndo sado brinquedos, mas na mado da crianga se torna um
brinquedo. (Transcricdo de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

(...) eu diria assim: a minha concepc¢do, enquanto professor de bercario e
alguém que estuda o desenvolvimento Infantil, eu ndo faria um checklist de
materiais (...), se tu me perguntar: quais os materiais? Eu vou dizer o
seguinte: os materiais que a partir da observacao e do registro eu vi que
despertam o interesse dos meus bebés no bercario (...). (Transcricdo de
entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

Professor Paulo

Na minha sala, o que tem: muito brinquedo estruturado, muita boneca,
entdo tem boneca de pano, em relacdo a essas bonecas, tem bonecas
negras, loiras ruivas, tem muito material de plastico, mas os meus bebés
brincam, por exemplo, com aquelas chapinhas, com aquelas madeirinhas. Eles
brincam com diferentes texturas de papéis (...). (Transcricdo de entrevista,
2024, s. p., grifos meus).
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Tal como indicam os entrevistados, € possivel dizer que a escolha de materiais
ndo estruturados e de madeira para o brincar dos bebés é defendida pelas autoras
Goldschmied e Jackson (2006). As referidas autoras afirmam que, para a promog¢ao da
brincadeira na creche, “é essencial assegurar-se de que ha uma grande variedade e
rigueza de experiéncias a serem oferecidas, dando aos bebés a oportunidade de
explorar com as maos e a boca uma ampla gama de texturas e formatos” (Goldschmied;
Jackson, 2006, p. 110). Além disso, as autoras indicam o investimento em materiais
“nao estruturados”, que “atraem e concentram a habilidade de manipulagéo do bebé”
(Goldschmied, 2006, p. 110). Como exemplo desses materiais, elas indicam o uso de
blocos de cilindro; latas com furos para colocar bolas; poste e argolas, e materiais que
mobilizem a crianca a brincar de descobrir o que tem dentro do recipiente, como a
combinacao de caixas resistentes de ovos e sementes, por exemplo. Dessa maneira, é
notavel que as escolhas de materiais realizadas pelo professor Sérgio Leal se
demonstram mais assertivas do que as do professor Paulo, se analisarmos a partir da
perspectiva tedrica de Goldschmied e Jackson (2006). A respeito do que
compartilharam os professores sobre a selecdo de materiais para a brincadeira dos
bebés e tendo em vista os argumentos de Goldschmied e Jackson (2006) e Fochi
(2018), explicitados no capitulo dois da pesquisa, 0os quais defendem a importancia da
oferta de materiais diversificados e ndo estruturados para as brincadeiras na creche,
defendo que os materiais ofertados pelo professor Sérgio Leal proporcionam as
criancas mais possibilidades para brincar e explorar.

Ainda sobre a organizacdo dos espacos das salas para a promocdo da
brincadeira, questionei aos professores a respeito de como eles pensavam a
organizagdo dos mobiliarios para a promogdo da brincadeira. Em relagédo a este
aspecto, o professor Sérgio Leal enfatizou que em sua sala de referéncia ocorrem 0s
momentos, tanto de alimentagcdo quanto de sono e higiene (trocas), de modo que cada

um desses espacos € bem delimitado.

Professor Sérgio Leal

Penso que é muito importante também a gente poder delimitar, ndo é
restringir, t&? Mas é delimitar, porque eu acho que também é uma questéo de
especificidade dos diferentes espacos na sala de referéncia do bercgério, por
exemplo: aqui na nossa sala, a gente tem um espac¢o de alimentagdo, um
espaco de brincar, um espaco de troca e um espaco de descanso
delimitado, o que ndo quer dizer que no espaco do descanso quando nao
estdo preparados os colchfes eles ndo possam utilizar para brincar, assim
como as mesas de alimentagéo, eles também usam para brincar, para usar os
riscantes (...). Entdo por isso a importancia da gente poder ter essa
especificidade dos lugares. E muito importante que se a gente quer tratar
os cuidados como pedagogico, e se a gente diz, que na etapa da creche o
momento dos cuidados € um momento em que a gente vai trabalhar a
questdo do vinculo com os bebés, se durante a alimentacao ou atroca de
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fralda o meu objetivo é criar vinculo com esse bebé, se ele tiver com um
brinquedo na méo e tiver brincando, ele ta prestando atencdo no que?
Qual é o foco? Ndo é em mim. Como é que eu vou criar vinculo se eu nao
tenho uma relacéo de olho no olho, por exemplo, que eu ndo tenho uma relacéo
de um para um, onde o foco seja a relagdo. Se ele esta com um brinquedo ele
nédo esta com foco na relagdo comigo, ele esta com foco na relacdo com o
brinquedo (...). Para isso, tem uma area especifica que é a area do brincar,
onde ele vai interagir com os materiais, com 0s objetos e vai poder brincar
(Transcricdo de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

A ideia de que a sala dos bebés necessita ter espacos bem delimitados para que
0s momentos de cuidado sejam feitos com plena atencéo pelos(as) docentes é reiterada
por Arenhart; Guimarédes e Santos (2018, p. 1683) quando afirmam que o cuidado é
uma categoria pedagdgica. Em tal direcdo, as referidas autoras argumentam que
“cuidar é cultivar um modo dindmico e complexo de relacdo que permite a cada sujeito
reconhecer-se no mundo” (Arenhart; Guimaraes; Santos, 2018, p. 1683). Além disso,
as autoras afirmam que o cuidar envolve “estar atento a si e ao outro, desenvolver um
modo responsivo e responsavel de contato, escutar (com todos os sentidos), responder
e compreender ativamente a crianga” (Arenhart; Guimaraes; Santos, 2018, p.1683).
Dessa maneira, defendo que as colocacdes feitas pelo professor Sérgio Leal, as quais
enfatizam a importancia de possibilitar espacos que qualifiguem os momentos de
cuidado e permitam que os(as) professores(as) estabelecam uma relacdo mais direta
com os bebés sao reafirmadas por Arenhart; Guimaraes e Santos (2018).

A respeito da organizacao dos espacos da sala na creche, o professor Paulo

afirma que:

Professor Paulo

(...) Eu t6 um pouco “amarrado” ainda assim em relagéo a isso, tem muitas
propostas de layout de espacos que poderiam ficar muito mais funcionais
na sala e poderiam dar muito mais liberdade para os bebés (...) eu acho
gue é preciso pensar num espago mais funcional, eu acho que esse
espaco da sala referéncia pode ir mudando de acordo com as
necessidades (...). Hoje eu ndo consigo fazer o que eu quero com oS
espagos, planejar os espagos e organizar 0s espagos como eu gostaria.
Entéo assim: eu mudaria todos os armarios de lugar, eu organizaria de um outro
modo, eu tiraria algumas cortinas que estdo caindo, que precisariam ser feitas.
Eu mudaria o layout da sala (...) entdo com isso eu traria outros brinquedos e
outros materiais que pudessem compor 0 espagco muito mais. (Transcricdo de
entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

A insatisfacéo relatada pelo professor a respeito de mudancas que ele gostaria
de fazer na sala, mas ndao consegue por questdes institucionais, refletem a realidade
vivenciada por muitos(as) docentes que n&o tém em sua sala de referéncia a estrutura
gue necessitam para trabalhar da maneira que gostariam com as criangas. A ideia de
reorganizacdo do mobiliario, visando conferir mais liberdade e mobilidade para os

bebés, apontada pelo professor, é um aspecto importante. Conforme afirma Horn (2017,
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p. 41), a area ludica destinada aos bebés “devera oportunizar as criangas o estar no
chéo, o arrastar-se, o engatinhar, o estar com 0s outros e o interagir com diferentes
materiais”. Neste sentido, destaco que, para que as criangas tenham garantidos seus
direitos de se movimentar, brincar e interagir com qualidade, € imprescindivel que estas
tenham acesso a uma sala ampla e com o mobiliario organizado de maneira que facilite
a mobilidade. Desse modo, compreendo que as mudancas apontadas como
necessarias pelo professor sdo muito pertinentes.

Se por um lado a organizacéo da sala de uma creche envolve especialmente o
planejamento de um espaco amplo que garanta a exploracao e a mobilidade dos bebés,
bem como atenda suas necessidades, o mobiliario e a sala de uma turma de pré-escola
também devem garantir a possibilidade de imaginar, criar e brincar com diferentes
materiais. A respeito de como as professoras que atuam na pré-escola organizam 0s
materiais, espacos e mobiliarios para a promoc¢ao do brincar simbdlico, Sofia e Amanda

destacaram que:

Professora Sofia:

A gente tem as bonecas dentro de sala, as criangas também acabam
trazendo brinquedos todos os dias de casa, muitas trazem bonecas, eles
acabam fazendo muito brincar simbélico de mamae, filhinha e papai, e por
vezes até chamando no6s professores para participar desse momento (...)
(Transcricdo de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

Professora Amanda:

a gente tem ali de brincar simbdlico: a cozinha e agora esse acervo de
teatralidade (...), mas nesse grupo que eu estou, por exemplo, quando eles
vestem essas roupas, eles também estdo nessa acdo da brincadeira de
que vive aquela materialidade, vive aquela roupa, tipo aquela saia que
gira, e estanesse corpo em um processo de pesquisa, mas nao tanto para
0 brincar simbdélico. Entdo tem muitas coisas desse meu grupo de agora
que perpassam esse corpo de pesquisa(...)

As criancas quando elas tém essa oferta de materiais elas conseguem
aprofundar o seu brincar, né? Elas conseguem ter repertdrio para isso
(...). Eu acho que eu fico olhando bastante paraisso assim, anoto algumas
brincadeiras, tento analisar, principalmente com a colega que a gente tem
docéncia compartilhada, de ver se essas brincadeiras sdo as mesmas pela
manha também e como que a gente pode ampliar isso e garantir a qualidade
dessa brincadeira (...) (Transcricdo de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

Os argumentos apresentados pelas professoras demonstram que estas tém um
olhar atento ao brincar das criancas e que buscam em suas praticas promover um
ambiente que possibilite o brincar livre e de qualidade. A narrativa da professora
Amanda, quando explica que busca, a partir da observagao do brincar das criangas,
selecionar materiais para o brincar simbdlico que ampliem e complexifiquem as acdes
das criancas, possibilitando a elas repertorios para criar e imaginar diversos cenarios,

demonstra o processo de mediacao da professora. Como afirma a pedagogista Tiziana
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Filippini, “o professor precisa estar envolvido com o procedimento de exploragao da
crianga, se quiser entender como ser o organizador e provocador de ocasifes, por um
lado, e coautor de descobertas, por outro” (Fllippini, 1990 apud Edwards, 2016, p. 156).
Nesse sentido, destaco que a fala de Filippini (1990) enfatiza o papel do(a) professor(a)
de, a partir da observacdo atenta a crianca, promover espacos que instiguem as
criancas a descobrir, aprender e criar. O papel do(a) docente, destacado pela
pedagogista, é cumprido pela professora Amanda, que demonstra organizar 0s espacos
para o brincar simbdlico a partir de uma escuta e observacdo atenta as acfes das
criancas.

Em suma, as narrativas abordadas pelos(as) professores(as) a respeito da
selecao de materiais e o planejamento dos contextos de brincadeira na creche e na pré-
escola demonstram que estes, de maneira geral, buscam em suas praticas possibilitar
vivéncias significativas e enriquecer o repertério de mundo das criancas a partir da
selecdo dos materiais e da organizacdo do espaco para o brincar. Ao analisar as
entrevistas, foi possivel perceber que estes, intencionalmente, estudam a respeito do
desenvolvimento infantil, valorizam e respeitam a infancia, tal respeito e valoriza¢do sao
demonstrados desde o cuidado com a estética de como organizam o espac¢o no qual
as criancas irdo brincar, mas também no olhar sensivel e atento as acdes e
investigagbes das criancas. Em tal direcdo, na proxima sec¢do, discorro sobre as
relacBes entre a brincadeira e o curriculo na creche e na pré-escola percebidas pelos

professores.

4.5 As relacdes entre curriculo e brincadeira na creche e na pré-escola

Conforme evidenciei no capitulo 2 desta pesquisa, 0os documentos normativos
que norteiam o curriculo da Educacado Infantil no Brasil definem que o brincar e o
interagir devem ser os eixos norteadores do curriculo nesta etapa da Educacéo Basica.
Nesse sentido, considerando a importancia do brincar para a construcéo do curriculo e
para o desenvolvimento das praticas pedagogicas na Educacgéo Infantil, a compreensao
de como cada professor(a) enxerga a relagdo entre o curriculo e a brincadeira é
importante. Dessa maneira, perguntei a cada professor(a) como cada um percebe esta

relacéo.

Professora Amanda

(...) Eu acho que o curriculo da Educacéo Infantil como base, ele é de se
garantir esses espacgos brincantes, né? Eu acho que tem que ser um direito das
criancas, né? Eu acho que o que mais me pega é isso, fazer garantias, garantir
que as criangas brinquem, insistam o seu tempo naquilo que faz sentido para
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elas, para além dessas coisas que a gente planeja e faz questéo, eu acho que
aquilo que t4 mais intrinseco na crianca € o brincar (...) (Transcricdo de
entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

Professora Sofia

Tem total relacdo, porque a gente precisa pensar essa crianga como uma
crianga que tem infancia e isso esta ligado com a brincadeira, né? As criancas
aprendem brincando que nem eu falei anteriormente, né? O trabalho da crianca
€ brincar e esse é o trabalho mais sério que a gente pode fazer na vida, né? E
0 mais prazeroso também, né? (Transcricdo de entrevista, 2024, s. p., grifos
meus).

As narrativas compartilhadas das entrevistadas atuantes na pré-escola a
respeito da relacdo entre a brincadeira e o curriculo evidenciam algumas concepcdes
importantes das professoras. A compreenséo do brincar como um direito a ser garantido
para as criancas, a concepc¢do de um curriculo pensado para e a partir da crianga, bem
como a noc¢ao de que o curriculo é estabelecido a partir de uma concepcéao crianca e
infancia sao alguns pontos que gostaria de destacar.

A compreensdo de que o curriculo da Educacéo Infantil deve ter como base a
garantia da promog¢é&o do brincar, demonstrado no dito por Amanda, revela que ela
conhece as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagé&o Infantil
(2010, p. 25), as quais afirmam que “as praticas pedagodgicas que compdem a proposta
curricular da Educacéo Infantil devem ter como eixos norteadores as interacfes e a
brincadeira”. Além de demonstrar conhecimento a respeito do que deve ser assegurado
para as criancas na Educacdo Infantil, a professora denota que se preocupa em
assegurar para as criancas o direito de brincar, além de investir tempo naquilo que
efetivamente as interessa no cotidiano institucional. Diante do exposto, argumento que
as colocacdes realizadas pela professora, bem como os preceitos estabelecidos pelas
DCNEI (Brasil, 2010), dialogam com os pressupostos defendidos por Malaguzzi (apud
Gandini, 2016, p. 78), quando afirma que “a escola para criangas pequenas precisa
responder as criancas”. Nesse sentido, considero que a compreensao de que a Escola
da infancia deve responder as criangas e nao ter planos rigidos e engessados, reiteram
0s preceitos estabelecidos pelas DCNEI (2010), que, além de estabelecer o brincar e o
interagir como eixo do curriculo, concebe a crianga como um sujeito histérico e de
direitos.

A respeito das colocacOes realizadas pela professora Sofia, enfatizo que ela
destaca que a compreensao do que é a infancia e de suas especificidades devem levar
o professor a dar importancia a brincadeira no curriculo e em sua pratica pedagogica.
A fala da professora dialoga com o que destaca o professor Sérgio Leal, que coloca

que:
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Professor Sérgio Leal

O brincar é para mim é o curriculo da creche, sdo as interacdes e a
brincadeira ou interacdes e o brincar (...). Eu penso esse brincar e essas
interacdes a partir da observacdo também, eu acho que isso pode nos dar
subsidio para pensar esse curriculo na creche, que nédo seja um curriculo
gue faga o bebé fazer, mas que seja um curriculo que possibilite a ele ser, né?
(Transcricdo de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

Assegurar um curriculo que possibilite que o bebé e a crianca pequena ndo
apenas facam, mas sejam, é um principio imprescindivel para a Educacéo Infantil, que
s6 pode ser plenamente atendido quando se compreende a crianga como um sujeito
competente e potente, com a necessidade intrinseca de brincar para constituir suas
aprendizagens e se desenvolver de forma integral.

Outro ponto importante, destacado pelo professor Paulo, é a forma com a qual o
curriculo reflete diretamente naquilo que é oferecido as criangas na escola e a maneira
com a qual os espacgos, tempos e materiais sdo organizados. Sobre isto, o professor

coloca que:

Professor Paulo

Mesmo muitos colegas ndo entendendo ela é fundamental. O brincar e
interagir eles refletem diretamente o curriculo, eles refletem como séo
pensados os modos, intera¢cbes, possibilidades, materialidades, ele
envolve também esse conceito de crianga, de instituicao (...) (Transcricao de
entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

Como € possivel perceber, o professor evidencia que pensar o curriculo da
Educacao Infantil envolve dialogar a respeito de concepcdes sobre diferentes temas,
como: infancia, instituicdo e interacdes. Nesse sentido, o dito pelo professor ressalta a
importancia de os(as) docentes participarem de maneira ativa da construgdo do
curriculo e estarem constantemente discutindo a seu respeito.

Em sintese, os(as) entrevistados(as) demonstram a compreenséao da brincadeira
como o eixo norteador do curriculo na Educacao Infantil. As narrativas abordadas
pelos(as) professores(as) indicam que eles(as) concebem a brincadeira como acéo
principal a ser garantida na infancia, a qual deve ser assegurada na escola. Diante
disso, na proxima secdo, apresentarei as recomendacdes sobre a promocdo das
interacbes e da brincadeira na creche e na pré-escola compartilhadas pelos(as)

professores(as).
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4.6 Recomendac0fes docentes sobre a promocéao das interacdes e da brincadeira

na creche e na pré-escola

Para finalizar cada entrevista, indaguei aos(as) entrevistados(as) quais
recomendacdes eles(elas) dariam para um(a) professor(a) iniciante no seu trabalho na
Educacédo Infantil em relacdo a promocao da brincadeira na jornada institucional
cotidiana. As respostas concedidas pelos(as) docentes estdo repletas de argumentos
gue enfatizam a importancia de garantir a brincadeira e respeitar a alteridade da
infancia. De fato, os(as) docentes apresentaram importantes recomendacoes
relacionadas ao exercicio da docéncia na primeira infancia, os quais serao discutidos a
sequir.

O primeiro aspecto que gostaria de destacar diz respeito a recomendacédo
compartilhada pelo professor Sérgio Leal, que enfatiza a importancia de observar e
registrar para conhecer as criancas e, a partir disso, propor espacos para a brincadeira
gue sejam de fato pertinentes e significativos para as criangas. Sobre isso, o professor

destaca a importancia de que o(a) docente:

Professor Sérgio Leal

sempre observe e registre (...). Tem um livro que se chama Documentacéo
pedagogica- teoria e prética, ali tem uma passagem que diz assim: “observar
para conhecer, conhecer para propor". Nao tem como eu propor algo para
alguém que eu ndo conhego, eu vou propor no vazio. Se a gente pensar
na creche, propor algo sem levar em conta as necessidades dos bebés,
as reais necessidades dos bebés, é propor para o nada, € propor para o
vazio. Entdo eu preciso conhecer, preciso observar, conhecer, para propor.
Entdo a ferramenta para mim essencial para promover as interacfes, as
brincadeiras na creche é a observacdo dos bebés para poder conhecer.
(Transcricdo de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

A respeito da importancia da observacgao e do registro para uma pratica docente
eficiente, Edwards (2016) coloca que a escuta, o registro e a documentacdo sao acgoes
imprescindiveis para que haja uma prética pedagogica que de fato considere a crianca
como protagonista de seu processo de aprendizagem. A autora destaca a escuta como
um dos papéis mais importantes do exercicio docente, destacando que “Escutar
significa estar plenamente atento as criancas e, ao mesmo tempo, assumir a
responsabilidade por registrar e documentar o que é observado e usar isso como base
para a tomada de decis6es compartilhada com criangas e pais” (Edwards, 2016, p. 156).
Dessa maneira, coloco que a afirmacéo feita pela autora reitera a concepcéo
estabelecida pelo professor entrevistado de que, para realizar escolhas assertivas em
relacdo & promocéao do espaco, tempos e materiais para a promog¢ao da brincadeira na
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creche, é essencial que haja, por parte do professor, uma escuta sensivel e atenta as
acoes, interesses e necessidades da criancga.

Em consonancia com as ideias estabelecidas pelo professor Sérgio Leal, o
professor Paulo coloca como orientacdo para os professores que estdo iniciando a
docéncia com bebés que estes se atentem as especificidades de cada grupo e tenham
a ciéncia de que os bebés sado sujeitos competentes, complexos e dotados de
personalidade desde a mais tenra idade e ndo sujeitos “a virem a ser”. A este respeito,

o professor recomenda que os professores:

Professor Paulo

[...] ndo entrem nos grupos de criangas achando que todos os bebés séo iguais.
Eles ndo séo iguais entre eles, eles ndo sdo iguais entre grupos de criangas,
cada bercario € um bercério. Aprenda a respeitar os seus tempos, aprenda
a respeitar o tempo de cada crianga, ndo veja os bebés de uma forma
muito setorizada (...). Os bebés precisam ser pensados de forma afetiva,
de forma responsavel, de forma ética, eles ndo séo sujeitos a virem a ser
[...] (Transcricdo de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

A fala realizada pelo professor aponta para a concep¢ao de que os bebés séo
sujeitos histoéricos e de direitos, competentes, potentes e com singularidades que variam
a depender de sua realidade sociocultural. Essa ideia é confirmada por Rinaldi (2016,
p. 235), que afirma que as criangas “tém o desejo e habilidade de procurar pelo
significado da vida e de si mesmas assim que nascem” e que, portanto, estas sao “seres
ativos, competentes e fortes”. Nesse sentido, destaco que a ideia colocada pelo
professor e reiterada por Rinaldi (2016) enfatiza a necessidade de que os professores
pensem em promover a brincadeira de maneira que possibilite que as criancas
explorem, investiguem, criem e satisfacam sua necessidade intrinseca de atribuir
significado para o mundo que as cerca e para Si mesmas.

Outros pontos importantes para pensar a promogao da brincadeira na Educacgao
Infantil foram destacados pela professora Sofia, que enfatizou em sua fala a
recomendacao de que os professores se atentem a importancia de ter o brincar como
principal atividade do cotidiano da Educacéo Infantil, além de destacar a orientagéo de
que o professor promova o brincar de diferentes maneiras e oriente os pais sobre a

importancia da brincadeira na infancia. Em sua fala, a professora afirma que:

Professora Sofia

(...) eu recomendaria deixar brincar o maximo possivel e fazer muitas
brincadeiras corporais, brincadeiras dirigidas para que as crian¢cas se sintam
convidadas a participar cada vez mais do que tu propde para elas, e
recomendaria também fazer reunies com os pais para explicar para eles da
importancia do brincar na Educacéo Infantil. Muitos, principalmente a partir do
Jardim A, mas mais ainda no Jardim B, no final da Educag&o Infantil muitos
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ainda ndo tem o entendimento, e ndo tem porque ter se eles ndo tém uma
graduacdo em Pedagogia, do entendimento da importancia do brincar, da
importancia dessa faixa etaria, e que a infancia néo volta mais e que nao se
precisa alfabetizar na Educacao Infantil (...) ainfancia é uma sé e elatem um
tempo para acabar e quanto mais a gente puder possibilitar brincadeiras
e momentos ao ar livre, momentos significativos de algo que depois ndo
vai retornar mais, melhor. E nesses momentos estimular muito a criatividade
das criangas, e todas as demais coisas que se a gente puder estimular melhor,
porque a gente sabe que tem muitas coisas que o Ensino Fundamental ndo
propicia para eles, que é ou na Educacao Infantil ou depois ndo vai mais
ser feito. Entdo acho que essa é a principal recomendacdo: tu buscar
conversar com os pais e fazer eles entenderem, confiarem no teu trabalho
e mostrar que tu ta ali para as criangcas com as criancas, que tu vai fazer o
melhor trabalho possivel, para que elas saiam da tua turma, da escola felizes e
lembrando de ti (...) (Transcrigdo de entrevista, 2024, s. p., grifos meus).

A fala da professora destaca um aspecto muito importante: a importancia de
tornar a familia ciente e participante do cotidiano escolar das criancas. A participacdo
ativa da familia no cotidiano escolar € um principio da educacao infantil em Reggio
Emilia. Sobre isto, Malaguzzi (2016, p. 59) explica que “é essencial focar-se na crianca
e ter ela como centro, mas sentimos que isso sO ndo basta. Consideramos também os
professores e as familias como parte central da Educacgao Infantil”. Dessa maneira,
coloco que, ao destacar a importancia de tornar os pais cientes da importancia da
brincadeira e explicar para eles porque esta atividade deve ser central na primeira
infancia, a professora demonstra compreender a relevancia da realizacdo de um
trabalho conjunto entre familia, criancas e escola, para que se consiga, de fato, garantir
as criancas o direito de interagir e brincar com qualidade.

Além disso, outro ponto importante destacado pela professora se refere a
respeitar a singularidade da infancia e garantir as criancas as vivéncias que, muitas
vezes, sO sdo vividas na primeira infancia. A professora destaca o brincar como uma
destas vivéncias e coloca que as criangas devem brincar 0 maximo tempo possivel.
Corroborando com as recomendag0es trazidas pela professora, Malaguzzi (2016, p. 78)
explicita a importancia de a escola de Educacdo Infantil ser pensada de maneira
singular, colocando que “se a escola para criangas pequenas precisa ser preparatoria
e proporcionar continuidade com a escola de ensino fundamental, entdo nos, como
educadores, ja somos prisioneiros de um modelo que acaba como um funil”. Nesse
sentido, defendo que os pressupostos estabelecidos por Malaguzzi (2016) reiteram o0s
pressupostos estabelecidos pela professora e destacam a importancia de pensar a
Educacao Infantil como uma etapa com um fim em si prépria, ndo como um periodo que
ird preparar a crianca para uma etapa posterior.

Dialogando com as concepc¢des trazidas pela professora Sofia, a professora

Amanda traz como principal orientacdo que os professores se coloquem em relagéo
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com as criangas, brinquem, estejam com elas e demonstrem verdadeiro interesse no

gue elas contam, pensam e necessitam. A professora afirma que:

Professora Amanda

Sem duvida, eu diria: vive com as criancgas, sabe? Te coloca em corpo e
em agdo com as criangas (...) E muito bonito de ver quando tem mais de
um adulto, e tem um adulto que é o responsavel por organizar toda a jornada
das criangas, mas tem aquele adulto que ta ali (...) que esta brincando, que
esta sendo o bebé das criancas (...) ou esse adulto curioso, que quer de
fato descobrir 0 que as criancas tém a contar, quais sdo os interesses de
brincadeira, entdo, para mim, essa seria a orientacao (...) (Transcricdo de
entrevista, 2024, s. p., grifos meus)

O dito pela professora Amanda a respeito da importancia de se colocar em
relacdo com as criancas e de demonstrar verdadeiro interesse naquilo que elas dizem
é reiterada por Edwards (2016, p. 156) quando afirma que “o professor precisa entrar
em algum tipo de dialogo intelectual com o grupo de criancas e participar da sua
empolgacédo e curiosidade”. Para explicar como o(a) professor(a) deve se colocar em
relagdo com a crianca e se mostrar acessivel a ela, Edwards (2016, p. 156) menciona
uma metafora muito utilizada em Reggio Emilia, a qual enfatiza que os(as) docentes
sdo aqueles(as) que devem “pegar a bola que a crianga nos joga e lancga-la de volta
para continuar brincando”. Considero esta metafora muito pertinente para pensar como
se constitui a interacdo entre adulto-crianca durante a brincadeira, a medida que coloca
como, a partir da iniciativa da criancga, o professor pode, a partir da interacdo, vincular-
se com a crianca e ajuda-la a dar continuidade as aprendizagens e habilidades que ali
estdo sendo constituidas.

Ao final do capitulo, infiro que as narrativas a respeito de como os(as) docentes
entrevistados(as) que atuam na Educacéo Infantil concebem e promovem a brincadeira
na creche e na pré-escola, demonstram que estes compreendem o brincar como
atividade central da infancia e buscam garantir a brincadeira no cotidiano das criancas.
Tanto os professores da creche quanto as professoras que atuam na pré-escola
demonstraram conhecer as especificidades do brincar em cada faixa etaria, bem como
0 que deve ser garantido, no que diz respeito a materiais, mobiliarios e espacos.

Os(as) docentes, através do compartilhamento de suas experiéncias, durante as
entrevistas, afirmaram que & por meio da brincadeira e da interagdo que a crianga
compreende e atribui significado ao mundo que a cerca, conhece a si mesma e
desenvolve importantes habilidades emocionais, intelectuais e cognitivas, corroborando
com a fundamentacao tedrica do presente trabalho apresentada no capitulo 2.

Por fim, destaco que as narrativas apresentadas pelos(as) docentes enfatizam a

perspectiva de educacédo para a primeira infancia, que enxerga a crianga como agente
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social, concebendo a brincadeira como acéo principal das criangas e eixo norteador do

curriculo na Educacéao Infantil.

5 QUANDO AS CRIANCAS BRINCAM: CONSIDERACOES FINAIS

De jeito nenhum. As cem estéo la

A crianca

E feita de cem.

A crianca tem

Cem linguagens

E cem maos

cem pensamentos

cem maneiras de pensar

de brincar e de falar.

Cem e sempre cem

Modos de escutar

De se maravilhar, de amar
cem alegrias

Para cantar e compreender
cem mundos

Para descobrir

cem mundos

Para inventar

cem mundos

Para sonhar.

A crianca tem cem linguagens
(mais cem, cem, cem),

mas roubam-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

Ihe separam a cabeca do corpo.
Dizem a crianca:

de pensar sem as maos,

de fazer sem a cabeca,

de escutar e de nao falar,

De compreender sem alegrias,
de amar e maravilhar-se

s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem a crianga:

de descobrir o mundo que ja existe
e de cem,

roubam-lhe noventa e nove.
Dizem a crianca:

que o jogo e o trabalho,
arealidade e a fantasia,

a ciéncia e a imaginacao,

O céu e a terra,

arazao e o sonho,
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s&o coisas que nao estao juntas.

E assim dizem a crianca:

gue as cem ndo existem.

A crianca diz:

De jeito nenhum. As cem existem.

(Loris Malaguzzi, traduzido por Lella Gandini, 2016, p. 20)

Para concluir as reflexdes realizadas nesse Trabalho de Concluséo, ndo poderia
deixar de citar o poema de Loris Malaguzzi (2016), autor que muito contribuiu para as
reflexdes e andlises realizadas a partir das entrevistas com os(as) docentes. Os
principios compartilhados por Malaguzzi por uma educacdo para a infancia que
reconhece a potencialidade da crianga e a “encoraja a explorar 0 seu ambiente e a se
manifestar por meio de mdultiplos caminhos e todas as suas linguagens” (Edwards;
Gandini; Forman, 2016, p. 23) se relacionam diretamente com a minha temética
investigativa, na qual busquei investigar como sdo promovidas as brincadeiras na
creche e na pré-escola a partir da realizacdo de entrevistas semiestruturadas com
os(as) docentes que atuam na Educacéao Infantil.

Acredito que a brincadeira é o espaco que possibilita a crianca a expressao
maxima de todas as suas linguagens. Ao brincar, a crianca se expressa utilizando-se
de diferentes linguagens que vao desde a linguagem falada e os gestos até a expressao
a partir da construcdo com objetos, por exemplo. Conforme exposto no capitulo 2 deste
trabalho, a partir do exposto por Brocks et al. (2009), as criancas tém uma motivacao
intrinseca para brincar e brincam naturalmente através de um processo de
desenvolvimento, para descobrir seu ambiente e, sobretudo, para se divertir. Nessa
direcdo, defendo que possibilitar para a crianga um ambiente educacional qualificado
para o brincar livre é se opor a um modelo que rouba das criancas seu direito de se
desenvolver de maneira integral, conhecer o0 mundo e expressar as suas “cem
linguagens”. Brincar de maneira livre e espontanea, em um ambiente com diversidade
de espacos, materiais e mediacdes docentes € um direito que deve ser assegurado a
toda a crianca. Diante do exposto, ressalto que foi por considerar de extrema relevancia
o brincar na Educacéao Infantil, que o tornei tema de minha investigacao.

O convivio com as criangas da Educacao Infantil, a observacao e participagédo
em suas brincadeiras ao decorrer da minha formacao académica me fez perceber a
riqgueza e a poténcia existentes no brincar da crianca e o quanto ela comunica, aprende
e interage com o0 mundo a partir desta acdo. Conforme afirmam Teixeira e Araujo (2022,
p. 204), é por meio da brincadeira que a crianga “reconstréi internamente as atividades
culturais vividas no plano interpessoal e organiza o seu mundo exterior e interior a partir

da formacéao de representacdes, significados, categorias e conceito”.



106

Em tal direcdo, defendo que, ao brincar, a crianga expressa suas “cem
linguagens” e vale destacar que “as cem existem”, devem ser respeitadas e n&o
roubadas ou apagadas por um ambiente que limita aquilo que a crianga tem potencial
de ser e de expressar. Desse modo, no primeiro capitulo, introduzi a tematica da
pesquisa, apresentando as motivagdes que me levaram a realizacdo desta. No referido
capitulo, também apresentei um panorama geral dos autores utilizados na composicao
do trabalho e da organizagdo da pesquisa. Explicitei que, motivada pelas minhas
experiéncias praticas na Educacédo Infantil, em que pude observar e participar das
brincadeiras das criancas, decidi realizar minha pesquisa na qual utilizei de autores
como Gandini (2016), Goldschmied e Jackson (2006) e Girotto (2013) para fundamentar
a defesa da importancia da brincadeira ser promovida a partir dos contextos de
brincadeira e das media¢cdes docentes, tanto na creche quanto na pré-escola.

No segundo capitulo, apresentei, fundamentando-me nas contribui¢cdes tedricas
de Moyles (2002); Goldschmied e Jackson (2006); Girotto (2013) e outros, conceitos
basilares para a reflexdo a respeito da promocao da brincadeira ha Educacgéao Infantil.
A partir dos referidos autores, apresentei as especificidades do brincar na creche e na
pré-escola, bem como desenvolvi a discussado a respeito da promocédo da mediacéo
pedagdgica e de contextos para a brincadeira. Iniciei tal capitulo trazendo o conceito
de brincadeira, bem como a sua importancia; posteriormente, abordei o que trazem 0s
documentos norteadores da Educacao Infantil no Brasil a respeito da brincadeira. Por
conseguinte, apresentei o brincar heuristico e as especificidades da brincadeira na
creche, a partir das contribuicdes tedricas de Goldschmied e Jackson (2006); Meirelles
(2016); Gandini (2016) e Fochi (2018). Apos tais consideracdes, trabalhei a discussao
a respeito das especificidades da brincadeira na pré-escola, fundamentando
teoricamente a discussao nos estudos de Araujo e Teixeira (2022); Negrini (2014); Bee
e Boyd (2011); Santos (2014) e Silva (2012). Em tal direcdo, argumentei a respeito da
mediacdo pedagogica do(a) docente durante a brincadeira, a partir dos argumentos
tedricos de Navarro e Prodécimo (2012), Girotto (2013) e Fortuna (2014). Os referidos
autores contribuiram de modo significativo para a fundamentacdo das reflexdes
realizadas sobre a brincadeira, reiterando minha perspectiva de que a brincadeira deve
constituir-se como a atividade principal das escolas de Educacao Infantil e esta deve
ser promovida a partir das mediacOes pedagodgicas e dos contextos para a brincadeira.

Por fim, finalizei este capitulo abordando a importancia do planejamento dos
espacos para brincadeira na creche e na pré-escola, a partir das contribuicdes tedricas
de Pavan (2003), Moyles (2002) e Girotto (2013). O planejamento dos espacos é

imprescindivel para a promocao da brincadeira no ambiente escolar a medida que,
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como afirma Pavan (2003), a partir do que oferecemos ou ndo para as criancas,
estamos informando-as, provocando seus pensamentos e estimulando-as ou nao.
Dessa maneira, considero de imprescindivel extreo planejamento dos espacos de
maneira intencional.

Apés a apresentacdo dos referenciais tedricos que pautaram as minhas
discussdes, no terceiro capitulo, compartilhei a entrevista semiestruturada com
docentes de creche e pré-escola como metodologia de pesquisa. Conforme abordei no
decorrer do capitulo metodoldgico, a entrevista semiestruturada possibilitou a abertura
ao dialogo entre entrevistadora-entrevistado(a), provocando os(as) docentes
entrevistados(a) a expressarem as suas percepcoes, interpretacdes e concepcoes a
respeito da promocao da brincadeira a partir dos contextos para a brincadeira e do como
devem ocorrer as mediacfes docentes durante o brincar. Tal abertura ao didlogo com
os(as) docentes, mediante a realizacdo das entrevistas, possibilitou a geracdo de
narrativas sobre a pratica docente dos(as) entrevistados(as) em relacdo ao brincar no
cotidiano da Educacéao Infantil, resultando na obtencao de reflexdes e informacdes que
a analise de documentos e registros néo possibilitaria.

ApoOs a apresentacao e a justificativa das escolhas metodoldgicas utilizadas em
minha investigacdo, no quarto capitulo, apresentei as analises das narrativas docentes,
fundamentada nas discussdes tedricas apresentadas no capitulo dois. As analises
foram divididas em seis unidades: 1) as concepc¢fes das professoras de creche e de
pré-escola sobre a importancia brincadeira na Educacéo Infantil; 2) a importancia da
brincadeira no cotidiano da creche e da pré-escola; 3) as especificidades da brincadeira
na creche e na pré-escola e a promocao de interagdes entre as criangas; 4) a selecédo
e de materiais e 0 planejamento dos contextos de brincadeira na creche e na pré-escola;
5) as relacdes entre curriculo e brincadeira na creche na pré-escola; e 6) as
recomendacdes docentes sobre a promocéao das interagdes e da brincadeira na creche
e na pré-escola A partir da analise e da reflexdo a respeito dos aspectos elencados
pelos(as) docentes, pude perceber como a brincadeira, quando promovida e pensada
a partir de uma observagdo sensivel e intencional do(a) docente, possibilita que a
crianca aprenda e se desenvolva integralmente. As narrativas compartilhadas pelos(as)
professores(as) apresentam exemplos de como a brincadeira como pratica no cotidiano
na Educacéo Infantil possibilita a interacéo, a exploracao e a aprendizagem.

Por fim, neste capitulo, explico a respeito do que pude concluir a partir do
processo de pesquisa e escrita deste trabalho.

De fato, quando prestamos atenc&o no brincar da crianca ou quando estamos

presentes na brincadeira com elas, somos levados a um estado de alegria e satisfacédo
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indescritivel. Aléem de ser uma acdo que proporciona genuina alegria e prazer, a
brincadeira é a atividade mais importante a ser promovida na escola para a infancia,
pois € a partir dela que a crianca estabelece uma relacéo profunda com o mundo que a
cerca e também consigo mesma, a medida que possibilita que o sujeito vivencie
momentos que exigem a capacidade de criar, refletir, pensar, imaginar, relacionar-se e
lidar com frustragcfes e desafios. A esse respeito, como ja exposto na pesquisa, Moyles
(2002, p. 20) afirma que a brincadeira “motiva e desafia o participante tanto a dominar
0 gque é familiar quanto a responder ao desconhecido em termos de obter informacoes,
conhecimentos, habilidades e entendimentos”. Corroborando com o argumento, Chung
(2021) afirma que a agao de brincar envolve “exercicios muito importantes tanto no nivel
emocional quanto corporal, € uma relagdo que se estabelece com o mundo e uma
relacdo muito profunda”. A esse respeito, a partir dos argumentos das referidas autoras,
advogo que, por se caracterizar por uma atividade essencial para a constituicdo do
sujeito na infancia, a brincadeira deve ser o eixo central das praticas docentes na
Educacéao Infantil.

A importancia da promocdao da brincadeira para a primeira infancia, considerando
as especificidades de cada etapa da Educacao Infantil, defendida no decorrer do meu
trabalho investigativo, foi reiterada pelas narrativas abordadas pelos(as) docentes que,
em suas narrativas, apresentaram diversos aspectos que confirmam como a agao do
brincar proporciona, de maneira Unica, que a crianga se expresse, explore, investigue
e atribua significado a elementos do mundo que a cerca. Nas narrativas compartilhadas,
os(as) professores(as) destacaram exemplos do cotidiano em que a crianga, a partir da
brincadeira, reproduz e ressignifica elementos culturais de seu meio, aprende, explora
e se constitui enquanto sujeito. Além disso, as narrativas dos(as) docentes enfatizaram
a imprescindibilidade da mediacado docente para que as brincadeiras possam ocorrer
cotidianamente com as criangas na Educacéo Infantil.

Desse modo, advogo que, a partir do estudo a respeito da promocdo da
brincadeira na Educacéao infantil, devem ser promovidos tempos, espagos e materiais
para que a brincadeira possa ser vivida em sua maxima poténcia, considerando sempre
as demandas das criancgas. Diante disso, também € necessario que, durante a agdo do
brincar, o(a) professor(a) esteja disponivel e atento as a¢cbes das criancas, para que
possa realizar mediacbes que contribuam para que a brincadeira se complexifique.
Nesse sentido, defendo a importancia de mediagdes docentes qualificadas que auxiliem
a crianga a se perceber como um sujeito capaz de criar e concretizar suas ideias. Em
tal perspectiva, as mediacdes docentes possuem a importante funcdo de promover

contextos de brincadeira que proporcionem desafios para as criancas e as auxiliem a
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“descobrir o prazer da investigagao” (Gandini, 2016, p. 62). Corroborando o argumento,
Gandini (2016) também afirma que a infancia € o periodo de maximo anseio pela
investigagao e pela criagdo. Por conseguinte, a maneira mais efetiva de conseguirmos
com que esta necessidade seja plenamente atendida é por meio da promocédo do
brincar livre. Conforme ressalta Gandini (2016), a infancia é a idade de maior
expectativa da crianca pela descoberta e investigacao, de forma que desaponta-las e
priva-las disso significa priva-las de possibilidades que jamais poderdo experimentar da
mesma maneira novamente. Dessa maneira, defendo que privar a crianca de brincar
com qualidade é priva-la de vivenciar com integralidade aprendizagens e vivéncias que
s0 a infancia pode proporcionar.

Por fim, entendo que meu trabalho investigativo tem o potencial de contribuir para
a reflexdo a respeito da promoc¢ado da brincadeira na Educacéo Infantil, apontando
aspectos primordiais para que a brincadeira seja ofertada com qualidade nas diferentes
etapas da Educacao Infantil. Assim, finalizo este trabalho com a convicgdo de que
ofertar uma Educacéo Infantil de qualidade para a primeira infancia, que tenha a
brincadeira como eixo norteador do curriculo e que respeite a alteridade desta etapa do
desenvolvimento humano, € imprescindivel para a constituicdo de uma Educacéo

Béasica de qualidade.
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Nome do (a) participante

Assinatura do (a) participante

Porto Alegre, de de 2024.



mailto:rsaballa@terra.com.br

