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Aqueles dentre nos que tém sido verdadeiros leitores durante toda a
vida raramente compreendem de maneira plena a enorme extensao do
nosso ser da qual somos devedores aos escritores. Compreendemos isso
mais quando conversamos com um amigo que ¢ um leitor nao literato.
Pode ser uma pessoa cheia de bondade e bom senso, mas ¢ alguém que
vive em um mundo minusculo. Nos nos sentiriamos sufocados nesse
mundo. (Lewis, 2020, p.19)



RESUMO

O presente trabalho procura responder a seguinte questdo: quais sdo as praticas de leitura de
livros em familias com criancas entre 4 ¢ 7 anos? Assim, o seu objetivo geral ¢ investigar as
praticas de leitura de livros das familias com criancas dessa faixa etaria. A pesquisa se constitui
metodologicamente como um estudo de abordagem qualitativa que teve, como instrumento
para geracdo de dados, as entrevistas qualitativas com trés familias consideradas de classe
média, com criangas frequentadoras de escolas privadas e com pelo menos um dos pais com
ensino superior completo. A analise de dados se deu, por sua vez, através da analise de contetido
dessas entrevistas. Sao bases teoricas para o desenvolvimento deste trabalho a defini¢ao de
literatura infantil (Azevedo, 1999; Medeiros, 2022; Ramos, Marangoni ¢ Maciel, 2016), a
reflexdo sobre a formagdo de leitores literarios (Bunzen, 2017; Colomer, 2017; Paiva, 2016;
Reyes, 2012) e o debate sobre o papel da familia na formagao desses leitores (Belmiro e Galvao,
2016; Luna, Santos e Rosa, 2019; Vale, 2020). A partir da analise de contetdo das entrevistas
realizadas com as familias, as praticas encontradas, através das entrevistas, foram praticas de
leitura em familia de cunho religioso e ou nao religioso, praticas autbnomas das criangas com
os livros e algumas praticas singulares, todas essas organizadas nas rotinas das familias.
Destacou-se a forma e intensidade da aproximag¢ao autonoma das criangas, assim como a oferta
de praticas de leitura pela familia, estando intimamente relacionadas ao capital cultural
transmitido pela familia, ou seja, as apreciagdes e significacdes que a familia tem sobre os livros
e a literatura. Foram identificadas, também, praticas de leitura escolares que envolvem a
familia, ora com o uso da biblioteca da escola, ora sem o seu uso. Em relagdo as praticas em
parceria com a escola com o uso da biblioteca, foi possivel mapear dois casos efetivos do
envolvimento da familia, em parceria com a escola, na formag¢ao das criangas como leitoras.
No caso dos projetos literarios propostos em participacdo da familia, sem o uso da biblioteca,
questionou-se a falta de critérios adotados pela escola ao compor seu acervo a partir de
empréstimos da familia, sentindo-se também a falta da aproximacdo e engajamento da familia
de modo mais efetivo nas propostas literarias da escola, mas, ao mesmo tempo, entendendo ser
uma proposta interessante por evocarem o contato com a leitura que as criangas ja possuem,
que precedem a experiéncia escolar e que se alojam no ambiente familiar. Em sintese, esta
pesquisa contribui para evidenciar a relevancia das praticas de leitura de livros no ambiente
familiar e ao destacar a necessidade de uma investigagao mais aprofundada sobre essas praticas
e acervos das familias.

Palavras-chave: Praticas de Leitura. Livros. Infancias. Familia.
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1 INTRODUCAO

Mesmo que meus pais ndo tenham sido leitores avidos, eles sempre incentivaram a
presenca dos livros em minha infincia, principalmente através da leitura de histérias na hora
de dormir. Tenho memorias vividas do meu pai interpretando as historias com vozes especificas
para cada personagem, estabelecendo entre mim e os personagens, uma certa identificacio. A
medida que cresci, o meu gosto pela leitura foi se fortalecendo e se consolidando sobretudo na
fase adulta.

Ao ingressar na Licenciatura em Pedagogia e prosseguir com o curso, passei a
reconhecer com maior clareza a importancia da presenca da literatura e especialmente dos livros
de qualidade durante a infincia, com o fim de incentivar a intera¢do entre as criangas € o
universo literario, assim como uma série de capacidades que sdo provenientes dessa relacao.

Segundo Belmiro e Galvao (2016a, p. 50 e 51):

Quanto mais ouvem histdrias, mais elas se tornam capazes de: transformar o espaco
e o tempo e criar outros mundos possiveis; identificar muitas situagdes e personagens
que fazem parte de suas histérias pessoais; compreender melhor o mundo ¢ a si
mesmas; confrontar a existéncia humana em toda a sua complexidade; entender que
a lingua tem fungdes diferentes; demonstrar curiosidade e apreco pela linguagem
escrita; apropriar-se das particularidades da lingua escrita sem artificialismos.

Contudo, ao vivenciar praticas e estagios em escolas e principalmente interagindo com
familias do meu convivio, comecei a perceber que nem todo livro infantil ¢ bom e potente.
Azevedo (1999, p. 1), ao classificar os diferentes tipos de livros infantis existentes (didaticos,
paradidaticos, livros-jogo, livros de imagem e literatura infantil), chegou a dizer que “[...] livros
para criangas e literatura infantil sdo assuntos que, em principio, podem pouco ou nada ter em
comum.”. Na tentativa de explicar a literatura, mesmo sem pretensdo de defini-la, Azevedo
(1999) conseguiu realizar algumas afirmagdes a respeito do que a literatura ¢: uma arte de
palavras, sempre utiliza o recurso de ficcao, tem motivacdo estética, ndo ¢ utilitaria, recorre a
subjetividade, pode ser ambigua e pode brincar com as palavras.

Paiva (2016) definiu os trés seguintes critérios de selecao para qualificar os bons livros
- baseada em contribui¢des do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE):

1) Qualidade textual: ¢ preciso questionar se o livro amplia o repertorio linguistico dos
leitores, se possibilita a fruicao estética, se favorece uma leitura autbnoma, se estimula

uma boa leitura em voz alta, se apresenta coeréncia e consisténcia das narrativas e se



possui um trabalho estético com a linguagem, se estabelece relagdes adequadas entre
texto e imagem.

2) Qualidade tematica: se manifesta na diversidade no tratamento dado ao tema, no
atendimento aos interesses das criancgas, aos diferentes contextos sociais e culturais em
que vivem e ao nivel dos conhecimentos prévios que possuem.

3) Qualidade grafica: se € capaz de motivar e enriquecer a interacao do leitor com o livro,
se ha qualidade estética nas ilustracdes, se ha articulacdo entre as linguagens verbais e
visuais e se o uso dos recursos sdao adequados a criangas na etapa inicial de inser¢ao no

mundo da escrita.

Tendo todas essas questdes de qualificacdo literaria em vista em contraste com as
praticas em escolas e nas interagcdes com familias de meu convivio, passei também a observar,
nesses contextos, insegurancas ao escolherem livros para terem em suas casas, bem como
davidas a respeito da qualificacdo dessas obras. Esse cenario despertou em mim o desejo de
ouvir essas familias, identificando as dinamicas que construiram ao redor dos livros, através
das praticas de leitura desenvolvidas ao redor dos livros.

Sendo assim, a presente pesquisa procura responder a seguinte questdo: quais sao as
praticas de leitura de livros em familias com criangas entre 4 e 7 anos? Assim, o0 seu objetivo
geral € investigar as praticas de leitura de livros das familias com criancas dessa faixa etaria.

A partir dessa escrita, o trabalho foi organizado da seguinte forma: o segundo capitulo
¢ composto pela revisao bibliografica, que busca mapear o estado do conhecimento acerca da
tematica escolhida; o terceiro capitulo trata da metodologia adotada para o desenvolvimento da
pesquisa; o quarto capitulo focaliza o referencial teérico utilizado como base fundamental para
o desenvolvimento da pesquisa; o quinto capitulo apresenta a andalise de dados, através da
analise de conteido das entrevistas realizadas; o sexto capitulo ¢ destinado a apresentar os
livros preferidos das criangas e os acervos das familias; e o sétimo capitulo focaliza as
consideragdes finais; e, por fim, h4 nos apéndices, os termos de consentimento indicados na

parte metodologica.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

A revisdo bibliografica tem por objetivo identificar os estudos que j& foram produzidos
com a mesma tematica da (ou semelhante a) pesquisa que esta sendo produzida e, segundo
Fonseca (2002, p. 31-32), tem “o objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios
sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta.”.

Fonseca (2002) esclarece que os materiais a serem analisados devem ser sobretudo
livros e artigos cientificos localizados em bibliotecas. Nesta pesquisa, todos os tipos de
documentos serdo analisados, no idioma portugués, sem recorte de tempo e localizados em trés
bases de dados: o Lume!, o Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes e o Portal de Periddicos
da Capes.

Antes de iniciar a revisdo bibliografica, fez-se necessario definir os descritores de
pesquisa, iniciando com testes e aperfeigoando-os até chegar nos termos finais que serao
utilizados para a revisdo. Nos quadros abaixo, estdo especificados os 4 testes de descritores

realizados e seus respectivos resultados:

QUADRO 1: Teste 1 de descritores para a revisao bibliografica

:'[‘Iﬁtserfiuié Infantil" OR "Livros literarios infantis" AND "Pré-Escola" OR "4 a 7 anos" AND Familia
OR Casa OR “Ambiente Doméstico”

Base de dados: Numero de documentos encontrados:

Lume 1

Catalogo de Teses e Dissertagdes do Capes 0

Portal de Periodicos do Capes 229.131

Total de documentos 229.132

QUADRO 2: Teste 2 de descritores para a revisdo bibliografica

TESTE 2:
"Literatura Infantil" OR "Livros literarios infantis" AND "Pré-Escola" OR "Educagao Infantil" AND
Familia OR Casa OR “Ambiente Doméstico”

Base de dados: Numero de documentos encontrados:

' 0 LUME ¢ o Repositorio Digital da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, dando acesso as colegdes
digitais e outros documentos produzidos nessa universidade.
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Lume 5

Catalogo de Teses e Dissertagdes do Capes 0
Portal de Periodicos do Capes 229.752
Total de documentos 229.757

QUADRO 3: Teste 3 de descritores para a revisdo bibliografica

:'[‘IEtSe’f;:uie.l Infantil" OR "Livros literarios infantis" AND "Educagao Infantil" AND Familia
Base de dados: Nimero de documentos encontrados:
Lume 12

Catalogo de Teses e Dissertagdes do Capes 0

Portal de Periodicos do Capes 3.143

Total de documentos 3.155

QUADRO 4: Teste 4 de descritores para a revisao bibliografica

TESTE 4 (descritores finais):

"Literatura Infantil" AND "Educacédo Infantil" AND Familia

Base de dados: Numero de documentos encontrados:
Lume 753

Catalogo de Teses e Dissertagdes do Capes 16

Portal de Periodicos do Capes 6

Total de documentos 775

O critério para deixar esses ultimos descritores como definitivos, ao invés dos outros, ¢
pela sua maior abrangéncia de resultados nas trés bases de dados e também pelas quantidades
de documentos encontrados serem mais viaveis para uma revisao.

A partir dessa busca, novos critérios foram elaborados sobre os documentos
encontrados pelos termos "Literatura Infantil” AND "Educagdo Infantil” AND Familia, pois
nem todos condiziam absolutamente com a tematica em percurso de pesquisa neste trabalho.
Para tanto, foram selecionados os seguintes critérios de exclusdao e inclusdo de trabalhos, a

partir das leituras dos titulos e resumos dos documentos encontrados (Quadro 5):
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QUADRO 5: Critérios de exclusao e inclusao para a revisao bibliografica

Critérios de e Abordar temas da area da educagdo, mas que nao sdo literarios;
exclusiao e Abordar temas do contexto familiar, mas sem relacdo com a literatura;
e Ter praticas de leitura literaria voltadas para espagos que ndo se
relacionam com a familia;
e Focar na literatura circunscrita ao espago escolar, sem mencionar a
familia;
e Tratar da pedagogizacdo da literatura em diferentes areas do
conhecimento;
e Tratar de analises de livros literarios infantis;
e Tratar da influéncia negativa da familia sobre a escolha dos acervos que
compdem a biblioteca escolar;
e Focar na relagdo entre literatura e: deficiéncias, inclusdo, corpo, raca,
familia e relagdes de gé€nero;
e Focar na pratica da literatura infantil durante a pandemia estritamente
relacionada a praticas corporais;
e Focar na pratica de leitura literaria durante o periodo da pandemia
estritamente relacionada as redes sociais.
Critérios de e Ter como sujeitos de pesquisa criangas de 0 a 10 anos;
inclusao e Ter a familia como fator de influéncia no desenvolvimento das praticas
de leitura literaria e de construcao de narrativas, mesmo que relacionada
com outros espagos (como a escola e bibliotecas escolares ou
comunitarias);
e Focalizar praticas de leitura literaria desenvolvidas durante o periodo da

pandemia, seja no ambiente doméstico ou escolar.

Tendo esses critérios de exclusdo e inclusdo em vista, atualizam-se os numeros de

documentos, no quadro abaixo, que fardo parte desta revisdo bibliografica:

QUADRO 6: Descritores e trabalhos finais para a revisao bibliografica

TERMOS FINAIS:
"Literatura Infantil" AND "Educacédo Infantil" AND Familia
Base de dados: Numero de documentos encontrados:
Total Critérios de Critérios de
exclusao inclusao
Lume 753 739 14
Catalogo de Teses e Dissertagdes do Capes 16 14 2
Portal de Periodicos do Capes 6 5 1

14




Total de documentos

775

758
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Além disso, estdo, no quadro abaixo, as publicacdes detalhadas que fardo parte

oficialmente da revisao bibliografica, selecionadas a partir dos critérios de exclusao e inclusao

jé especificados. Elas estdo inicialmente separadas de acordo com o repositdrio em que foram

encontradas e, depois, ordenadas pelo ano em que foram publicadas.

QUADRO 7: Estudos contemplados pela revisao bibliografica

Silva Rodrigues
dos.

Titulo Autores Ano | Tipo Repositorio
Educacdo infantil no contexto de | BAPTISTA, 2022 | Artigo de Portal de
pandemia: a literatura como Mbnica Correia; revista Periodicos
direito das criangas SA, Alessandra do Capes
Latalisa de.
Significados e dimensoes de FARIAS, Maria 2006 | Dissertacao Catalogo de
leitura - escrita no contexto Cilvia Queiroz. Teses e
familiar de criancas de seis a sete Dissertacoes
anos do Capes
Letramento literario: caminhos e MELLI, Glaucia 2012 | Dissertacao
desafios para a formacdo de pais Cristina Scarpel.
leitores
O "discurso renovador da leitura" | SILVA, Thaise da. [ 2007 | Dissertacdo Lume
e a producao de praticas
domésticas de leitura na interagao
com praticas escolares
O estilo interativo materno na KROEFF, 2018 | Dissertacao
leitura compartilhada: Chrystian da Rosa.
narratividade, praticas parentais e
desenvolvimento infantil
A importancia da leitura no OLIVEIRA, 2010 | TCC
cotidiano escolar Delaine dos Reis
de.
A Literatura Infantil na formacdo | GONCALVES, 2010 [ TCC
de futuros leitores Nair Marili
Monroe.
A participacao da familia no SOARES, Adriana | 2010 | TCC
processo ensino-aprendizagem Fraga.
O prazer de ler na sala de aula SANTOS, Nilsada | 2010 | TCC

15




rede municipal de Canoas - RS.
In: Literatura nos anos iniciais do
Ensino Fundamental: durante a
pandemia do covid-19

SILVEIRA, Rosa
Maria Hessel,
MELOQO, Camila
Alves de. In:
AMARILHA,
Marly; DALLA-
BANA, Elisa
Maria.

A biblioteca escolar e o processo SCHILDT Carmen | 2016 | TCC
de incentivo a leitura: um estudo Helena.
de caso na biblioteca de uma
escola publica estadual em Porto
Alegre/RS
Atividades de incentivo a leitura KAMINSKI, Shana | 2022 | TCC
na biblioteca escolar Machado.
A importancia da interacdo mae- ARAUJO, Greicy | 2012 | Tese
crianga no desenvolvimento do Boness de.
discurso narrativo e da teoria da
mente
Projeto de Leitura Sacola Literaria | OTTO, Luciana 2013 | Trabalho de
—um caminho para a formagdo de | Vitéria Lettieri. Conclusdo de
leitores Especializagdo
Incentivo a leitura e a cidadania: SOUZA, Juliana 2015 | Monografia
um estudo sobre a Feira do Livro | Torquato de.
Leitura Para Todos do Programa
Biblioteca da Familia do Governo
da Jordania
Atelié de jogos pedagogicos ¢ a IEGGLE, Lays; 2022 | Apostila
maternidade real na pandemia: CABRAL,
ludicidade e literatura para bebés | Francine.
Mediadores de leitura na familia, MORO, Elaine 2012 | Capitulo de
na escola, na biblioteca, na Lourdes da Silva; livro
bibliodiversidade. /n: Mediadores | ESTABEL,
de leitura na bibliodiversidade Lizandra Brasil. In:

NEVES, Iara

Conceicao

Bitencourt; MORO,

Elaine Lourdes da

Silva; ESTABEL,

Lizandra Brasil.
Literatura nos anos iniciais e NUNES, Marilia 2022 | Capitulo de
pandemia: caminhos e a¢des da Forgearini; livro

Nesse primeiro momento da revisdo bibliografica, foi possivel identificar que ainda ha

poucas pesquisas direcionadas a compreender a cultura literaria no nucleo familiar de criangas

de 4 a 7 anos. Foram encontrados 17 estudos com tematicas aproximadas, dentre os quais ha 4
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dissertagdes, 1 tese, 7 trabalhos de conclusao de curso, 1 artigo, 3 capitulos de livros e 1 trabalho
de especializacdo. Apesar das tematicas encontradas nos estudos serem aproximadas, nenhuma
possui exatamente o mesmo foco, justificando a originalidade do presente trabalho.

Para ficar mais delimitado o estado da arte relacionado a temética da pesquisa em curso,
segue-se, por conseguinte, o segundo momento desta revisao bibliografica: a classificacao dos
estudos por eixos tematicos. Vale também ressaltar que, em cada publicagdao analisada, ha
aspectos relevantes e outros ndo tdo relevantes para a presente pesquisa, portanto, 0s €ixos
tematicos destacados sdo referentes apenas aos aspectos relevantes apontados pelos estudos da
revisdo, sendo eles:

® Analise das realidades familiares e domésticas, assim como das significagdes
construidas sobre a importancia da literatura;

e Propostas de literatura das escolas durante o periodo pandémico, envolvendo a
participacdo das familias e promovendo momentos de leituras em casa;

e Projetos de leitura familiar direcionados ao engajamento das familias em parceria com

a escola;

e Impacto das narrativas maternas através das contagdes de histérias sobre o estado
mental das criancas;

e Relatos sobre a importancia do engajamento das familias com as escolas e bibliotecas
para a formagao de leitores;

e Programa governamental que incentiva a presenca dos livros nos lares.

Por conseguinte, as proximas se¢des se encarregam de desenvolver cada um dos eixos
apontados acima, justificando a presenga dos autores que fazem parte de cada um desses
agrupamentos e discorrendo sobre os achados e aspectos relevantes para o desenvolvimento do
presente trabalho. A ultima sec¢do contard com os resultados obtidos por meio da anélise dos

eixos, evidenciando as generalizagdes e contribui¢cdes encontradas para a presente pesquisa.

2.1 ANALISE DAS REALIDADES FAMILIARES E DOMESTICAS, ASSIM COMO DAS
SIGNIFICACOES CONSTRUIDAS SOBRE A IMPORTANCIA DA LEITURA

Farias (2006) e Silva (2007) sdo as duas pesquisadoras, destacadas dentre os autores

encontrados na revisao bibliografica, que fizeram analises mais profundas sobre as realidades
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e significacdes atribuidas sobre a literatura, por parte das familias. A seguir, portanto, ha a
explicitacdo de cada pesquisa, respectivamente.

O estudo de Farias (2006) analisou as relacdes entre as significacdes que a familia
atribui a leitura e a escrita e a apropriagcdo desses objetos de conhecimento (leitura e escrita),
por parte das criangas. Os pais participantes sdao de status sociais diferentes, mas com vinculo
empregaticio a uma institui¢ao de nivel superior.

Todas as criangas participantes apresentaram as competéncias de leitura e escrita e, a
isso, Farias (2006) justificou por serem criangas pertencentes a familias alfabetizadas e letradas,
que desenvolvem praticas compartilhadas de leitura, além de estarem inseridas em um
programa escolar e em ambientes extra escolares que também sdo estimulantes as atividades de
leitura e escrita. E importante ressaltar que as criancas em questdo tém entre 6 e 7 anos, sio,
portanto, idades contempladas pela pesquisa aqui em curso.

Porém, Farias (2006) identificou que os niveis conceituais sobre leitura e escrita
diferiram entre as criangas participantes, e isso nao foi justificado pelo capital econdmico ou
institucionalizado, mas sim pelos "bens incorporados que se referem as capacidades de
apropriagdo pela crianga dos signos culturais existentes e de ressignificagdo destes signos."
(Farias, 2006, p. 6). As concepgcdes conceituais mais elaboradas foram das criangas com
familias que desenvolvem mais intensamente praticas de leitura compartilhadas, com literatura
infantil.

Sobre essa conclusdo, Farias (2006) esclarece que, antes da escola, as criangas tém uma
série de aprendizagens e interagdes, construgdes socio-historicas que se dao sobretudo no
ambito da familia. Essas construgdes instituem significados e impactam diretamente os
significados que as criancas desenvolvem sobre as coisas (nesse caso, sobre a leitura e escrita).
As praticas de leitura em familia estdo intrinsecamente relacionadas a esse contexto.
Inicialmente, a hipotese para a boa aprendizagem das criangas era o desenvolvimento
socioeconomico da familia e a escolaridade dos pais, porém, concluiu-se que estd mais
relacionada a dimensao, valor e sentido que cada familia atribui a leitura e a escrita que sdo
partilhadas entre o leitor experiente e a crianca em processo de alfabetizacdo e letramento. A
crianga com maior acesso a bens culturais tera mais oportunidade de apresentar melhor
rendimento escolar e, apesar do fator econdmico ter um peso importante nesse processo, ele foi
considerado de peso inferior se comparado ao fator cultural transmitido pela familia. Sobre

isso, Farias (2006, p. 112) afirma:

Apesar de todas as criangas da pesquisa terem adquirido a competéncia sobre a lingua
escrita, notamos que as concep¢des mais elaboradas a respeito da lingua escrita e da
leitura ndo estdo vinculadas nem aos bens institucionalizados (titulos graduagao, pos-
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graduacdo), nem aos bens objetivados (livros, por exemplo). Vinculam-se
principalmente aos bens incorporados individualmente mediante a participagdo ativa
em praticas de leitura e de escrita, no ambiente sociocultural onde se localizam.

Ja o estudo de Silva (2007) procurou discutir as praticas sociais de leitura de alunos do
Ensino Fundamental no ambiente doméstico e a sua interagdo com o espaco escolar. A familia
foi compreendida como um agente do letramento que trabalha ativamente na construcio e
subjetivacdo do sujeito letrado, e por isso, "[...] a andlise do espaco doméstico permite
visibilizar os discursos referentes a leitura que acabam por constituir o leitor." (Silva, 2007, p.
7). O que pretende-se destacar do estudo de Silva (2007), para a presente pesquisa, ¢ a
identificacdo da familia como agente do letramento, através de suas praticas domésticas.

Ambos os estudos destacaram a familia como agente do letramento, além de demonstrar
que a construgdo subjetiva do sujeito letrado, suas significagdes e valores atribuidos sobre a
atividade da leitura, estd sempre ancorada nos bens culturais transmitidos pela familia. Assim,
entende-se que a familia ¢ um agente primordial na formacdo das criangas como sujeitos
leitores e que, para além dos fatores econdmicos, o valor dado a literatura dentro da familia ¢ o
que de fato gera impacto sobre as significacdes pessoais que as criangas terdo sobre o ato de

ler.

2.2 PROPOSTAS DE LITERATURA DAS ESCOLAS DURANTE O PERIODO
PANDEMICO, ENVOLVENDO A PARTICIPACAO DAS FAMILIAS E PROMOVENDO
MOMENTOS DE LEITURAS EM CASA

Baptista e S4 (2022), Cabral e leggle (2022), Nunes, Silveira e Melo (2022) escreveram
sobre propostas de literatura escolares realizadas durante o periodo da pandemia. Estes estudos
sdo relevantes pois enfatizam a participagao das familias na promocao da literatura, fornecendo
consideragdes interessantes para a presente pesquisa, que visa justamente identificar como
ocorrem as praticas literarias do ambiente doméstico.

As propostas analisadas por Baptista e S4 (2022) foram desenvolvidas junto as criancas
da Educacao Infantil. As leituras eram feitas pelas professoras em videos e enviados a familia
para a mesma reproduzir junto as criancas. Além disso, materiais complementares eram
dispostos para serem acessados pelas criangas e pelas familias quando as mesmas quisessem.

Havia também leituras indicadas para serem lidas junto as criangas, com o posterior
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compartilhamento com a turma, dos momentos de leitura realizados no ambito familiar.
As familias relataram experiéncias muito positivas sobre esse encontro de criangas e
adultos a partir da mediacdo de um livro, destacando a demonstracdo de afeto de suas criancas

com os livros. Sobre esses relatos, as autoras escreveram:
No desenvolvimento desse trabalho, pais, maes, avds, tias, tios, primos, primas,
irmaos, irmas leram poesias e historias, percebendo-se um estreitamento na parceria
das familias com a escola por meio da literatura. (Baptista; Sa, 2022, p.80)

Cabral e lIeggle (2022) produziram uma apostila que propaga a importancia da
ludicidade e literatura para bebés, tendo em vista o agravamento financeiro das familias e do
gerenciamento familiar com o trabalho dos pais e a escola dos filhos de maneira online, durante
o periodo pandémico. E um material de apoio, com ideias que envolvem a literatura,
ressaltando-a como potencializadora no processo de criacdo de vinculo entre pais e bebés, além
de favorecer posteriormente as aprendizagens escolares e o ritmo de amadurecimento das
criangas.

Nunes, Silveira e Melo (2022), enfocando praticas didaticas que envolvem o texto
literario durante o periodo do ensino remoto, relataram identificar que "[...] as familias
brasileiras ndo possuem a pratica da leitura de textos literarios em seu cotidiano, nem ¢ comum
a presenca de livros de literatura em suas casas." (Nunes, Silveira, Melo, 2022, p. 412). Como

causas dessa falta de leitura nos lares, elas salientaram as seguintes possiveis razoes:
"[...] falta de tempo e de paciéncia, além do cansago para ler; a preferéncia por outras
atividades ou a falta de gosto pela leitura; a avaliagdo dos livros como caros, a falta
de dinheiro para sua compra ou a auséncia de um local proximo de casa para a compra,
auséncia de bibliotecas de facil acesso ou um lugar apropriado para ler." (Nunes,
Silveira, Melo, 2022, p. 412)

Dentre as atividades propostas para as criangas, algumas sugeriam a participacao da
familia. O resultado foi de engajamento e as familias relataram muitos momentos de leitura
com as criangas, especialmente antes de dormir.

Nesta secdo, pode-se perceber que praticas literarias estiveram presentes, evocando a
presenca familiar de maneira mais ativa durante a pandemia. A literatura nesse tempo foi
identificada pelas familias como uma oportunidade de aproximacao entre adultos e criangas e
também como uma opcdo de “passatempo”. As familias aceitaram e se engajaram nas
propostas, evidenciando um maior vinculo com os filhos.

Assim, faz-se significativo, para a presente pesquisa, identificar que o periodo da

pandemia possibilitou aos professores e pesquisadores pensarem melhor nas parcerias com a

familia no contexto do letramento e da formacao leitora. Os relatos obtidos pelas pesquisadoras
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citadas mostraram o impacto positivo que os momentos de leitura em familia tiveram durante
a pandemia, tanto para o letramento das criangas, como para o desenvolvimento de vinculos
entre os pais e seus filhos. Instiga-se, portanto, a pensar que o ambiente doméstico (que foi o
cenario dessas vivéncias durante a pandemia) ¢ um espago em potencial, como ja dito, para o

desenvolvimento de leitores.

2.3 PROJETOS DE LEITURA FAMILIAR DIRECIONADOS AO ENGAJAMENTO DAS
FAMILIAS EM PARCERIA COM A ESCOLA

Melli (2012), Soares (2010) e Otto (2013) foram pesquisadoras que pensaram em
propostas a serem desenvolvidas junto aos pais, com a finalidade de incentivar ndo apenas um
vinculo entre escola e familia, mas também objetivando fomentar praticas literarias
permanentes dentro dos lares.

Melli (2012) trabalhou diretamente com pais de alunos da educagao infantil e, em seu
trabalho, citou algo muito relevante para o presente estudo, sobre as pesquisas académicas que

sao direcionadas a leitura, letramento e formacao de leitores:

[...] foi possivel constatar muitos trabalhos que incentivam a leitura e poucos que
ensinam como se deve ler e falar com as criangas sobre os livros lidos, e ainda com
foco apenas na formagdo dos professores, desconsiderando que as praticas
interacionais orais, vivenciadas na familia, configuram o processo de letramento das
criancas. Somam-se a isso as constantes queixas das professoras sobre a falta de
acompanhamento da familia ao projeto de leitura em casa, promovido pela escola.

(Melli, 2012, p. 6).

Por isso, o foco de sua pesquisa foi justamente explicitar a necessidade de atividades de

leitura e letramento com os proprios pais, alegando que

[...] se aos pais forem proporcionadas vivéncias significativas em leitura, eles poderdo
desenvolver atividades de leitura com seus filhos em casa, além de compreender e
acompanhar as propostas da escola e, ao mesmo tempo, se construirem leitores.
(Melli, 2012, p. 13)

No desenvolver das atividades com as familias, a pesquisadora relatou ter identificado
pouca familiaridade com o ato de ler e também a auséncia de livros em suas casas. Relacionou
essas observagoes a escolaridade dos pais, suas profissdes e falta de habitos de leitura. Como
consequéncia, a exposicdo das criangas aos livros era restrita aos que a escola emprestava,

reforgando a imagem do livro como uma tarefa escolar, ou seja, com uma funcao utilitaria.
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Soares (2010), por sua vez, buscou refletir sobre a importancia da familia e do
relacionamento entre ela e a escola, para a efetivagdo do processo ensino-aprendizagem. Foi
avaliado o desenvolvimento do projeto "Leitura em familia", que consiste em uma pasta
composta por um livro de literatura infantil e um papel para a escrita de um relato do momento
em familia. A proposta era que a cada dia um aluno levasse a pasta para sua casa, lesse o livro
com sua familia e no outro dia compartilhasse com a turma como foi esse momento de leitura,
a partir do relato.

O projeto teve a intencionalidade especifica da aproximacdo da familia com a escola e
a participagdo da familia na educagdo, o que de fato ocorreu. As familias se engajaram e
manifestaram prazer na proposta, por terem momentos especiais de leitura em familia. Na
escola, os alunos comecaram a manifestar mais interesse pela leitura, trazendo livros e
aumentando a biblioteca da sala de aula. As criancas, empolgadas com o projeto, esperavam
com expectativa o seu dia de levar a pasta.

Muitos pais entrevistados levantaram possiveis razoes para o distanciamento dos pais
em relagdo a escola, como a falta de tempo, a falta de abertura e incentivo por parte da escola
ou até mesmo a falta de interesse dos pais e dos alunos e, “Embora todos compreendam a
importancia da participacao, pais e professores demonstram que, pouco fazem, a fim de mudar
esta realidade, onde cada segmento se justifica de uma maneira." (Melli, 2012, p.35)

Apesar do cerne deste estudo ter sido a importancia da familia no processo de ensino-
aprendizado, o recurso de leitura utilizado no processo conduz indiretamente a pensar, mais
uma vez, em atividades que a escola pode propor juntamente com a familia, que, de maneira ja
bastante explicitada pelas autoras, favorecem a formacao das criangas como leitoras. Melli
(2012) afirmou que a presenca da familia junto a crianca incentiva, traz valor e se manifesta
como fator fundamental para a aprendizagem efetiva, assim ocorrendo também no processo de
letramento.

Além disso, uma outra versao da proposta da “pasta literaria” apareceu no trabalho de
Otto (2013), que analisou o projeto Sacola Literdria, composta por materiais variados para a
leitura compartilhada em familia, além de um registro para cada familia, que fica com a sacola
por dois dias. A pesquisadora relatou que essas simples praticas de leitura, "[...] ndo sé
incentivam a leitura das familias, como também propiciam momentos partilhados de prazer e
alegria em familia" (Otto, 2013, p. 1), ressaltando a importancia da escola propor atividades
que aproximem os alunos e as familias a todo tipo de leitura, estimulando um processo de leitura
que seja permanente.

Nesta secdo, identificou-se praticas propostas pela escola em parceria com as familias,
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ora focadas no letramento dos pais (e nesse caso, indiretamente na formacao leitora das criangas
também), ora focadas diretamente no letramento das criancas. Para a presente pesquisa,
evidencia-se, de modo semelhante a se¢do anterior, a importancia da escola e das familias
andarem juntas no processo da formagao leitora das criangas. Além disso, esta se¢ao evidenciou
a pouca produgdo académica voltada a familia como agente do letramento, o que justifica, mais

uma vez, a relevancia da presente pesquisa.

2.4 IMPACTO DAS NARRATIVAS MATERNAS ATRAVES DAS CONTACOES DE
HISTORIAS SOBRE O ESTADO MENTAL DAS CRIANCAS

Os estudos desta secdo - escritos por Aratjo (2012) e Kroeff (2018) - ndo tratam
diretamente sobre a literatura, mas sim sobre o impacto que as narrativas maternas, expressas
através da contacdo de histdrias, tém sobre o estado mental das criangas. Esses trabalhos sdao
relevantes para a presente pesquisa, justamente por identificarem a influéncia exercida pela
familia através das contagdes de historias, que também ocorre nos momentos de mediagao de
leituras literarias.

Aratjo (2012) definiu o termo “teoria da mente”, como a capacidade de atribuir estados
mentais ao outro (como desejos, crengas e intengdes), prevendo o comportamento. O seu estudo
buscou verificar a relacdo dessa teoria com o discurso narrativo de maes, especialmente nos
contextos de contacdo de histérias. Os resultados revelaram a importancia do discurso de
termos mentais, explicando a teoria da mente e da habilidade narrativa; além de revelar a
conta¢do de historias como ferramenta efetiva para o desenvolvimento da teoria da mente e das
habilidades narrativas das criangas.

A mesma autora afirmou que as criangas sao fascinadas por narrativas, objetivando a
compreensdo do mundo social e que esse interesse deve ser estimulado pelos adultos em sua
volta, pois o desenvolvimento de sua linguagem estd associado ao desenvolvimento dessas

narrativas. Além disso, ela revelou, que especificamente na faixa dos quatro e cinco anos:

[...] as criangas ainda ndo apresentam o dominio completo das estruturas logicas que
permitem articular nogdes de causalidade na elaboragdo de historias (Piaget, 1972),
bem como utilizar a reflexdo para pensar a realidade e o contexto social (Smith &
Sperb, 2010). (Aragjo, 2012, p.117).
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Assim, destacando a dupla mae-crianga neste processo, Aratjo (2012) revela que a
crianga tende a repetir o mesmo modelo narrativo da mae. E, por fim, com respeito a relagao
da contagdo de historias por parte da familia e o desenvolvimento da linguagem e narrativas

das criangas, ela explica que:

[...] durante a contacdo de histdrias, os pais apresentam idéias complexas, fazem
descrigdes e ddo explicagdes as suas criangas sobre os eventos da narrativa, com a
inclusdo de referéncias a diferentes conhecimentos e experiéncias e distingdes entre
atos reais e imaginados. Embora as criangas contribuam com poucas palavras, os pais
devem estimula-las a ouvir atentamente e, como ouvintes, ingressam nas praticas de
escuta, atencdo e interpretacdo do discurso, que ¢ o uso da linguagem como meio de
representagdo. (Araujo, 2012, p. 26-27).

Kroeff (2018), por sua vez, definiu outro conceito igualmente relevante: o estilo
interativo materno, que consiste na maneira de interacdo de uma mae com seu filho em
diferentes contextos, sendo a leitura compartilhada um desses cenarios. Ele caracteriza este
momento de leitura como um contexto rico em narrativa, favordvel a trocas positivas e
estimuladoras, em que adulto e crianga estdo juntamente imersos no ato de ler um livro infantil,
enquanto o adulto medeia o acesso ao livro e o livro medeia o acesso ao outro.

Kroeff (2018) propde que o estilo interativo materno, utilizado nos contextos de leitura
compartilhada, pode impactar marcos desenvolvimentais e ainda indicar dificuldades na
infancia:

Os principais achados indicaram que um estilo interativo materno na leitura
compartilhada que se atém muito a praticas pedagodgicas, ou meramente descritivas,
podem ndo favorecer o desenvolvimento, em especial linguistico e comunicacional.
Tal fenomeno pode ter relacdo com um tipo de interagdo que impossibilite & crianga
uma postura mais ativa, criativa e autoral no meio de uma narrativa. Por outro lado,
uma postura da mae marcadamente afetiva, com um niimero significativo de variacdes
na prosddia da linguagem e de recursos paralinguisticos — como uso de interjeigdes,
risadas, comunicagdo gestual, etc. — pode significar um fator importante na prevengao
de dificuldades na infancia, sobretudo emocionais e comportamentais. Tal afirmagao
se deve ao achado de que maes com maior modulagdo emocional na leitura
compartilhada tém filhos com menos indices de dificuldades. (Kroeff, 2018, p. 66)

Ou seja, o estilo interativo tem a capacidade de promover um desenvolvimento positivo
e saudavel da crianga, sendo benéfico para o seu amadurecimento emocional e cognitivo. Nesse
contexto, praticas positivas durante a leitura compartilhada sdao destacadas por Kroeff (2018)
por beneficiarem as criancas no desenvolvimento da linguagem e nas relacdes sociais, além de
prevenirem dificuldades na infancia. Sobre as caracterizagdes de diferentes mediacdes e seus

impactos, Kroeff (2018, p. 68), escreveu:

Uma mediagao positiva parece ser aquela permeada com maior modulacao afetiva e
comunicagdes emocionais. Por outro lado, praticas muito diretivas e pedagogicas, no
contexto da interacdo mae-crianga, parecem nao favorecer o desenvolvimento da
mesma forma. E importante que, no contato com a infancia, sejam estimuladas
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interacbes e trocas que incentivem a vivéncia emocional e que, além disso,
possibilitem experiéncias ricas em narrativa.

Nesta secdo, discutiu-se o impacto mental que as familias, especialmente as maes,
possuem sobre as criangas, através dos discursos narrativos, das contacdes de historias e das
leituras mediadas. Impacto esse que perpassa o desenvolvimento social, emocional e da
linguagem da crianga. A identificagdo da poténcia dos momentos de leitura compartilhada entre
as familias sobre o desenvolvimento infantil evidencia, novamente, a relevancia da tematica

abordada no presente trabalho.

2.5 RELATOS SOBRE A IMPORTANCIA DO ENGAJAMENTO DAS FAMILIAS COM
AS ESCOLAS E BIBLIOTECAS PARA A FORMACAO DE LEITORES

Gongalves (2010), Oliveira (2010), Santos (2010), Moro e Estabel (2012), Schildt
(2016) e Kaminski (2022) relataram a importancia das familias no processo da formagao de
leitores, contribuindo para a presente pesquisa ao evidenciarem a necessidade de parceria entre
os trés mediadores de leitura na formacao de leitores: a escola, a biblioteca e a familia.

Oliveira (2010), Santos (2010), Moro e Estabel (2012) e Schildt (2016) concordam que
a formacao do leitor, o contato que a crianca tem com a leitura e as acdes literarias precedem a
escola, se alojando nos ambientes em que os pais (ou outro adulto responsavel) estdo com as
criangas. Ou seja, todos chegam na escola com as bagagens de suas familias e, assim, esse
processo deve iniciar na familia, implementar-se na escola e sequenciar-se na vida adulta. Além
disso, a escola e a familia devem partilhar as tarefas que proporcionam momentos de leitura as
criangas, pois, segundo Oliveira (2010) e Santos (2010), as praticas de leitura também sado
facilitadoras, aumentando as probabilidades de aprendizagens efetivas.

Moro e Estabel (2012), Schildt (2016) e Kaminski (2022) também relataram que a
familia, como mediadora de leitura, possui uma participagdo impar e decisiva no processo da
busca espontanea da crianga pela leitura, pois sdo, para ela, a principal referéncia de leitores -
e, aqui, ressalta-se a importancia dos pais serem leitores dvidos. Sobre essa importancia
particular da familia, Kaminski (2022, p. 49) chegou a afirmar que "[...] ndo importa quantos
incentivadores externos existam, sem o apoio familiar, sem os esfor¢os minimos da familia as

chances de sucesso na criagao de um ser leitor sio muito menores.".
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Para finalizar esta se¢do, entende-se para a presente pesquisa, que "A casa, a escola e a
biblioteca devem se tornar o espago magico do prazer da leitura [...]" (Moro; Estabel, 2012 p.
58) e, também, compreende-se que a familia, dentre os outros mediadores citados, possui um

papel de particular importancia, evidenciando a necessidade deste estudo.

2.6 PROGRAMA GOVERNAMENTAL QUE INCENTIVA A PRESENCA DOS LIVROS
NOS LARES

De modo particular e surpreendente, Souza (2015) apresenta a Feira do Livro Leitura
Para Todos do Programa Biblioteca da Familia do Governo da Jordania, que acontece desde
2007 nas 12 provincias do pais, vendendo obras variadas com pregos simbolicos, durante 4
dias. Os objetivos do programa sao: "instalar uma biblioteca em cada lar da Jordania; estimular
a leitura em papel e no meio familiar tendo como foco a constru¢do da cidadania." (Souza,
2015, p. 13), escolher livros enriquecedores, fornecer apoio financeiro para a confec¢do de
livros e aumentar o nivel de conscientizacao cultural dos membros das familias jordanianas.

Pensando na leitura de maneira mais ampla, Souza (2015) diz que a sua funcao social ¢
elementar para a construgdo de valores na sociedade, além de assegurar a participacdo social, a
formacdo e o exercicio da cidadania, contribuindo na infancia para a autoidentificagcdo da
crianga como sujeito-leitor e cidadao. Desta forma, o Ministério da Cultura da Jordania entende
que os livros dao acesso ao conhecimento e que esse ¢ direito de todos, assim como o pao € a
agua. Dentro desse mesmo sentido, da funcao social da leitura, a autora afirma que: "[...] o livro
exerce um importante papel como modificador do mundo e por este valor, deve-se introduzi-lo
o mais breve possivel no cotidiano infantil, ainda antes da alfabetizacdo, cabendo a familia esta
fungdo inicial." (Souza, 2015, p. 83).

Concluiu-se, por fim, que a Feira do Livro Leitura Para Todos contribui para a
valorizacdo da leitura no seio familiar e democratiza o acesso ao livro, levando a populacao
(especialmente infantil) a se beneficiar do acesso facil, barato e de qualidade dos livros. Isso
"[...] faz com que flores¢a a consciéncia nos cidadaos sobre sua cultura, sua importancia na
sociedade, e principalmente, seu conhecimento." (Souza, 2015, p. 84).

Dessa forma, a pesquisa conduzida por Souza (2015) emerge como elemento
significante para a presente investigacdo, ao evidenciar que a constituicdo de acervos

domiciliares contendo obras literarias de qualidade ¢ percebida com relevancia na Jordania.
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Tanto ¢ assim que o governo jordaniano implementa medidas facilitadoras para essa
construgdo. A expressiva importancia atribuida a tal pratica pela sociedade local reflete o
reconhecimento unanime de que a familia desempenha um papel singular, conforme delineado
na secdo 2.5, atuando como mediadora na promogdo da leitura, contribuindo assim para a
formacdo de leitores e, por conseguinte, para a formagdo de cidaddos conscientes e
participativos.

Ressalta-se que programas governamentais com propostas semelhantes a da Jordania
ocorreram no Brasil, como o Literatura em minha casa’ e o Conta pra mim>. Porém, eles ndo
foram analisados como parte integrante desta revisao bibliografica por falta de estudos

encontrados a respeito deles a partir dos descritores empregados nas bases de dados utilizadas.

2.7 RESULTADO DA REVISAO BIBLIOGRAFICA

Ao término de todas as etapas de selecdo e analises das publicacdes, cujas descrigdes
estdo nos eixos anteriores, foi possivel identificar quatro principais generalizagdes teoricas e
algumas contribuigdes para a presente pesquisa.

A primeira generalizacio (extraida da se¢do 2.1) se refere ao reconhecimento da
familia como primordial agente do letramento para a formacgao de leitores, responsavel pelas
significacdes subjetivas que a crianga atribui ao ato de ler, através dos bens culturais
transmitidos, que se manifestam como fator de maior influéncia do que proprio fator
economico.

A segunda generalizacio (extraida das se¢des 2.2, 2.3 e 2.5) diz respeito a importancia
da parceria entre familia, escola e biblioteca no contexto do letramento e formacdo leitora.
Sobre esse ponto, ressalta-se que a literatura académica apresenta enfoques de pesquisas ja
bastante claros sobre a escola e a biblioteca, mas pouquissimos estudos com enfoque direto a
familia. Outra observacgdo interessante sobre isso diz respeito a pandemia ter propiciado que
professores e pesquisadores pensem mais nessas parcerias, instigando-os a identificar o

potencial do ambiente doméstico para o desenvolvimento de leitores.

2 Agdo integrante do PNBE 2003. Disponivel em: <Histérico — Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (www.gov.br)> Acesso em: 30 ago 2024.

3 Programa que surgiu como parte da Politica Nacional e Alfabetizagdo em 2019. Disponivel em: <Conta pra mim
(mec.gov.br)> Acesso em: 30 ago 2024.
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A terceira generalizacio (extraida da secdo 2.4) € que as familias, e especialmente as
maes, nas leituras mediadas, desempenham um impacto mental nas criancas através dos
discursos narrativos € modos interativos utilizados nesse contexto. Esse impacto se da sobre o
desenvolvimento da linguagem e também sobre desenvolvimento social e emocional da
crianca.

A quarta generalizacio (extraida da secao 2.5) ¢ que, apesar da relevancia dos outros
agentes do letramento (escola e biblioteca), a familia desempenha um papel de particular
importancia sobre o gosto subjetivo e afetivo da crianga pela leitura. E concebido que, sem o
envolvimento familiar nesse processo, todo o esfor¢o das demais partes ¢ enfraquecido.

Além dessas possiveis generalizagdes, a revisdao bibliografica instigou a pensar que a
visdo da familia como agente do letramento deve abranger concepgdes tdo gerais na sociedade,
por ser um fator que contribui para a formagdo de cidaddos, que o proprio governo pode
consequentemente, assim como no caso da Jordania, responsabilizar-se por promover
estratégias para facilitar o acesso das familias aos livros, para que possam montar os seus
proprios acervos.

Evidencia-se, portanto, a relevincia da presente pesquisa, apds as analises
anteriormente descritas e construidas a partir desta revisdo bibliografica, uma vez que se
concluiu sobre o papel de importancia da familia no processo da formacao leitora e também
sobre a falta de producdo académica voltada a pesquisar mais sobre o espaco e realidade
doméstica. Além disso, para finalizar este capitulo, ressalta-se que a revisdo bibliografica
também ampliou o referencial teorico utilizado neste trabalho e contribuiu com as estratégias

metodologicas que serdo utilizadas como inspiracao.
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3 METODOLOGIA

A metodologia, segundo Fonseca (2002, p. 53), ¢ a “[...] explicagdo detalhada de toda
acdo a desenvolver durante o trabalho de pesquisa.”. Minayo (2001) orientou que essa etapa
deve envolver a escolha do espago e grupo de pesquisa, o estabelecimento de critérios de
amostragem, a constru¢do de estratégias para entrar em campo, a defini¢do de instrumentos e
dos procedimentos para analisar os dados coletados.

Para conduzir este estudo, optou-se pela metodologia qualitativa, que, ao ndo depender
de critérios numéricos, possibilita “abranger a totalidade do problema investigado em suas
multiplas abordagens.” (Fonseca, 2002, p. 57).

A escolha pela metodologia qualitativa se justifica pelo seu enfoque em compreender
os contextos familiares a serem investigados, captando as opinides e os significados atribuidos
a leitura de livros pelos participantes. Gil (2002, p. 28) sintetizou e apresentou a metodologia
qualitativa em cinco caracteristicas fundamentais, as quais também compdem as bases

metodoldgicas desta pesquisa:

1. estudar o significado da vida das pessoas, nas condi¢des da vida real;

2. representar as opinides e perspectivas das pessoas [...]

3. abranger as condi¢des contextuais em que as pessoas vivem;

4. contribuir com revelagdes sobre conceitos existentes ou emergentes que podem
ajudar a explicar o comportamento social humano; e

5. esforcar-se por usar multiplas fontes de evidéncia em vez de se basear em uma
unica fonte.

Em relagdo aos objetivos, ja descritos na introducgdo, esta pesquisa pode ser classificada
como uma pesquisa exploratoria descritiva, devido ao seu cunho qualitativo, com enfoque em
um contexto ainda ndo muito explorado, além de envolver uma atuagdo pratica e prever a
descricdo de caracteristicas observadas no campo empirico.

Na concepgao metodoldgica deste estudo, a entrevista foi utilizada como ferramenta para
producdo de dados, sendo conduzida como uma conversa guiada, ocorreu nos ambientes
domésticos de familias previamente selecionadas, englobando tanto os pais, quanto as criangas.
Na primeira secdo deste capitulo, o procedimento especifico dessa etapa metodologica ¢
detalhado e, na segunda secdo, ¢ explicado como ocorreu a analise dos dados coletados ao

longo da entrevista.
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3.1 ENTREVISTA

Para iniciar a produgdo de dados, entrevistas semiestruturadas foram realizadas com

trés familias. Antes de tudo, familias com criancas entre 4 ¢ 7 anos foram selecionadas,

conferindo o atendimento dos seguintes critérios para a participagdo da pesquisa:

1. Pessoas de acessibilidade da pesquisadora®;

Familias consideradas de classe média;

2
3. Criangas que frequentam a escola privada;
4

Ao menos um dos pais tem sua escolarizacdo com o nivel superior completo.

Esses critérios sao importantes para que haja homogeneidade no publico que esta sendo

entrevistado. Por outro lado, também se entende que restringem a amostra a um publico pouco

variado. Assim, compreende-se as limitagdes incutidas nesses critérios que foram os possiveis

para a realizacdo deste trabalho devido ao tempo previsto para a sua realiza¢do, assim como

pela acessibilidade da pesquisadora.

Em seguida, logo que essas familias foram localizadas, a pesquisa foi explicitada para

elas, fornecendo um panorama dos assuntos que seriam conversados e também explicando que

a entrevista precisaria ser gravada para a posterior transcri¢do da conversa e analise dos dados

coletados. Para formalizar essas informagdes, foi enviado as familias o seguinte texto-convite,

para melhor esclarecimento de todas essas questdes:

Prezada familia,

Estamos desenvolvendo uma pesquisa - que faz parte de um Trabalho de
Conclusdo de Curso — sobre a cultura literaria no nucleo familiar de criangas
de 4 a 6 anos, coordenado pela Profa. Dra. Luciana Piccoli e realizado pela
académica Daniela Aprato Borba, com o objetivo de investigar as praticas
literarias das criangas dentro de suas casas, quais sdo os livros literarios que
possuem em seus lares, bem como analisar a qualidade - textual, tematica e
grafica - de algumas das obras de preferéncia das criangas.

Para a realizagdo deste estudo, gostariamos de visitar algumas familias, para
conhecer as suas realidades em relacdo a leitura com as criancas no ambito
doméstico. Nessa visita, pretendemos conversar sobre o contexto de cada
familia - as profissdes dos responsaveis, a quantidade de filhos, as idades das
criangas, se as criangas participam de atividades extracurriculares e o que
costumam fazer aos finais de semana - e¢ depois, compreender como sdo as
culturas em torno dos livros - como sdo os momentos das criangas com o0s

4 Houve o cuidado de ndo serem familias do convivio da pesquisadora, para que essas possiveis aproximagdes ndo
interferissem nos resultados.
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livros, como ¢ a participag@o dos pais nessas situagdes, se ha alguma rotina de
leitura, momentos de leituras mediadas, se as familias contam com algum
apoio de fornecimento de livros (como da biblioteca da escola ou de uma
assinatura de livros infantis) e se os pais também possuem praticas de leitura
individualmente. Além desse momento de conversa com os pais, pretendemos
pedir que as criangas mostrem seus espacos de leitura, seus trés livros
preferidos e nos contem um pouco sobre suas experiéncias de leitura.

Para a posterior analise dos dados coletados a partir dessa visita, sera
necessaria a gravagao da conversa com a familia, assim como a realizagdo de
fotografias dos livros preferidos das criangas e de seus espagos de leituras,
sem expor os rostos dos participantes, para a preservagdo de suas identidades.
Se vocés concordarem, nos sentiremos honradas com a participagdo de vocés
e estamos dispostas a qualquer esclarecimento que seja necessario!

Atenciosamente,
Luciana Piccoli: luciana.piccoli@ufrgs.br
Daniela Aprato Borba: danielaapratoborba@gmail.com ou (51) 98925-0478.

Assim que as familias concordaram, foi-lhes apresentado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), que pode ser visualizado no Apéndice A, e o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), que pode ser visualizado no Apéndice B, pedindo
que os assinassem, para, entdo, combinarmos o dia de visita as suas casas. Sendo o TALE um
termo para as pessoas menor de idade assinarem e consentirem a participacdo na pesquisa,
prevemos que as criangas contempladas por essa pesquisa, de 4 a 7 anos, poderiam ndo saber
ou apenas ndo querer assinar os seus nomes e, por isso, foi oferecida a op¢ao de manifestar o
seu consentimento de participagdo através de uma gravagdo de audio, o que no fim, ndo foi
necessario.

Tanto no texto enviado as familias com a apresentacdo do projeto, quanto nos termos
de consentimento inseridos nos Apéndices A e B, héd alguns detalhes escritos que foram
modificados apds a realiza¢do das entrevistas. A faixa etaria que era até 6 anos, foi ampliada
para 7, pois, entre a primeira busca pelas familias participantes das pesquisas, até as aprovagoes
pelos comités de ética’ e a realizagdo das entrevistas, um dos participantes ja havia completado
7 anos. Os termos “praticas literarias” e “nucleo familiar”, contidos no titulo e objetivo da
pesquisa, também foram substituidos respectivamente pelos termos “praticas de leitura de
livros™ e “familias”, pois, de acordo com o repertério teérico estudado, entendeu-se como mais

adequado.

5 Considerando que esta pesquisa envolve seres humanos, incluindo criangas, ela foi submetida ao Comité de Etica
em Pesquisa da UFRGS (CEP), sendo aprovada primeiramente na Comissdo de Pesquisa da Faculdade de
Educagdo da UFRGS (Compesq/Edu) e depois no CEP/UFRGS via submissdo do projeto na Plataforma Brasil -
CAAE ntimero 77263624.5.0000.5347.

31



Além disso, anteriormente previa-se mais uma etapa metodologica, que seria a analise
documental dos trés livros de preferéncia de cada uma das trés criancas entrevistas, sob a
perspectiva de qualidade literaria (Bunzen, 2017, Colomer, 2017 e Paiva, 2016), o que nao foi
possivel realizar em tempo habil da conclusdo do presente trabalho com a qualidade que se
gostaria. No texto-convite, nos termos de consentimento nos apéndices e no roteiro de topicos
para entrevista (apresentado em seguida, no Quadro 8), hé referéncias a essa etapa que nao foi
concretizada.

Segundo Fonseca (2002), nas entrevistas semiestruturadas (ou conversas guiadas), a

informacao ¢ mais importante que a estandardizagdo. Ou seja, existem objetivos precisos que
devem ser alcancados até o final da conversa (sendo necessaria a elabora¢ao de um roteiro que
defina os principais temas a serem conversados), mas a sua condug@o ndo deve ser fixada desde
o comeco, podendo sofrer variagdes. Gil (2016) chamou esse mesmo tipo de entrevista de
entrevista qualitativa, definindo-a por ndo seguir um roteiro rigido ou um questionario, e sim
uma concepg¢ao mental do estudo, diferindo de acordo com os contextos em que a entrevista for
realizada. As perguntas e temadticas abordadas devem ser abertas, pois “o pesquisador procura
fazer com que os participantes usem suas proprias palavras, ndo aquelas predefinidas pelo
proprio pesquisador, para discutir os temas.” (Gil, 2016, p. 131). A conduta do entrevistador,
portanto, ndo foi uniforme em todas as entrevistas com as familias, porque buscou coeréncia
ao contexto de cada entrevista.
Tendo essas defini¢des levantadas por Gil (2016) e Fonseca (2002) em mente, no dia da visita,
houve um roteiro de assuntos em vista para conversar com os pais ¢ também para conversar
com as criangas. Compreendeu-se, entretanto, que cada contexto de entrevista demandaria uma
conduta diferente da entrevistadora, sem necessidade de uma estandartizacdo do roteiro,
estando suscetivel a variagdes dependendo das demandas suscitadas por cada contexto, como
de fato ocorreu.

Pretendia-se, portanto, que o momento da entrevista fosse uma interagdo ao redor dos
livros que compdem o acervo de cada familia em questdo. A proposta inicial da entrevista era
iniciar com a crianga, sequenciando com o(s) adulto(s), mas sabendo que os topicos do roteiro
poderiam acabar sendo respondidos sem respeitar esse “primeiro momento com a crianga’ €
“segundo momento com o adulto”, pois estarao todos juntos no mesmo ambiente. A ideia dessa
sequéncia se deu pela intencionalidade de aproveitar ao maximo o possivel primeiro momento
de motivagdo da crianga com a chegada da entrevistadora, para que, depois, a crianga também
pudesse se sentir livre para brincar ou fazer outra coisa, caso preferisse. Essa ordem, porém,

variou bastante de visita para visita, respeitando as dindmicas de cada familia.
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Assim, antes de iniciar a entrevista, foi importante que, no primeiro momento de
aproximacao, logo ao chegar na casa da familia, a pesquisadora se apresentasse para a crianga,
explicando que ela esta ali para conhecer um pouco dos livros que eles tém, pois estd fazendo
uma pesquisa para investigar “os livros que t€ém em casa e os momentos da familia em torno
deles”. Isso foi feito de modo a contemplar a linguagem considerada adequada em uma

comunicacdo com criangas entre 4 ¢ 7 anos. Por fim, a entrevistadora deu inicio a conversa

com a crianca e com o adulto, orientando-se pelo roteiro descrito no quadro abaixo:

QUADRO 8: Roteiro de topicos para as entrevistas

Entrevista com a crianca

Apreciagdo e opinido da crianga sobre os livros

Indicacdo dos trés livros preferidos

Como prefere ler os livros (se prefere que alguém leia para ela ou se prefere ler sozinha)

historias

Pessoas que 1€em historias para ela e pessoas que ela mais gosta de estar junto para ler livros e ouvir

Entrevista com os pais

Panorama cultural e social

Praticas de leitura com livros

Profissdes ¢ escolarizacdo dos

responsaveis

Momentos das criangas com os livros: se ha alguma rotina de
leitura, se ha momentos de leituras mediadas, se acessam os livros
por conta propria, se 0 acervo esta sempre a disposicdo delas, como
0s pais participam nesses momentos e quais empecilhos

identificam contra os momentos da crianga com os livros.

Quantidade de filhos e suas

idades

Possiveis apoios de fornecimento de livros (como a biblioteca da

escola, projetos escolares ou uma assinatura de livros infantis).

Escola que frequentam, se ¢

privada ou publica

A apreciagdo da familia sobre esses momentos de leitura com os

filhos e também sobre a presenca dos livros fisicos em casa.

Possiveis atividades

extracurriculares que as

criangas participam € o que

Praticas de leitura pessoais do adulto: o que costuma ler, quantos
livros 1€ ao ano e se possui algum momento destinado a leitura

pessoal ao longo de um dia.
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costumam fazer aos finais de

s€mana

Apos realizar cada visita, a pesquisadora escreveu um relato acerca da experiéncia
vivida com cada familia, descrevendo as impressdes, os gestos, olhares e incertezas percebidas
juntos aos participantes ao longo da entrevista, como um diario de campo.

Para finalizar essa se¢do sobre a entrevista, ¢ importante ressaltar que ela ¢ considerada

um evento discursivo complexo, pois €

[...] um jogo interlocutivo em que um/a entrevistador/a “quer saber algo”, propondo
ao/a entrevistado/a uma espécie de exercicio de lacunas a serem preenchidas... Para
esse preenchimento, os/as entrevistados/as saberdo ou tentardo se reinventar como
personagens, mas ndo personagens sem autor, e sim personagens cujo autor coletivo
sejam as experiéncias culturais, cotidianas, os discursos que os atravessaram e
ressoam cm suas vozes. Para completar essa "arena de significados", ainda se abre
espago para mais um personagem: o pesquisador, o analista, que - fazendo falar de
novo tais discursos - o s relera e os reconstruird, a eles trazendo outros sentidos.
(SILVEIRA, 2002, p. 137).

Por isso, as entrevistas, conforme apontado por Silveira (2002), correm o risco de nao
revelaram verdades plenas. Reconhece-se que esse ¢ um risco inerente a escolha da entrevista
como componente metodoldgico deste estudo e, portanto, entende-se que foi necessaria uma
“[...] redobrada atengdo e constante desafio [...]” (Silveira, 2002, p. 133) da pesquisadora,
enquanto investigadora. A consciéncia desse risco, aliada a atencdo redobrada para manter a
compreensdo dos contextos entrevistados, ¢ uma caracteristica essencial em pesquisas

qualitativas, sendo crucial para assegurar a eficacia dos resultados obtidos.

3.2 METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

Para analise dos dados coletados pelas entrevistas, utilizou-se a metodologia da analise
de conteudo. Mendes e Miskulin (2017, p. 1051) compararam figuradamente os dados

coletados a “retalhos” que formardo uma “colcha”, ao final da analise de conteudo:
b

[...] os dados tornaram-se retalhos de nossa colcha e precisavam ser costurados para
que o trabalho fosse concluido. Assim, a Analise de Conteudo pode nos auxiliar com
os dados que foram surgindo e que despontavam para uma possivel resposta para a
questdo de investigagao.

Mendes e Miskulin (2017, p. 1051) retomam a seguinte defini¢do de andlise de
contetdo, referenciando Bardin (1977, p. 42):
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[...] ¢ um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteudo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens.

Para o desenvolvimento da andlise de conteido das entrevistas que comporio este
trabalho, foram seguidas as trés etapas propostas por Mendes e Miskulin (2017): a pré-anélise;
a exploracao do material; e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao.

Na pré-andlise, houve a constitui¢do de um corpus. O primeiro passo foi realizar uma
leitura flutuante das gravagoes e transcri¢cdes das entrevistas, obtendo as primeiras impressoes.
Depois, houve a escolha de documentos - nesse caso, a escolha dos assuntos compartilhados
pelas familias - seguindo as regras abordadas por Mendes e Miskulin (2017):

e Regra da exaustividade: caracterizar os participantes, definindo o campo e os elementos
do corpus;

e Regra da representatividade: definir a amostragem de pesquisa, que pode ndo ser
necessaria, por se tratar de uma pesquisa qualitativa;

e Regra da homogeneidade: escolher critérios e assuntos homogéneos a todas as
entrevistas;

e Regra da pertinéncia: escolher assuntos adequados e pertinentes a pesquisa.

Na exploragao do material, o corpus que for estabelecido precisou ser estudado com
mais profundidade e administrado sistematicamente. Os registros de cada assunto em cada
entrevista foram analisados isoladamente, “[...] buscando as unidades de significa¢do a partir
de temas [...] buscando congruéncias e diferencgas entre elas.” (Mendes; Miskulin, 2017, p.
1055). Ou seja, o que € recorrente e excludente em cada material foi analisado.

Na ultima e terceira etapa, intitulada tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo, houve a divisdo efetiva por eixos tematicos, com as recorréncias e diferencas
especificadas. Para tanto, foram utilizados os principios de Bardin (1977) e Franco (2008),
citados por Mendes e Miskulin (2017):

e Exclusdo mutua: um mesmo dado nao pode existir em mais de uma categoria;

e Homogeneidade: a partir da etapa de andlise, a exclusdo depende da definicdo da
homogeneidade (critérios e assuntos homogéneos a todas as entrevistas);

e Pertinéncia: adaptada ao material de analise escolhido e pertencente ao quadro teorico
definido;

e Objetividade e fidelidade: categorias estabelecidas devem ser claras e objetivas,

podendo ser aplicadas em toda a analise;
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e Produtividade: os resultados devem ser férteis em inferéncias, hipoteses novas e dados

exatos.
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4 REFERENCIAL TEORICO

Tendo em vista estudos no campo conceitual da literatura infantil e a revisdo
bibliografica empreendida, os principais conceitos teoricos que fundamentam esta pesquisa
podem ser agrupados em trés principais eixos, que sao desenvolvidos nas seguintes sessoes:

A. O que ¢ a literatura infantil;
B. A formacgdo de leitores literarios;

C. O lugar da familia na formacao de leitores.

4.1 0 QUE E A LITERATURA INFANTIL

A literatura infantil surgiu, historicamente, acompanhando gradualmente o processo da
diferenciagdo social da fase da infincia em relagdo a adulta. Pode-se dizer que essa
diferenciagdo iniciou em meados do século XVII e, sobre essa época, Azevedo (1999) relata
que o sistema educacional foi reorganizado, se caracterizando como uma €poca de didatismo e
conservadorismo como componentes estruturais do que chamavam de literatura direcionada ao

publico infantil. O autor segue essa discussdo explicando que:

Antes disso, as criangas, vistas como adultos em miniatura, participavam, desde a
mais tenra idade, da vida adulta. Nao havendo livros, nem histérias dirigidas
especificamente a elas, ndo existiria nada que pudesse ser chamado de literatura
infantil. Por este viés, as origens da literatura infantil estariam nos livros publicados
a partir dessa época, preparados especialmente para criangas com intuito pedagdgico,
utilizados como instrumento de apoio ao ensino. (Azevedo, 1999, p. 1)

O modo de ver a infancia nesse periodo inicial justifica o viés pedagogico tao presente
nas literaturas da época. Nao € estranho, porém, pensar que isso se modificaria, pelo menos em
partes, ao longo dos anos subsequentes, consoante aos modos que cada sociedade passaria a
olhar a infancia. Sobre isso, Ramos, Marangoni e Maciel (2016, p. 1018) concordam que “A
literatura dialoga com a maneira de ser da sociedade € mantém com ela relagdo de cumplicidade
[...]” e também Medeiros (2022) confirma que a forma de ver a crianca, ao longo dos anos,
reflete no tipo de literatura direcionada a ela. Assim, Medeiros (2022) também relembra que
abordagens contemporaneas levam mais em consideragdao os interesses do leitor, com uma

estética que dialoga com a linguagem e experiéncias das criangas:

37



A literatura infantil, nas ultimas décadas, ganhou novos direcionamentos, afastando-
se mais desse cunho pedagogizante para atender as expectativas da crianga. Assim,
ela se revestiu de uma linguagem especifica, com ludicidade e aspectos melddicos,
atraindo a aten¢do dos jovens leitores e tornando-a, esteticamente, mais atrativa ao
publico leitor. (Medeiros, 2022, p. 91)

E necessario, portanto, que se compreenda como a infancia ¢ vista atualmente ¢ se a
literatura estd de acordo com o que se acredita, no momento em que foi publicada, sob
perspectivas coletivas e individuais, a respeito da infancia. Azevedo (1999), na tentativa de
explicar a literatura, mesmo sem a pretencdo de defini-la, conseguiu realizar algumas
afirmagdes a respeito do que a literatura €¢: uma arte de palavras, sempre utilizando o recurso
de ficgdo, possui motivacao estética, nao ¢ utilitaria, recorre a subjetividade, pode ser ambigua
e pode brincar com as palavras.

Além disso, Azevedo (1999) também se propo0s a classificar alguns dos diferentes tipos
de livros infantis existentes (didaticos, paradidaticos, livros-jogo, livros de imagem e literatura
infantil), chegando a dizer que, assim como foi ressaltado na introducao, nem todo livro para
criangas ¢ um livro de literatura infantil. O autor (1999, p. 7) se revelou como um defensor
dessa classificacao dos tipos de livros infantis existentes, argumentando que “[...] a confusao
entre a arte (e a ficcdo) e o didatismo utilitario costuma ter o perverso dom de afastar as pessoas,

independentemente de faixas etérias, da leitura e, principalmente, da literatura.”, pois:

Cada tipo de livro possui determinadas peculiaridades, um determinado tipo de
discurso, tém objetivos distintos e ¢ criado a partir de pressupostos bastante definidos.
[...] a indiferenciagdo entre os inumeros tipos de obra pode afastar o leitor da nogéo
de arte e literatura e, conseqiientemente, da propria leitura. (Azevedo, 1999, p. 7 ¢ 8).

Neste trabalho, por se ter a intengdo de aproximar o publico infantil da literatura, e nao
afastd-lo, entende-se, por literatura infantil, aquela que Azevedo (1999) caracterizou por ser
uma arte de palavras, com motivacdo estética, recorrente a subjetividade sem possuir uma
funcdo utilitaria. Essa compreensdo da literatura infantil ¢ baseada na perspectiva de uma
infancia que ¢ autonoma, alimentada pela imaginagao, livre para criar e para apreciar o que ¢
estético, capaz de ser critica, refletir e produzir significados sobre o mundo que a cerca; € nao
uma infancia que ¢ vista como sujeitos necessitados de ensinamentos o tempo todo, sem
oportunidade de construir suas proprias conclusdes. Compreender, portanto, essas
diferenciagdes, ¢ necessario para pavimentar a sequéncia deste trabalho, pois ele analisara as
praticas de leitura de livros de forma geral, sob a perspectiva de defesa da qualidade literaria

expressa neste capitulo e no capitulo seguinte.
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4.2 FORMACAO DE LEITORES LITERARIOS

Para desenvolver esta secdo, foi necessario tomar alguns conceitos do contexto escolar,
apesar de esta pesquisa ser direcionada ao contexto familiar, para que fiquem claros,
inicialmente, os principais conceitos sobre a formagao de leitores. Essas compreensdes iniciais,
portanto, serdo conectadas ao lugar da familia na se¢do seguinte, ja que, aqui, serdo explicados
trés pontos considerados necessarios para a formacdo de leitores literarios, podendo ser
resumidos inicialmente da seguinte forma:

I. O desenvolvimento do letramento literario;
II. O contato com obras literarias de qualidade;
III. A presenga de mediadores de leitura que também sejam leitores literarios.

Como ja citado, a formagdo de leitores literarios ¢ frequentemente associada pela
literatura académica ao espaco escolar, identificando a formagao desses leitores como parte do
processo de seu letramento literario, que ¢ caracterizado por ser “[...] o processo de apropriacao
da literatura enquanto linguagem. [...]. Além disso, o letramento literario amplia o repertorio
literario, oferece atividades sistematizadas e continuas direcionadas ao desenvolvimento de
competéncias literarias.” (Paiva, 2016, p. 17).

Faz parte, também, do letramento literario, a conexado entre a vida e a literatura, assim
como esclareceu Reyes (2012, p. 26) ao dizer que “[...] a literatura deve ser lida - vale dizer:
sentida - a partir da propria vida.”. A partir desse entendimento, Reyes (2012) entende a
presenca do que nomeou de divorcio entre a literatura e a vida, que pode ser entendido
justamente como resultante de falhas no desenvolvimento do letramento literario das criangas.
Além da necessidade de “reconciliagdo” da literatura com a vida, Reyes (2012) esclarece que
os diferentes tipos de textos precisam ser lidos com posturas diferentes, o que também
caracteriza uma capacidade propria do letramento.

Ou seja, primeiramente, para a formagdo de leitores literarios, faz-se necessario o
desenvolvimento do letramento literario, que se caracteriza como o casamento entre a vida e a
literatura - aqui, permitindo-me usar o mesmo sentido figurado provocado por Reyes (2012) -,
além da capacidade de desenvolver uma postura diferente diante de cada tipo de texto.

O segundo ponto considerado como necessario para a formagdo de leitores sdo os
critérios para a selegdo de livros que compdem acervos para que as obras literarias ofertadas

sejam de qualidade. Paiva (2016) ¢ uma das autoras que aborda os critérios baseados nas
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qualidades textuais, tematicas e graficas (que ja foram indicados como critérios de selecdo do
PNBE na introdugdo deste trabalho) como filtros para a selecao de bons livros infantis.

Semelhantemente, Bunzen (2017), além de afirmar a necessidade de se escolher livros
que levem em consideracdo multiplos letramentos, também definiu, como critérios de
qualificagao literaria:

a) a qualidade estética, que envolve jogos de linguagem, vocabulario rico e variado, uso
de diversas figuras de linguagem, estilo particular de autor, ilustragdes com diferentes técnicas,
design diferenciados, dentre outros;

b) a qualidade ludica, que pode estar presente no tamanho, no material, nas texturas e
sons, nos movimentos, nas ilustragdes, na linguagem ou na tematica;

c) e a qualidade pedagogica, que oferece um olhar provocador e reflexivo sobre o
mundo.

Para analisar a narrativa literaria dos livros, Colomer (2017) propds critérios correlatos
aos citados acima. Ela especificou que a andlise da narrativa literaria propde o estudo de trés
pontos:

A. Linguagem: atentando-se a riqueza, precisdo e qualidade das imagens da linguagem
utilizada, atentando-se a existéncia de livros que sdo empobrecidos por textos com
frases simples, que soam falsas e apenas contam as coisas ao redor do personagem.

B. Inicio das narrativas: verificando se o mundo de fic¢ao foi estabelecido, oferecendo
elementos suficientes para seduzir a continuagdo da leitura, se hd informacdes
suficientes para imaginar os personagens ¢ o quadro de agdo, se instiga perguntas e
vontade de saber mais sobre elas.

C. Final das narrativas: analisando se valoriza a narrativa, dando sentido ao que foi lido. O
final pode ser feliz (com a aceitagdo dos problemas), um final aberto (sem desfecho,
proporcionando o aprendizado da ambiguidade), um final negativo (supondo
frustragdes impactantes diante das expectativas criadas) ou até uma mistura de todos

esses elementos.

Assim, evidencia-se a necessidade do acesso a livros infantis literarios de qualidade
para a formacao de leitores literarios, havendo também um caminho claro a respeito dos
critérios de qualificagdo.

Por ultimo, entende-se a importancia do letramento literario para a formacao nao apenas
dos leitores em formagao, mas dos proprios mediadores de leitura, pois “[...] o habito de leitura

de um educador determina a sua agao no trabalho com a literatura.” (Paiva, 2016, p. 17). Esses
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mediadores, entretanto, ndo sao apenas os educadores que estdo nas escolas, mas também os
que estao nas casas das criancas, em suas proprias familias. Assim, dedica-se a proxima segao,

a fim de compreender o lugar da familia como mediadora na formacao de leitores literarios.

4.3 O LUGAR DA FAMILIA NA FORMACAO DE LEITORES

O primeiro contato humano com a literatura acontece ainda quando bebés, dentro das
familias. Belmiro e Galvao (2016b, p. 10) explicam que esse contato ocorre através de
acalantos, brincadeiras cantadas e parlendas: “Uma literatura sem paginas, mas que marca o
corpo € a memoria.”. As autoras descrevem esses momentos vividos dentro das familias e

discutem sua importancia para o desenvolvimento do letramento literario das criangas:

Lemos, cantamos, recitamos para as criangas a fim de ajuda-las a entenderem o que
sentem, de esclarecer para que servem as coisas, para lhes dizer como solucionar
problemas, para que desenvolvam a imaginagdo, para que aprendam a fazer perguntas
e encontrar respostas, para que vejam que os conflitos fazem parte da vida, para que
possam enfrentar as proprias dificuldades... E ouvindo historias que elas poderao
sentir ¢ dar nomes a emog¢des importantes como medo, raiva, tristeza, alegria,
inseguranga, inveja, amor e tantas outras mais. (Belmiro; Galvao, 2016b, p. 12)
Além desse primeiro contato com a literatura, na primeirissima infancia, a familia
continua exercendo o seu lugar na formacgao desses leitores, quando se coloca como mediadora
de leitura, através de livros. Belmiro e Galvao (2016b) refletem sobre a importancia da vivéncia
das criangas nesses momentos de leituras compartilhadas com a familia, pois nesse ambiente,

de maneira muito especifica elas

[...] t€m possibilidades de ampliar seu desenvolvimento afetivo, cognitivo e social,
uma vez que essas interagdes permitem uma diversidade de conversas que vao desde
0s comentarios sobre os personagens ¢ as ilustracdes até complexas reflexdes e
discussodes sobre o tema, os conflitos e o desfecho das narrativas. (Belmiro; Galvao,
2016b, p. 49-50)

Sobre essa questdo da afetividade no momento de leitura proporcionada pela familia,
Vale (2020, p. 3-4) também salientou que “Ler em familia ¢ aconchegante. Por vezes, ¢ um
elemento do ritual noturno de dormir, no sofa ap6s o almogo, na varanda da vové ou na rede
preguicosa de domingo. As pessoas se aproximam. Trocam sorrisos, olhares.”. E
semelhantemente a Belmiro e Galvao (2016b), Vale (2020) também propds que o livro ¢ um

recurso as familias na falta de didlogo e no trato com assuntos sensiveis.
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Assim, Belmiro e Galvao (2016b), ao se dirigirem as familias, aconselham que, nos
momentos das leituras para criancas que estdo na faixa etaria da Educagdo Infantil, ndo se
mudem as palavras dos livros ou parem a historia para explicar o que pensam ser complicado;
que conversem sobre a historia, mas sem forgar, porque “Muitas vezes, a leitura da historia ja
¢ suficiente para criar perguntas e respostas” (Belmiro; Galvao, 2016b, p. 17) e que ndo tenham

medo de repetir as histérias (muitas vezes a pedido das proprias criangas), pois

A repeticdo € uma forma de experimentar emogdes e entender as coisas do mundo.
Quando pedem para um adulto repetir uma brincadeira ou uma historia, elas estdo
tentando compreender uma situagdo ou uma emogdo que pode ter sido prazerosa ou
angustiante. (Belmiro; Galvao, 2016b, p. 20).

Vale (2020, p. 2) também destacou que a familia ndo precisa assumir um papel de
eximios mediadores de leitura, mas, “[...] para tornar 0 momento mais rico, devem abragar o
encantamento que a literatura pede.”.

A compreensao do lugar de importancia que a familia possui, de modo particular, sobre
a formagao de leitores literarios, deve, portanto, mobilizar todos os que sdo responsaveis pelo
processo de formacao de leitores literarios, sobretudo as familias e a escola. Por isso, Belmiro
e Galvao (2016a) propdoem uma parceria das familias com a escola, com o objetivo de construir

caminhos leitores para as criangas, mas entendendo que:

Para isso € necessario o entendimento de que ler para as criangas desde a mais tenra
idade ¢ mostrar que a literatura esta na vida e que se constréi no nosso dia a dia.
Devemos emprestar nossa voz aos muitos livros de literatura infantil a fim de convidar
e estimular a imaginagdo, a pluralidade de palavras, as imagens que representam
nossas referéncias ou que se apropriam dela para recriar outros mundos, os
questionamentos, a reflexdo, o argumento, o jogo criativo, a criticidade, o prazer, o
desafio intelectual, o emocional e o estético e a autonomia. (Belmiro; Galvao, 2016a,
p. 56)

Além disso, sobre essa parceria, elas destacam, aos profissionais da educagdo, que
devem tomar cuidado para sempre “[...] levar em consideragao a historia pessoal de cada um
dos familiares como leitores.”, acolhendo-os como “[...] leitores de textos literarios que sdao
[...]” (Belmiro; Galvao, 2016a, p. 56).

Luna, Santos e Rosa (2019) também concordam que a familia e a escola sao
corresponsaveis pela formacao de leitores, evidenciando, entretanto, que as funcdes que cada
uma desempenha sdo diferentes nesse processo. As autoras (2019, p. 19-20) concluiram, de
modo semelhante, a necessidade dessa parceria “[...] para obter um melhor resultado para as
criangas quando se trata da leitura literaria” e que “[...] ¢ importante otimizar a comunicagao
entre escola e familia para efetivar agcdes em favor da formacao leitora dos pequenos.” (Luna,

Santos, Rosa, 2019, p. 1).
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A partir dessa discussao conceitual, ¢ importante reforcar que, para o desenvolvimento
deste trabalho, faz-se necessaria a valorizacdo do lugar da familia, sem excluir o lugar de
valorizagdo da escola. Por isso, a proposta tedrica ¢ embasada na parceria entre essas duas
agéncias, apesar de buscar entender de maneira mais especifica os impactos do desempenho da

fun¢ao dos mediadores na familia.
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5 ANALISE DE DADOS: ANALISE DE CONTEUDO DAS ENTREVISTAS

Para a analise de conteudo, as entrevistas foram primeiramente transcritas manualmente
e logo se iniciou o periodo da pré-analise definido e descrito por Mendes e Miskulin (2017) e
Bardin (1977), ja especificado no capitulo metodologico. A partir das leituras das transcrigoes,
surgiram as primeiras impressdes e também direcionamentos para a selecdo dos temas
encontrados em comum nas entrevistas. Nessa etapa, foram seguidas as regras da exaustividade,
da homogeneidade e da pertinéncia, também ja referidas no capitulo metodologico. No entanto,
a regra da representatividade nao foi aplicada, pois se refere a amostragem, que geralmente nao
¢ contemplada em pesquisas qualitativas como esta.

Assim, com base nessas regras, os eixos tematicos foram pré-definidos e as partes das
transcricdes que correspondiam a cada um dos eixos foram agrupadas em diferentes arquivos,
visando a uma analise posterior mais profunda e sistematica, caracterizando a segunda etapa da
analise de contetido: a exploragdo do material (Mendes, Miskulin, 2017; Bardin, 1977).

Na exploracdo do material, os assuntos foram analisados isoladamente, investigando
unidades de significacdes a partir de temas, procurando congruéncias e diferencas e
identificando o que € recorrente e excludente em cada material. Para a tltima etapa da analise
de contetido (o tratamento dos resultados), foi necessaria a organizacdo efetiva dos eixos.
Apesar de muitos eixos possiveis, a partir das entrevistas realizadas, foi necessario retornar a
pergunta de pesquisa, buscando respondé-la e, por isso, restringindo os assuntos a serem
desenvolvidos a partir das entrevistas. Antes, porém, de discorrer sobre esses €ixos, € necessario
caracterizar os participantes da pesquisa, ou seja, as familias entrevistadas, que serdo
identificadas por nomes ficticios e, nos trechos das entrevistas, por abreviagdes desses nomes
com suas letras maitsculas.

A primeira familia ¢ composta por um pai (Leonardo), uma mae (Isabela), uma filha de
8 anos (Milena) e um filho de 5 anos (Lucas), ambos adotados e irmaos bioldgicos. As criangas
foram adotadas quando tinham 5 e 2 anos, respectivamente. Durante a visita para a produgao
de dados, todos estavam em casa, mas a entrevista foi realizada apenas com Isabela e Lucas.
No quadro abaixo, sdo apresentadas informacdes adicionais relevantes sobre o perfil social

desta familia, bem como em relagdo ao tema desta pesquisa:
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QUADRO 9: Informacdes Familia 1

Profissao e
escolarizacdo da mae

Profissao e
escolarizacao do pai

Informacoes gerais sobre a crianca

Professora de Educacgéao
Infantil, com ensino
superior completo em
Licenciatura em
Pedagogia e pos-
graduagdes completas
em
Neuropsicopedagogia e
Atelierista

Enfermeiro, com
ensino superior
completo em
Enfermagem, pos-
graduagdo completa em
Cardiologia ¢ mestrado
concluido em
Pneumologia

Nome ¢ idade Lucas (5)
Escola que frequenta Privada
Atividades extracurriculares | Futsal
Biblioteca da escola Frequenta
Assinatura de livros infantis | Nao possui

A segunda familia ¢ composta por um pai (David), uma mae (Michele) e trés filhas:

Anne, de 4 anos, Helen, de quase 2 anos, e Samia, que estava em gestacdo no periodo da

entrevista. Quando realizei a visita, apenas Michele, Helena e Anne estavam em casa, ¢ a

entrevista foi realizada com Michele e Anne. No quadro abaixo, sdo apresentadas informacoes

referentes ao perfil social desta familia, assim como em relagdo ao tema desta pesquisa:

QUADRO 10: Informag¢des Familia 2

Profissao e
escolarizacdo da mae

Profissao e
escolarizacao do pai

Informacoes gerais sobre a crianca

Dona de casa, com
ensino superior
completo em
Licenciatura e
Bacharelado em
Biologia

Concursado de ensino
médio, trabalha no
deposito do tribunal da
justica e possui ensino
superior completo em
Engenharia
Metalurgica

Nome e idade Anne (4)
Escola que frequenta Privada
Atividades extracurriculares | Nao faz
Biblioteca da escola Nao possui
Assinatura de livros infantis | Possui

A terceira familia ¢ composta por um pai (Roger), uma mae (Denise) e cinco filhos:

Rael, de 29 anos (que ja ndo mora com eles), Andressa, de 23 anos, Vanessa, de 20 anos, Tiago,

de 7 anos, e Elisabeth, de 2 anos. Quando Roger e Denise se uniram, ambos eram viuvos; Roger
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ja era pai de Rael e Vanessa, enquanto Denise ja era mae de Andressa. Posteriormente, tiveram
os filhos Tiago e Elisabeth.

Durante a visita, Roger, Denise, Tiago e Elisabeth estavam em casa, juntamente com
Antonio, um amigo de Tiago que estava passando o dia com eles. A entrevista estava
inicialmente planejada para ser realizada apenas com Denise e a crianga de idade contemplada
pela pesquisa, conforme as entrevistas anteriores. No entanto, Roger foi convidado por Denise
a participar e também contribuiu. Abaixo esta o quadro com as informagdes referentes ao perfil

social desta familia, assim como em relagdo ao tema desta pesquisa:

QUADRO 11: Informagdes Familia 3

Profissao e Profissao e Informacoes gerais
escolarizacdo da mae escolarizacao do pai

Contadora, com ensino | Bancario analista de TI, | Nome e idade Tiago (7)

superior completo em com ensino superior

Ciéncias Contabeis incompleto em .
Administraggo Escola que frequenta Privada

Atividades extracurriculares | Futebol e
musica

Biblioteca da escola Frequenta

Assinatura de livros infantis | Nao possui

A partir das descri¢des das familias, pode-se retomar a defini¢do dos eixos tematicos,
que, por consequéncia da exploracao do material, foram organizados em: praticas de leitura das
criangas e suas familias no seu ambiente doméstico e praticas escolares que envolvem a familia.
Os capitulos a seguir tratam da ultima etapa da analise de contetido, ou seja, o tratamento dos
resultados desses eixos. Nessa etapa, os principios de Bardin (1977) e Franco (2008), citados
por Mendes e Miskulin (2017), no capitulo metodolégico, foram seguidos. Por fim, antes de
iniciar as descrigdes de cada eixo, € importante ressaltar que, para a analise de cada eixo, houve
costuras com alguns estudos ja referidos na revisao bibliografica e no referencial teorico, com

o fim de unir as informagdes que ja foram descritas aos dados obtidos através das entrevistas.
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5.1 EIXO 1: PRATICAS DE LEITURA DE LIVROS DAS CRIANCAS E SUAS FAMILIAS
NO SEU AMBIENTE DOMESTICO

Silva (2007) e Farias (2006) compreendem a familia como agente do letramento,
participante da construcao subjetiva do sujeito letrado através dos bens culturais transmitidos.
Ambas explicitam que ¢ através das praticas de leituras domésticas que a familia ¢ constituida
como agente do letramento. Corroborando essas ideias, ja expostas na revisdo bibliografica
desta pesquisa a partir das autoras citadas, todas as familias entrevistadas apresentaram uma
organizacdo diaria em relacdo aos momentos de leitura das criangas, tanto demonstrando a
presenca de rotinas com praticas de leitura quanto destacando também os desafios enfrentados
para manter essas rotinas.

Farias (2006) ja havia sido referenciada no capitulo bibliografico por dizer que o capital
cultural de uma familia a conduz a desenvolver mais intensamente praticas de leitura
compartilhadas, especialmente com literatura infantil. Assim, entende-se que a rotina dessas
praticas esta intimamente relacionada as apreciagdes e significacdes que cada familia atribui
aos livros e a literatura.

Tendo em vista essa breve introdugdo, esse eixo se organiza em duas se¢oes, detalhadas
a seguir: a primeira aborda as rotinas de praticas de leitura das criangas de cada uma das
familias; a segunda se¢do expande a discussdo para as apreciagdes, significacdes e relacdes das

familias em relagdo aos livros.

5.1.1 Rotina de Praticas de Leituras das Criancas

Como ja citado, Silva (2007) e Farias (2006) compreenderam as praticas de leitura
domésticas como o meio de a¢do da familia como um dos agentes de letramento das criangas.
Todas as familias entrevistadas demonstraram rotinas que asseguram a realizacdo dessas
praticas, as quais serdo descritas a seguir e articuladas com os estudos discutidos nos capitulos
teoricos desta pesquisa, além de novos estudos identificados como relevantes apos a coleta e
analise de dados. As praticas identificadas foram agrupadas nesta se¢do da seguinte maneira:
praticas de leituras em familia, praticas autonomas das criangas e praticas singulares das

familias.
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Praticas de leituras em familia

Todas as familias entrevistadas expuseram praticas de leitura em familia e, ainda que

tais praticas possam variar em como siao executadas, todas as familias realizam praticas de

leituras religiosas diariamente e duas das trés familias contemplam praticas diarias de leitura

em familia que ndo sdo de cunho religioso. Esses dois tipos de praticas (religiosas e ndo

religiosas), porém, foram relatadas de maneira mesclada, sem separagdes claras dessas praticas,

conforme pode ser percebido através dos trechos das entrevistas no quadro abaixo:

QUADRO 12. Excertos das entrevistas sobre praticas de leituras em familia

Familia

Excertos das entrevistas

Isabela e
Lucas

Familia 1:

I: De leitura a gente faz devocional com eles, as cartinhas de Jesus, ¢ a gente 1€ o
Provérbio do dia [...] normalmente a gente s6 1€ o Provérbio, 1€ a cartinha de Jesus e 1€
a historia do dia que a gente ta lendo. A gente ja ti na terceira ou quarta leitura. E aquela
Biblia maravilhosa que a gente ta lendo agora.

I: Uma historia da Biblia e um Provérbio que é o nosso devocional, ai tipo hoje a gente
leu Provérbio 5 de manha, tomamos café da manhd e dai assim, as vezes, o que eu
gosto, uma manha assim que sai assim, redondinha. Quando termina esse, normalmente
a mesa do café esta uma bagunga, ai, enquanto eu arrumo a mesa, cada um 1€ um livro
e dai depois eles 1éem para mim esse livro. E ai esses livros sdo sempre os mesmos.

Michele e
Anne

Familia 2:

M: Ele [0 pai] 1€ a Biblia com elas. Entdo de manha eles fazem devocional e a noite eu
leio uma historinha, que as vezes ¢ crista e as vezes nao, ¢ um livro nao cristdo, que ela
escolhe.

Denise e
Tiago

Familia 3:

D: [...] eu procuro, assim, ler a Palavra né, a gente 1€ o Provérbio do dia e ai eu leio
algum de capitulo com ele. Dai eu peco que ele ler uma pégina e eu outra, vou tentando
né, estimular a ler. E, porque esses aqui, eles ndo tém, até tem, mas ¢ muito poucas
figuras assim sabe. N&o tem, ¢ s6 o mapa de cada regido, 0, dos testemunhos.

D: [...] Entdo, e ai a gente procura fazer assim, sabe. Tem dias que flui mais, tem dias
que ndo consegue fazer, tem né...

As leituras que fazem parte das praticas de leitura religiosa de todos os entrevistados

sdo leituras relacionadas a religido crista, da linhagem reformada. Sobre isso, Azevedo (2008)

explica que, historicamente, as questdes voltadas a leitura estdo ligadas a religido crista, pois,
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principalmente apds o periodo da Reforma Protestante®, a difusdo da fé esteve especialmente
associada ao acesso da Biblia Sagrada por toda a populacdo. A autora indica que, atualmente,
isso se reflete em diversos espagos desenvolvidos pelos cristdos, espagos esses considerados
como espacos de alfabetismo, por privilegiarem momentos de leitura, como a leitura biblica
individual, coletiva ou doméstica, tais quais sao relatadas pelas trés familias.

Na Familia 1 essa pratica inclui a leitura de um capitulo de Provérbios (um livro da
Biblia), a leitura das "Cartinhas de Jesus" (fichas de leitura com um versiculo biblico e uma
reflexdo sobre ele) e, em seguida, a leitura da histdria do dia, retirada de uma Biblia infantil.
Na Familia 2, essa pratica ocorre pela manha, quando o pai 1€ a Biblia com as criangas € na
Familia 3, assim como na Familia 1, eles realizam a leitura de um Provérbio, além da leitura de
um capitulo de um livro cristdo com poucas figuras, a partir do qual Denise e Tiago leem em
voz alta, alternadamente.

As Familias 1 e 2, porém, também preveem rotinas de leitura ndo apenas de cunho
religioso, mas abrangendo outros tipos de livros. Na Familia 1, ao final das leituras religiosas,
as criangas podem escolher um livro e ler em voz alta. Nesse tltimo momento, Luis geralmente
escolhe seus livros preferidos, que tendem a ser quase sempre sobre dinossauros. Ja a Familia
2 prevé momentos de leitura de escolha livre pela noite, antes de dormir, quando as criangas
escolhem os livros para a mae ler.

Aqui, ¢ necessario ressaltar a importancia da variedade de livros acessados pelas
criangas no ambiente doméstico. Colomer (2017) sugere que um acervo deva ser composto por
livros classicos, obras recentes e algumas novidades e Bunzen (2017) contribui sugerindo a
escolha de géneros devam levar em consideragao letramentos multiplos, para que, assim como
ressaltado por Belmiro e Galvao (2016a), ja citada no primeiro capitulo, quanto mais ouvirem
as historias, mais serdo capazes de transformar o espago e o tempo, criar outros mundos
possiveis, identificar situacdes e personagens de suas proprias historias, compreender melhor o
mundo e a si mesmas, confrontar a complexidade da existéncia humana, entender as diferentes
fungodes da lingua, demonstrar curiosidade e aprego pela linguagem escrita, e apropriar-se das
particularidades da lingua escrita de forma natural.

Ouvir essas historias, no entanto, ndo se refere apenas a quantidade de livros lidos e
contados, mas também a variedade e qualidade desses livros. Nas familias entrevistadas, a

cultura de leitura religiosa incentiva praticas de leitura diarias, o que pode ser visto como algo

6 A Reforma Protestante foi um movimento reformista cristdo que aconteceu no século XVI, sendo liderada por
Martinho Lutero, que questionou a autoridade do Papa, além de outras questdes doutrinarias da Igreja Catolica.
Esse movimento foi responsavel pelo surgimento das igrejas reformadas, luteranas e evangélicas.
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muito positivo, por ja promoverem naturalmente um espago e habito de leitura todos os dias,
entendendo também que “Aqueles que muito se importam com qualquer livro possivelmente
virdo a se importar, algum dia, com bons livros.” (Lewis, 2020, p. 131). Assim, entende-se que
esse habito pode servir como uma base inicial para a inclusao de uma maior variedade de livros,
como sugerido por Colomer (2017) e Belmiro e Galvao (2016a) e também observado nas
praticas de leitura nao religiosas das familias 1 e 2. Além da variedade, também ressalta-se a
importancia da presenga de obras que contenham qualidade literaria, como discutido no
capitulo tedrico deste estudo (Bunzen, 2017; Colomer, 2017; Paiva, 2016).

Por fim, além de exporem as praticas realizadas em familia, todos os entrevistados
relataram os desafios relacionados a esses momentos. Isabela da Familia 1, por exemplo,
mencionou que se considera exigente quanto ao conteudo que deseja que seus filhos acessem.
Isso, por vezes, representa um desafio interno para a mae, pois as criangas podem preferir outros
livros, que nao os imaginados por ela, e sempre buscam os mesmos, como ocorre com Luis e

seus livros favoritos de dinossauros:

I: Assim, meu sonho era que eles amassem ler um livro e eles tém um gosto bem proprio, que as vezes
da vontade de dizer “pelo amor de Deus, chega de dinossauro” sabe.

Sobre esse dilema da repeticdo dos livros, Belmiro e Galvao (2016b) sugerem que os
pais ndo tenham medo de repetir as histdrias, pois a repeti¢do serve como uma maneira para as
criangas experimentarem emogdes e entenderem o mundo ao seu redor. Quando pedem para
um adulto repetir uma brincadeira ou uma historia, elas estdo tentando compreender uma
situacdo ou uma emoc¢ao que pode ter sido prazerosa ou angustiante.

Ao mesmo tempo, a variedade e qualidade de livros ofertados e apresentados para as
criangas, novamente, sao um topico relevante, especialmente quando tratamos da literatura
como uma arte de palavras, com motivagao estética, recorrente a subjetividade sem possuir uma

funcao utilitaria (Azevedo, 1999).

Ja Michele, a mae da Familia 2, ao ser inquirida sobre os desafios enfrentados em

relagdo a essas praticas, respondeu:

M: [...] as vezes que eu ndo leio € porque eu td cozinhando, fazendo almogo, aquela correria... N¢, s6
isso, quando eu t0 fazendo as atividades da casa que ndo da pra parar de cara. [...] geralmente quando
to fazendo almogo, (risadas) [...] “agora eu to fazendo o almocgo, ai, quando eu terminar, ai a gente 1€”,
ai eu leio.
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Por fim, de modo semelhante a Michele, Denise, a mae da Familia 3, relatou sobre os
empecilhos:
D: Ah, ¢ a rotina né, a vida (risadas).
E: A vida acontecendo (risadas).
D: Aham. As vezes tem uma situagdo diferente acontecendo né, por exemplo, na quarta ele tem musica

de tarde, terca e quinta futebol. Entdo, assim, a gente as vezes eu tenho que ficar um pouco mais no meu
trabalho, porque eu largo ele na escola, e vou pro meu trabalho.

Nunes, Silveira e Melo (2022) explicitaram, como ja citado na revisdo bibliografica,
possiveis razoes para a falta de praticas de leituras na familia: a falta de tempo e paciéncia, o
cansaco, a preferéncia por outras atividades, a falta de interesse pela leitura, a avaliacao dos
livros como caros, a falta de dinheiro para compra-los, a auséncia de locais proximos para
compra, a falta de bibliotecas de facil acesso e a auséncia de um lugar apropriado para ler.

As familias entrevistadas, porém, indicaram empecilhos diferentes dos indicados pelas
autoras, podendo, assim, adicionar a lista acima: a rotina diaria da familia, composta pelos
afazeres domésticos e demais compromissos, além das expectativas que os pais podem ter sobre
os tipos de livro que desejam que os filhos leiam, em contraposicdo aos gostos e buscas pessoais
das criangas. Entende-se, no caso desta pesquisa, que esses empecilhos ndo impedem
totalmente a realizacdo das praticas de leitura (pois todas as familias indicaram a realizagao
diéria dessas praticas), mas sim que podem dificultar no dia a dia a realizagdo delas.

Assim, a partir desses relatos, entende-se que a organizacdo da rotina nas trés familias
¢ o0 que garante diariamente a manutencao das praticas de leitura das criangas com os livros e
entre os pais e os filhos, efetivando a familia como agente do letramento (Silva, 2007; Farias,
2006). Além disso, identificou-se que ha dois tipos de praticas das criancas com o0s pais: a
primeira, de cunho religioso, encontrado em todas as familias, e a tltima pratica, ndo religiosa,
encontradas nas familias 1 e 2. Entende-se. entdo, a contribuicdo da religido cristd para o
desenvolvimento de praticas de leitura nos entrevistados e enfatiza-se, por fim, a necessidade
de variedade de livros nos acervos (Colomer, 2017; Bunzen, 2017), assim como de qualidade
literaria para um melhor desenvolvimento do letramento literario na infancia (Belmiro e
Galvao, 2016a).

Identificou-se, também, que a prépria rotina da familia pode desafiar e, por vezes,
impedir a realizagdo da rotina de praticas de leituras com as criangas, assim como as familias 2
e 3 apontaram. Outro fator que pode desafiar os pais, apontado pela familia 1, foi lidar com as
proprias expectativas de leitura direcionadas as criangas, enquanto pais, em contraste com o0s

gostos pessoais e buscas individuais delas. Nesse confronto, ha dois aspectos a serem
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considerados: a importancia de valorizar a repeticao das histdrias requeridas pelas criangas
(Belmiro e Galvao, 2016b) e, ao mesmo tempo, atentar para a variedade e qualidade dos livros
ofertados as criangas, de forma que elas convivam com livros literarios e ndo apenas com livros

infantis (Azevedo, 1999; Bunzen, 2017; Colomer, 2017; Paiva, 2016).
Praticas autonomas das criancas

As trés familias entrevistadas também contaram sobre a aproximacdo autdbnoma das
criangas diante dos livros, como sera discutido aqui, a partir dos trechos da entrevista que

trataram desse assunto:

QUADRO 13. Excertos das entrevistas sobre praticas autonomas das criancas

Familia Excertos das entrevistas

Familia 1: | I: Faz parte do brinquedo dele o livro assim. Entdo tem vezes “ah, vou brincar” e ele
Isabela e senta ali com os livros.

Lucas E: E ai ele fica ali, sozinho com os livros?

I: Exatamente. E ai tem um com um quebra-cabega, ai ele fica bastante tempo.

Familia 2: | E: Mas ai quando ela pega um livro, tipo, “ah, t6 brincando”, ai pega um livro e fica
Michele e | folheando sozinha?

Anne M: Aham.

E: Ou ela sempre recorre “ah, vou pedir para lerem para mim?”’

M: Nio, os dois. Mas cla pega muito e fica olhando sozinha, ¢ ai as vezes ela pede
“mae, 1€ esse aqui pra mim?”. Assim 0, das vezes que ela pega o livro, ¢ meio a meio.
As vezes pede e a outra metade ela pega também.

E: E ¢ diario, todos os dias vocés tém esses momentos?
M: N3io... ndo chega a ser... Esses que ndo sdo nem o devocional de manha, nem as
leituras da noite, ndo sdo todos os dias.

[.]

M: Mas assim, geralmente esses extras, pelo menos umas duas vezes por semana.

Familia 3: | E: Ele ndo busca muito os livros? Tipo sozinho, assim, ele chega a buscar os livros?

Denise e D: Assim, ele ¢ muito de figuras assim, sabe, ele é muito de analisar os detalhes: se tu
Tiago der isso aqui pra ele, ele fica um tempao vendo. Mas de ler mesmo, néo.
E: Mas os livros ele acessa pelo menos pra ver as figuras? Tipo, por conta propria pega
um livro...

D: Sim, sim. Ele vem aqui na estante. Tem alguns ali também que sdo mais assim do
dia a dia, que eles manipulam mais, tanto ele, quanto a Elisabeth.

Lucas e Anne (das familias 1 e 2, respectivamente) tém o habito de buscar livros
espontaneamente durante o brincar livre. Isso indica que ambos compreendem os livros como

fonte de prazer e ludicidade, assim como qualquer outra brincadeira. O prazer pela leitura
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representa o sentido principal da literatura adotado por este estudo, refletindo o "ler por ler",

sem nenhum fim utilitario (Azevedo, 1999). Sobre a ludicidade dos livros, Lewis (2020) reflete:

Para apreciar completamente um livro, acho que tenho que trata-lo como uma
espécie de hobby e 1é-lo com determinagio e entusiasmo. [...] E como se a
leitura adquirisse o charme de um brinquedo, sem perder o fascinio de um
livro. (Lewis, 2020, p. 154).

No trecho da entrevista da Familia 1, destacado no Quadro 13, a mae menciona que
Lucas frequentemente busca um livro especifico, que contém quebra-cabecas. Segundo
Azevedo (1999), esse tipo de livro, categorizado como livro-jogo, ndo se enquadra como um
livro de literatura infantil, mas sim como um passatempo com o diferencial de usar o livro como
suporte. Além disso, ¢ considerado um livro informativo (Perrotti, Pieruccini e Carnelosso,
2016), pois fornece informagdes gerais sobre dinossauros, sem ser ficcional.

Anne, da Familia 2, procura os livros e os manipula sozinha, lendo através das imagens
em seus momentos de brincar livre. Tiago, da Familia 3, também manipula as figuras dos livros,
apesar de ser alfabetizado e, conforme a familia, ndo gostar muito de ler. No caso de Tiago, ndo
ficou claro se essa busca pelas figuras ¢ espontanea ou dirigida, apenas que ele se interessa mais
pelas ilustragdes. Belmiro e Galvao (2016b) confirmam que a leitura ndo envolve apenas o
texto escrito, sendo as ilustragdes outro texto que pode ser lido. Assim, entende-se que a
aproximacao das criangas aos livros, mesmo que através das ilustragdes, também faz parte do
processo de letramento.

Anne, diferente de Tiago, seja devido a sua idade ou por ainda ndo ser alfabetizada,
recorre frequentemente aos adultos, pedindo pela leitura integral através da mediagdo. Isso
revela sua compreensdo de que o significado total do livro s6 pode ser acessado através das
ilustracdes e dos textos escritos, necessitando, portanto, de mediacao. Essa atitude reflete o que
Paiva (2016) identificou como o processo de preparacdo para compreender os usos sociais da
escrita. Tiago também compreende esses usos, sendo, portanto, sua falta de interesse em ler,
uma singularidade em relacdo as outras criangas entrevistadas.

Por fim, a aproximacao independente das criangas com os livros variou de familia para
familia, sendo relatada com mais intensidade pelas familias 1 e 2. A forma e intensidade dessa
aproximacao, assim como a oferta de praticas de leitura pela familia, estdo intimamente
relacionadas ao capital cultural transmitido pela familia (Farias, 2006), ou seja, as apreciagdes
e significacdes que a familia tem sobre os livros e a literatura, como sera discutido na se¢ao

5.1.2.
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Moro e Estabel (2012), Schildt (2016) e Kaminski (2022) confirmaram que a familia,
enquanto mediadora de leitura, desempenha um papel decisivo na busca espontanea da crianca
pela leitura, sendo para ela a principal referéncia de leitores. Por isso, destaca-se a importancia
dos pais serem leitores avidos, pois isso influencia diretamente na apreciagdo e significacao
que terdo sobre a literatura e que passardo como bagagem cultural para seus filhos, além de

determinar a a¢ao que terdo no trabalho com a literatura para com as criangas (Paiva, 2016).
Praticas singulares das familias

Além das praticas em comum entre as trés familias, as familias 1 e 2 expressaram
algumas praticas singulares. As praticas singulares da familia 1, assim como os respectivos

trechos da entrevista em que estdo presentes, estdo descritos no quadro abaixo:

QUADRO 14. Excertos da entrevista sobre praticas singulares da Familia 1

Praticas Excertos da entrevista

Frequentar livrarias e escolher | I: [...] eu gosto de ir na livraria, ¢ dai eles ajudam a escolher. Até
livros de preferéncia. porque tem gosto, o gosto deles ¢ diferente. Entdo tem que
respeitar o gosto, os gostos deles.

Levar livros na mochila para | I: Quando a gente vai no médico, quando a gente vai em culto,
ambientes de espera, como em | qualquer lugar. Assim, se no médico eu preciso ficar sentada eu
consultorio médico. sempre tenho um livro na bolsa. Um pra mim e um pra eles.

As praticas citadas por Isabela mostram que ndo sdo apenas os momentos de mediagao
de livros e contacdes de historias que podem compor uma rotina de praticas de leitura,
especialmente da perspectiva do letramento. Frequentar livrarias e carregar livros para
situagdes de espera, como no consultorio médico, sdo maneiras de incentivar a leitura como um
habito, incluindo-a como parte da vida, assim como Reyes (2012) afirmou, ao dizer que a
literatura deve ser sentida com a propria vida. Além disso, sdo também modos de apropriar-se
da literatura enquanto linguagem, de ampliar o repertorio literario e desenvolver competéncias
literarias de forma mais ampla (Paiva, 2016).

A Familia 2, por sua vez, também de modo singular, relatou que, apesar da falta de
fornecimento de livros por parte da escola de Anne, por ndo terem uma biblioteca prépria
(diferentemente do que ocorre com as outras familias, como seré relatado na se¢do 5.2), eles
recebem livros em casa mensalmente através de uma assinatura, como descrita nos excertos

abaixo:
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QUADRO 15. Excertos da entrevista sobre praticas singulares da Familia 2

Praticas Excertos da entrevista
Receber livros infantis | M: Entdo, a gente tem esse montao de livros porque a minha mae
mensalmente através de | deu pra ela de presente a assinatura do Leiturinha. Entdo todo més

assinatura do Clube Leiturinha.” | ela recebe um livro.

E: E o livro fica com vocés?

M: Fica com a gente, por isso que ndo tem mais espaco (risadas).
E: E faz quanto tempo ja, que ela tem?

M: Ela tem acho que desde 1 aninho de idade.

M: [...] esse Leiturinha, eles mandam livrinhos que é pra idade
dela, que ela ta, entdo vai acompanhando o desenvolvimento,
entdo eu acho legal.

Observa-se, a partir dos trechos destacados, que Anne iniciou o seu contato com o0s
livros desde o seu primeiro ano de idade, devido a assinatura do Clube Leiturinha, o que ¢ muito
positivo, pois, assim como Belmiro e Galvao (2016b, p.7) relataram, estd comprovado que “[...]
as experiéncias dos primeiros anos de vida influenciam diretamente o desenvolvimento

cognitivo, social e emocional de cada pessoa” e que
Oferecer a literatura as criangas, desde os primeiros meses de vida, contribui para que
cada uma delas possa exercer, em condi¢des de igualdade, seu direito de se
transformar e de transformar o mundo por meio do pensamento, da imaginagao e da
criagdo. (Belmiro; Galvao, 2016b, p.7)

Além disso, o Clube Leiturinha ¢ destacado como o principal responsavel pelo acervo
que a familia possui em casa, ¢ Michele relata apreciar o servigo, pois eles enviam livros
adequados a faixa etdria e ao desenvolvimento das criangas. O que ja foi discutido neste
trabalho, no entanto, sobre acervos, € que ¢ importante que eles sejam compostos com variedade
- em livros classicos, obras recentes e algumas novidades (Colomer, 2017) - e que contenham
letramentos multiplos (Bunzen, 2017), pois, quanto mais as criangas ouvem historias (levando
em consideracdo a quantidade, qualidade e variedade), mais serdo capazes de desenvolver a
criatividade, a compreensdo de si mesmas e do mundo, e a apreciacdo pela linguagem escrita
(Belmiro; Galvao, 2016a).

O que se sabe, porém, sobre a curadoria dos livros enviados pelo Leiturinha, ¢ que ela
¢ realizada por profissionais da psicologia (Carvalho e Ribeiro, 2017), e ndo por profissionais

da educacdo, e, por mais que se reconhega a capacidade que o Clube tem de incentivar o uso

70 Clube Leiturinha funciona através de planos de assinatura, em que todo més um kit de livros ¢ enviado para
as familias assinantes lerem com as criangas. Os livros sdo escolhidos de acordo com a idade da crianga, para
acompanhar o seu desenvolvimento. Disponivel em: <https://leiturinha.com.br/> Acesso em: 27 jun 2024.
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dos livros nas familias, ainda pode-se questionar a qualidade e variedade das obras propostas
por eles, especialmente a partir da perspectiva literaria destacada neste estudo (Azevedo, 1999;
Medeiros, 2022; Ramos, Marangoni e Maciel, 2016).

Por fim, a partir da compreensdo de todas as praticas relatadas até aqui, sejam as praticas
em comum entre as trés familias ou as praticas aqui relatadas como singulares das familias em
questdo, ressalta-se, mais uma vez, que estdo estreitamente ligadas ao capital cultural
transmitido pela familia (Farias, 2006), ou seja, as apreciagdes e significagdes que a familia

atribui aos livros e a literatura, como sera discutido a seguir.

5.1.2 Apreciacdes e Significacoes das Familias em Relacio aos Livros

A partir das compreensdes apresentadas na se¢ao anterior, € possivel inferir que essas
rotinas refletem intimamente as apreciagdes e relagdes de cada familia com os livros. Essa
relagdo também pode ser identificada nas entrevistas, como sera descrito nesta secdo. Todas as
familias também destacaram suas apreciagcdes em relacdo aos momentos de leitura, o que ¢
pertinente, pois reflete diretamente na organizagao da rotina de cada lar.

Isabela relatou que entende a importancia da leitura de historias como fundamental para
diversos aspectos, pois ¢ uma fonte de conhecimento e aprendizado, ajudando também na
memoria. Ela mencionou que as historias ajudam as criangas a construir e ressignificar as
historias dos outros e delas mesmas e, além disso, que esse momento em familia ¢ também um
momento de afeto, em que todos ficam proximos e aconchegados em torno dos livros. Sobre
isso, Belmiro e Galvdo (2016b) confirmam que esses ambientes de leitura compartilhada em
familia, pela diversidade de conversas proporcionadas, ampliam o desenvolvimento afetivo,
cognitivo e social das criancas.

Michele relatou que sua mae também lia historias para ela, o que a acostumou a fazer o
mesmo com suas filhas antes de dormir. Ela enfatizou que a importancia da leitura reside
principalmente em ensinar, expandir o conhecimento e ajudar no desenvolvimento, além de ser
um momento que acalma e distrai, sem a necessidade de telas. Michele também acredita que
incentivar a leitura agora pode auxiliar Anne a continuar desenvolvendo esse gosto pela leitura
no futuro.

Denise também relatou sua experiéncia com livros durante a infancia, mas de maneira

oposta:
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D: Eu acho que ¢ tudo, assim... a leitura né. Eu fui uma crianga que... Minha mae comprava até livros,
mas muito pouco eu tinha acesso a livros mesmo a leitura de... Eu me lembro que as vezes a gente ia,
uma vez ao ano, na feira do livro, e ai a gente comprava dois, trés livros...
E: Pro ano.
D: Pro ano entendeu! A minha mae nunca sentou pra ler comigo assim sabe, ndo tinha essa...
R: Essa disponibilidade dos livros fisicos, vamos dizer assim né...
D: E eu acho que isso sim ¢ algo que... pro crescimento ¢ maturidade da pessoa, em integridade. ..

Ela e Roger seguiram contando que, para eles, a leitura incentiva o crescimento do
conhecimento e também da vida espiritual. Sobre isso, Roger afirmou:

R: Entdo tu tem assim, ndo ¢ a leitura pela leitura, mas ela vai te trazer um contetido, mesmo que tu leia
mais de uma vez, ou melhor, tu lendo mais uma vez, tu sabe que tu consegue digerir melhor mais coisas.

Assim, todas as familias entendem a importancia dos momentos de leitura, associando-
os a fungdes utilitarias, como o desenvolvimento da crianga e o conteudo proporcionado. A
Familia 1 também destacou a questao do afeto e, juntamente com a Familia 3, mencionou o
desejo de incentivar o gosto e o prazer das criangas pela leitura. Isso contrasta com a perspectiva
da Familia 2, que afirmou que o objetivo "ndo € a leitura pela leitura".

A significacdo dos pais sobre a literatura e os livros tende a definir seus proprios habitos
pessoais de leitura. Esses habitos, por sua vez, determinam o papel que desempenham como
mediadores de leitura com seus filhos (Paiva, 2016). Para tornar os momentos de leitura com
as criangas mais ricos, abragando o encantamento que a literatura exige, como sugerido por
Vale (2020), ¢ necessario que as familias compreendam e valorizem a literatura conforme
caracterizada por Azevedo (1999), que a define como uma arte de palavras com motivagao

estética, recorrente a subjetividade e sem possuir uma fung¢ao utilitéria.

5.2 EIXO 2: PRATICAS ESCOLARES COM LIVROS QUE ENVOLVEM A FAMILIA

Belmiro e Galvao (2016a) propdem a parceria das familias com a escola no processo da
formacdo de leitores literarios, pois, assim como Luna, Santos ¢ Rosa (2019) explicam, a
familia e a escola sdo corresponsaveis pela formagdo de leitores, cada uma com fungdes
diferentes a desempenhar nesse processo, existindo assim, a necessidade dessa parceria para
um melhor resultado em relacdo a leitura literaria, sendo necessaria uma boa comunicagao entre

ambos em favor da formagao leitora das criangas (Luna, Santos, Rosa, 2019). Oliveira (2010)
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e Santos (2010) também propdem que a escola e a familia partilhem tarefas que proporcionam
momentos de leitura, para aumentar as probabilidades de aprendizagens efetivas.

Gongalves (2010), Oliveira (2010), Santos (2010), Moro e Estabel (2012), Schildt
(2016) e Kaminski (2022) também relataram a importancia das familias no processo da
formacao de leitores, adicionando a elas e a escola um terceiro mediador de leitura para compor
essa parceria: a biblioteca.

Em dialogo com os autores citados e, aqui, todos tendo sido retomados dos capitulos
teodricos desta pesquisa, as familias entrevistadas descreveram praticas de leitura que realizam
em casa, mas que sao propostas pela escola. As atividades em parceria relatadas pelas familias
1 e 3 incluiram o uso da biblioteca da escola, o que ndo ocorreu com a familia 2, cujas atividades
propostas pela escola funcionaram de maneira diferente. Com base nisso, esta se¢do sera
subdividida em dois topicos: as praticas de leitura realizadas em casa em parceria com a
biblioteca e a escola e, por ultimo, os projetos literarios da escola que envolvem a familia, sem

a presenga da biblioteca.

Praticas de leitura em casa em parceria com a biblioteca e a escola

As praticas de leitura em parceria com a escola, envolvendo a biblioteca, foram
identificadas nas familias 1 e 3 de maneira bastante semelhante, apesar de algumas variacoes.
Lucas e Tiago escolhem livros na biblioteca semanalmente, colocam-nos em sacolas
personalizadas e levam-nos para casa. Esses livros sdo entdo lidos em conjunto com a familia,

as quais narraram esses momentos da seguinte forma:

QUADRO 16. Excertos das entrevistas sobre praticas de leitura em casa em parceria com a

biblioteca e a escola

Familia Excertos das entrevistas

Familia 1: | I: E na escola sim, os dois vao para a escola ¢ ele vai segunda e ela vai na quinta, na
Isabela e biblioteca. Entdo eles trazem os livros ¢ a gente 1€ em casa.

Lucas
I: Eles tém uma sacola da biblioteca. A Educacdo Infantil. Eles fazem a sacola, que
acompanha eles no Infantil 3, Infantil 4 ¢ esse é da 5... No Infantil 3 ele ganhou essa
sacola, ai cada um tem a sua. Essa ele fez no Infantil 3, ele colocou o nome dele.

E: Infantil 3 é Maternal 2?

I: E 3 anos. Maternal 2.

E: Cada escola tem suas nomenclaturas.

I: Tem. La ¢ por idade. Entdo no Infantil 3 eles tém, eles ganham, e acompanha o
Infantil 4 ¢ o Infantil 5. E dai eles sempre, porque ¢ dificil, tem uns livros que sdo
grandes. Entdo esse foi o que ele pegou ¢ ai a gente ja deixa guardado dentro.
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E: Séo dois livros por crianga?

I: Depende do curriculo porque eles sdo do curriculo bilingue. No curriculo normal é
6 o livro em portugués.

E: Entdo ele sempre pega um em alemao...

I: Um em alemao, que a maioria do alemao ¢ de brinquedo, assim...

E: Ele mostra interesse nesses em alemao?

I: Ah, eles amam. E, eles amam.

E: Interessante, né?

I: E, assim. A escola tem alguns que a profe de alemao leu e a gente pode ir no drive e
anexar, colocar o nome do... SO que, assim, vou ser sincera, eu nunca fiz, ¢ olha que
eu sou professora de 14, entdo, teria facilidade. Eu nunca fiz. Eu deixo eles escolherem,
dai eles apresentam um livro, dai eles mostram... Eles sabem os animais, sabem as
cores... A eles vio falando... As vezes a gente bota no Google Translater ¢ dai vaza
algumas coisas assim, mas ndo muito. E dai o livro, o outro sim, o outro a gente 1€. O
outro a gente 1€, conversa...

I: E na Educac¢do Infantil que eu ia falar, eles escolhem “semi-livres”. Por que semi
livres? Porque a gente, como qualquer biblioteca, tem seu sistema. Entdo, assim, o rosa,
por exemplo, sdo livros sobre sentimentos. Entdo, de acordo com o que a gente ta
trabalhando, a gente direciona a prateleira que eles vao escolher os livros. Eu acredito
que, nos maiores, seja mais livre, né, na biblioteca infantil. Mas a gente vai
direcionando pela cor que a gente quer. Entdo ele pegou dos sentimentos. E dela, sobre
animais, que € o verde.

Familia 3:
Denise e
Tiago

D: [...] uma vez por semana ele pega um livro na biblioteca e tem uma ficha de leitura
que ele faz. Ai a gente ¢, ele 1€ agora né, entdo ele 1€ a historia, e ai ele tem que fazer
duas coisas: tem o livrinho, ele tem que dar um novo titulo para aquele livro, dentro do
contexto ali e também fazer um desenho da histdria. Entdo, cada pagina ali, tem um
desenvolver ali semanalmente.

D: [...] ai tem uma sacolinha que é dele, né, com o nome dele personalizada e ele traz
entao...

D: Ai ele traz o livro né, ele que escolhe o livro né, filho, como ¢é que é?
T: Mas uma vez por ano é...

D: Uma vez por semana.

T: A biblioteca que escolhe o livro.

D: Uma vez por ano?

T: Uma vez por ano.

E: Mas normalmente ¢ tu que escolhe?

D: Ai tu chega la e escolhe assim na estante?

T: Sim.

E: E tu pode escolher qualquer livro na estante?
T: Nao.

D: Tem uma classificacido né.

T: So6 da fita verde.

E: Ah, entendi.

D: [...] Esse é sempre uma vez por semana né. Entdo ele entrega na quarta-feira e eu
sempre faco 1 ou 2 dias antes.
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Em ambas familias, nota-se um padrao bem parecido. Os dois meninos possuem uma
sacola, onde colocam semanalmente os livros que escolhem na biblioteca, como ja citado. Ao
irem para a biblioteca, uma vez por semana, podem escolher os livros que quiserem, desde que
estejam na cor da fita sugerida pela escola e professores. As cores dessas fitas servem para
organizacao do acervo das bibliotecas das escolas e pelo que as familias indicaram, se referem
a faixa etaria e também a tematicas, como a “emoc¢des”, como foi exemplificado por Isabela. O
objetivo ¢ lerem em casa, com as familias, e retornarem com os livros na sacola na semana
seguinte.

A singularidade especifica da familia 1 ¢ que Lucas escolhe dois livros por semana, um
deles sendo em portugués e o outro em alemao, devido ao ensino bilingue de sua escola. Além
disso, sua sacola foi confeccionada no inicio da Educa¢do Infantil, o0 acompanhando até entdo.
J& na familia 3, a singularidade ¢ que Tiago precisa realizar semanalmente uma ficha de leitura,
escrevendo um titulo diferente ¢ um desenho em relacao a histéria lida. Ambas as familias
separam um momento semanal para a leitura desses livros e Tiago, por ja ser alfabetizado, ja
consegue ler sozinho.

Na revisdo bibliografica, encontrou-se padrdes de atividades parecidas com os relatados
por Isabela e Deisy, nos estudos de Soares (2010) e Otto (2013), ambos ja descritos no capitulo
2 deste trabalho. Em suma, os projetos consistiram em uma pasta ou sacola, que continham um
livro de literatura infantil para ser lido e com algumas atividades para serem realizadas em
familia. Estes materiais circulavam pelos alunos das turmas, que apresentavam posteriormente
suas experiéncias com a turma. O resultado identificando em ambos os casos foi um maior
engajamento por parte da familia e um interesse ascendente das criangas em relacao a leitura.

Apesar das diferencas em relacdo aos relatos das familias, pela auséncia da biblioteca
no processo, pela falta de “escolha livre” de livros por parte das criancas e pela proposta ser
mais direta a participacao das familias no processo, as propostas de Soares (2010) e Otto (2013)
também sdo semelhantes pela presenca das sacolas, da participagdo da familia (mesmo que de
forma mais indireta, no caso dos relatos das familias entrevistadas) e pela presenca dos livros
em casa a partir de atividades que partem da escola. De qualquer forma, costurando esta
situagdo com autores ja referenciados no capitulo 2, entende-se as propostas literarias e de
leitura por parte da escola, para serem realizadas nas familias, contribuem para a formagao das
criangas como leitoras (Melli, 2012), incentivando a leitura em familia e proporcionando
momentos de prazer e alegria (Otto, 2013, p. 1). Estabelecendo concretamente a parceria da
escola, da biblioteca e das familias no processo da formagao leitora das criangas, esses lugares

devem ser espacos de sentir prazer na leitura (Moro; Estabel, 2012).
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Projetos literarios da escola em participacdo da familia, sem o uso da biblioteca

Praticas com livros nas escolas também foram identificadas sem o envolvimento da
biblioteca, a partir de projetos e atividades propostos pela escola, envolvendo a familia, os
livros e a escola. A familia 3 foi a Uinica a narrar essas propostas, conforme a mae explicou na

entrevista.

QUADRO 17. Excertos das entrevistas sobre projetos literarios da escola

Familia Excertos das entrevistas

Familia 2: | E: E na escola? Eles vao pra biblioteca...?

Michele e | M: Na escola... Essa semana, semana que vem eles v2o comegar um projeto literario,
Anne por acaso. Ai eles vao circular. As criangas vao ter que levar um livro que elas ndo
usam mais e as criangas do colégio todo vdo compartilhar os livros que elas tém, com
todas as turmas. Entdo eles vao ter esse projeto literario. Mas eu ndo sei se tem
biblioteca. Eu acho que ndo. S6 que o colégio...

A: Tem mae!

M: Tem biblioteca?! Eu ndo sabia! Vocé ja foi 1a?

A: Nao, mas vao fazer eu acho.

M: Vio fazer uma biblioteca? Ou tem uma biblioteca?

A: La em cima.

M: La em cima? (Risadas). Entdo ta bom... Ent3o nao sei.

E: Mas ela nunca trouxe da escola um livro? N&o ainda pelo menos...

M: Nio... Néo, eu acho que talvez eles vado talvez nessa semana literaria, talvez...

E: Troquem um livro por outro...?

M: E, entfo... talvez pegar emprestado. Mas o colégio pediu na lista do inicio do ano,
de materiais, um livro qualquer que a crianga ndo usasse mais para ficar na sala da
turma. Entdo eu acho que eles devem ter 14 para brincar, no recreio, essas coisas assim.

Apesar da auséncia da biblioteca, a escola de Anne demonstra a preocupagdo com a
literatura na vida das criancas, também invocando a familia como participante. Michele relatou
dois projetos diferentes que lembrou que a escola realizou: um deles foi pedir livros nao mais
utilizados pela familia para colocarem em acesso para as criangas na escola e o outro projeto
foi pedir novamente livros ndo mais utilizados pela familia, para que todas as turmas da escola
pudessem partilhar entre si os livros.

Entende-se, nesses casos, uma participagao da familia menos ativa do que o narrado no
subtdpico anterior, em que as familias se apresentam como mediadoras e a escola e a biblioteca
como fornecedora dos livros e das propostas. Nos casos relatados pela familia 2, as familias
sdo apresentadas como as fornecedoras dos livros, contribuindo para um partilhar de leitura

entre os alunos da escola. Nesse caso, cabe-se questionar os critérios, ou entdo a falta de
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critérios, utilizados para compor os acervos dessa escola, que apenas pede os livros ndo mais
utilizados pela familia, sem uma possivel curadoria.

O tnico caso parecido com o relato da escola da familia 2, na revisdo bibliogréfica,
ocorreu no estudo de Soares (2010), como resultado do projeto “Leitura em familia”, em que
as criangas passaram a aumentar o seu interesse por leitura, trazendo livros de casa para a
escola, aumentando a biblioteca da sala de aula. Entende-se que, no caso de Soares (2010), a
dinamica de trazer livros de casa para a escola foi resultante do interesse organico das criangas
pela literatura, proporcionado pelo projeto desenvolvido entre a escola e a familia. No relato de
Michele, porém, a proposta de trazer livros de casa para a escola tem a intencionalidade de
incentivar a leitura de forma mais ampla, até pelo fato da escola ndo ter uma biblioteca propria.

Considerando esses fatores, a proposta dessa escola em especifico € bem interessante,
pois eles desenvolveram uma forma de evocar o contato com a leitura que as criangas ja
possuem, que precedem a experiéncia escolar e que se alojam no ambiente familiar (Oliveira,
2010; Santos, 2010; Moro e Estabel, 2012; Schildt, 2016). Segundo tais autoras, cada individuo
traz consigo as influéncias de suas familias ao ingressar na escola e o processo de formacao de
leitura deve comegar no ambiente familiar, ser desenvolvido na escola e continuar ao longo da
vida adulta.

Articulando com alguns dos autores ja referenciados no capitulo bibliografico, sente-
se, porém, a falta de uma evocacdo mais efetiva da aproximacdo da familia e do seu
engajamento nas propostas de leitura com as criangas, para partilharem prazer e alegria em
familia, ao redor dos livros (Otto, 2013), pois ¢ importante ressaltar que, mesmo que haja
muitos motivadores externos, sem os esfor¢os da familia, a chance de sucesso na formagao

leitora ¢ muito inferior (Kaminski, 2022).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A familia, assim como a escola e a biblioteca, ¢ agente do letramento e da formagao
leitora das criangas, com o diferencial de que ¢ ela a responsavel pelos bens culturais e pelas
significacdes e gostos subjetivos e afetivos que a crianga desenvolve em torno do ato de ler. As
maes também exercem um impacto mental, através dos discursos narrativos e modos interativos
dispostos nos contextos de leitura, sobre o desenvolvimento social, da linguagem e emocional
da crianca. Assim, entende-se a relevancia da parceria entre tais agentes para o
desenvolvimento de leitores literarios, destacando que a falta do empenho familiar nesse
processo debilita os esforcos das demais partes.

Na revisao bibliografica empreendida nesta pesquisa, concluiu-se sobre esse papel de
importancia da familia e, a0 mesmo tempo, a falta de producao académica voltada a pesquisar
mais sobre o espago e realidade doméstica foi identificada. Todos os pesquisadores acessados,
por meio de suas produgdes, concordam com esse papel de importancia da familia e construiram
teméticas aproximadas ao tema desta pesquisa. E importante destacar, porém, que nenhuma
investigacao localizada possui o0 mesmo foco que aqui se fez, procurando compreender como
as praticas de leitura sao realmente desenvolvidas dentro das casas, justificando a originalidade
deste trabalho.

A presente pesquisa buscou investigar as praticas de leitura de livros em familias com
criangas entre 4 a 7 anos, sendo essas praticas um dos modos da familia exercer sua fungao
como agente do letramento e da formacgao leitora das criancas. Assim, as praticas encontradas,
através das entrevistas, foram praticas de leitura em familia, praticas autobnomas das criangas
com os livros, praticas de leitura escolares que envolvem a familia (ora com o uso da biblioteca
da escola, ora sem o seu uso) e algumas praticas singulares, todas essas organizadas nas rotinas
das familias.

As rotinas de praticas em familia identificadas envolveram praticas de leitura de cunho
religioso (da ordem cristd reformada) e praticas de leitura de cunho ndo religioso.
Compreendeu-se que a religido cristd contribuiu para que essas familias desenvolvessem as
praticas de leitura, enfatizando-se, porém, a necessidade de maior variedade de livros nos
acervos, assim como de qualidade literaria para o desenvolvimento do letramento literério.

As maes entrevistadas também relataram desafios que enfrentam na busca de
estabelecer essa rotina de praticas de leitura, como as demandas da casa e da propria rotina da

familia, assim como terem que lidar com as préprias expectativas de leitura direcionadas as
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criangas, em contraste com os gostos pessoais e buscas individuais delas. Nesse confronto, dois
aspectos foram considerados: a importancia de valorizar a repeticdo das historias requeridas
pelas criangas e, a0 mesmo tempo, atentar para a variedade e qualidade dos livros ofertados as
criangas, de forma que elas convivam com livros literarios e ndo apenas com livros infantis.

Préticas singulares também foram encontradas em duas das trés familias: na primeira, a
mae frequenta livrarias com as criangas e também carrega livros para eles poderem ler em
ambientes de espera; e a outra familia recebe livros mensalmente através do Clube Leiturinha.
Aqui, questionou-se o acervo da ultima familia, que ¢ montado majoritariamente pelo Clube
citado, devido a suposta auséncia de critérios para sua curadoria.

Ja as praticas autonomas das criangas diante dos livros variaram de familia para familia.
A forma e intensidade dessa aproximagdo, assim como a oferta de praticas de leitura pela
familia estdo intimamente relacionadas ao capital cultural transmitido pela familia, ou seja, as
apreciagdes e significacdes que a familia tem sobre os livros e a literatura. Em relacao a essas
apreciagdes e significacdes sobre a leitura, todos os pais mostraram entender a importancia dos
momentos de leitura, associando-os a fungdes utilitarias, como o desenvolvimento da crianca e
o contetdo proporcionado. Eles também destacaram a questdo do afeto, o desejo de incentivar
0 gosto e o prazer das criancgas pela leitura e, ainda, outros afirmaram que o objetivo nao deve
ser meramente "a leitura pela leitura". Entende-se que essas compreensdes que relataram
definem seus habitos pessoais de leitura, que, por sua vez, determinam a maneira que mediam
a leitura para seus filhos. Para tornar esses momentos de leitura com as criangas mais ricos,
sugere-se que as familias compreendam e valorizem a literatura como uma arte de palavras,
com motivacao estética, recorrente a subjetividade, sem possuir fruigao utilitaria.

As familias entrevistadas também descreveram praticas de leitura que realizam em casa,
mas que sdo propostas pela escola: algumas atividades incluiram o uso da biblioteca e outros
projetos foram propostos pela escola sem o uso da biblioteca. No primeiro caso, duas familias
relataram a frequéncia semanal das criancas na biblioteca da escola, para a escolha de livros
que sdo lidos em casa; ambos os casos sdo considerados modos efetivos do envolvimento da
familia, em parceria com a escola, na formacao das criangas como leitoras. No segundo caso,
uma familia relatou projetos em que a escola pedia os livros emprestados para a familia, para
compor um acervo na escola (que ndo possui biblioteca) e, aqui, questionou-se a falta de
critérios adotados pela escola ao compor esse acervo, sentindo também a falta da aproximacao
e engajamento da familia de modo mais efetivo nas propostas literarias da escola, mas, ao

mesmo tempo, entendendo que a proposta € interessante por evocar o contato com a leitura que
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as criancas ja possuem, que precedem a experiéncia escolar e que se alojam no ambiente
familiar.

Ressalta-se, também, que, no inicio da execucdo deste estudo, previa-se a analise
documental das trés obras de preferéncia de cada uma das criancas das trés familias a partir da
perspectiva da qualidade literaria (Bunzen, 2017, Colomer, 2017 e Paiva, 2016), porém, por
falta de tempo habil para essa execucdo com a qualidade que se requeria, ndo foi possivel.
Indica-se, assim, uma posterior analise mais profunda desses livros, para continuar e
complementar esta pesquisa.

Por fim, compreende-se que os resultados deste trabalho responderam a questdo
pesquisa, atendendo também o seu objetivo geral, ao identificar e analisar as praticas de leituras
de livros das familias com criangas entre 4 a 7 anos. Além disso, em relagdo a revisdao
bibliografica e referenciais destacados, este estudo revela sua originalidade, ao ser singular ao
compreender as realidades dentro dos lares e discorrer sobre como as familias entrevistadas
(consideradas de classe média, com criangas frequentadoras de escolas privadas e com pelo
menos um dos pais com ensino superior completo) conseguem desenvolver as praticas de
leituras de livros com as criancas, enquanto os estudos antecedentes se focaram mais em
ressaltar a importancia do papel da familia no processo de formacao leitora. Entende-se, a partir
desta pesquisa, a importancia da continuidade de estudos sobre essa tematica, pois o papel da
familia como parte desse processo ¢ consensual, mas ainda pouco se investigou sobre suas
praticas e acervos, o que ja ¢ diferente em relagdo aos outros agentes, como a escola e a

biblioteca.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARTICIPANTE

PESQUISA: A cultura literaria no nucleo familiar de criancas de 4 a 6 anos
COORDENACAO: Profa. Dra. Luciana Piccoli

Prezado(a) Sr(a)

Estamos desenvolvendo uma pesquisa - que faz parte de um Trabalho de Conclusao de
Curso — sobre a cultura literaria no nucleo familiar de criangas de 4 a 6 anos, coordenado pela
Profa. Dra. Luciana Piccoli e realizado pela académica Daniela Aprato Borba. Vocé esta sendo
convidado(a) a participar deste estudo. A seguir, esclarecemos e descrevemos as condigdes e
objetivos do estudo:

NATUREZA DA PESQUISA: Esta ¢ uma pesquisa que tem como objetivo geral investigar as
praticas de leitura das criancas de 4 a 6 anos em suas familias. Portanto, os objetivos especificos
sd0: mapear os livros literarios ofertados nas casas das criangas entre 4 ¢ 6 anos e analisar a
qualidade - textual, tematica e gréafica - de trés obras de preferéncia das criangas participantes.
Este projeto foi aprovado pela Comissdo de Pesquisa da Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participardo desta pesquisa em torno de 3 familias com
criangas de 4 a 6 anos em Porto Alegre.

ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Ao participar deste estudo vocé participard de uma
conversa guiada com a pesquisadora, que procurara compreender o contexto da sua familia e
as praticas de leitura que vocés desenvolvem em torno dos livros. Essa conversa devera ser
gravada para posterior analise dos dados. E previsto em torno de 2 horas para realizagio dessa
conversa, que ocorrera em forma de visita na casa da familia, juntamente com o momento de
conhecer o espaco de acervo de leitura da familia e conversa com a crianga (que sera explicado
no Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE). Vocé tem a liberdade de se recusar a
participar e tem a liberdade de desistir de participar em qualquer momento que decida. Sempre
que vocé queira mais informagdes sobre este estudo, pode entrar em contato com a Profa. Dra.
Luciana Piccoli pelo email luciana.piccoli@ufrgs.br.

SOBRE A ENTREVISTA: Serao solicitadas algumas informagdes basicas/perguntas sobre as
profissdes dos responsaveis, a quantidade de filhos, as idades das criangas, se frequentam a
escola, se a escola ¢ privada ou publica, se as criancas participam de atividades
extracurriculares, o que costumam fazer aos finais de semana, como sdo os momentos das
criangas com os livros, como ¢ a participagao dos pais nessas situagdes, se ha alguma rotina de
leitura, momentos de leituras mediadas e se a familia conta com algum apoio de fornecimento
de livros (como a biblioteca da escola ou uma assinatura de livros infantis).

RISCOS: Os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na pesquisa, conforme
a Resolugao 466/2012 e a Resolugao 510/2016, do Conselho Nacional de Satude. Os possiveis
riscos sdo: quebra de sigilo e divulgacdo dos dados coletados sem autorizagdo ou sem o
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tratamento da informagdo. Tais riscos serao resolvidos com encaminhamentos que garantam
cuidados e respeito ético de acordo com a manifestacao do respondente.

CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagdes coletadas nesta investigacao sao estritamente
confidenciais. Trataremos todas as informagdes sem que haja identificacao de particularidades
de cada entrevistado. Os resultados obtidos na pesquisa serdo utilizados para alcancar os
objetivos do trabalho expostos acima, incluindo a possivel publicacdo na literatura cientifica
especializada.

BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, vocé ndo tera nenhum beneficio direto; entretanto,
esperamos que futuramente os resultados deste estudo contribuam para a reflexao sobre o lugar
da familia, e ndo apenas da escola, na formacao de leitores literarios.

PAGAMENTO: Vocé nao terd nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem como
ndo receberd nenhum tipo de pagamento por sua participagdo. Apds estes esclarecimentos,
solicitamos o seu consentimento de forma livre para que participe desta pesquisa. Para tanto,
preencha os itens que se seguem:

Desde ja, agradecemos a atencdo e participacdo. Ressaltamos, por fim, que o participante da
pesquisa receberd uma via deste documento com a sua assinatura e com a assinatura do
pesquisador. Caso queiram contatar a equipe, isso poderd ser feito pelo email
luciana.piccoli@ufrgs.br ou danielaapratoborba@gmail.com ou, ainda, por meio do Comité de
Etica em Pesquisa UFRGS (51) 3308 3738 ou etica@propesq.ufrgs.br Av. Paulo Gama, 110,
Sala 311 Prédio Anexo I da Reitoria - Campus Centro Porto Alegre/RS - CEP: 90040-060.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , entendi os objetivos desta pesquisa,
bem como a forma de participagdo. Eu li e compreendi este Termo de Consentimento, portanto,
eu concordo em participar.

Local e data:

(Assinatura do participante de pesquisa)

Eu, , membro da equipe do projeto “A
cultura literaria no ntcleo familiar de criancas de 4 a 6 anos”, obtive de forma apropriada e
voluntéria o consentimento Livre e Esclarecido do responsavel pelo participante da pesquisa
para a participag@o na pesquisa.

(Assinatura do membro da equipe que apresentar o TCLE)
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

PESQUISA: A cultura literaria no nticleo familiar de criancas de 4 a 6 anos
COORDENACAO: Profa. Dra. Luciana Piccoli

Para criancas e adolescentes (menores de 18 anos) e para legalmente incapaz.

O assentimento informado para a crianga/adolescente ndo substitui a necessidade de
consentimento informado dos pais e/ou responsaveis. O assentimento assinado pela crianca
demonstra a sua coopera¢do na pesquisa.

Voce estd sendo convidado a participar de uma pesquisa sobre a cultura literaria no ntcleo
familiar de criancas de 4 a 6 anos, coordenada pelo/pela professor/professora Luciana Piccoli,
do Departamento de Ensino e Curriculo da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul - telefone: (51) 33083679.

Com esta pesquisa, queremos saber qual € o seu espaco para leitura em casa e quais sao os seus
trés livros preferidos.

Vocé so participa da pesquisa se quiser, ¢ um direito seu e ndo terd nenhum problema se desistir.

A pesquisa sera feita na sua casa, onde vocé me mostrara o seu local de leitura e os seus trés
livros preferidos. Para isso, sera usada a camera de um celular para registrar o espago € os
livros, sem tirar fotografias dos rostos, para preservar sua identidade. Mesmo assim, ¢ possivel
ocorrer constrangimentos. Caso acontega algo errado, vocé pode nos procurar pelos telefones
que estdo informados no comeco do texto, mas hé coisas legais que podem acontecer, durante
esta pesquisa, como a identificagao da qualidade dos livros, a partir da posterior analise de suas
qualidades tematicas, graficas e textuais.

Ninguém saberd que vocé estd participando da pesquisa; ndo contaremos para outras pessoas
as informagdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao ser publicados em um Trabalho
de Curso da Licenciatura em Pedagogia na Faculdade de Educagdo da UFRGS (Universidade
Federal do Rio Grande do Sul), mas sem que outras pessoas saibam quais foram as criangas
que participaram.

Se vocé ou os responsaveis por vocé tiverem duvidas com relagdo ao estudo, direitos do
participante, ou riscos relacionados ao estudo, vocés devem contatar a responsavel por esta
pesquisa, Profa. Dra. Luciana Piccoli, do Departamento de Ensino e Curriculo da Faculdade de
Educacao da UFRGS, telefone: (51) 33083679. Da mesma forma, vocé pode contatar o Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS. O CEP
atende no telefone (51) 3308.3738. Ressalta-se por fim, que o participante da pesquisa recebera
uma via deste documento com a assinatura do responsavel legal e com a assinatura do
pesquisador.
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CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa “A cultura
literaria no nucleo familiar de criancas de 4 a 6 anos™.

Entendi as coisas legais e as coisas desconfortaveis que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e
desistir de participar da pesquisa e que ninguém vai ficar bravo ou chateado comigo.

Os pesquisadores tiraram minhas duvidas e conversaram com 0s meus responsaveis.

Recebi uma copia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da pesquisa.

Local e data:

(Assinatura do participante da pesquisa)

Eu, , membro da equipe do projeto “A
cultura literaria no nucleo familiar de criangas de 4 a 6 anos” obtive de forma apropriada e
voluntéria o assentimento para a participagao na pesquisa.

(Assinatura do membro da equipe que apresentar o TALE)

Observacoes:

Tendo em vista a idade das criangas que participardo dessa pesquisa (4 a 6 anos), prevemos que
elas também possam dar o seu consentimento de participagdo da pesquisa através de uma
gravagao de dudio, caso ainda ndo saibam ou ndo queiram assinar.
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