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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso, a partir das contribui¢cdes da area da Educacdo Infantil,
bem como do campo de estudos sobre a transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino
Fundamental, tem como objetivo geral evidenciar as concepgdes de professoras e coordenadoras de
pré-escola que atuam em Escolas de Educacdo Infantil publicas da rede municipal sobre o processo
de transi¢do das criangas para o 12 ano do Ensino Fundamental, assim como as estratégias utilizadas
por elas para promocdo de transicGes bem-sucedidas. Em tal dire¢cdo, foram elencados os seguintes
objetivos especificos: a) abordar as concepgbes das professoras em relagdo a transicdo da pré-escola
para o 12 ano do Ensino Fundamental; b) explicitar o conceito de transi¢ao entre ciclos educativos; c)
discutir a importancia do planejamento da transicdo entre ciclos educativos, bem como de
estratégias que deem suporte as criangas na pré-escola; d) apresentar indicadores para que se possa
pensar em um projeto de transi¢cdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental envolvendo
professoras, criancas, gestores e familias. Metodologicamente a pesquisa foi desenvolvida através da
realizacdo de entrevistas semiestruturadas, com duas professoras de Educagao Infantil que atuam na
pré-escola e duas coordenadoras pedagdgicas da Educac¢do Infantil. A leitura das entrevistas foi
realizada a partir da analise do conteldo. Partindo das analises dos dados gerados mediante a
realizacdo das entrevistas foram definidas as seguintes unidades analiticas: a) as concepgdes das
entrevistadas sobre a transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental; b) o papel
docente na promocdo de transicdes bem-sucedidas da pré-escola para o 12 ano do Ensino
Fundamental; c) o desafios enfrentados pelas entrevistadas em relacdo a promocdo de transi¢cdes
escolares bem-sucedidas e as mudangas que ocorrem na vida das criangas no 12 ano do Ensino
Fundamental; d) as propostas de transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental
desenvolvidas nas escolas de Educacdo Infantil em que atuam as entrevistadas; e) as sugestdes das
professoras e coordenadoras para o desenvolvimento de um projeto institucional de transicdo da
pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental e a importancia das familias nesse processo. Por
meio da anadlise das narrativas das entrevistadas foi possivel inferir que a expectativa de que as
criangas cheguem alfabetizadas ao Ensino Fundamental e a falta de comunicagdo entre as etapas
iniciais da Educacdo Bdasica sdo os principais desafios para uma transicdo bem-sucedida. Além disso,
destaca-se o fato das entrevistadas acreditarem ser essencial promover a continuidade das
aprendizagens entre essas duas etapas, evitando rupturas abruptas. Para isso, as entrevistadas
evidenciam em suas narrativas a importancia do didlogo e da articulagdo entre as duas primeiras
etapas da Educacdo Basica e a¢des que envolvem a familia durante o processo de transi¢do. Por fim,
a partir da andlise das entrevistas, bem como do referencial tedrico sobre transicGes entre ciclos
educativos, sdo compartilhados indicadores para que se possa pensar em um projeto de transi¢do da
pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental que confira estrutura e sustentagdo as criangas e
suas familias nesse processo.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Transi¢cdo entre ciclos educativos. Pré-escola. Docéncia. Narrativas
docentes.
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1 REFLETINDO AS TRANSICOES ENTRE CICLOS EDUCATIVOS

Quer o bom senso quer a evidéncia da investigagao ensinam que as aprendizagens
novas se suportam geralmente nas aprendizagens ja feitas e que ha um continuo
experiencial na construcdo e progressdo do conhecimento. A necessidade de
continuidade educativa vem-nos desta constatacdo de que a aprendizagem é um
continuo experiencial e reflexivo (Formosinho et al., 2016, p. 101).

Esse excerto, retirado do livro “Transicdo entre ciclos educativos: Uma investigacao
praxeolodgica”, de Formosinho et al. (2016), me faz refletir sobre a necessidade de se
problematizar sobre o processo de transicao entre ciclos educativos e o que esta envolvido
nele. O tema do presente Trabalho de Conclusdo, que é a transi¢ao da pré-escola para o 12
ano do Ensino Fundamental, surgiu em decorréncia da minha trajetdria académica,
principalmente das cadeiras da Educacdo Infantil. Todas as discussdes fomentadas em aula
acerca das transi¢cOes, juntamente com a experiéncia da Semana de Observacdo e Pratica,
que fazem parte da disciplina obrigatdria do curso de Pedagogia, Educagao Infantil: a pratica
e seus sujeitos; minha atuag¢dao por duas semanas em uma escola da rede particular da
Educacdo Infantil em uma turma de pré-escola, jardim B, com criangas entre cinco e seis
anos, em que presenciei momentos que me fizeram refletir a transicdo, me trouxeram a
seguinte questdo, a qual defini como problema de investigacdo do presente Trabalho de
Conclusdo do Curso: Como professoras que atuam na pré-escola com criangas de cinco anos
entendem o processo de transi¢dao para o 12 ano do Ensino Fundamental?

Através dessa experiéncia, na qual em diversos momentos ouvi da professora titular
gue as criangas precisavam se acostumar a determinadas situagdes, visto que a partir do ano
seguinte ela ndo estaria mais com eles e precisariam aprender a fazer determinadas coisas
gue ndo estavam acostumadas, como ficarem sentadas por mais tempo, ficarem em siléncio
ou até mesmo ndo terem o momento da brincadeira. Isso me faz questionar o papel do
educador nesse processo de transicdo e suas estratégias para que ela seja bem-sucedida,
sem atropelos ou ameagas. Eis o principal motivo do meu interesse pelo tema da transicao
da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental.

Outro aspecto importante, esse ligado a minha vida particular, além da minha
formacdo como educadora, também relaciono todo conhecimento adquirido ao longo do
curso para também ser uma mae melhor para meus dois filhos: o0 menor de trés anos, que
no primeiro semestre da graduagao tinha apenas cinco meses de vida, e 0 mais velho com

sete anos. Nesses termos, venho tentando aplicar teorias aprendidas no curso, jogos, o



brincar heuristico e tudo o que posso na direcdo de juntar a maternidade com minhas
aprendizagens de futura docente.

Concomitante com o meu interesse pelas transicdes, em especial a transicdo da pré-
escola para o 12 ano do Ensino Fundamental, me vi na pratica vivendo isso com o meu filho
mais velho. O ultimo ano da Educacao Infantil foi regado a muitas emocgdes e despedidas de
um ciclo, que, como mae, também foi doloroso. O ultimo dia de aula foi um dia no qual a
professora dele e eu choramos ao nos despedir, e ao ouvir o pedido tdo amoroso daquela
professora: “Cuida bem dele”, me fez pensar: serd que ele estd preparado para isso? E eu
estou preparada? E, ao entrar para o primeiro ano, tive a certeza de que nem ele e nem eu
estdvamos preparados para isso e o desafio foi e é ainda maior, visto que o processo de
transicio continua presente na vida dele. E um ponto importante para pensarmos a
transicdo, ndao apenas do ponto de vista da crianga, mas das familias envolvidas também.
Entdo, essa perspectiva também sera abordada no texto, ja que para a familia também é um
momento muito delicado.

Sendo assim, ao compartilhar minhas primeiras inquieta¢cdes, como pesquisadora,
graduanda de Licenciatura em Pedagogia e mae, viso trazer uma discussdo acerca da
transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, para pensarmos sobre os
métodos utilizados nas transicdes escolares atualmente, visto o envolvimento de muitas
guestOes e atores nesse processo. Dito isso, através da minha pesquisa, pontuarei sobre
indicadores para se planejar uma transicdo mais tranquila e respeitavel para todos
envolvidos, e, principalmente, para as criancas que vivem essa transicao diretamente.

A fim de realizar as discussdes mencionadas, primeiramente, cabe mencionar que a
aprendizagem das criangcas demanda continuidade. Conforme argumenta Formosinho et al.
(2016), o ideal em um processo de aprendizagem é que haja uma continuidade na
progressdo do saber, em que as aprendizagens novas se sustentam nas aprendizagens ja
adquiridas. O autor ainda evidencia que ndo é exatamente assim que ocorre na pratica e que
“a légica na transicdo entre ciclos no sistema educativo ndo parece basear-se neste
principio” (Formosinho et al., 2016, p. 101). Diante dessas consideragdes, buscarei, com o
meu Trabalho de Conclusdo, analisar a realidade das transicdes e procurar contribuir no
sentido de refletir as formas de como as continuidades devem estar presentes nas praticas
educativas e que essas ndo sejam apenas uma proposta de ideal, mas, sim, que sejam reais,

assim como aponta o autor citado. E com essa ideia que inicio a escrita do presente Trabalho



de Conclusao, no qual o conceito de transicdo estard constantemente presente, no intuito
de pensar a respeito da transicdo das criancas da pré-escola para o 12 ano do Ensino
Fundamental. Todavia, antes de nos aprofundarmos no tema em questdo, é importante
entendermos o conceito de transigao.

Estamos em constante processo de desenvolvimento, nossas trajetérias de vidas sao
marcadas por recorrentes mudanc¢as e em cada uma delas passamos por um periodo de
transicdo. Desse modo, é importante refletirmos que a transicdo é um processo ao qual
todos passam, em todas as fases da vida. Segundo Bronfenbrenner (1989, p. 191), o
desenvolvimento humano é, entdo, definido como “o conjunto de processos através dos
quais as particularidades da pessoa e do ambiente interagem para produzir constancia e
mudanca nas caracteristicas da pessoa no curso de sua vida”.

Nesse cenario, a partir do que o referido autor aponta, vemos que a interagao entre o
sujeito e o ambiente produz constancia e também mudangas. Essas mudangas podem ser
em varios sentidos, algumas mais sutis e outras que marcam mais a vida do sujeito e
ocorrem inevitavelmente na interacdo do sujeito com o ambiente, e sdo por essas mudancas
gue todos passamos durante a vida, que ocorre a transicdo entre a etapa de vida atual e a
préxima. Sendo assim, embora o presente estudo tenha como foco principal a transicdao da
pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental, é indispensavel mencionar que nao
existem apenas transi¢cdes escolares, mas que, enquanto seres humanos, passamos por
constantes processos de transicdes em nossas vidas no decorrer de nosso desenvolvimento,
como uma mudanca de moradia, casar, ter filhos, trocar de emprego, ou qualquer situacao
gue nos tire de uma fase de nossas vidas e nos coloquem em outra.

No que diz respeito as transicdes escolares, Formosinho et al. (2016) aponta duas
modalidades: as transi¢des horizontais e as transi¢cdes verticais. A distin¢ao entre transicdes
horizontais e verticais no contexto das transicdes escolares &, de fato, importante e serd
desenvolvida de modo mais denso no préximo capitulo. Todavia, a seguir, evidenciarei a
diferenca entre as duas tipologias. As transicdes horizontais referem-se a transicées que
ocorrem dentro do mesmo nivel ou ambiente educacional. No contexto da Educagao Infantil,
isso pode incluir transi¢des de uma atividade para outra durante o dia, passando da hora de
brincar para a hora do lanche, ou de uma sala de aula para a outra dentro da mesma faixa
etdria (Piva, 2019). Por outro lado, as transi¢des verticais envolvem a passagem de um nivel

educativo para outro, como a transicao da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, ou



de um nivel de escolaridade para outro, por exemplo. Essas transicdes geralmente envolvem
mudancas no ambiente de aprendizagem, no curriculo e nas expectativas dos alunos.

Mediante o exposto, destaco que as transi¢des horizontais sdo aquelas que ocorrem
no cotidiano das criancas na Educacdo Infantil. Nesse sentido, apoiada na pesquisa de Piva
(2019) sobre transi¢des cotidianas na vida de bebés e criangas bem pequenas na creche, na
qual a autora disserta sobre a necessidade de refletir o que sdo e sobre os modos de fazer as
transicdes cotidianas na Educacdo Infantil, é possivel perceber que as transicées horizontais
acontecem em varios momentos, como, por exemplo, no momento em que o bebé deixa de
usar fraldas ou chupeta, na introducdo alimentar, quando aprende usar a colher ou depois o
garfo, quando comeca a andar, e em tantos outros momentos do cotidiano.

E a segunda modalidade de transi¢do s3ao as transi¢des verticais, as quais sao
marcadas pela transicao entre ciclos educativos, o qual é o foco da minha pesquisa, cuja
caracteristica central para que ocorra a mudanca é a idade das criangas. Nessa modalidade,
se encontra a transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental. Desse ponto de
vista, é importante pensar nessa transicdo, como um rito de passagem, o qual (assim como
nas transicées horizontais) deve ser planejado, acompanhado e produtivo para as criancas
no sentido do desenvolvimento e aprendizagem delas. Nesse sentido, Vogler, Crivello e
Woodhead (2008) argumentam que as transicdes podem ser interpretadas como
“momentos-chave no processo de aprendizagem sociocultural através dos quais as criancas
modificam o seu comportamento com base nos novos conhecimentos adquiridos da
interacdo social com o seu ambiente”. (Vogler; Crivello; Woodhead, 2008, p. 9).

Assim, no decorrer desta pesquisa abordarei acerca dessas inquietacdes e o objetivo
geral estd em evidenciar as concepgdes de professoras de pré-escola que atuam em Escolas
de Educacdo Infantil Publica sobre o processo de transicdo das criangas para o 12 ano do
Ensino Fundamental, assim como as estratégias utilizadas por elas para promoc¢do de
transicdes bem-sucedidas. Nesse sentido, a partir da questdo de pesquisa exposta e do
objetivo geral, considero importante apresentar os seguintes objetivos da investigacdo: a)
abordar as concepcoes das professoras em relacdo a transicdo da pré-escola para o 12 ano
do Ensino Fundamental; b) explicitar o conceito de transicdo entre ciclos educativos; c)
discutir a importancia do planejamento da transicdo entre ciclos educativos, bem como de

estratégias que deem suporte as criangas na pré-escola; d) apresentar indicadores para que
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se possa pensar em um projeto de transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino
Fundamental envolvendo professoras, criangas, gestores e familias.

A partir dos objetivos especificos elencados, ressalto que os conceitos centrais da
minha investigacdo sdo os seguintes: Educac¢do Infantil, transicao entre ciclos educativos,
tempos, espacos e materiais. Desse modo, prosseguindo a discussdo apresentarei uma
abordagem inicial dos referidos conceitos, bem como as implicagdes dos mesmos na
pesquisa que estou propondo.

A Educagdo Infantil, primeira etapa educativa da Educagao Basica, é ofertada em
instituicoes publicas e privadas, para criancas de zero a cinco anos e onze meses. Sendo que
de zero aos trés anos na creche e dos quatro aos cinco anos e onze meses, na pré-escola,
esse Ultimo, em carater obrigatério, por meio da Lei n2 12.796 de 4 de abril de 2013.

Conforme Barboza (2020), foi a partir da Constituicdo de 1988 que as creches
passaram a ser de responsabilidade da educacdo, ja que antes disso, era vinculada a 4rea de
assisténcia social, sendo a insercdo da crianca diretamente articulada ao fato de os pais
estarem trabalhando para, assim, garantir a vaga da crianca. A creche, hoje, porém, ja é um
direito da crianca e a pré-escola, além de um direito, é também, etapa obrigatdria na
Educacdo Basica, desde 2013. Em tal dire¢cdo, concordo com Barboza (2020, p. 14), quando
afirma que “[...] a necessidade de educacao da crianca, agora registrada na Lei, deixa de ser
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alvo apenas do interesse e passa a ser ‘um direito, gerando uma responsabilidade’”. Desse
modo, é possivel perceber que a Educacdo Infantil passa a ganhar visibilidade e a ser
reconhecida como etapa na Educacgdo Basica, e a criancga, vista como sujeito de direitos.
Desse modo, a Educagdo Infantil é a etapa da Educa¢do Bdsica que antecede os
primeiros anos do Ensino Fundamental e é nesse ponto que chegamos a transicdao entre
ciclos educativos. Como ja mencionado, a transicdao, de modo geral, € o momento de vida
onde ocorrem mudangas de um estado para outro e ocorrem desde o nascimento até a
morte do individuo, sendo “uma mudanca duradoura na maneira pela qual uma pessoa
percebe e lida com o seu ambiente” (Bronfenbrenner, 1996, p. 5). Assim, Bronfenbrenner
define o desenvolvimento humano ao apresentar o conceito de ambiente ecoldgico, no qual
a pessoa vive as transicdes de acordo como o ambiente em que estd inserida se apresenta

naquele momento, ocorrendo as mudancas de vida, e é ai, entdo, que ocorrem as transicoes

horizontais ou verticais. Sob esse foco, em minha pesquisa busco compreender melhor a
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transicdo entre a Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, uma transicdo vertical
marcada por inUmeros desafios e sentimentos.

Diante disso, cabe destacar o argumento de Formosinho et al. (2016, p. 132), quando
afirma que “[...] essa transicao representa, na vida de cada crianga e de cada familia, uma
transicdo ecolégica determinante, identificada com o crescimento e com a continuidade do
percurso educativo”. Isso quer dizer que a transicdao devera seguir estratégias que respeitem
o processo da crianca, no qual tenha a continuidade das aprendizagens e, ao mesmo tempo,
o acolhimento afetivo se faga presente.

Nesse contexto, destaco a importancia de se discutir sobre tempos, espacos e
materiais quando se aborda a transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental.
Sobre isso, Karpinski (2022, p. 102) aponta que a transicdo entre essas duas etapas
“envolvera descontinuidade e continuidades, e destacamos entre elas a questdao do tempo e
do espaco; por exemplo, o tempo das criancas ndo sera mais o tempo da Educacgdo Infantil”.
Corroborando com essa afirmacdo, Kempf Bolgenhagen et al. (2021, p. 111) afirma que “o
tempo e o espaco possivelmente serdao gerenciados pelos adultos e numa ldgica de trabalho,
e ndo da brincadeira como a da Educacao Pré-Escolar”.

Diante das falas das referidas autoras, podemos ver que a transicao escolar para o 12
ano marca mudangas significativas na vida das criangas. Com continuidades e
descontinuidades, em que se esperam delas um novo comportamento, com tempos,
espacos e materiais diferentes que na Educacao Infantil. Logo, os docentes terdo a missdo de
pensar sobre tais mudancas, que tenham como objetivo favorecer as continuidades e evitar
a fragmentacao das aprendizagens das criancas.

Portanto, isso significa que o docente precisa reorganizar “[...] a sua estrutura, as
formas de gestdao, os ambientes, os espacgos, os tempos, os materiais [...] de sorte que as
criancas se sintam inseridas e acolhidas num ambiente prazeroso e propicio a
aprendizagem” (Brasil, 2004, p. 21). Ou seja, os docentes precisardo pensar e planejar os
espacos, tempos e materiais para favorecer as transi¢coes escolares para o 12 ano do Ensino
Fundamental.

Nesse sentido, entendo que as estratégias envolvendo tempo, espaco e materiais
devem estar presentes nessa transi¢cao, assim como trazem uma importancia durante toda

Educacao Infantil e anos iniciais. No que diz respeito ao espag¢o e o tempo, Arenhart e Lopes

(2016) apontam algumas direcdes que nos ajudam a compreender melhor a respeito de tais
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conceitos, como ao afirmar que a relacdo espacial é marcada por uma vivéncia do espaco
como lugar-territdrio para as criancas. Considerando isso, Arenhart e Lopes (2016, p. 21)
apontam que “[...] o conceito de espaco geografico ndo como superficie plana, natural, mas
como fruto da produgdo humana e, portanto, construido social e culturalmente, esse é
constituido por trés categorias: a paisagem, o lugar e o territério”. Sendo assim, cabe
destacar que a noc¢do do espaco ultrapassa ao mero espago como uma drea fisica e que este
precisa ser explorado produzindo sentido para a turma e para cada crianca individualmente.

Descrevendo, entdo, as trés categorias: a paisagem — vem a ser “as formas
observaveis no espaco, geradoras de processos sociais e construidas por eles, formadoras de
identidades e subjetividades. Os parques infantis, por exemplo, sdo paisagens classicas da
infancia” (Arenhart; Lopes; Jader, 2016, p. 21). Como lugar “compreende-se o espago que
passa a ser dotado de sentido e valor quando do estabelecimento de relagdes humanas e
afetivas com ele” (Arenhart; Lopes; Jader, 2016, p. 21). Um exemplo que os autores trazem a
respeito de lugar é sobre o vao lateral, que, para os adultos, ndo ha relacdo afetiva com esse
local, sendo assim, é apenas espaco; porém, para as criangas, é lugar de encontro, de
brincadeira, de esconderijo e de protecdo. E, por fim, territério — que sdo os lugares no
espaco, onde ha relagao e divisdo de poder. Os autores apontam que é comum perceber as
criangas delimitando e lutando por seus territorios “quando impedem que outros (criancas
ou adultos) entrem na brincadeira e ocupem o espaco de que se apropriaram” (Arenhart;
Lopes; Jader, 2016, p. 22).

Desse modo, é possivel evidenciar o quanto o espaco é crucial ao se tratar das
criangas, e o que é considerado um local sem sentido para o adulto, pode ser um local cheio
de sentidos para uma crianga. Assim, durante a Educagao Infantil, a crianga tem paisagens,
lugares e estd acostumada a conquistar o seu territério individualmente ou em pares. E ao
adentrar no Ensino Fundamental se vé em outros espagos, totalmente diferentes, nos quais
ird lhe fazer falta todo aquele cenario e cantinhos a que estava habituada.

Sendo assim, devemos repensar as formas de planejar essa transicdo, na qual,
inevitavelmente, irdo ocorrer muitas mudancas. Porém, algumas mudancas podem ser
planejadas, com o intuito de aproximar de certa forma esses dois espagos, sem retirar o
Iudico abruptamente da vida das criancas. No capitulo dois, trarei mais sobre isso. Todavia,

essa introducgdo serve para ja refletirmos os significados que o espago tem na vida das
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criangas e o quanto isso impacta na transicdo delas da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental.

Considerando a importancia do espaco, outro fator que Arenhart e Lopes (2016)
apontam como algo com significado especifico para as criangas e para os adultos é o tempo.
Segundo os autores, o tempo como experiéncia “é o tempo que se preenche de sentido pela
experiéncia a ele relacionada. E o tempo, pois, da fruicdo, do desfrute do presente, da
experiéncia vivida, sentida e compartilhada” (Arenhart; Lopes; Jader, 2016, p. 24). O tempo
vivido no presente é o tempo aidn, ele nao se aprisiona ao passado ou ao futuro. Assim, é o
tempo vivido pela crianga, livre de amarras e voltado unicamente as suas brincadeiras e os
sentidos que aquilo tem para ela agora. Ja os adultos ndo vivem o tempo assim, na escola,
tanto na Educacdo Infantil quanto no Ensino Fundamental, o tempo é preenchido com
atividades, cada qual de uma forma diferente, entdo, o adulto vive o tempo de forma
cronoldgica. Podemos dizer que a cultura do tempo chronos é a cultura do capital.

A cultura do tempo chronos estd presente nos tempos da escola. Com isso, os
docentes vivem em funcdo do tempo cronologicamente e isso “[...] faz com que as
professoras se preocupem tanto em preencher o tempo das criancas com os ditos
“trabalhinhos” ou com uma rotina fixa e dirigida” (Arenhart; Lopes; Jader, 2016, p. 24). Por
conta disso, muitas a¢Oes significativas para as criangas sdao abruptamente interrompidas.
Muitas vezes a crianca é impedida de concluir uma brincadeira porque estd na hora de
entrar e fazer o trabalhinho de Natal, por exemplo. O espaco do patio é cronometrado para
gue todas as turmas o utilizem, muitas vezes interrompendo o processo da brincadeira no
auge da sua poténcia para produzir aquilo que o adulto (educador e familia) normalmente
valoriza mais, o trabalho estruturado. Isso tudo para que se cumpra um cronograma
preestabelecido por planejamentos que, muitas vezes, nem fazem sentido para as criangas
ou que poderiam esperar.

Em tal direcdo, se na Educacdo Infantil a crianca ja lida com a pressa do adulto, assim
também é no Ensino Fundamental, de forma mais ampla. Nesse caso, o tempo é totalmente
voltado para a producdo da crianca, desde sua entrada em sala de aula, onde ndo ha nem
mais a roda de conversa: ela entra, senta e j4 comeca a copiar a rotina que serd seguida.
Para piorar, naquela rotina ndo terd o momento da brincadeira. Terdo disciplinas e, no

maximo, o recreio — esse pequeno espaco de tempo que a crianga terd a permissdo de
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brincar. Essa crianca tdo pequena que agora tem o seu tempo totalmente controlado pelo
adulto.

Nessa perspectiva, nem a hora do recreio € uma hora livre do controle do adulto,
“[...] ele também é condicionado a normas e regras, como, por exemplo, ndo pode correr,
nado pode subir em arvore, ndo pode se molhar, ndo pode jogar bola, etc.” (Nogueira, 2011,
p. 53). Controla-se o tempo, controlam-se as maneiras de brincar da crianga, interrompendo
suas formas criativas de utilizar o seu tempo. Portanto, discutir a nocdo de tempo e
temporalidades é fundamental para pensar conceitualmente as transigdes entre os ciclos
educativos.

Consequentemente, os materiais também sdo parte integrante e ndo menos
importante nesse conjunto que envolve tempo e espaco na Educacdo Infantil e no processo
de transicdo para o Ensino Fundamental. Nesse sentido, o professor tem papel central, visto
gue é ele que deverd ofertar o material para a crianga utilizar, e é a crianca que dara o
sentido para o uso daquele material. Ao imaginar os materiais ofertados para as criancas,
podemos comecar fazendo um exercicio ao imaginar as diferentes materialidades que
existem na pré-escola e no Ensino Fundamental. Quais sdao os mais utilizados em cada
espaco? Existem alguns materiais que podem ser utilizados nas duas etapas da educagdo?

Diante dessas questGes, Russo (2007) afirma a potencialidade das escolhas do
professor ao determinar quais materiais ird ofertar para seus alunos na Educacdo Infantil,
guando cada uma de suas escolhas tem uma intencionalidade e os materiais possam
promover experimentacées. Desse modo, o mencionado autor afirma que escolhe os
materiais “[...] com precisdao continua e a cada dia e, durante o ano, procuro garantir um
certo equilibrio entre tipos diferentes deles. Faco dos objetos materiais para as brincadeiras

nm

um investimento ‘educativo-didatico’” (Russo, 2007, p. 72). A partir disso, podemos reparar
gue, na Educacdo Infantil, de certo modo, o professor possui autonomia para poder escolher
a materialidade que ird utilizar conforme as demandas da turma que estiver atuando. Em
contrapartida, no Ensino Fundamental, a materialidade é um pouco mais restrita e no
primeiro ano, principalmente, mais voltada para a alfabetizagdo. Sendo assim, os materiais
ludicos sdo instantaneamente deixados de lado e entram as folhas estruturadas, o quadro
negro e o caderno.

Tal reflexdao é indispensavel, ndo no sentido de comparag¢dao, mas para apontar

indicadores que nos ajudem pensar nesses aspectos em relacdo aos processos de transicdo
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das criancas. Cada etapa possui suas caracteristicas; ndo tenho a pretensdo de querer
unificar as duas primeiras etapas da Educa¢do Basica, assim como também creio que ndo
seja o objetivo dos pesquisadores que se interessam pela tematica da transicdo entre ciclos
educativos. Todavia, é fato que ha algumas mudancas necessarias no sentido de amenizar as
descontinuidades entre uma etapa e outra.

Em tal direcdo, Karpinski (2022) afirma que essa diferenca entre as duas primeiras
etapas da Educacdo Basica indica a necessidade de um planejamento que seja pensado pelo
docente, no intuito de dar suporte a transi¢do das criangas. Nesse sentido, Karpinski (2022,
p. 102) aponta que a descontinuidade é um fato que “[...] ndo pode ser negado, tendo em
vista que hda peculiaridades do Ensino Fundamental que ndo sdo as mesmas da Educacdo
Infantil, e ndo podemos condenar aquele em detrimento deste”.

Portanto, a ideia de que a criancga ird se adaptar a novas situa¢gdes com o tempo é
equivocada. E de inteira responsabilidade do adulto fazer com que o espaco seja acolhedor
para as necessidades e aprendizagens da crianca, e ndo a crianca precisar se adaptar ao
lugar. Assim, tempos, espacos e materiais sdo pontos fundamentais e interligados para uma
transicdo bem-sucedida, sendo a organizacdo do ambiente educativo da sala de referéncia e,
também, dos demais espacos escolares um educador importante.

Dessa forma, sera o adulto, o educador, que devera organizar tempos, espacos e
materiais propicios para cada etapa da educacdo, ndo fragmentando, mas visando a
continuidades entre as etapas. Com o auxilio da familia, que devera estar a par e contribuir
para que o docente conheca melhor cada aluno, tanto na Educacdo Infantil, quanto no
Ensino Fundamental e, principalmente, durante o processo de transi¢ao.

Nessa perspectiva, o trabalho investigativo sera fundamentado nas contribuigdes
tedricas de Barboza (2020), Bronfenbrenner (1996), Carvalho (2015), Falcdo (2019),
Formosinho et al. (2016), Hoffmann (2021), Piva (2019), entre outros, bem como nos
documentos oficiais DCNEI (Brasil, Ministério da Educac¢do, Conselho Nacional de Educacao,
2009) e BNCC (Brasil, Ministério da Educacdo, 2017), aliando a teoria com a pesquisa de
campo nas escolas de Educacao Infantil, sendo que a Educacao Infantil, transicdo entre ciclos
educativos, tempos, espagos e materiais serdo os conceitos-chave do meu projeto de
pesquisa e serdo abordados ao longo do texto.

Nesse sentido, o presente trabalho justifica-se pela necessidade em compreender

melhor os processos de transi¢cdo entre ciclos educativos, mais especificamente da Educacao
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Infantil para o Ensino Fundamental, sobretudo ao apoiarmos a continuidade das
aprendizagens das criangcas para as transicoes serem bem-sucedidas, como aponta
Formosinho et al. (2016).

Nos documentos oficiais s3ao ressaltados excertos sobre a transicdo, nos quais
também irei me apoiar para a pesquisa, fundamentais para se pensar a transicao. Em suma,
na Resolugdo n.5 de 17 de dezembro de 2009 (Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao

Infantil), no Art.10, inciso lll, podemos observar sobre a transicdo horizontal e vertical.

Il - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢do vividos pela crianga
(transicdo casa/instituicio de Educacdo Infantil, transicdes no interior da
instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino
Fundamental);

Em tal diregdo, é possivel observar que em varios referenciais tedricos, bem como em
documentos oficiais, os quais trago na minha pesquisa, é defendida uma ideia de
continuidade dos processos de aprendizagem, que busquem a ndo fragmentacdo do ensino,
considerando aquilo que a criancga ja sabe com o que ela ird aprender, mediante estratégias
adequadas para a realidade de cada crianga e também do grupo.

Ja no Art.11, também da Resolugdo n.5 de 17 de dezembro de 2009, é possivel

verificar a transicao vertical sendo destacada:

Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica deve prever
formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas, respeitando as especificidades etarias, sem
antecipacdo de conteldos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.

Dessa maneira, com mais esse trecho citado, no qual, novamente, se fala sobre a
continuidade, podemos observar outro aspecto muito importante quando se trata da
transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, que é a antecipacdo de
conteudos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental. A Educagao Infantil é e devera ser
vista como uma etapa da Educacdao Basica e ndo como uma etapa preparatdria para a
crianca adentrar nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sendo todas as etapas
fundamentais para a construcdo das aprendizagens das criancas e que em cada etapa a

crianca ira aprender o que ela estiver preparada para aprender, como o Art. 11 menciona,

respeitando as especificidades etdrias da crianca. Em vista disso, é essencial ndo querer que
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a pré-escola seja um espaco para a crianca se preparar para o primeiro ano do Ensino
Fundamental. Porém, esse fato é muito comum e, muitas vezes, parte das familias, que
fazem questdo de que a crianca tenha conteldo, seja para a crianca se destacar ou até para
ndo ter muitas dificuldades na nova etapa e, por vezes, cobra isso da escola de Educacdo
Infantil. Porém, é preciso que a ansiedade e a antecipacdo ndo sejam parte integrante desse
processo, que ja é tao delicado.

Também na BNCC (2017) consta um detalhamento das transicGes e o que, na teoria,
se espera da transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental e que, todavia, ndo

podemos esquecer que transicdes envolvem continuidades e descontinuidades.

Para que as criancgas superem com sucesso os desafios da transicdo, é indispensavel
um equilibrio entre as mudancas introduzidas, a continuidade das aprendizagens e
o acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa se construa com base no que os
educandos sabem e s3do capazes de fazer, evitando a fragmentagdo e a
descontinuidade do trabalho pedagdgico. (BNCC, 2017, p. 53).

Diante de tal perspectiva, com mais essa citacdo, com o intuito de reforcar o quanto
os documentos oficiais ressaltam a importancia da continuidade das aprendizagens, do
acolhimento afetivo, bem como do equilibrio entre as mudangas introduzidas, juntamente
com diversos referenciais tedricos que tratam da transicdo entre ciclos educativos, se faz
necessario que esses objetivos sejam colocados em pratica e ndo fiqguem somente na teoria.
Em suma, com os estudos que ja existem sobre a transicdo de ciclos educativos, através de
pesquisa bibliografica, juntamente com entrevistas, tenho em vista compreender melhor
esse processo e contribuir significativamente na busca por uma transigao educativa bem-
sucedida, visando a continuidade das aprendizagens das criangas.

Desse modo, metodologicamente foram realizadas entrevistas com duas professoras
de Educacdo Infantil, que atuam na pré-escola, e duas coordenadoras pedagégicas da
Educacdo Infantil. Mediante questdes pontuais acerca de métodos referentes as estratégias
utilizadas por cada profissional da educacdo, para com as transicdes das criancas da
Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, bem como as mudancas que ja foram
realizadas por elas ao longo de suas atividades em cada uma de suas funcdes, para a
promoc¢do de uma transicdo bem-sucedida. Assim, através das entrevistas, buscar
compreender melhor toda a dindmica que envolve as transicées dos ciclos educativos, além

da teoria, sendo fundamental o olhar dessas docentes para a conclusdo da minha pesquisa,
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procurando, assim, abordar as concepc¢des das professoras em relacdo a transicdo da pré-
escola para o 12 ano do Ensino Fundamental e também apresentar um projeto de transicao
da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental envolvendo professoras, criancas,
gestores e familias.

Mediante o exposto, o Trabalho de Conclusdo estd organizado em cinco capitulos.
Partindo desse primeiro capitulo introdutério, no qual apresentei os primeiros conceitos e a
perspectiva conceitual da investigacdo. Desse modo, Educacdo Infantil, transicdo entre ciclos
educativos, tempos, espacos e materiais sao os conceitos-chave do meu projeto de pesquisa.

No segundo capitulo apresento uma discussdao conceitual sobre a transicdo da pré-
escola para o 12 ano do Ensino Fundamental. O capitulo é dividido em sete se¢des; cada uma
aborda um ponto especifico da transicdo. Sendo assim, primeiramente, apresento sobre o
conceito de transi¢cdo. Em seguida, abordo acerca dos ciclos educativos, mais precisamente a
transicdo da pré-escola para o 12 ano, sendo esse o foco da minha pesquisa. Em vista disso,
discuto sobre a especificidade da docéncia na pré-escola e as transicdes na Educacdo
Infantil, bem como sobre alguns documentos curriculares que abordam as transi¢des
educativas. Apds isso, exploro sobre a importancia dos espacos, tempos e materiais na
transicdo da pré-escola para o 12 ano. Sendo fundamental também oferecer estratégias
pedagdgicas envolvendo as criangas, os docentes e as familias no processo de transicao
entre as duas primeiras etapas da Educacdo Basica. E por ultimo, apresento sobre como
integrar criancas, docentes e familias no projeto educativo, almejando transicdes educativas
bem-sucedidas.

No terceiro capitulo, dividido em cinco se¢des, apresento a entrevista metodoldgica
da pesquisa e 0 modo como foram analisados os dados gerados, por meio de entrevistas
com profissionais da Educacdo Infantil. Na primeira se¢do, abordo os critérios de selegdo das
participantes da pesquisa. Na segunda secdo, apresento cada participante. J& na terceira
secdo, apresento o roteiro de entrevista. Na se¢do seguinte, discuto como serd a leitura das
entrevistas, por meio da andlise de conteldo e na ultima secdo, explico a importancia da
ética na pesquisa.

No quarto capitulo, apresento as narrativas das entrevistadas e faco a analise das
entrevistas. O capitulo é dividido em cinco secdes, cada uma delas representa cada uma das
unidades de andlise da pesquisa e que foram discutidas através da andlise do conteldo

presente nas entrevistas, sao elas: as concepc¢des das entrevistadas sobre a transicao da pré-
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escola para o 12 ano do Ensino Fundamental; o papel docente na promocdo de transi¢cdes
bem-sucedidas; os desafios enfrentados pelas entrevistadas em relacdo a promocdo de
transicdes escolares bem-sucedidas e as mudancas que ocorrem na vida das criancas no 12
ano do Ensino Fundamental;, as propostas de transicao desenvolvidas nas escolas de
Educagao Infantil em que atuam as entrevistadas; e as sugestdes das professoras e
coordenadoras para o desenvolvimento de um projeto institucional de transicdao para o 12
ano, bem como a importancia das familias nesse processo.

Por fim, no quinto capitulo, intitulado 'Reflexdes Finais sobre a Transicao da Pré-
Escola para o Ensino Fundamental', apresento as considerac¢des finais. Nesse momento, as
conclusdes da pesquisa sdo delineadas com base na bibliografia utilizada e nas analises das

entrevistas realizadas.

2 A TRANSIGAO DA PRE-ESCOLA PARA O 12 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo, busco apresentar os conceitos centrais desta pesquisa. Para tanto, é
necessario antes de nos aprofundarmos mais nas transicdes escolares, mais especificamente
no que se refere ao tema que é a transicao da pré-escola para o 12 ano do Ensino
Fundamental, pensarmos a transicdo de uma maneira mais ampla. Em tal direcdo,
Bronfenbrenner (1996, p. 22), discorre sobre a definicdo de transicdo ecoldgica, “ocorre uma
transicdo ecoldgica sempre que a posicdo da pessoa no meio ambiente ecoldgico é alterada
em resultado de uma mudanca de papel, ambiente ou ambos”.

Desse modo, considero que a transi¢cdo ecoldgica ocorre durante toda a vida. A esse
respeito, Bronfenbrenner (1996, p. 22) argumenta que desde o nascimento de uma pessoa,
que passa por diversos momentos de transi¢cao ecoldgica, influenciadas pelo meio e por
outros individuos e que, no final, passa pela ultima transicdo, a qual todos inevitavelmente
iremos passar, “a transicdo final, para a qual ndo existe excecdo — morrer”. Nesses termos,
podemos afirmar que a transicdo é algo por qual todos passamos enquanto seres humanos e
em diversos momentos da nossa vida, do nascimento até a morte. Em tal direcdo, considero
oportuno explicitar que, Bronfenbrenner (1996, p. 7) define as transi¢cdes ecolégicas, como

as que ocorrem quando ha:

[...] mudancgas de papel ou ambiente, que ocorrem durante toda a vida. Exemplos
de transi¢Oes ecoldgicas incluem a chegada de um irm3do mais jovem, a entrada na
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pré-escola ou na escola, ser promovido, formar-se, encontrar um emprego, casar,
ter um filho, mudar de emprego, mudar de casa e aposentar-se.

A partir do dito pelo autor, defendo que podemos pensar a transicdo como mudancas
gue ocorrem durante toda a vida do ser humano, mais precisamente quando uma postura
diferente é esperada daquela pessoa em desenvolvimento, devido as expectativas que
mudam a partir de determinadas posicdes na sociedade. Corroborando o argumento,
Bronfenbrenner (1996) aponta que isso faz com que a prépria pessoa em desenvolvimento
comece a se ver, pensar e agir de maneiras diferentes e ao modo como as outras pessoas ao
seu redor também as percebem de outra forma. A partir disso, considero que uma pessoa
pode ser e pensar de uma determinada maneira em uma fase de sua vida e, em outra fase,
ser e pensar de maneira diferente do que era e pensava antes. Tendo em vista que o meio
que a pessoa esta inserida e as posi¢des que ocupa naquele momento tem relagao direta
com essas mudangas.

Nesse sentido, Bronfenbrenner (1996) indica ndo ser possivel compreender o
individuo sem entender o que as relagcdes e o ambiente em que ele esta inserido significam
para ele. Da mesma maneira, os conceitos de atividade, que sdo o que a pessoa realiza
dentro das suas relagdes e de seu ambiente, indicam a necessidade de determinados
comportamentos e que esses comportamentos variam de acordo com a atividade que
realiza.

Do mesmo modo, os conceitos de papéis, que sdo os comportamentos esperados
pela pessoa em desenvolvimento, conforme o ambiente em que ela esta inserida, geram
uma expectativa em relacdo a sua postura e, consequentemente, esta relacionado a sua
posicao social. Em suma, para elucidar sobre essas mudangas de comportamentos em
decorréncia da mudanca de papéis, podemos imaginar, por exemplo, uma pessoa promovida
a diretor em uma empresa. Nessa situacao, seus colegas irdo, de imediato, ja esperar que ele
haja com uma postura diferente e, por conseguinte, ele tera que o fazer, pois suas novas
funcdes o obrigardo a agir diferente de anteriormente.

As pesquisas de Bronfenbrenner (1996) se valem das ciéncias bioldgicas, sociais e

psicoldgicas. Para tanto, o autor aponta quatro sistemas interdependentes:

a) Microssistema: Tal sistema é definido em relacdo as caracteristicas do individuo,

como idade, sexo e temperamento, relacionadas as relacdes e ao ambiente no
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qgual ele estd inserido. Quanto as rela¢des, as mesmas caracterizam-se pelo fato
do individuo influenciar o ambiente e, do mesmo modo, as caracteristicas do
ambiente influenciar no individuo, sendo assim nomeadas rela¢des bilaterais. E o
ambiente no qual o individuo estd inserido, no caso, o familiar, escolar, de
trabalho e de amigos, isto é, onde a pessoa esta diretamente inserida e
influenciada. “Um microssistema é um padrao de atividades, papéis e relagdes
interpessoais experienciados pela pessoa em desenvolvimento num dado
ambiente com caracteristicas fisicas e materiais especificas” (Bronfenbrenner,
1996, p. 18);

b) Mesossistema: E definido pela relacdo entre ambientes do microssistema. Por
exemplo, quando ha reunido entre escola e familiares. “Um mesossistema inclui
as inter-relagbes entre dois ou mais ambientes nos quais a pessoa em
desenvolvimento participa ativamente” (Bronfenbrenner, 1996, p. 21);

c) Exossistema: Também é definido pela relagdo entre ambientes do microssistema,
porém, em um desses ambientes, a pessoa em desenvolvimento ndo vai estar
diretamente envolvida, tornando isso uma relacdo indireta com o individuo em,
pelo menos, um dos ambientes que estdo se relacionando, como, por exemplo, o
trabalho dos pais, que ira influenciar economicamente a estabilidade do ambiente
familiar, influenciando indiretamente o desenvolvimento do individuo;

d) Macrossistema: E definido por meio de padrdes culturais gerais, construidos pela
relacdo entre individuo e ambiente, na relagdo entre sistemas micro, meso e exo,
definindo o macrossistema. Padrdes sociais que podem ser exemplificados por
meio de um sistema econdmico envolvido que a pessoa esta inserida, as crencgas,

os costumes de uma sociedade em questao.

Sendo assim, a teoria de Bronfenbrenner nos possibilita depreender que a pessoa,
ndo é um mero resultado de um desenvolvimento pré-estabelecido, mas sim, o individuo
capaz de moldar esse desenvolvimento, principalmente através das suas caracteristicas,
tanto bioldgicas, quanto psicolégicas, dos seus talentos, seus defeitos e da sua
personalidade. Tudo isso sem se esquecer do componente social que nos leva a concluir
outra questdo, que é quanto os padrdes de desenvolvimento de determinada cultura talvez

ndo se apliqgue em outras culturas, em outros contextos e em outras realidades.
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Dito isso, apds contextualizar a transicdo de um modo mais abrangente, considero
necessario informar sobre as transicées entre ciclos educativos (Formosinho et al., 2016), e
esse é o foco desta pesquisa e da discussdo no capitulo.

Sobre a tipologia dessas transi¢des, Piva e Carvalho (2020, p. 4), apontam o seguinte:

Em relagdo a sua tipologia, as transi¢gdes sdo classificadas como verticais ou
horizontais (apud Vogler; Crivello; Woodhead, 2008). As verticais referem-se as
mudangas ocorridas entre instituicdes, como, por exemplo, “a transicao entre o
jardim de infancia e a escola primaria, entre a casa/familia e o centro de educacdo
da infancia” (apud Oliveira-Formosinho; Passos; Machado, 2016, p. 36-37). Por sua
vez, as horizontais sdo todas aquelas transicoes ocorridas na vida das criangas no

mesmo contexto educativo (apud Oliveira-Formosinho; Passos; Machado, 2016).
Mediante o exposto, informo que o capitulo esta organizado em sete sec¢des. Na
primeira secdo intitulada “A especificidade da docéncia na pré-escola e as transicdes na
Educacdo Infantil”, na qual é debatida sobre alguns desafios que marcam o ultimo ano da
Educacdo Infantil, tanto para as criangas, quanto para os docentes. Na segunda secao, cujo
titulo é “Os documentos curriculares da Educagado Infantil e a abordagem das transi¢cGes
educativas”, discuto a respeito dos documentos oficiais e o que eles apontam sobre as
transicdes escolares. Prosseguindo a discussdo, na terceira se¢dao denominada “Espagos,
tempos e materiais na transicdo da pré-escola para o 12 ano”, apresento discussdes acerca
de mudancas que ocorrem na transicdo da Educacdo Infantil para o 12 ano, quanto aos
espacos, os tempos e os materiais. Na quarta secdo, “Estratégias pedagdgicas envolvendo as
criangas no processo de transicdo da pré-escola”, procuro tragar estratégias envolvendo as
criancas e suas inquietacdes durante a transicdo escolar. Por sua vez, na quinta secdo,
denominada “Estratégias pedagdgicas envolvendo os docentes no processo de transicdo da
pré-escola”, compartilho estratégias voltadas para os docentes, enquanto um dos atores
responsaveis por tornar a transicdo da Educacdo Infantil para os anos iniciais bem-sucedidas.
Na sexta secdo, “Estratégias pedagogicas envolvendo as familias no processo de transicao da
pré-escola”, discuto a respeito da familia enquanto suporte fundamental no processo de
transicdo da pré-escola para o Ensino Fundamental, posto ser ela que estd com a crianca,
desde suas primeiras transicoes vividas. Por fim, na sétima e ultima secdo, “As transicGes
educativas bem-sucedidas: criancas, docentes e familias no projeto educativo”, apresento

uma discussdo sobre a relevancia de haver uma integracdo entre criancas, docentes e

familias no projeto educativo para, assim, obtermos uma transicao bem-sucedida.
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2.1 A ESPECIFICIDADE DA DOCENCIA NA PRE-ESCOLA E AS TRANSICOES NA EDUCAGCAO
INFANTIL

Em todo tempo é uma oportunidade Unica ser professor(a), cada turma na Educacao
Infantil tém seus tracos e especificidades. Todavia, a etapa que antecede o 1° ano do Ensino
Fundamental é marcada por muitos sentimentos e marca a transicdo da Educacdo Infantil
para os anos iniciais. Entdo, é sobre a pré-escola, em especial, que irei me aprofundar nessa
pesquisa.

Em seu livro, Caramelos de violeta, Navarro (2022) apresenta varias reflexdes sobre o
ultimo ano da Educacdo Infantil. Nessa dire¢do, a autora compartilha o que docentes devem
considerar, incluindo os sentimentos e as emog¢des no dia a dia das criangas. Conforme

Navarro (2022, p. 222-223) o seu modelo educativo trata de:

[...] uma escola amavel, proxima das criangas e das suas familias. Uma escola na

qual se fala e se escuta: na qual se contemplam as diferencas; na qual se permite os

movimentos, o prazer, a cria¢do, na qual se potencializam os vinculos e se conta

com as vicissitudes tanto do mundo emocional quanto do mundo da aprendizagem.

Mediante o dito pela autora, é importante ndo esquecermos que estamos falando de

meninas e meninos pequenos, visto que na pré-escola eles sdo os maiores, muitas vezes isso

é esquecido, bem como n3ao damos espaco e tempo para o brincar, o jogar, o cantar, o

dancar, e para todas as formas das criancas se expressarem. De acordo com Navarro (2022,

p. 221), acompanha-los nas transicdes em direcdo a uma nova etapa evolutiva implica

“estarmos atentos as suas caracteristicas, para que abandonem seus anos de primeira

infancia com bagagem suficiente de prazer e completude de que precisam para seguir

adiante de forma saudavel”. Em outras palavras, mesmo esses meninos e meninas sendo os

maiores e estando na pré-escola, ndo se pode negar a eles o direito de brincar, de explorar e
viver plenamente o seu ultimo ano da Educacao Infantil.

Alguns desafios contemporaneos marcam a pré-escola. Nessa direcdo, Staccioli

(2018, p. 57), ao discutir as rotinas na Educacdo Infantil, aponta que, “a repeticdo combina

na infancia com seguranga e riqueza, e a0 mesmo tempo é sempre a mesma e sempre

diferente. As rotinas tranquilizam e inovam ao mesmo tempo”. Por meio da contribuicdo do

autor é possivel repensarmos momentos da rotina e se os mesmos estdo gerando habitos

estéreis ou acOes férteis. Desse modo, o autor nos fala sobre alguns momentos da rotina,

que para os adultos pode parecer uma agao estéril e que poderiam se tornar uma agao fértil.
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Para a crianca, cada repeticao é vista de uma maneira diferente e ela pode fazer a mesma
coisa de diversas formas diferentes e em todas as vezes ela estarad descobrindo algo novo e
maravilhando-se com isso. Entdo, cabe ao adulto potencializar esses momentos, os
valorizando e os reconhecendo como agdes férteis e de possiveis exploragdes, juntamente
com as criangas.

No que diz respeito a pré-escola, Staccioli (2018, p. 59) pergunta: “Como as rotinas se
desenvolvem na pré-escola?”. Procurando responder tal questdo, o referido autor indica que
é preciso pensar os momentos de comer, de ir ao banheiro, do cuidado pessoal e de
descanso, de modo a proporcionar para essas criancas, acdes férteis. Pensando nesses
momentos da rotina das criancas e no perfil de cada turma e suas demandas, é possivel ir
tracando momentos de a¢Ges férteis em suas rotinas.

Na pré-escola, muitas vezes o momento do descanso é considerado desnecessario e,
muitas vezes, por se tratar de criangas um pouco maiores, ndo é ofertado. Como é reiterado
por Staccioli (2018), e eu concordo com sua alegacdo de que, infelizmente, o tempo de sono
ainda é visto por muitos pais e professores como tempo desperdicado. Assim, acreditam que
o tempo que a crianca estd na escola é para ser utilizado unicamente para produzir, visto
gue consideram isso mais importante, entretanto, o momento do descanso é também uma
acdo fértil e deve ser respeitado, caso a crianga sinta essa necessidade.

Nesse contexto, demasiadas vezes, deixa-se de considerar e valorizar o momento do
descanso e esse aspecto é preciso ser reexaminado. Lembro que na minha experiéncia com
uma turma de pré-escola, no primeiro dia de observacdo eu perguntei em qual momento as
criangas dormiam e me responderam, como se isso fosse algo muito natural, que ndo havia
esse momento, ja que eles ja eram criancas grandes. No entanto, muitas vezes presenciei
meninas e meninos prostrados no tapete, cansados, com sono; claro, muitos deles
chegavam as 7 horas da manha e ficavam até as 19 horas, o momento do descanso para eles
fazia falta, era oportuno, ndo deveria ser considerado tempo perdido.

Perante isso, cabe primeiramente saber qual a necessidade de cada crianga e isso
muitas vezes é desconsiderado. Em tal direcdo, Staccioli (2018, p. 66) discorre a respeito de
oportunizar a crianga um momento propicio para o descanso, afirmando que “pode ser que
os mais velhos ndo durmam, mas é importante dar pelo menos uma oportunidade diaria
programada para relaxar, permanecer em siléncio, ficar consigo mesmo”. Portanto, mais

importante que o sono em si é proporcionar esse momento tranquilo e um ambiente
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adequado, no qual a crianca podera descansar e, se precisar, dormir, pois o descanso, assim
como os demais momentos da rotina, também é parte importante da rotina das criancas.

Muito importante mencionar também que um grande desafio que marca a pré-
escola, é a difusdo dos livros didaticos e a antecipacdo da alfabetizacdo na pré-escola, assim
como, “[...] o apagamento cada vez maior da autoria docente e a desconsideracdo da
diversidade regional de nosso pais e dos contextos de desigualdade econ6mica e social em
gue estdo situadas nossas instituicées de Educacdo Infantil” (Carvalho, 2021, p. 73-74).

Em vista disso, a Educacdo Infantil estd perdendo a sua especificidade,
principalmente a pré-escola, que antecede o Ensino Fundamental, mediante apostilamentos,
livros diddticos e tantas outras ferramentas, que, conforme Carvalho (2021), vem assediando
a Educacao Infantil, com o pretexto de preparar a crianga para a préxima etapa da educacao,
0s anos iniciais, tirando a autonomia docente, ao se criarem modos de ser professor(a).
Nesse viés, Carvalho (2021, p. 73) elucida algumas praticas que vem sendo propagada na

Educagao Infantil na contemporaneidade:

[...] proliferam-se cursos, materiais, livros, lives, entre outros, ensinando o(a)
docente a garantir os direitos de aprendizagem a partir do trabalho com os campos
de experiéncias. Listas intermindaveis de objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento elencadas na BNCC (Ministério da Educagdo, 2017) originam
materiais didaticos para professores(as), planos de aula e livros para criangas, em
um ciclo produtivo e rentavel para o mercado pedagdgico.

Diante dessas consideracdes, penso que a Educacdo Infantil tem sido alvo de
mudangas significativas, em que o docente, consequentemente estd perdendo sua
autonomia no modo de dar aula. Desse modo, o planejamento das aulas e as ag¢bes do
cotidiano das criangas ficam comprometidos por metas a serem atingidas e com iniUmeras
atividades didrias, o que influencia diretamente nas vivéncias das criancas.

Por conseguinte, o que ja seria uma etapa cheia de desafios, pensando a transi¢cdo da
Educagao Infantil para o Ensino Fundamental, se torna ainda mais complexa, com tantos
empecilhos colocados pelas novas normas para a Educagao Infantil. Muitas vezes o docente
nao consegue focar em quem realmente precisa da sua atengdo — a crianga. “Sem duvida
alguma, esse é um desafio para os(as) professores(as), pois geralmente estdo

preocupados(as) com as demandas institucionais e esquecem que é preciso estar com as

criangas” (Carvalho, 2021, p. 77). Falta o tempo necessdrio para ouvir, conversar, brincar,
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jogar, cantar e se divertir na pratica didria, coisas fundamentais na Educacdo Infantil, que
estdo sendo substituidas por uma alfabetizacdo precoce (Carvalho, 2021).

Diante desse cendrio e dos desafios contemporaneos da pré-escola, é necessario
pensar nas transicdes. Como mencionado no primeiro capitulo, existem as transi¢cdes
horizontais, que normalmente referem-se a transicdes que ocorrem dentro de um nivel ou
ambiente educacional, e as transi¢des verticais, que, por outro lado, envolvem a passagem
de um nivel educativo para outro, como a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental, que é o foco da presente pesquisa.

No que se refere a transicdo vertical, Navarro (2022) afirma que as criangas ao
passarem para o Ensino Fundamental, situacdo em que elas se encontram em um novo
espaco, elas poderdo constatar que estardo em posigdes menos vantajosas em relagao a que
ocupavam na Educacdo Infantil. “Verdao que passaram do desfrute de ‘ser os maiores’ a
inseguranca de ‘ser os menores’ da escola” (Navarro, 2022, p. 221). Seguindo a mesma
légica, a autora menciona que essa posicdo menos vantajosa ainda vem seguida de um
periodo em que a crianga passa por outra mudanca significativa, que todos passamos — a
troca dos dentes. “Como se isso ndo fosse o bastante, seus dentes comecam a cair, fato que
atua como simbolo da queda da onipoténcia em que viveram imersos até o momento”
(Navarro, 2022, p. 221).

Nesse sentido, me recordo de um momento durante uma transicdo vertical que
passei, quando na passagem da quarta série (antiga nomenclatura) para a quinta série, na
gual houve a troca de escola; um periodo muito delicado, que comecei a pegar 6nibus para
ir até a escola e que ndo conhecia ninguém. Sempre que lembro dessa fase, me vem esse
sentimento de onipoténcia, que no meu caso, isso foi marcado por um corte de cabelo que
havia feito poucos dias antes de ingressar na escola nova, um corte que deixou meus cabelos
bem curtos, abaixo das orelhas e isso me fazia sentir mais injusticada ainda; sem amigos,
sozinha, com um cabelo que me fazia sentir muito mal, ndo me reconhecia mais e nem
pertencente aquele novo lugar. Creio que é nesse sentido que Navarro (2022) associa a
perda dos dentes no momento da insercao da crianga no Ensino Fundamental. “Desse modo,
ingressam no Ensino Fundamental banguelas, um pouco menos valentes e inclinados a sua
recolocacdo, e, ali, iniciam, outra vez, uma escalada que as levara a serem as criancgas

grandes que anseiam ser” (Navarro, 2022, p. 221).
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Mediante o exposto, na préxima secdo, irei dissertar sobre os documentos

curriculares da Educacdo Infantil e como eles abordam a respeito das transi¢cdes educativas.

2.2 0S DOCUMENTOS CURRICULARES DA EDUCAGAO INFANTIL E A ABORDAGEM DAS
TRANSICOES EDUCATIVAS

Nessa secdo, irei apresentar o que se discute nos documentos curriculares — DCNEI e
BNCC — sobre a transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental. Sendo
imprescindivel para essa pesquisa saber o que diz a legislacdo a respeito das transicoes
escolares, logo, precisamos revisar tais documentos.

Primeiramente, o documento Ensino Fundamental de nove anos — Orientagcbes Gerais
(BRASIL, MEC, 2004, p.8) a respeito do que muito se discute na transicdo da Educacdo
Infantil para o Ensino Fundamental, a qual é a abordagem da ndo intencionalidade de uma
pré-escola voltada a preparacdo para os anos iniciais. Segundo o documento, a Educacao

Infantil

ndo tem como propdsito preparar criangas para o ensino fundamental, essa etapa
da educacgdo basica possui objetivos proprios, os quais devem ser alcangados a
partir do respeito, do cuidado e da educagdo de criangas que se encontram em um
tempo singular da primeira infancia.

Nesse viés, devemos considerar cada etapa da Educagao Basica segundo os seus
objetivos. A Educacdo Infantil ndo é etapa preparatéria para o Ensino Fundamental e, apesar
de a crianca sair da Educac¢do Infantil com inimeros saberes, esses ndo devem ser pensados
para alcancar qualquer progresso preparatorio para os anos iniciais, mas sim, como
consequéncia do que a crianga, no seu processo Unico de aprendizagem, alcancou dentro
dos objetivos para a Educacdo Infantil.

Algumas mudancas ocorreram nos Ultimos anos na composi¢cdo da Educacao Infantil
e do Ensino Fundamental, alterando a idade de ingresso na Educacgdo Infantil e também na
duracdo do Ensino Fundamental. A obrigatoriedade de a crianca ingressar na Educacdo
Infantil aos quatro anos, Lei n2 12.796 de Abril de 2013, Art. 62, como, também, passou de
oito para nove anos o ciclo do Ensino Fundamental. Essa mudanga de tirar um ano da
Educacdo Infantil e acrescentar um ano ao Ensino Fundamental justificou-se, entre outras
razoes, pela necessidade de um tempo maior no Ensino Fundamental para contemplar uma

qualificacdo do ensino e da aprendizagem da alfabetizacdo e do letramento. Nesse sentido,
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o documento Ensino Fundamental de nove anos — Orienta¢des Gerais (BRASIL, MEC, 2004,
p.8), explica: “a ampliacdo do ensino fundamental para nove anos significa, também, uma
possibilidade de qualificacdo do ensino e da aprendizagem da alfabetiza¢do e do letramento,
pois a crianga terd mais tempo para se apropriar desses conteudos”.

Ou seja, a crianca entra um ano mais nova do que antes no Ensino Fundamental,
chegando aos anos iniciais com a idade que estaria ainda na pré-escola, e com a expectativa
de ampliar seu tempo para alcancar uma qualificacdo do ensino e da aprendizagem da
alfabetizagao e do letramento. Portanto, esse € mais um motivo para ndao apressar que as
criangas na pré-escola saiam alfabetizadas, ja que isso é um objetivo do Ensino Fundamental
e ndo da Educacao Infantil.

Diante do exposto, devido a essas mudangas, houve alguns equivocos quanto aos
objetivos para cada etapa da educa¢do, e mesmo que os documentos oficiais busquem
esclarecer isso, na pratica temos visto muita pressdo para que as crianc¢as ja saiam da
Educacdo Infantil alfabetizadas, o que, consequentemente, tiraria delas mais um ano dessa
etapa da Educacdo Bdsica, na qual a brincadeira ainda deve ser priorizada. Pressdo essa que
vem de muitos lados, muitas vezes da escola, da comunidade e também das préprias
familias, cobrando do docente conteldo e ndo considerar a brincadeira como processo
fundamental da crianga e, além do mais, direito garantido por lei. A brincadeira muitas vezes
é tratada como algo a ser ofertado s6 nos tempos livres da crianca, porém, ela é
fundamental e tem destague no Art. 82, da resolucdo das DCNEI, como poderd ser

acompanhado a seguir:

A proposta pedagdgica das instituicbes de Educacdo Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovagdo e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira,
a convivéncia e a interagdo com outras criangas.

E a partir desse reconhecimento que o direito da crianca de usufruir de todos os
objetivos que o Art 8° das DCNEI menciona deve ser garantido. Afinal, os objetivos que
permeiam a Educacdo Infantil sdo fundamentais para a promoc¢do de diversos aspectos
cruciais na primeira infancia, os primeiros seis anos de vida da crianca. Essa é a fase na qual

ela estd vivendo diversos tipos de descobertas, que serdo levados para o resto da vida. Em

outras palavras, a Educacdo Infantil deve ser competente para proporcionar vivéncias de
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diversas linguagens, dentre elas a brincadeira, ndo as privando disso e nem dos demais
objetivos, todos eles fundamentais.

Como ja mencionado no capitulo um, a respeito do Art.11, da Resolugcdo n.5 de 17 de
Dezembro de 2009, é sempre importante lembrar que a Educacao Infantil ndo visa antecipar
os conteldos do Ensino Fundamental, nem é para ser vista como etapa preparatéria para a
insercdo ao Ensino Fundamental. Cada etapa do ensino, bem como a faixa etdria das
criangas, tem suas especificidades e devem ser respeitadas, assim como ver a transicdo
como uma continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento de cada crianga.
Em vista do exposto, compartilho a seguir o Art. 11 das Diretrizes Curriculares Nacionais da

Educacdo Infantil (2009), no qual consta que:

Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagogica deve prever
formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, respeitando as especificidades etdrias, sem
antecipagao de conteldos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.

Com esse fragmento, reitero o quado importante é que se faca cumprir tal artigo,
visando garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas. Ao mencionar que devem ser respeitadas as especificidades etarias, penso que,
além disso, as especificidades das criancas como um todo, que vdo além das etarias,
também devem ser consideradas e respeitadas na transicdo para o Ensino Fundamental.

Diante do exposto no Art.11, sobre a garantia da proposta pedagdgica assegurar a
continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, ao pensar
continuidades é esperado que haja uma comunicacdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental. Todavia, nem sempre isso acontece, visto que, apesar de a Educagdo Infantil
apresentar a documentacdo com o histérico da trajetéria escolar da crianca, no decorrer dos
anos em que esteve na Educagao Infantil, podendo ser desde a creche até a pré-escola, ou
em alguns casos a partir da pré-escola, que sdo os dois anos obrigatdrios da Educacdo
Infantil, o que acontece é que ndo é solicitada essa documentacao para as familias, quando a
crianga ingressa no Ensino Fundamental. Entdo, essa comunicacdo, através do histdrico da
crianga em sua trajetéria pela Educacgao Infantil, acaba nao existindo. Diante disso, o que na
BNCC consta como processos de continuidade e descontinuidade, como é apresentado no

excerto a seguir, na pratica, ndo é considerado.
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Para que as criangas superem com sucesso os desafios da transicao, é indispensavel
um equilibrio entre as mudancas introduzidas, a continuidade das aprendizagens e
o acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa se construa com base no que os
educandos sabem e sdo capazes de fazer, evitando a fragmentacdo e a
descontinuidade do trabalho pedagdgico. BNCC (Brasil, 2017, p. 53).

Dessa forma, essa reflexdo contribui para que possamos compreender a dimensdo de
tudo o que envolve a transicao escolar, que é um processo que exige um equilibrio entre as
mudancas introduzidas para a promoc¢do da continuidade das aprendizagens. De modo que,
além de ser importante evitar a fragmentacao e a descontinuidade do trabalho pedagdgico,
é imprescindivel que o acolhimento afetivo se faga presente na transicao escolar.

Nesse sentido, pensando sobre a continuidade das aprendizagens, trago o exemplo
do que aconteceu neste ano, quando meu filho entrou no Ensino Fundamental. Ndo me
solicitaram nenhuma documentacdo do histérico dele na Educacdo Infantil. Na ocasido,
houve apenas uma entrevista inicial e o preenchimento de uma ficha com questdes
superficiais a respeito de informacdes bdsicas e que ndo acrescentaram conhecimentos
suficientes para um processo de continuidade das aprendizagens dele. Trago isso para
destacar que, mesmo existindo a intencdo de determinados aspectos nos documentos
oficiais, como a premissa de que a nova etapa se construa com base no que os educandos
sabem e sdo capazes de fazer, normalmente, na pratica, muitos desses aspectos ndo sdo
considerados. Sendo assim, isso acaba por fragmentar as aprendizagens das criancas e,
consequentemente, a descontinuidade do trabalho pedagdgico.

Em vista disso, pensando nas continuidades e descontinuidades das aprendizagens, é
necessario fazermos algumas reflexdes. Afinal, de um ano para o outro a crianga ndo muda
completamente, ela é a mesma crianca e, frequentemente, se espera um amadurecimento
por ela estar mudando de etapa escolar. Muitas vezes, antes mesmo da crianca deixar a
Educacdo Infantil, os adultos a sua volta, pais e docentes, ja vdo cobrando dela um
posicionamento diferente. Isso acontece quando o adulto lembra a crianca constantemente
da préxima etapa escolar. Para piorar, quando a crian¢a realmente chega ao primeiro ano do
Ensino Fundamental, quando, além de enfrentar o desafio de uma troca de cenédrio, de
professora, de colegas, ainda precisa trocar sua postura, ja que agora ela esta ingressando
no Ensino Fundamental. No entanto, ndo é levado em consideracdo que essa crianca, ainda

tem apenas seis anos.
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A partir disso, é cabivel lembrarmos de que a crianca de seis anos continua sendo
crianca e, consequentemente, ndo se pode esperar dela um posicionamento diferente sé
porque trocou de etapa escolar, nem tampouco que ela deixe de brincar.

Em sua pesquisa, Hoffmann (2021) compartilha alguns apontamentos pertinentes a
discussdo sobre o brincar e esse processo tao delicado na vida das criancgas, sendo ele a
transicdo da Educacgao Infantil para o Ensino Fundamental. A autora argumenta que a crianga
sai da Educacdo Infantil e entra no Ensino Fundamental, com seus seis anos, sendo exigido
dela a mesma atitude que outrora se exigia ao entrar no Ensino Fundamental aos sete anos.
Em vista disso, deveria se considerar o tempo e o0 espa¢o nessa nova etapa, na qual ela ainda
conserva sua vontade de viver a infancia de forma brincante.

A partir dessas observagoes, acerca da transi¢ao escolar para o Ensino Fundamental,
qgue focarei minha atencdo nessas etapas: o Ultimo ano da Educacao Infantil e também o
primeiro ano do Ensino Fundamental. Como a transi¢do desses dois anos tdo marcantes para
as criancas é pensada nas documentacdes e também na pratica? E isso que procuro discutir
nas préximas secdes: como é o processo dessa transicdo e as estratégias pedagdgicas
envolvendo as criancas, os docentes e as familias.

Na préxima secdo, discutirei a respeito dos espacgos, tempos e materiais na transicao
da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental, visando compreender melhor como
esses aspectos devem ser considerados na transicdo escolar para o 12 ano devido as

particularidades que se apresentam nas duas primeiras etapas da Educacao Basica.

2.3 ESPACOS, TEMPOS E MATERIAIS NA TRANSICAO DA PRE-ESCOLA PARA O 12 ANO

N3o podemos falar de transicdo sem falar de continuidades e descontinuidades, visto
gue as transicdes se apresentam em ambas. Podemos pensar as continuidades como um elo
entre as duas etapas educacionais, na qual exista uma continuidade do que a crianca ja tem
conhecimento com o que ela ird conhecer. Assim, esse elo pode ser facilitado por uma
comunicagdo intersetorial entre a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental. Ja a
descontinuidade seria a auséncia dessa comunicacdo, cujos saberes prévios da crianca e o
nao conhecimento de algo ndo sdo considerados, fazendo com que haja uma fragmentacao

na sua aprendizagem.
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Desse modo, as transicdes escolares estdo diretamente ligadas as continuidades e
descontinuidades. Formosinho et al. (2016) apresenta o conceito de transi¢cdes entre ciclos
educativos. Os autores apontam a importdncia dos contextos, das interacbes e do
acolhimento nas transi¢des. Sendo assim, “as transicdes estdo associadas a um tempo de
mudancas, de descontinuidades e novas exigéncias” (Formosinho et al., 2016, p. 146). Dessa
maneira, nas transicdes escolares ha varios desafios, visto que toda mudancga pode gerar um
desconforto e novas exigéncias. Na citacdo acima, os autores afirmam ser um tempo de
mudancas e descontinuidades, de certa forma isso é inevitdvel, todavia, é imprescindivel que
se busque sempre uma continuidade no processo das transicdes escolares.

Diante dessas consideracdes sobre as continuidades, podemos pensar na transicao
da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental, mediante ao exposto do que a BNCC
(Brasil, 2017) considera importante nesse processo: a transicdo deve ser um processo
continuo, ou seja, de continuidade entre as experiéncias e aprendizagens da Educacdo
Infantil para o Ensino Fundamental, sendo fundamental o equilibrio entre as mudancas e o
acolhimento afetivo e que isso se dé de forma continuada e ndo fragmentada.

Sob esse foco, devemos pensar, também, sobre as descontinuidades e as mudancas
gue ocorrem nos espagos, tempos e materiais, na transicdo entre as duas primeiras etapas
da Educacdo Basica.

A partir disso, Falcao (2019, p. 19) argumenta sobre mudancas significativas que
deveriam ocorrer em decorréncia da ampliacdo do Ensino Fundamental em nove anos.
Mudancas essas envolvendo a “[...] estrutura da escola, na reorganizacao dos tempos e dos
espacos escolares, nas formas de ensinar, aprender, avaliar e de praticar o curriculo”. A
autora argumenta que a insercdo da crianca de seis anos no Ensino Fundamental, vai além
de medidas administrativas e que devem ser considerados vdrios aspectos nessa transicao
escolar, ja que “[...] as caracteristicas etarias, sociais, psicoldgicas e cognitivas deveriam ser
respeitadas” (Falcdo, 2019, p. 20). No entanto, esses aspectos citados, na maioria das vezes,
ndo sdo considerados e a distancia entre as realidades da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental sdo fatores que cooperam para a descontinuidade das aprendizagens das
criangas.

Assim, ao compararmos os espacos desses dois locais, podemos constatar que ha
muitas diferencgas, que entrardo na vida das criangas em um espaco de tempo muito curto,

em torno de dois meses, e, entdo, elas estardo vivendo em um local muito diferente do que
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estavam habituadas. Na Educacdo Infantil, os espacos nem sempre sdo pensados de forma a
privilegiar a proposta brincante, visando a exploracdo de diferentes experiéncias. Em
algumas instituicGes ainda existe uma forte tendéncia aos espacos, principalmente, da pré-
escola, ja estarem com o formato semelhante a do Ensino Fundamental. Entretanto, para o
espaco da Educacdo Infantil, se espera que o mesmo tenha intencionalidade brincante, no
qual a crianga tenha autonomia, com as organiza¢des dos “cantos”, tudo isso pensando
intencionalmente em um ambiente que proporcione as aprendizagens através das vivéncias
das criangas.

J4 0 espaco no Ensino Fundamental muda inquestionavelmente. Quando pensamos
em uma sala de aula para os anos iniciais, provavelmente vird a mente uma sala com
inimeras mesas e cadeiras. Muda o mobiliario, saem os brinquedos. Se acaso ainda tiver
brinquedos, sera em nimero bem menor que na Educacdo Infantil e, consequentemente,
entra a lousa e inumeras outras diferencas. Apesar de a BNCC (Brasil, 2017) trazer essas
mudancas de uma forma mais amena e descrever essa mudanca de uma forma tranquila, na
pratica ndo é o que vemos nas salas de aula. Segundo a BNCC (Brasil, 2017, p. 58-59), essa

seria a caracteristica esperada para os primeiros anos do Ensino Fundamental:

As caracteristicas dessa faixa etaria demandam um trabalho no ambiente escolar
gue se organize em torno dos interesses manifestos pelas criancas, de suas
vivéncias mais imediatas para que, com base nessas vivéncias, elas possam,
progressivamente, ampliar essa compreensdo, o que se da pela mobilizagdo de
operag0es cognitivas cada vez mais complexas e pela sensibilidade para aprender o
mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar.

Assim, considerando o que a BNCC (2017) afirma sobre o ambiente escolar, ficam
varios questionamentos sobre como poderiam ser feitas essas transicOes referente aos
espacos escolares, a fim de causar um menor impacto entre esses dois ciclos para as
criangas. Hoffmann (2021) traz um guestionamento muito pertinente nesse sentido, que é o
compartilhamento de sala entre turmas totalmente distintas — como quando uma turma dos
anos iniciais e outra turma dos anos finais, por exemplo, compartilha a mesma sala de aula,
em turnos diferentes —, o0 que torna restritas as possibilidades, ja que esse
compartilhamento entre grupos tao distintos acaba por limitar a caracterizacdo da sala
conforme o perfil da turma. Lembrando que na Educacdo Infantil, cada turma tem sua sala

referéncia, com a sua identidade e essa é mais uma mudanca considerdvel na transicao

escolar.
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Em suma, sobre os espacos, seria importante ndo abandonar repentinamente os
aspectos brincantes. Ao analisarmos, se na Educacado Infantil é priorizada a brincadeira como
eixo norteador, como em menos de trés meses, isso passa a deixar de existir na vida das
criangas? Por que esperam tanta maturidade de criangas tao pequenas? Na mesma direcao,
Falcdo (2019) afirma que os estudos voltados a compreender os significados das transicdes
escolares apontam que o atual sistema educacional ndo tem favorecido o didlogo entre a
Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, sendo assim “[...] o que pode ocasionar um
desencontro entre o ludico, a imaginagdo, o jogo e a brincadeira como atividades
fundamentais na apropriacdo do conhecimento para a crianca” (Falcdo, 2019, p. 20-21).
Entdo, ha a necessidade desse didlogo entre os dois primeiros niveis da Educacao Basica.

Nesse sentido, ao que tange o didlogo entre a Educagdo Infantil e o Ensino
Fundamental, ndo ha como negar a importancia dos espacos escolares, bem como menciona
Hoffmann (2021, p. 106), sobre a organizacdo do ambiente e que ele “[...] atua como um
‘terceiro educador’, aquele que é o amparador das experiéncias significativas das criancas”.
Sendo assim, os contextos devem ser considerados tanto na Educacdo Infantil, quanto no
Ensino Fundamental e, principalmente, na transicao entre esses dois ciclos, pensando nos
impactos de uma mudanca t3ao abrupta no desenvolvimento das criangas.

Nas préximas sec¢des, serdao abordadas algumas estratégias nesse sentido, pensando
em varios pontos, ndo sé sobre o espaco, mas também sobre tempo e materiais para
transicdes mais tranquilas. Antes de falar um pouco mais sobre os materiais e tempo, cabe
ainda mencionar sobre as diferencas entre os dois primeiros ciclos da Educacdo Basica, ndo
na inten¢cdo de comparar, mas sim, de melhor compreendermos as peculiaridades de cada
ciclo.

De acordo com Hoffmann (2021), o curriculo da Educac¢do Infantil é distinto do
curriculo do Ensino Fundamental, ja que cada um possui intencionalidades diferentes. Diante
disso, “[...] o foco que antes era das multiplas linguagens a serem potencializadas agora da
lugar a um espaco que potencializa outras praticas” (Hoffmann, 2021, p. 104). Diante dessas
consideracdes, sobre a mudanga de foco no curriculo, procuro vislumbrar como podera
haver um elo entre as duas primeiras etapas da Educac¢do Basica.

Outro aspecto importante é a questdo dos materiais. Na Educacdo Infantil,
predominantemente, haverd multiplos tipos de materiais, que podem ser materiais

estruturados: brinquedos, jogos, livros, lapis, folhas, tintas e muitos outros que sao
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comprados ou doados para escolas, sdo aqueles que j& vém prontos para serem usados
pelas criancgas; e os ndo estruturados: sdo aqueles transformados para ou pela crianca, para
gue ela possa brincar com o uso diferente daquele a que ele foi inicialmente designado,
como potes de sorvetes, colheres, pedras, folhas de arvores, palitos, formas, entre outros
tantos, que abrem diversas possibilidades para a crianga explorar e descobrir brincando.

Essa ampla diversidade de materiais é caracteristica da Educagdo Infantil e em
algumas escolas o ambiente até acaba ficando carregado de tantas informacdes. J& em
outras escolas, o formato mais sucinto é priorizado, assim, cada turma tem a oportunidade
de criar e de configurar sua sala com o perfil daquele grupo de criancas. Mesmo que as
escolas da Educacao Infantil tenham diversos formatos, tamanhos de salas, quantidades de
materiais, a esséncia da materialidade, em suma, é para proporcionar maior autonomia para
as criangas.

Outro aspecto importante é sobre o uso do material na Educagdo Infantil, que na
maior parte do tempo é utilizado coletivamente — eles ja se encontram na sala, ndo é preciso
levar na mochila. A criancga leva apenas itens pessoais, como roupas, por exemplo, ja que até
o kit higiene fica na escola também. Portanto, esses detalhes na configuracdo da
materialidade na Educacdo Infantil, devem ser considerados na transicdo para o Ensino
Fundamental, uma vez que a diferen¢a entre um e outro é muito significativa e esse mundo
é todo novo para as criangas, e, consequentemente, ela quer explorar essa novidade.

Nesse cenario, Hoffmann (2021) aponta sobre a questdo da curiosidade sobre o uso
do material escolar. A crianga passa a manusear um material que agora é s6 dela. Além
disso, um material diferente do que estava habituada, fazendo com que agora adquira nova
responsabilidade e organizacdo. A respeito disso, a autora afirma que essas experiéncias
novas para as criangas precisam ser consideradas como planejamento da rotina no inicio do
12 ano, sendo essa uma das a¢Oes da transicao escolar.

Uma questdo a ser considerada sobre os materiais é que as criangas vao de casa com
o seu material na mochila, o uso é prioritariamente individual, ela antes estava acostumada
a dividir todo o material que ja estava na escola, agora precisa ser responsavel por tudo o
que carrega na mochila. Isso é um desafio para criancas tdo pequenas, uma professora
apenas para uma quantidade elevada de criangas ndo conseguiria dar conta de cuidar dos

materiais de cada uma individualmente. Assim, cada crianga precisa aprender a cuidar do
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gue é seu. Mesmo quando a crianca leva os materiais nomeados com etiquetas, ainda assim,
muitas vezes a perda dos materiais no primeiro ano acontece com frequéncia.

Exemplo disso vem acontecendo na turma do meu filho mais velho, que,
constantemente, vem para casa sem algum item no estojo, com o estojo vazio e em outra
ocasido sem o proprio estojo — e isso acontece com seus demais colegas também. As
criangas de seis e sete anos ndao tém maturidade de serem responsaveis ainda por essa
demanda e se veem tendo que aprender na pratica.

Sao inumeros os desafios que a crianga encontra em seu 12 ano do Ensino
Fundamental. Nas palavras de Hoffmann (2021, p. 105), ”“sdo necessarios maior
concentracdo e tempo sentadas com seus materiais em um lugar que foi planejado para
apenas sentar e copiar. S3o visiveis as mudangas que ocorrem”. Ainda sobre o manuseio dos
materiais, o que antes era uma pratica coletiva, no Ensino Fundamental se torna de uso
individualizado. A configuracdo da sala de aula muda, o foco passa a ser a alfabetizacdo e o
seu alcance se da através da interacdo do docente com as criancas. Como podemos
observar, sdo varias as mudangas que ocorrem na transicao escolar.

Por dltimo, em se tratando dos tempos, também sdo grandes as diferencas de
tempos na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental. Desde o tempo em que a crianga
permanece diariamente em cada ciclo escolar. Se por um lado a crianga tem uma rotina
estruturada desde a manh3 até o final da tarde, na maioria das vezes quando esta na
Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental ela fica meio turno, mudando toda a configuracao
dos dois planejamentos e, consequente, da relagdo com o tempo.

Certamente que a Educacdo Infantil tera outros modos de viver o tempo, afinal, a
criangca passa grande parte do seu dia nesse espaco, entdo, a rotina ndo sera totalmente
voltada para atividades, embora no ultimo ano da Educacao Infantil, a crianca esteja mais
envolvida em atividades do que nos primeiros anos. Porém, a rotina vai desde cuidados
pessoais, como varias refeicdes, espaco para brincar na sala de aula e ao ar livre, até a hora
do descanso, ou pelo menos deveria ser, ja que em algumas escolas da Educacdo Infantil, no
ultimo ano, as vezes, ndo contemplam a hora do descanso, mas em suma, podemos pensar
gue os tempos sao muito diferentes.

Sobre os tempos na Educacdo Infantil, teriamos muito o que falar, ja que ele é
entendido singularmente, afinal, o tempo da crianca é diferente do tempo do adulto, aquele

gue é o responsavel por planejar, por querer fazer que tudo que planejou saia dentro do
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esperado, que dé tempo para finalizar tudo. Muitas vezes nessa ansia por produtividade, ou
mesmo por ser cobrado por isso, acaba atropelando o tempo da crianca.

No entanto, apesar de ter muito o que falar sobre o tempo na Educacdo Infantil,
como ndo é o foco da discussdo, ndo irei me aprofundar no tema. Todavia, é importante
pensar que o tempo das criangas é recursivo, de acordo com Carvalho (2015, p. 124), “o
tempo das criangas ndao é o do relégio, mas o da poténcia dos momentos vivenciados. As
criangas conferem a cada momento a sua unicidade, pois ndo significam o tempo do mesmo
modo que os adultos”. Logo, a crianca vive o tempo presente, ndo se preocupando em
controld-lo cronologicamente, porque para ela o que importa é o que esta fazendo na hora
em que estd fazendo.

Sendo assim, é importante sabermos que a crianga vive a rotina de maneira diferente
do adulto, valorizando o que acontece no exato momento que acontece, bem como nos
aponta Staccioli (2018, p. 57), “As rotinas das criancas sdo mais frequentemente agoes
férteis. Aquelas dos adultos sdo mais frequentemente habitos estéreis. As rotinas das
criangas ndo se repetem [...]”. Ndo é porque ela vai para o Ensino Fundamental que isso
mudard, afinal, a crianca ndo deixa de ser crianca de um ano para outro, s6 por mudar de
etapa da Educacdo Basica.

Certamente essa mesma crianga que em alguns meses atrds tinha um tempo maior
para poder viver sua rotina, para maravilhar-se nos pequenos detalhes dos acontecimentos,
de repente se vé sentada em uma cadeira, por horas, sendo obrigada a copiar do quadro,
letras, niUmeros, coisas que ela nem entende ainda o que querem dizer, pois agora o tempo
gue ela tem é cronometrado, e ela precisa mostrar estar fazendo o que querem que ela faca.
A esse respeito, Hoffmann (2021, p. 105) aponta como esse momento é vivido pelas criancas
no primeiro ano do Ensino Fundamental, “a visdo escolarizante predomina, e as criangas que
recém fizeram seis anos ou ainda estdo por fazer acabam por sofrer ainda mais nessa
transicdo com horas e horas de ‘estudo’ sentadas, em siléncio e compreendendo de supetdo
a nova rotina”. Nesse sentido, a visdo escolarizante que a autora menciona, faz com que a
crianga se veja em um contexto totalmente diferente do que estava habituada e a lidar com
o tempo de uma forma permanentemente controlada. Todavia, é importante mencionar que
o problema ndo reside na escolarizacdo em si, mas na forma como ela é conduzida.
Portanto, é crucial que cada etapa do desenvolvimento infantil ofereca experiéncias

escolarizadas adequadas, uma vez que s3o essas experiéncias que tornam a escola um
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ambiente Unico e essencial para o desenvolvimento. Sem isso, a familia poderia suprir todas
as necessidades da crianca. Dessa forma, a escolarizacdo, como um espaco institucional com
profissionais qualificados, é fundamental para aproximar a Educacdo Infantil do Ensino
Fundamental, facilitando a transi¢cdo entre essas etapas.

Tal reflexdao é indispensavel para buscarmos entender o tempo em relagdo as duas
primeiras etapas da Educacdo Bdsica. Nessa diregdo, Barboza (2020) conversa com outros
autores mencionados na minha pesquisa. A autora afirma que ndo se pode exigir que
criangas de seis anos, tdo acostumadas a utilizar seu tempo de forma brincante, ja que a
Educacdo Infantil tem o brincar como eixo norteador, em questdo de um més e meio,
passem a compreender que agora acabou a brincadeira, ou mesmo que, a partir de entao,
para brincar tera dia e hora para isso acontecer. Isso muda completamente os sentidos que
o tempo tinha para ela na Educacgao Infantil e que passam a ter no Ensino Fundamental.

Corroborando com essa discussdo sobre o tempo de brincar, Nogueira (2011, p. 53)
aponta sobre “a necessidade de haver espaco na rotina da aula para o brincar, seja na grade
de hordrios, na organizacdo dos contelddos ou das atividades”. Sendo assim, muito se tem
discutido e sdo diversos autores que se preocupam com a questdo do impacto que a
auséncia do brincar traz na vida das criancas.

Gostaria de abrir um paréntese nesta discussdo, que é essencial, mas que ndo me
permite aprofundar completamente. A transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental é complexa para todas as criancas, mas ainda mais para as criancgas atipicas,
que frequentemente enfrentam desafios adicionais sem o suporte adequado. Embora a
discussdo aborde as necessidades gerais, é importante considerar que as criangas atipicas
requerem medidas e estratégias especificas, além das sugeridas aqui, para garantir um
atendimento adequado as suas necessidades.

Continuando a discussdo acerca dos desafios que a crianca enfrenta ao entrar no 12
ano do Ensino Fundamental, é um desafio permanecer sentado(a) em um mesmo lugar, por
varias horas, muitas vezes é desconfortavel até para o adulto, quanto mais para as criancgas.
Se na Educagao Infantil a brincadeira é o eixo norteador das aprendizagens, no Ensino
Fundamental, ndo é mais assim, “o foco aqui é a alfabetizacdo e ela se da na interacdo do
professor com as criangas. S3o necessarios maior concentragdao e tempo sentadas com seus
materiais em um lugar que foi planejado para apenas sentar e copiar” (Hoffmann, 2021, p.

105).
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Diante disso, se na Educacdo Infantil ja existe um controle do tempo das criangas, no
primeiro ano do Ensino Fundamental, isso se multiplica, é conteudo do inicio ao fim da aula,
guando muito em algumas escolas ainda estipulam um dia do brinquedo, para a crianga
brincar no recreio. O docente tem um cronograma para cumprir, sdo as letras, os nimeros
gue ele precisa ensinar, logo adiante as continhas, as frases, enfim, muita coisa que acaba
deixando o brincar de lado em tdao pouco tempo e como se, de repente, a crianga tivesse
adquirido habilidades novas, cobra-se muito dela, como exemplifica, Hoffmann (2021, p.

107):

Além das mudancas de espagos e materiais, o tempo acaba sendo gerenciado de
formas diferentes nesse primeiro ano. O fato de ficar a cargo das criangas
“precisarem fazer essa troca” implica em colocar essa responsabilidade nas
criangas, a de administrar todas essas mudangas que acontecem, como se isso
fosse algo inato e natural a elas.
Assim, apds refletir sobre os espacos, materiais e tempos, cabe ressaltar aqui, mais
uma vez, que a intencdo ndo é comparar as duas etapas da Educacdo Bdsica, mas conhecer
suas realidades, para, ent3o, buscar estratégias que visem uma transi¢cio mais tranquila. E

incontestavel que sdo duas realidades totalmente distintas, como Hoffmann (2021, p. 106),

afirma:

Ha um impacto visual se compararmos as duas realidades e se pensarmos como as
criangas gerenciam internamente as mudangas que ocorrem de um ano para o
outro. Visto que o numero de criangas aumenta e as demandas sdo outras no
Ensino Fundamental, os espagos, os tempos e os materiais sdo também apontados
como mudancga brusca nessa transi¢ao, pelas professoras.

Nesse sentido, podemos imaginar que tais mudangas causam um grande impacto na
rotina escolar da crianga, ja que toda a dindmica que ela estava acostumada na Educacdo
Infantil muda. Para finalizar essa secdo, creio ser essencial que possamos compreender
melhor como ocorre o funcionamento desses espacos, como sdo suas materialidades, o
gerenciamento do tempo, para, assim, buscarmos sempre que possivel repensar praticas, as
vezes tao enraizadas, mas que poderiam ser de outra forma. Nesse viés, finalizo a se¢do com
a contribuicdo de Barboza (2020, p. 31), ao defender a concepcdo de um espacgo
compartilhado ou de encontro entre as duas primeiras etapas da Educagdo Basica, “assim,

através do encontro e do didlogo, novas relacGes educativas poderiam ser construidas

visando a garantir uma transicdo com menos rupturas de uma etapa a outra”. Nesse
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contexto, aproximar e criar um elo entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental,
mediante uma comunicagdao entre essas duas etapas, parece ser um dos caminhos
apropriados na transicdo escolar.

Portanto, na préxima secdo revelo algumas estratégias pedagdgicas, voltadas para as
criangas no processo de transicao para o 12 ano, para refletir diante do cendrio até aqui

apresentado.

2.4 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS ENVOLVENDO AS CRIANCAS NO PROCESSO DE
TRANSICAO DA PRE-ESCOLA

Nesta secdo, compartilhno algumas ac¢Ges que considero importantes de serem
consideradas em relacdo ao processo de transicdo das criancas da pré-escola para o 12 ano
do Ensino Fundamental. Apds tentarmos entender como funcionam os espacos, materiais e
tempos na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental, é importante, também, o
guestionamento acerca de ac¢bes para serem desenvolvidas na transicdo de um ciclo
educativo para o outro.

Nessa dire¢cdo, compartilho cinco estratégias pedagodgicas, pensadas para as criangas
no processo de transicdo escolar, as quais enumero a seguir: 1) Pedagogia da escuta:
significa ouvir as criangas, considerando suas preocupacdes, suas duvidas e curiosidades
acerca da préxima etapa escolar, assim, o docente poderd ajuda-la nesse processo de
transicdo, sabendo como melhor planejar as acdes; 2) Previsibilidade: serve para amenizar as
preocupacoes das criancgas sobre a préxima etapa da Educagdo Bdsica, uma das estratégias é
promover o encontro das criancas da Educacdo Infantil, com as criancas e docente do 19
ano. Isso possibilita a oportunidade de compartilhamentos e previsibilidade do que as
espera na proxima etapa; 3) A leitura de literatura infantil no Ensino Fundamental: como
uma continuidade de um trabalho pedagdgico tdo presente na Educagdo Infantil e que acaba
se tornando escasso ou inexistente no Ensino Fundamental; 4) Caderno sem linhas no Ensino
Fundamental: uma estratégia pensada para aproximar as duas etapas da Educacao Basica.
Nesse sentido, a crianga se familiariza, gradualmente com a utilizagdo do caderno sem
linhas, até comecar a usar o caderno convencional; 5) Articulacdo entre a brincadeira e a
alfabetizacdo: a estratégia se baseia em ndo deixar o ludico de fora durante a alfabetizacao,

unindo a brincadeira com o conteldo escolar. Isso fara com que a continuidade das
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aprendizagens seja respeitada e trard sentido para os aprendizados da crianca que vem da
Educacdo Infantil.

Diante de tais estratégias, enumeradas acima, ao longo dessa secdo irei discutir
acerca de cada uma e a importancia delas na transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino
Fundamental. Porém, antes disso, € necessdrio termos consciéncia das inquieta¢des que as
criangas sentem no periodo que antecede sua inser¢gdo nos anos iniciais.

A partir da leitura de Transicdo entre ciclos educativos: uma investigacGo
praxeoldgica (Formosinho et al., 2016), usarei as pesquisas sobre estratégias para a
transicdo, como referéncia na minha investigacdo. No capitulo intitulado “Do modo solitario
ao modo solidario: a conquista das transicdes bem-sucedidas”, a professora Andreia, apds
progressivamente tomar consciéncia de sinais de preocupagdo e inseguranca, por parte dos
pais e criangas, sobre o processo de transicdao entre a creche e o jardim de infancia, toma
algumas atitudes, as quais usarei como base, mesmo ndo se tratando de transicdo da pré-
escola para o Ensino Fundamental, visto que a intencionalidade é a mesma.

Com base nas documentacgdes pedagdgicas e pensando nas inquietacdes das criancgas
e pais, a professora Andreia busca estratégias envolvendo as criancas, através da escuta, ao
ouvir suas principais preocupacoes, quanto ao proximo ano; incluindo perguntas como: Tem
muitos materiais? E uma sala grande? N3o tem tintas? Tem muitos brinquedos? Tem o faz-
de-conta? (Formosinho et al., 2016). Como podemos ver, Andreia exerceu a pedagogia da
escuta, pois, nesse momento, ndo havia ninguém mais apropriado para falar a ndo ser as
préprias pessoas diretamente envolvidas nesse processo, as criancgas.

Através dessa conversa inicial com a turma, Andreia conversou também com a
professora de valéncia da pré-escola, sala oito, e articulam juntas um encontro entre as duas
turmas, para que sua turma tirasse as suas dividas com quem melhor poderia soluciona-las,
a turma que ja estava na pré-escola. Assim, seguiu-se um dialogo entre as duas turmas, no
gual a turma dos menores tirou varias duvidas e, por fim, a professora da sala oito convido-
os para participarem de momentos da rotina da sua turma, nos quais as criancas puderam
conhecer na pratica e matar sua curiosidade sobre o espaco que tanto os interessava e que
em breve faria parte das suas rotinas também. Formosinho et al. (2016, p. 66), apresenta o

resultado desse encontro:

A situacdo educativa criada em colaboracdo entre pares profissionais permitiu que
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estas criangas acendessem a espacgos e materiais pedagdgicos diferentes, a uma
organizacdo dos tempos pedagdgicos com semelhancas e diferencas, a interacdes
multiplas num grupo heterogéneo. Permitiu que se aproximassem de uma
realidade que ndo conheciam bem e que as preocupavam.

Como ¢é possivel perceber, a previsibilidade do que esperar em uma nova etapa
escolar, pode ser uma das estratégias a serem utilizadas com as criancas, amenizando,
assim, a ansiedade e preocupagdo que o desconhecido causa. E nesse contexto, a partir
dessa experiéncia brevemente narrada acima, que busco pensar em estratégias para uma
transicdo bem-sucedida, entre a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental. No caso do
exemplo citado, o fato de as duas turmas serem na mesma escola facilitou o processo. Sabe-
se que na maioria das vezes a Educagao Infantil e os Anos Iniciais sdo em escolas distintas e
gue cada aluno vai para escolas diferentes. Ndo obstante, seria védlido que as criancas da
Educagao Infantil pudessem visitar uma escola pré-determinada para conhecer melhor os
espacos e conversar com uma turma de 12 ano para sanar algumas de suas duvidas. Dessa
forma, mesmo ndo sendo a escola ou turma que ela ird fazer parte, ainda assim, ela terd
mais subsidios para fazer uma transicdao mais confiante, sabendo alguns aspectos do que sua
nova rotina reserva para ela.

As criangas estdao ha pelo menos dois anos na Educagdo Infantil, os dois anos da pré-
escola que sdo obrigatdérios e algumas estdo hd muito mais tempo, onde elas vivem grande
parte do seu dia na escola. Assim, com uma rotina pré-estabelecida, tendo a previsibilidade
das acOes, e isso fard muita falta para elas no Ensino Fundamental. Sendo assim, a transicdo
ndo deve ser feita abruptamente. E justo que as criancas saibam como serd a sua nova
rotina, conhega os espagos de uma escola do Ensino Fundamental. Também, que possam
conversar com criangas e docentes que estejam na etapa que sucede a sua etapa escolar.
Como aconteceu no exemplo citado acima, na transicdao de uma turma de creche para uma
turma de pré-escola.

A proposta de vivenciar esses momentos citados acima, visando a preparacdo para a
transicdo entre as duas etapas da Educacdo Basica, de acordo Formosinho et al. (2016), abre
novas possibilidades de colaboracdao e partilhas, no ambito do desenvolvimento de
atividades e projetos. Sob esse foco, a experiéncia envolvendo a colaboracdo entre pares
profissionais das duas etapas da Educacdo Bdsica, juntamente com o contato das criancas
entre as duas valéncias, possibilitam muitas oportunidades de compartilhamentos para

todos os envolvidos.
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Outro aspecto importante, diz respeito a leitura na transicao escolar. Assim, uma
caracteristica muito presente na Educacdo Infantil é a leitura de literatura infantil. O mesmo
ndao se pode dizer da leitura de literatura infantil no Ensino Fundamental, a qual
normalmente é substituida em grande parte do tempo, por textos em livros didaticos. Tal
qual a brincadeira, a leitura remete ao ludico e ndo deveria ser retirada das criancas. Com
isso, uma estratégia pedagdgica envolvendo as criangas no processo de transicdo da pré-
escola é referente a continuidade dos aprendizados das criancas, por meio de praticas
voltadas a leitura de literatura infantil.

Corroborando com a afirmacdo acima, Falcdo (2019) aponta, em sua pesquisa a
importancia que a escuta de histdrias exerce na vida das criancas na Educacao Infantil. Por
outro lado, a autora afirma que “no entanto, a pratica de leitura tornou-se muito escassa ou
ausente na transi¢cdo para o Ensino Fundamental” (Falcdo, 2019, p. 21). Esse fato contribui
ainda mais para o distanciamento entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental.
Portanto, a ampliacdo da pratica da leitura no Ensino Fundamental é uma estratégia
importante na transicdo para o 12 ano do Ensino Fundamental.

Outra estratégia a ser utilizada nessa transicao, quando as criancas estdo ingressando
no Ensino Fundamental e algumas escolas tém utilizado, é adotar o caderno sem linhas nos
primeiros meses do ano letivo, como forma de as criangas se familiarizarem gradualmente
com a utilizacdo do caderno. A maioria das criangas, quando ingressam no Ensino
Fundamental, ainda ndo sabem escrever, quando muito escrevem seus nomes e conhecem
algumas letras, entdo, ao utilizarem um caderno sem linhas, elas tém a oportunidade de se
adaptarem a esse novo mundo de forma gradual. Na escola do meu filho, foi adotado esse
método e, em julho, fizeram uma festinha do caderno novo, com linhas, que os pais
escreviam um recado e colocavam fotos na primeira pagina do caderno, como incentivo para
essa nova fase. E mais uma estratégia feita pensando nessa transicdo e que faz uma ponte
entre a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental, contribuindo para as criangas irem
entendendo lentamente essa nova realidade de suas vidas, ja que o caderno é um material
gue simbolicamente marca a transicdo escolar para o Ensino Fundamental.

Articulando o uso do caderno no 12 ano do Ensino fundamental com a auséncia da
brincadeira, Barboza (2020, p. 79) dialoga conosco, dizendo que “[...] este material, exclusivo

da cultura escolar, possui uma relagao de rivalidade a brincadeira (cultura escolar)”. Ainda
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nesse contexto, Neves (2010, p. 174) dialoga com Barboza ao apontar para a dicotomia
“brincar X alfabetizar”. Sendo assim, o caderno e o alfabetizar se opdem ao brincar.

Em tal direcdo, sobre a relagdo de rivalidade entre o caderno/alfabetizacdo e
brincadeira, apoiada no discurso de Neves (2010, p. 174), no qual a autora defende ser
possivel “nos engajarmos em uma discussao em que houvesse uma integracdao entre os
polos dessas reparti¢cdes a partir de um olhar que se volte para o sujeito crianga em sua
interacdo com a cultura”, concordo com a referida autora ao defender que “talvez fosse
possivel praticas educativas que desafiassem as criangcas em eventos em que houvesse um

27

‘brincar letrando’ ou ‘letrar brincando’” (Neves, 2010, p. 175). Assim, a articulacdo
brincadeira a alfabetizacdo é uma estratégia indicada e aproxima a Educacdo Infantil ao
Ensino Fundamental.

Recordo-me que, quando fiz o primeiro ano, na época primeira série, ndo houve uma
preparacao nesse sentido, de aproximar a Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental. Assim,
tinhamos que utilizar o caderno com linhas, tinhamos, inclusive, que estar alfabetizados ao
final do ano, sendo a reprovacao e a repeticdo da primeira série consequéncias de quando
isso ndo ocorria. Naquela época em que eu cursei a primeira série, era feito a leitura de um
texto ao final do ano, para ver quem ja sabia ler; quem nao tivesse uma leitura fluente nao
passava de ano. Com certeza o fato de ndo haver mais reprovacdo nos primeiros anos do
Ensino Fundamental é um avanco da Educacdo Basica.

Apesar desses avancos na Educacdo, da ndo reprovacdo nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, da obrigatoriedade de dois anos na Educacdo Infantil, é importante avancar
em propostas que possibilitem uma transicao bem-sucedida e mais tranquila entre as duas
primeiras etapas da Educacdo. Pensando nisso, apds apresentar algumas possibilidades de
estratégias pedagdgicas envolvendo as criangas no processo de transicdo da pré-escola para
o Ensino Fundamental, mesmo que essas estratégias ja envolvam acOes docentes, na
proxima secdo, apresentarei estratégias pedagdgicas envolvendo docentes no processo de
transicdo da pré-escola para o Ensino Fundamental, mais especificas da acdo docente nesse

sentido.

2.5 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS ENVOLVENDO OS DOCENTES NO PROCESSO DE
TRANSICAO DA PRE-ESCOLA
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No presente capitulo apresento cinco estratégias pedagdgicas envolvendo os
docentes no processo de transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental,
sendo elas: 1) Comunicagdo entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental: essa
comunicacdo é proporcionada principalmente mediante a documentacdo pedagdgica, um
importante documento que conta toda a trajetéria da crianga na Educagado Infantil. Sendo
assim, a documentacdo pedagdgica é uma importante aliada para o docente conhecer
melhor a crianca que estd entrando no Ensino Fundamental e considerar suas vivéncias e
saberes prévios; 2) Promogdo de encontros entre as criangas da Educac¢do Infantil com as
criancas e docente do Ensino Fundamental: esse encontro visa aproximar as criancas da
Educacdo Infantil com a realidade do Ensino Fundamental e podera ser uma estratégia entre
docentes das duas etapas da Educagdo Basica; 3) Promover a integracao das criangas na hora
do recreio no Ensino Fundamental: a hora do recreio muitas vezes desperta medo nas
criangas. Essa estratégia visa pensar sobre o importante papel do docente nesse momento,
no qual ele deve estar atento ao que acontece e procurar identificar sobre as relagdes,
promovendo assim a integracdo das criancas que estdo deslocadas das demais; 4) Inclusdo
das brincadeiras e da leitura de literatura infantil nas aprendizagens didrias no Ensino
Fundamental: a brincadeira é a forma que a crianga estd acostumada a aprender na
Educacdo Infantil e que isso é retirado dela assim que entra no Ensino Fundamental. A
estratégia, entdo, é resgatar a brincadeira nas aprendizagens das criangas, também no
Ensino Fundamental. E por meio da leitura de literatura infantil, articular a Educacao Infantil
ao Ensino Fundamental, fazendo uma ponte entre as duas etapas. Sendo a leitura de
literatura infantil algo frequente na Educacdo Infantil, sua continuidade no Ensino
Fundamental pode, também, auxiliar na alfabetizacdo das criancas e, principalmente, ajudar
a manter a ludicidade, a capacidade de criacdo e a perspicdcia infantil para entender o
mundo; 5) Praticas de uma transicdo escolar com afetividade: é de suma importancia que
docentes conduzam uma transicdo cuidadosa, respeitosa e principalmente que ela seja
construida com afeto.

Nesse contexto, apds ter apresentado quais sdo as estratégias pedagdgicas
envolvendo os docentes no processo de transicdao da pré-escola, no decorrer dessa secao
estarei apresentando cada uma delas e discutindo acerca de como os docentes poderdo

coloca-las em pratica.
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Em primeiro lugar, ao se abordar a transicdo da pré-escola para o Ensino
Fundamental normalmente é atribuida a crianca a responsabilidade de ela estar preparada
ou ndo para mudar de etapa. Assim, quando ela ndo quer entrar em sala de aula, participar
do recreio, quando ndo sabe utilizar a tesoura, segurar o lapis, fazer amizade e, em qualquer
dificuldade que ela apresente, é preciso ter ciéncia de que essa crianga esta em processo de
formacdao das suas habilidades cognitivas e sociais. Sendo assim, a criangca precisa ser
orientada nesse processo, ndo cabendo a ela estar ou n3o estar preparada, pois muitas
dessas condi¢gdes ndo sao natas, mas sim adquiridas e necessitam de amparo para serem
alcancadas.

Na perspectiva de Formosinho et al. (2016, p. 60), erramos em colocar toda a
responsabilidade da crianga “estar preparada” ou “de se preparar” para o processo de
transicdo. Devemos, sim, distribuir essa condicao para todos os participantes envolvidos.
Assim, “retira-se a condicdo de “estar preparada” dos ombros da crianca e distribui-se esta
condicdo pelos ombros de todos os participantes nos processos que se sabem ser interativos
e comunicativos”. H4, portanto, uma responsabilidade muito grande imposta a crianca de
adaptar-se a nova etapa escolar, quando, na verdade, a responsabilidade de proporcionar
uma boa transicao escolar é de todos os participantes envolvidos nessa transicao.

Dessa maneira, para a transi¢cao escolar ser bem-sucedida, a comunicagao entre a
Educagao Infantil e o Ensino Fundamental é a primeira forma de isso se efetivar. Essa
comunica¢ao poderd ocorrer a partir da utilizacdo da documentacdo pedagdgica, sendo ela
utilizada durante a trajetdria na Educacao Infantil, e que no Ensino Fundamental, por meio
dessa documentacdo, o docente tem a oportunidade de conhecer melhor a crianga que ira
ingressar no 12 ano do Ensino Fundamental. Assim, é possivel reconhecer sua trajetéria até
ali e valorizando essa bagagem que ela carrega, suas vivéncias e saberes prévios.

A documentacdo pedagodgica é uma ferramenta rica, que deve acompanhar a
trajetdria da crianca durante todo seu percurso na Educacdo Infantil, pois nela se encontra
muitas informacgfes fundamentais sobre todo o percurso escolar da crianga nessa etapa da
Educacdo. Encontra-se, também, informacdes da relacdo familiar com a escola e muitas
outras informacg0es relevantes, que s6 irdo beneficiar a crianca nesse processo de transicao.
Nesse sentido, “a documentacdo é interpretada e utilizada por seu valor como ferramenta
para recordar; isto é, como possibilidade de reflexao” (Rinaldi, 2012, p. 120). Desse modo, a

documentacdo pedagdgica, fard com o que o atual docente ja consiga ter uma ideia do que
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esperar em relacdo aquela crianca e de que forma conseguird atender melhor suas
demandas.

Além de inumeros beneficios, inclusive para o processo de avaliacdo, durante a
Educacdo Infantil, a documentagdo serve também como documento pedagdgico na
continuagdo do processo escolar, no qual o docente do Ensino Fundamental da seguimento
as aprendizagens daquela crianga. Sendo assim, deveria haver uma comunicag¢do entre a
Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, no sentido de haver uma continuidade, porém,
como ja foi mencionado na seg¢ao 2.2, essa comunicagdo nem sempre acontece e a
documentacdo fica apenas como lembranca da etapa da Educacdo Infantil. Ainda segundo
Rinaldi (2012, p. 121), “a documentacdo é uma parte substanciosa do objetivo que sempre
caracterizou nossa experiéncia: a busca pelo significado”. Com isso, podemos concluir sobre
a importancia da documentacgao pedagdgica em varios aspectos e que ela deveria ser melhor
utilizada na transicdo escolar das criancgas.

Seguindo a mesma légica da documentacdo pedagodgica, acbes como as citadas na
secdo anterior, que visam aproximar as criancas da pré-escolar com a realidade do Ensino
Fundamental, sdo acOes estratégicas que surgem através da acdo docente. Nesse viés, o
docente da Educacgdo Infantil busca uma comunica¢do eficaz com base na pedagogia da
escuta, sanando as duvidas e inquietacdes das criangas em relagbes aos seus anseios e vai
atrds dessa comunicacdo com o Ensino Fundamental, promovendo encontros entre as duas
realidades, a fim de tranquilizar as criangas nesse processo de transicdo.

Assim, ja apresentei algumas acles e estratégias pedagdgicas que envolvem o
docente na transicao para a pré-escola. Agdes essas que envolvem a comunicagao entre as
duas primeiras etapas da Educacdo Basica, o uso da documentacdo pedagédgica e a
pedagogia da escuta. No capitulo anterior, apresentei sobre a transicdo do caderno sem
linhas para o caderno com linhas. Nessa direcdo, outra estratégia para refletirmos seria
sobre a hora do recreio no Ensino Fundamental. Esse momento causa panico em muitas
criangas e, na maioria das vezes, nao é feita nenhuma ac¢do no sentido de integra-las a esse
espago externo, no sentido de aproximar os pares, para, assim, o momento do recreio ser
um momento de descontracdo e ndao de medo. Algumas escolas costumam separar as
criancas do 12 ano das demais na hora do recreio e essa pode ser uma boa estratégia, mas

ndo a Unica. E preciso um olhar atento para saber o que se passa nessa hora, para, ent3o,
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conseguir ajudar aquela crianga que muitas vezes nao consegue se enturmar e sofre em
siléncio.

Cabe ainda ressaltar que, na maioria das vezes, ao entrar no Ensino Fundamental, a
crianga precisa renunciar a tantas coisas que para ela eram importantes, sendo retiradas de
sua rotina repentinamente, como, por exemplo, as brincadeiras. Em alguns casos, se permite
gue a crianga tenha um dia na semana que pode levar um brinquedo para a escola, ou em
algumas salas ainda tem alguns brinquedos para as horas vagas ou como forma de
premiacdo, podendo pega-los caso tenha concluido suas atividades. Pensando nas
brincadeiras, outra estratégia docente deveria ser incluir as brincadeiras nas aprendizagens
diarias, visto que é a forma que ela estd mais acostumada a aprender e isso faria com que
nao sentisse tanto o peso das mudancgas que inevitavelmente esta vivendo, mas que podem
ser trabalhadas de formas mais amenas e prazerosas. Em tal dire¢cdo, Hoffmann (2021, p. 68)
destaca: “[...] que as criancas continuam sendo criangas e que a carga de responsabilidades
diante desses sujeitos esta sendo exigida de forma tensional”. Desse modo, gerando
“cansaco e desconforto em um ritmo que parece ndo ser de continuidade e de maneira
equilibrada, mas sim desconsiderando o fato de que sdo criancas de seis anos, ou até mesmo
que ainda estdo por fazer seis anos”. (Hoffmann, 2021, p. 68).

Diante dessas constatagdes sobre a importancia do brincar, devemos nos atentar ao
fato da crianca ndo precisar deixar de ser crianca, que devemos respeitar os tempos e
processos que ela esta vivendo. Ndo basta permitir que ela brinque nos tempos mortos, fato
recorrente na pré-escola e que sé piora no primeiro ano do Ensino Fundamental, todavia,
saber que o ludico é a melhor ferramenta, que as histérias infantis ndo podem simplesmente
desaparecer da vida dessa crianca, pelo contrario, conforme ela vai adquirindo as primeiras
nogdes de letramento, é o momento que mais devera ter acesso aos livros.

Nesse sentido, Falcdo (2019, p. 24) corrobora com essa afirmacdo ao argumentar que

Ill

o trabalho com a literatura infantil “contribui também para que as criancas em processo de
transicdo da Educacdo Infantil tenham momentos de fruicdo e ludicidade no Ensino
Fundamental”. Diante de tal afirmacdo, podemos concluir a importancia da leitura no
processo de transi¢ao escolar. Acrescento, ainda, que, segundo a referida autora, quando a
leitura é concedida como uma pratica discursiva e dialégica, “permite que as criancas

entrem em dialogia ao realizarem antecipagdes, hipdteses e ao produzirem sentidos para as

histérias lidas” (Falcdo, 2019, p. 24). Isto é, a leitura e a brincadeira sdo praticas que
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articulam as duas primeiras etapas da Educacdo Bdsica e ainda hd, nessas praticas, diversas
vantagens para a educagao e as aprendizagens das criangas.

Por fim, a ultima estratégia envolvendo docentes é conduzir uma transicdo baseada
no afeto, que seja respeitosa e cuidadosa com as necessidades da crianca. E a partir desse
reconhecimento que docentes acolhem as criancas, as percebendo e as ouvindo. Nesse
sentindo, “vive-se a entrada de cada crianca no desejo de a acolher, de a abrigar, cria-se um
fazer pedagodgico que a coloca no centro” (Formosinho et al., 2016, p. 50). Corroborando
com essa afirmagao, Kempf Bolgenhagen et al. (2021, p. 101) salienta a importancia de se
estabelecer um vinculo afetivo entre docente e crianca, sendo que “o respeito ao tempo de
adaptacdo da crianca no novo contexto é salvaguardado no momento que a professora
acolhe a crianga em seu colo, criando um vinculo afetivo entre elas”.

Mediante a discussdo apresentada pelas autoras, é possivel compreender que o
acolhimento afetivo, desde o primeiro dia da criangca na escola, torna-se uma estratégia
potente nessa transicdo. Portanto, “torna-se necessario que os adultos consigam perceber a
dificuldade que a crianca tem de se adaptar no novo espacgo e tratem as transicbes com a
devida atencdo para ndo prejudicarem o sucesso educativo da crianca” (Kempf Bolgenhagen
et al., 2021, p. 101). Logo, o docente percebe as dificuldades da crianca quando as observa e
tenta proporcionar o suporte para essas dificuldades emocionais que sdo comuns nos
primeiros dias em um ambiente novo para ela. Uma palavra de afeto, um olhar carinhoso e
até mesmo um colo podem aproximar crianga e docente, fazendo com que essa crianga
comece a se sentir parte daquele local.

Nesse cenario, conforme as relagbes vao se estabelecendo, por meio da confianca e

do afeto, a criancga vai se sentindo pertencente aquele local e

este pertencimento é progressivamente desenvolvido através de um acolhimento
auténtico, aberto, vivido em interagcbes multiplas positivas, que vao instituindo
confianga na experienciacdo do respeito pela crianga e familia (Formosinho et al.,
2016, p. 50).
Entretanto, ndo se trata de adaptar a crianca ao ambiente, mas sim, construir uma
relacdo de confianca e afeto, enquanto docente e adulto mais préximo da crianga naquele

contexto. Assim, através de um acolhimento auténtico e afetivo, as interagGes irdo ocorrer e

a crianga ira se sentir pertencente e acolhida nesse novo espago.
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Como é possivel observar, sdo diversos os fatores a se considerar na transi¢cdo para o
12 ano. Nesse sentido, ndo devemos nos esquecer de que "coloca-se o desafio de ser
colaborativo aos atores que desenvolvem os processos de apoio as criangas que vivem os
processos de transicdo” (Formosinho et al., 2016, p. 60). Portanto, sdo os adultos que
precisam fornecer as criangas as condigdes favoraveis para uma transi¢ao bem-sucedida e
menos traumatica possivel, isso inclui, principalmente, o docente das duas primeiras etapas
da Educacdo Basica.

Em vista do exposto pelos referidos autores, considero que ndo se deve colocar na
crianga a responsabilidade de estar preparada para ingressar nos Anos Iniciais. Antes disso é
necessario criar estratégias nas duas etapas, tanto na Educacao Infantil quanto no Ensino
Fundamental, para que a crianga consiga fazer essa transicdo de maneira respeitosa e justa,
sem pular etapas tdo importantes para ela. Nesse contexto, (Formosinho et al., 2016, p. 62)
indicam que [...] “fazer bem a transicdo exige criar tempo-espaco para a viver, para a
antecipar, para afastar o medo do desconhecido revelado por todos os participantes. Decide

criar um processo alargado de escuta, conversas e trocas”.

2.6 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS ENVOLVENDO AS FAMILIAS NO PROCESSO DE TRANSICAO
DA PRE-ESCOLA

Nessa secdo, o foco da minha escrita sdo as estratégias pedagdgicas envolvendo as
familias no processo de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental.
Apresento cinco estratégias, sendo elas: 1) A familia precisa ser ouvida: as informagdes e
inquietacdes vindas da familia, por meio de relatos, devem ser ouvidas com atencao pelos
docentes. No processo de transicao, a familia pode e deve participar ativamente; 2)
Comunicacdo efetiva: a familia deve ter facil acesso a escola, uma comunicacao efetiva que
englobe docentes e equipe diretiva da escola; 3) Escolha de uma escola que atenda a
demanda da familia: uma estratégia, é que a familia busque conhecer melhor a escola que
pretende matricular a crianga, que fagca uma escolha de acordo com suas preferéncias e que
visite essa escola, tire suas duvidas e que também leve a crianca para conhecer a escola. Isso
trard confianca, tanto para a familia quanto para a crianca; 4) Acesso aos espacos escolares:
na Educacdo Infantil a familia pode acompanhar seus filhos(as), por um tempo nos primeiros
dias, para a crianca se acostumar. Porém, no Ensino Fundamental, isso, na maioria das vezes,

é negado a familia. Essa estratégia visa que as portas estejam abertas para a familia, posto
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gue em uma transicdo tado significativa para a crianca, ela também necessita da presenca de
alguém de sua confianga, ndo sé nos primeiros dias, mas sempre que se fizer necessario; 5)
Que a familia, enquanto parte da comunidade escolar, participe das decisdes da escola: ndo
deixar a familia fora das decisdes que dizem respeito as vivéncias escolares da crianca
demonstra que a escola é democratica e respeita a familia como parte fundamental no
projeto educativo.

Diante das estratégias apresentadas, no decorrer dessa secdo estarei apresentando
cada uma, a fim de discutir e de pensar como elas podem ser colocadas em pratica, na
transicdo entre as duas primeiras etapas da Educacao Basica.

Conforme Bronfenbrenner (1996), transicdes sdo mudangas que ocorrem durante
toda a vida do ser humano. Nesse sentido, é primordial considerar a familia durante o
processo de transicdo, visto que é a familia que estd com a crianca na maior parte do tempo,
gue desde o nascimento dessa crianga ja enfrentou com ela inumeras transi¢cées, tais como:
desmamar, tirar a chupeta e a mamadeira, desfraldar, trocar de quarto, a chegada de um
irmao, a entrada na creche e da creche para a pré-escola sdo apenas alguns exemplos de
transicbes, tanto horizontais quanto verticais, que a familia enfrenta juntamente com a
crianga.

As referidas transicbes s3ao muito complexas e envolvem continuidades e
descontinuidades. Como mae de dois filhos, ja vivenciei e vivencio muitas transicées e posso
afirmar que a crianga sente muito cada uma delas, umas mais e outras menos. Todavia, ndo
podemos esquecer que nesse processo os pais também sentem, é dificil; costumo dizer que
na transicao do desmame, por exemplo, a crianga sofre, mas a mae, muitas vezes sofre ainda
mais. Desse modo, em varias outras transicdes, como, por exemplo, quando a crian¢a entra
na creche. E muito dificil deixar seu filho, que estava o tempo todo conosco, em uma
instituicdo que nem conhecia até entdo, com pessoas que vocé mal conhece e ter que
confiar a essas pessoas o cuidado daquele ser tao fragil, que na maioria das vezes entra na
creche sem nem saber falar ainda. Sofre a crianca e sofre a familia.

Sendo assim, nos processos de transicao, os docentes deverdo contar com o apoio da
familia, em uma articulacdo entre esses atores, tendo em vista que a familia é uma forte
aliada e saberd identificar como isso afeta a crianca, suas angustias, frustracées e medos. O
apoio da familia, que ja passou por tantas transicdes e ainda terd muitas para enfrentar

juntamente com a crianc¢a, serd muito importante nesse momento, juntamente com os
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docentes. Diante dessas consideracdes, é importante ndo esquecermos de também pensar
nas estratégias envolvendo as familias.

Muitas vezes sdo os pais que sinalizam aos docentes quando os filhos estdo
apresentando alguma questdo ou algum comportamento diferente. Entre os atores
envolvidos na transicdo escolar estd a familia, e as primeiras inquietacdes podem ser
sinalizadas a partir de relatos vindos a partir dela. Em rela¢do a articulagao entre familia e
escola de Educacdo Infantil no apoio as transicées das criancas, Formosinho et al. (2016)
aponta que é preciso que os docentes ougam 0s sinais de preocupagao e inseguranga que 0s
atores envolvidos na transicdo escolar enviam. Esses sinais podem vir tanto das criancas
guanto de suas familias.

Sendo a familia o nucleo que mais conhece a crianga, é importante que a ela tenha
facil acesso a escola do seu filho, em qualquer ciclo, pois é um direito que os pais ou
responsaveis consigam se comunicar com o docente e equipe diretiva da escola. Essa
comunicacdo deveria ser algo comum, que ndo deveria ser uma estratégia, mas,
infelizmente, ndo é em todas as escolas que isso acontece. No comeco do ano letivo, apds a
primeira entrevista com os pais, onde a escola obtém algumas informacbes que considera
importantes sobre a crianca, cria-se um bloqueio que impede uma comunicagao eficaz
durante o restante do ano e a comunicacdo, entao, acontece majoritariamente por meio de
recados nas agendas, ou de conversas rapidas quando a crianca estd chegando ou saindo.
Sendo assim, uma estratégia visando melhorar a comunicacdo entre escola e familia, seria
ampliar os meios de comunicagdo entre esses dois atores.

Formosinho et al. (2016) exemplifica a comunica¢do entre familia e escola, mediante
falas de pais em inicio de ano letivo, aos quais, demonstram algumas inquietacdes dos pais a

respeito do ingresso dos filhos na Educacdo Infantil:

Com a entrada para a pré-escola a minha filha vai dormir? Quem a vai ajudar no
almoc¢o? Na ida a casa de banho? S3o muitas criangas, como é que vocés vao
conseguir ter controle? S3o 25 criangas e ela ndo consegue ficar sem dormir, ndo
consegue aguentar as atividades da parte da tarde sem dormir, também ainda ndo
consegue comer muito bem sozinha (Formosinho et al., 2016, p. 72).

Posto isso, percebo pelas falas dos pais o quanto a comunicacdo entre familia e
escola é fundamental. E o momento que a familia tem para tirar suas ddvidas, para entender

o funcionamento do local onde ficard a crianga por varias horas do dia. Nesse sentido, é
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importante que a escola acolha a familia, tire suas duvidas e procure atender as demandas
de cada uma. Portanto, a comunicacdo é necessaria e a escola ndo pode fechar as portas
para a familia.

Ao ler algumas dessas inquietagdes dos pais a respeito do ingresso dos filhos na
Educagado Infantil, lembrei-me quando estava sentada com a professora e havia levado uma
lista de questdes, muito parecidas com essas. Enquanto conversavamos, meu filho explorava
a sala que iria frequentar, curioso e eu queria acreditar que ele ficaria bem ali. Nos primeiros
dias foi permitido que um dos responsaveis acompanhasse a crianca e o horario era
diferenciado para cada crianca — um periodo de adaptacdo, eles mencionaram. Porém, o
periodo de adaptacdo tinha um prazo estipulado pela escola, era em torno de duas semanas
e apos isso, fechava-se o acesso para a familia, independente da crianga estar pronta ou nao
para ficar sozinha. Muitas vezes entravam chorando e era avisado que, caso a crian¢a nao
parasse de chorar, entrariam em contato e fechava-se a porta para os familiares; nem é
preciso dizer que nesses casos, a crianca entra chorando e a familia vai embora chorando
também.

E um processo doloroso, a transicdo ndo é nada facil e ouvir dos outros, “depois ele
acostuma”, ndo é algo que costuma tranquilizar ou amenizar a situacdo. E necessario a
familia ser mais inserida no contexto escolar, afinal ela é parte do mesossistema que define
dois ambientes nos quais a crianca esta diretamente inserida. Sendo que “um mesossistema
inclui as inter-relacbes entre dois ou mais ambientes nos quais a pessoa em
desenvolvimento participa ativamente” (Bronfenbrenner, 1996, p. 21). A escola ndo pode
excluir os pais — muitas vezes por acreditar que se der muita liberdade, os familiares irdo
abusar, ou que tal pai/mae é inconveniente por se preocupar tanto. No entanto, muitas
vezes, por querer estabelecer limites, a escola acaba afastando demais os pais de tudo o que
envolve a rotina da crianca, como, por exemplo, ndo repassando fotos, videos, em uma era
digital em que esses recursos trazem alento e alegria aos familiares, podendo participar da
vida das suas criangas.

Sendo assim, a comunicacdo é um dos pontos mais importantes, principalmente
durante o processo de transi¢cdo, e as transicdes verticais necessitam de muito didlogo.
Assim como no exemplo acima, no qual os pais trouxeram suas inquietacbes para a
professora Andreia, ela foi abrindo espa¢o para que os mesmos participassem da vida

escolar dos seus filhos. Portanto, o desenvolvimento “de didlogos préximos e responsivos
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permitem a Andreia dar explicacdes aos pais sobre decisdes pedagdgicas [...] Os receios ndo
se desvanecem instantaneamente, mas, porque partilhados tornam-se mais viviveis”
(Formosinho et al., 2016, p. 72). Logo, o didlogo é fundamental na relacdo entre a familia e a
escola, fortalecendo os vinculos e tornando os receios visiveis, para, assim, poderem ser
solucionados.

Uma boa estratégia, no que diz respeito as familias, seria interessante que a
professora da Educacdo Infantil sugerisse que a familia fizesse uma visita a escola em que
seus filhos irdo ingressar no Ensino Fundamental, para que eles e a crianga conhegam os
espacos e o ambiente escolar ao qual fard parte, principalmente quando ndo é possivel fazer
isso com a turma toda da pré-escola, como sugerido antes na secao 2.4. Até mesmo porque
cada crianga ird para uma escola diferente e conhecer o espago antecipadamente possibilita
a crianga uma seguran¢a maior, ja que a previsibilidade é algo que acompanha a crianga
desde a Educacdo Infantil e que as ajuda a se organizarem.

Nesse sentido, para os familiares, é necessario, desde o momento da escolha da
escola, e aqui falo no primeiro ano do Ensino Fundamental, que os mesmos procurem uma
escola de acordo com seus ideais. Uma escola que atenda suas expectativas, dentro do
possivel. Assim, é importante que a familia leve suas dividas para uma conversa aberta
antes de fazer a solicitacdo da matricula. Saber como funciona a rotina, horarios, como se da
a comunicacdo, conhecer a escola e, apds, decidir se ela serve ou ndo para a crianca. E apds
essa sondagem inicial, poder leva-la para também conhecer e, assim, amenizar a tensdo do
medo do desconhecido que abrange as criancas e os responsaveis por elas.

Essa participacdao ativa dos familiares é ponto importante a ser mencionado, e ela
deve ser considerada sempre. Outro ponto que cabe ressaltar é que, se na Educacao Infantil
existe um periodo em que é permitido aos familiares estarem em sala com suas criangas, o
mesmo ndo costuma ocorrer no Ensino Fundamental. No primeiro ano dos anos iniciais,
guando os responsdaveis soltam a mao da crianca e a deixa em uma fila, juntamente com
novos colegas e um docente que talvez nunca tenha visto, muitas vezes as criancas ficam
chorando. E, mesmo assim, os responsaveis precisam ir embora e deixa-la I3, para lidar com
0 novo, para aprender a lidar com o medo que estd sentindo, sozinha.

Quando fui conhecer a escola do meu filho que estd no primeiro ano do Ensino
Fundamental, perguntei a respeito do periodo de adaptacao, se poderia estar por perto nos

primeiros dias. A resposta que obtive, em meio a um sorriso meio sarcastico, que “pode sim,
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se quiser pode aguardar ele, s6 que do lado de fora do portdo, os pais ndo podem
permanecer na escola”. Em vista disso, acredito que os primeiros dias nos anos iniciais sdo
os mais dificeis, tanto para os pais quanto para as criancas, e que a presenc¢a do familiar
deveria ser considerada. Sabendo que nem todas as criangas passam por essa inseguranca,
ndo seria plausivel que as que necessitassem de um tempo maior em companhia do seu
familiar pudessem contar com isso? Atrapalharia tanto assim a rotina escolar ou ajudaria
essa crianca enfrentar o medo do desconhecido, ao ter uma figura conhecida nos seus
primeiros dias em uma escola nova?

Dessa maneira, ao sugerir sempre que os familiares tenham acesso aos espagos
escolares, nos dois ciclos da Educacdo Basica, penso que isso ndao se refere apenas ao
momento de inicio de ano letivo. Assim, ndo apenas nas transi¢cdes verticais, mas, muitas
vezes, durante as transi¢des horizontais, como quando a crian¢a ganha um irmao mais novo,
por exemplo, passando por uma mudanca significativa na sua estrutura familiar e de rotina,
isso inevitavelmente também ira refletir nas suas acdes na escola. As transicdes horizontais
muitas vezes sao desconsideradas e ndo se leva em considera¢do que a crianga necessita
também de nova adaptacdo em varios momentos.

O equivoco das escolas é considerar que a transicdo ocorre apenas no inicio do ano
letivo e pensar que a adaptacdo tem data de validade, quando ndo é um momento a ser
enfrentado, é um processo e ird durar o tempo que a crianga precisar. Além disso, podera
ter vérios outros processos dentro desse processo, é essencial a escola considerar o tempo
da crianca e saber que a familia é fundamental em todos os momentos da vida dela. De
acordo com Formosinho et al. (2016, p. 73), “os receios, anseios, expectativas e insegurancas
das criancas e das familias sdo atendidas num contexto que as respeita e as escuta”. Logo,
nao se pode isolar e nem privar as criancas da participacdo ativa da familia e de uma
comunicacao clara entre todos os envolvidos por essa crianca.

Nesse contexto, aproveito para falar sobre a ultima estratégia envolvendo a familia
no processo de transicdo escolar, que é a participacdo da familia enquanto parte da
comunidade escolar, como participante das decisdes da escola. A vista disso, Formosinho et
al. (2016, p. 59) colabora ao afirmar que é preciso saber “da importancia dos apoios
multiplos para os processos de transicao”, ou seja, ndo deixar a familia de fora das decisdes
que dizem respeito as vivéncias escolares da criancga, ja que através dos apoios multiplos que

vao se estabelecendo parcerias e criando-se o vinculo familia, escola e criangas.
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Dessa maneira, a estratégia visa ampliar a comunicacao entre escola e familia para
além do que ja foi discutido até aqui, que é o compartilhamento de informacdes acerca da
crianga, para uma comunicacdo que torna a familia parte ativa nas decisdes da escola.
Porém, isso sé sera possivel quando a escola assumir uma atitude democrdtica em relacao a
dar espacgo e voz as familias, respeitando-as como parte fundamental do projeto educativo.

Como vimos até o momento, sdao varios atores — crian¢a, familia e docentes —
envolvidos no processo de transicdo. Por consequéncia, é necessdrio que todos envolvidos
nessas transicdes busquem alternativas para que essas transicdes sejam bem-sucedidas para
todos, mas, principalmente, para as criangas, e é o que discutiremos na proxima secao:

como todos esses atores podem trabalhar juntos por essas transicdes bem-sucedidas.

2.7 AS TRANSICOES EDUCATIVAS BEM-SUCEDIDAS: CRIANCAS, DOCENTES E FAMILIAS NO
PROJETO EDUCATIVO

Prosseguindo a discussao iniciada na se¢do anterior sobre a relevancia de haver uma
integracdo entre criancas, docentes e familias no projeto educativo para obtermos uma
transicao bem-sucedida, inicio essa se¢ao compartilhando aspectos que indicam o que sao
transicdes bem-sucedidas. Na secdo sobre documentos curriculares da Educacdo Infantil e a
abordagem das transicOes educativas, podemos observar alguns desses aspectos, em
relacdo a transicdo bem-sucedida. Nesse contexto, Barboza (2020, p. 28) destaca que todos
esses documentos oficiais que abordam a transicao escolar “sinalizam a importancia de uma
transicdo que ocorra de forma continua e sem rupturas nas praticas com as criangas”. Sendo
assim, uma transicdo bem-sucedida é aquela que busca pela continuidade das aprendizagens
das criangas, que essas ndo sejam fragmentadas.

E a partir dessa visdo, que precisamos pensar maneiras das transicdes educativas
serem, de fato, bem-sucedidas, articulando criancas, docentes e familias em um projeto
educativo, pensado para a crianca e os beneficios que essa transicdo bem-sucedida trara
para suas vidas. Portanto, “assegurar que a transicdao seja tranquila e bem-sucedida sera
benéfico para o bem-estar social e emocional da crianca, bem como seu desempenho
cognitivo, ndo colocando o sucesso educativo em risco” (Kempf Bolgenhagen et al., 2021, p.
103). Dialogando com os autores, Formosinho et al. (2016, p. 132) disserta também sobre os
beneficios de uma transicdo bem-sucedida e aponta que “a forma como a crianca vivencia a

transicao é importante, os seus efeitos sao significativos e com implicacdes de longo prazo”.
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Logo, ao entender que uma transicdo bem-sucedida traz inUmeros beneficios para a criancga,
devemos prever formas para que isso se concretize.

Perante essas constatacles, reitero a importancia de um trabalho conjunto entre
docentes e familia, para proporcionar uma transicdo bem-sucedida para as criangas. Assim, é
importante compreender que para “[...] que cada parte do sistema funcione efetivamente,
torna-se necessaria uma boa articulagdo entre sistemas: trabalho conjunto, passagem de
informacdo, partilha de poder” (Vasconcelos, 2015, p. 8). Nesse viés, para uma boa
articulacdo entre os atores envolvidos na transicao escolar acontecer, é imprescindivel que
haja um trabalho conjunto, bem estruturado e com base numa comunicacdo clara entre
eles.

Sob esse foco, é possivel perceber que mesmo sendo importante o bem-estar de
todos os atores envolvidos e da integracao entre eles durante o processo de transi¢ao e para
além dele também, a prioridade e o foco sempre serdo as criancas. E sobre elas e para elas
gue os docentes e as familias buscam ou deveriam buscar meios de proporcionar uma
educacdo de qualidade. E é quando criancas, docentes e familias trabalham juntas em um
projeto educativo que todos os atores envolvidos sdo beneficiados, principalmente as
criangas.

Mediante a discussdo apresentada, é possivel compreender a necessidade de
articular criancas, docentes e familias em um projeto educativo que apoie as transicdes das
criangas. Bem como que as escolas tenham um projeto de transicdao e que as a¢les de
transicdo das escolas de Educacdo Infantil componham o projeto educativo institucional.

Nos documentos oficiais que buscam apresentar a transi¢ao entre ciclos educativos,
conseguimos vislumbrar bem a transicdo de forma a contemplar as continuidades das
aprendizagens das criangas e a articulagdo entre as duas primeiras etapas da Educacdo
Basica. “No entanto, na pratica, a transicdo Educacdo Infantil e Ensino Fundamental nao
ocorreu e ndo vem ocorrendo conforme as normatizagdes e orientacdes previam” (Falcao,
2019, p. 20). Sendo assim, no cendrio atual, o que temos visto é o oposto e o que se
considera que deveria ocorrer nas transicdes escolares ndo vem sendo aplicado nas escolas,
pelo menos ndao na maioria.

Concomitante a essa afirmativa, Falcdo (2019) destaca que o sistema educacional
atual ndo tem promovido o didlogo entre a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental. Como

resultado, isso pode levar a uma desconexdo entre o ludico, a imaginacdo, o jogo e a
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brincadeira, que sao atividades essenciais para a aquisicdo de conhecimento pelas criancas.
Portanto, espera-se que seja implementado um projeto educativo que apoie as transicbes
das criangas nas escolas como uma pratica natural.

Nessa direcdo, se faz necessario, também, que as a¢des de transicao das escolas de
Educagao Infantil componham o projeto educativo institucional. Para isso, as estratégias de
transicao devem ser discutidas com a comunidade escolar, pensando numa transi¢ao escolar
articulada entre criancas, docentes e familias, que contemplem as necessidades das criangas,
na qual haja a continuidade das aprendizagens e sem rupturas. Assim, que tais praticas
componham o projeto educativo institucional e seja colocado em pratica.

Nessa perspectiva, como, entdo, articular criancas, docentes e familias em um
projeto educativo? Primeiramente, para os docentes promoverem a integra¢ao das familias
no processo de transicao, é importante que haja confianca entre esses dois atores. Nesse
sentido, o que ha de mais importante para familia é que sua crianca esteja bem, pois, “as
familias sentem-se seguras e confiantes ao verem as criancas a brincar e aprender com bem-
estar. O bem-estar das criancgas transforma-se no bem-estar das familias” (Formosinho et al.,
2016, p. 49). A partir disso, s6 havera confianga da familia em relagdo a escola quando essa
tiver certeza de que seu filho estd bem, feliz e em seguranca, tanto na Educacado Infantil
guanto no Ensino Fundamental.

Ao passo que a familia tenha confianca na escola, esses dois atores, familia e escola,
poderdo fazer uma parceria para apoiar as transicbes das criancas. Nesse sentido, “a
transicdo dentro da abordagem por sistemas ecoldgicos pressupde uma interligacdo, ndo
opera de modo independente” (Kempf Bolgenhagen et al., 2021, p. 100). E preciso que a
interligagdo seja feita com uma comunicagao clara entre docente e familia, onde possam
falar sobre questdes relevantes que podem ajudar a crian¢a nessa transi¢cao da pré-escola
para o Ensino Fundamental.

Nesse contexto, a parceria entre docente e familia para apoiar as transicdes é
construida a base da confianca e da comunicacdo. Segundo Formosinho et al. (2016), essa
interligacdo e confianca entre os pares acontece gradualmente, no tempo de cada um.
Assim, a confianca é construida da forma que se criam as relagGes e interagdes entre esses
dois pares, “na forma como se faz a formacdo das equipas educativas para partilhar o
referencial pedagdgico, na forma como se abrem as portas as familias, na forma como

guotidianamente se incluem as diferencas e se celebram as semelhancas” (Formosinho et
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al., 2016, p. 51). Desse modo, a articulagdo entre familias e escola acontece com intuito de
apoiar as transi¢coes das criangas.

Nesse viés, é necessario que familiares e docentes andem juntos, que a crianga sinta
essa parceria entre familiares e docentes e, assim, sinta-se a vontade e confiante na
cotidianidade e durante a transicdo, para que, de fato, aconteca o projeto educativo. A titulo
de exemplo, considero oportuno compartilhar algumas ligdes aprendidas por Formosinho et
al. (2016, p. 76-77) ao acompanhar o processo de transicdo de uma turma de pré-escola

para o 12 ano do ensino fundamental, conforme podera ser acompanhado a seguir:

[...] é de central importancia a comunicagdo e a colaboragdo entre todos os
microssistemas mais significativos para a vivéncia positiva das transi¢cdes. No caso
em estudo, a interatividade entre contextos ndo passou sO pelo trabalho
colaborativo entre valéncias mas também pela inclusdo das familias no processo
(contexto familiar).

Em vista do exposto, reitera-se a importancia da comunicacdo e colaboracdo de
todos os atores envolvidos no processo de transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino
Fundamental. Logo, no momento em que todos os microssistemas trabalham em conjunto
havera uma transicao bem-sucedida para a crianga.

Nesse cenario, quando a familia é incluida na vivéncia escolar, participando das
decisdes, sendo informada sobre decisdes tomadas e, em contrapartida, também comunica
a escola sobre fatos importantes que dizem respeito a vida da crianca e até sobre seus
préprios receios e ideias, vai se construindo uma ponte significativa no projeto educativo.

Além disso, as duas etapas, de Educac¢do Infantil e Ensino Fundamental, também
precisam fazer essa ponte, a crianca precisa de toda rede de apoio nessa transicdo tao
significativa da sua vida. Sendo assim, mediante a articulagdao entre a Educagdo Infantil e o
Ensino Fundamental, a crianga encontrard apoio nesse processo de transi¢cdo para o 12 ano.
Nesse sentido, “hd de se ter em conta que a comunicacdo e a articulagdo entre os
profissionais e suas praticas pedagodgicas contribuirdo e facilitardo para as criancas a
transi¢do, sentindo menos a rutura do Pré-Escolar para o 12 ano” (Kempf Bolgenhagen et al.,
2021, p. 97-98). J4 que, “a importancia dada ao trabalho continuo faz com que as criancas

possam passar de um ciclo para outro em ambiente conhecido, favorecendo o sentido de
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progressdo e construcdo de novos conhecimentos no novo espaco educativo” (Kempf
Bolgenhagen et al., 2021, p.101).

Em vista disso, docentes das duas primeiras etapas da Educacdo Basica precisam
estar em sintonia a favor das continuidades e contra a fragmentacdo das aprendizagens das
criangas. A comunicacdo deve ser eficiente e contando também com a documentacao
pedagdgica, que foi produzida na Educagao Infantil, a nova escola podera conhecer melhor a
crianca. Corroborando com essa discussdao, Formosinho et al. (2016, p. 76), apoia essa
parceria entre as duas etapas, argumentando que “é de central importancia o alargamento
de atividades em contexto vivencial que antecipam as experiéncias de transicdo de forma
tranquila”. Assim, quando a crianca vivencia algo que é desconhecido para ela, isso a deixa
mais segura para adentrar em novas experiéncias, visto que ja consegue assimilar melhor
como podera ser essa nova realidade.

Em sintese, é preciso que docentes e familias estejam envolvidos no processo de
transicdo da crianca, da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, assim,
conscientizando-se de que é preciso que todos se apoiem e que deverd haver uma
continuidade e ndo uma ruptura. Quando isso ocorrer, sera 0 momento em que a professora
da Educacdo Infantil promoverd encontros que visem proporcionar uma familiaridade com o
gue a crianga vivenciard a partir do proximo ano. Serda o momento em que a professora do
Ensino Fundamental ndo ird privar a crianca da brincadeira, sabendo que essa crianca
necessita do ludico para continuar suas aprendizagens. Também serd o momento no qual a
familia ira participar ativamente das decisdes a serem tomadas e tera acesso a vida escolar
da sua crianca. Por fim, sera o momento no qual a crianga se sentira respeitada e amada, em
uma fase tdo delicada e que tem sido tdo traumatica, na maioria das vezes.

Conforme defende Formosinho et al. (2016, p. 77), “é de central importancia que o
apoio aos processos de transicdo seja desenvolvido com os participantes mais significativos
na vida e aprendizagem das criancas, sublinhando a relevancia de apoios multiplos”. Como
dito pelos referidos autores, é de extrema importdncia que a crianca encontre apoio de
todos os atores envolvidos no processo de transicdio, no qual haja colaboracdo e
comunicacdo clara no mesossistema que envolve as escolas e a casa da crianga, para que o
projeto educativo seja efetivo, juntamente com uma transicdo respeitosa e bem-sucedida

para a crianga que estd indo para o primeiro ano do Ensino Fundamental.
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Tendo em vista o exposto, no proximo capitulo serda abordada a metodologia da
pesquisa, como serdo realizadas as entrevistas e 0 modo como serdo analisados os dados

gerados.

3 A ENTREVISTA COM PROFESSORAS E COORDENADORAS DE PRE-ESCOLA COMO
METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo, apresento o percurso metodoldgico utilizado no decorrer desta
pesquisa. Um método que visa coletar informacdes que respondam a questdo da pesquisa,
sendo ela: Como professoras que atuam na pré-escola com criancas de cinco anos entendem
0 processo de transicdo para o 12 ano do Ensino Fundamental? Esse método tem por
finalidade entender a realidade nas transicGes escolares da pré-escola para o primeiro ano
do Ensino Fundamental.

Diante disso, apds definir o problema de pesquisa e estabelecer meus objetivos,
optei por utilizar entrevistas semiestruturadas como metodologia para gerar os dados para a
minha investigacdo. Desse modo, busquei, por meio da realizacdo de entrevistas com
professoras e coordenadoras da Educagdo Infantil, refletir sobre a “[...] pratica das/os
professoras/es, no qual se pode também formular hipdteses e elaborar respostas, mesmo
gue temporarias a respeito das concepcoes tedricas em pauta” (Silva e Carvalho, 2019, p.
521). Com isso, a entrevista me da suporte para conhecer a vivéncia dessas profissionais da
educacdo através da narracdo de suas experiéncias, corroborando com a fundamentacgao
tedrica da pesquisa.

Nesse sentido, ao ouvir professoras e coordenadoras da Educacdo Infantil, tenho em
vista evidenciar as concep¢bes de professoras que atuam em escolas de Educacdo Infantil
publica sobre o processo de transi¢cao das criancas para o 12 ano do Ensino Fundamental,
assim como as estratégias utilizadas por elas para promoc¢ao de transicdes bem-sucedidas.
Portanto, as entrevistas sao essenciais quando se deseja “mapear praticas, crencas, valores e
sistemas classificatérios de universos sociais especificos, mais ou menos bem delimitados,
em que os conflitos e contradicdes ndo estejam claramente explicitados” (Duarte, 2004, p.
215). Desse modo, tenho em vista compreender, por meio do relato dessas profissionais da
educacdo, suas experiéncias em um contexto especifico, que é a pré-escola.

Nesse cenario o que interessa é a narrativa das pessoas envolvidas. De acordo

Muylaert et al. (2014, p.195), as entrevistas sdo consideradas representacdes ou
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interpretacées do mundo e assim, “ndo estdo abertas a comprovacdo e ndo podem ser
julgadas como verdadeiras ou falsas, pois expressam a verdade de um ponto de vista em
determinado tempo, espaco e contexto sécio-histérico”. Portanto, o entrevistador deve ser
alguém capaz de ouvir com atencao, dando espaco ao entrevistado, sem jamais julgar suas
respostas.

A partir disso, durante as entrevistas, me comprometi, desde a primeira pergunta, a
ouvir com toda disponibilidade cada resposta das minhas entrevistadas, me mostrando
atenta e sem fazer nenhum julgamento. Ao fazer isso, acredito que conquistei a confianga
das professoras e coordenadoras, sendo que no decorrer das entrevistas, consegui sentir
gue aquele primeiro contato, no qual ha mais formalidades, foi gradualmente dando espaco
para que elas se sentissem a vontade e confiassem em mim para compartilhar suas
memodrias.

Em tal direcdo, conforme declara Muylaert et al. (2014) é essencial que o
entrevistador acolha bem o entrevistado e que sua escuta seja comprometida, desse modo,
se obterd bons resultados por meio de uma interacao em que haja disponibilidade para ouvir
atentamente. Com isso, o entrevistador oferece ao seu entrevistado uma chance de refletir
sobre sua prépria trajetéria, de “refazer seu percurso biografico, pensar sobre sua cultura,
seus valores, a histéria e as marcas que constituem o grupo social ao qual pertence, as
tradi¢Oes de sua comunidade e de seu povo” (Duarte, 2004, p. 220). Nesse viés, as duas
partes se beneficiam, sendo que o entrevistador obtém as informacdes que investiga e o
entrevistado tem a oportunidade de refletir sobre fatos que ainda ndo havia pensado ao
revisitar suas memorias.

Diante disso, ndo podemos esquecer também que a nossa memoria é seletiva, ndo
conseguimos lembrar de tudo o que vivemos nos minimos detalhes, muitas situagdes ficam
esquecidas. Sob essa 6tica, “o importante é o que a pessoa registrou de sua histdria, o que
experienciou, o que é real para ela e ndo os fatos em si” (Muylaert et al., 2014, p. 195). Logo,
o que ficou na meméria de quem relata algo, é aquilo que mais fez sentido para ela, o que
ao revisitar suas lembrancas se destacou e que ao compartilhar com outra pessoa ganha
novas significacbes. Durante as entrevistas, pude observar que, a cada pergunta, as
entrevistadas buscavam em suas memorias fatos que vivenciaram durante anos de profissdo

e, que pelas suas expressdes, demonstravam serem, muitas vezes, memarias que estavam
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de certa forma adormecidas. Portanto, a entrevista tem a potencialidade de rememorar nas
pessoas determinadas cenas e refletir sobre elas.

Assim, a entrevista é uma valiosa fonte de informacdo para o entrevistador que
consegue conquistar a confianca do entrevistado, o deixando confortavel para compartilhar
sua histéria. Nesse sentido, “a possibilidade de narrar o vivido ou passar ao outro sua
experiéncia de vida, torna a vivéncia que é finita, infinita. Gragas a existéncia da linguagem a
narrativa pode se enraizar no outro” (Muylaert et al., 2014, p.194). Em outras palavras,
guando ha confianca entre entrevistador e entrevistado, o resultado serd a construcdo da
nocdo de coletivo. Ainda segundo o autor, esses relatos orais sdo extremamente
importantes, pois eles ndo sdo encontrados em documentos, sdo experiéncias Unicas de
cada pessoa.

Corroborando o argumento, Silva e Carvalho (2019, p. 525) afirmam que “dentre as
formas de se realizar a entrevista, destacam-se trés: a entrevista estruturada, a
semiestruturada e desestruturada”. A estruturada segue um padrdao formal e fechado,
buscando respostas concisas e objetivas, o que ndo se alinha com a abordagem desta
pesquisa. A entrevista livre, por sua vez, ndo segue um roteiro pré-determinado, sendo
conduzida por meio de um relato oral sem intervenc¢do do pesquisador, o que também nao
se adequa aos objetivos deste estudo.

Nessa direcdo, a escolha pela entrevista semiestruturada se mostrou mais eficaz, pois
as perguntas formuladas permitem que as entrevistadas argumentem, reflitam e
compartilhem experiéncias pessoais sobre o tema, promovendo respostas mais profundas e
significativas. As respostas, ricas em valores, crencas e sentimentos, contribuem para uma
compreensao mais abrangente dos processos de transicdo da Educacdo Infantil para o 12
ano do Ensino Fundamental. Em vista disso, ao ter um roteiro preparado com as questdes
que eu procurava obter respostas, pude conduzir uma entrevista organizada, com perguntas
bem selecionadas que dessem as respostas que eu estava buscando.

Segundo Muylaert et al. (2014) a entrevista semiestruturada, permite que se siga um
roteiro, sem a necessidade de seguir uma ordem fixa das perguntas. Assim, através das
respostas do entrevistado, o pesquisador conduz as perguntas, possibilitando que a
entrevista flua através do discurso do entrevistado “possibilitando que o entrevistador lance
mado de seguir um roteiro estruturado que, em geral, quebra a naturalidade e cria

imposicdes restritivas tanto ao pesquisador como ao prdprio sujeito da pesquisa” (Muylaert
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et al., 2014, p. 197). Desse modo, a entrevista semiestruturada confere liberdade ao
entrevistador de conduzir uma entrevista menos restrita e com mais possibilidade de
flexibilizacdo, conforme o andamento da mesma. Nesse sentido, em determinados
momentos das entrevistas, algumas respostas foram antecipadas ao serem respondidas
outras questdes, o que ndo atrapalhou o andamento da entrevista, ja que a entrevista
semiestruturada proporciona a liberdade do entrevistado de narrar suas experiéncias
conforme achar mais conveniente. Portanto, as perguntas sdo formuladas para obter uma
organizacdo e nado deixar fatos importantes esquecidos, mas durante o andamento da
entrevista é possivel alterar a ordem das perguntas, sem influenciar no resultado da
pesquisa, o que pude comprovar na pratica em minhas entrevistas.

Todavia, é preciso que o entrevistador saiba o objetivo de cada pergunta. Sendo
assim, “a diretividade de cada pergunta aponta para um foco, o que limita o sujeito a
responder dentro de um campo associativo bastante definido e previamente delimitado pelo
proprio pesquisador” (Muylaert et al., 2014, p. 197). Nesse cendrio, ao elaborar o roteiro das
perguntas das entrevistas, visei contemplar toda a discussao presente na minha pesquisa e
atingir os objetivos que cada tema exige. Portanto, com os objetivos definidos, as entrevistas
seguiram uma logica que permitiu ser conduzida através das respostas das entrevistadas,
mas que tinha um foco, contribuindo para que eu atingisse os objetivos previamente
definidos ao elaborar as perguntas.

Diante do exposto, em minha pesquisa assumo uma abordagem fundamentalmente
gualitativa, concentrando-se nas percep¢des das educadoras da Educacdo Infantil em seus
ambientes de trabalho. Reconhecendo que cada profissional tem uma realidade Unica,
podendo apresentar semelhancas ou diferencas entre si, “o método qualitativo de pesquisa
caracteriza-se por abordar questdes relacionadas as singularidades que sdo préprias do
campo e dos individuos pesquisados” (Muylaert et al., 2014, p. 198). Seguindo essa logica de
considerar as singularidades, esta pesquisa dedica-se a aspectos da realidade que nao
podem ser quantificados.

Em tal direcdo, Muylaert et al. (2014) aponta que as entrevistas sdo ferramentas
bastante apropriadas para o estudo qualitativo, pois tem como objetivo investigar
representacées da realidade do entrevistado. Sendo assim, mediante a essas
representagdes, pode-se captar o contexto em que esse informante estd inserido. Nesse

sentido, a entrevista ndo é apenas um didlogo com as entrevistadas, mas também uma
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oportunidade para promover discussdes com um objetivo claro, ou seja, compreender os
processos de transicdo e abordar as concepg¢des das professoras em relacdo a essa etapa
crucial.

Mediante o exposto, neste capitulo, meu objetivo é esclarecer os métodos adotados
ao longo deste estudo. Para garantir uma escrita organizada e facilitar a compreensao dos
leitores sobre o conteludo, decidi dividir o capitulo em se¢des. Desse modo, apds a
introducdo, na qual expus a escolha da entrevista semiestruturada como método do
colhimento de dados das experiéncias das entrevistadas, na primeira se¢dao evidencio os
critérios utilizados na selecdo das professoras e coordenadoras participantes das entrevistas.
Ja na segunda secdo, apresento essas profissionais, em seguida, na terceira secdo, apresento
o questiondrio realizado com elas. Na quarta secao, explicito como sera conduzida a analise
dos dados obtidos nas entrevistas. Por fim, na quinta e uUltima se¢do, discuto a importancia
da ética na minha pesquisa. Sendo assim, inicio a seguinte secdo com os critérios utilizados

na selegao das entrevistadas.

3.1 OS CRITERIOS DE SELECAO DAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Conforme argumentam Rosa e Arnold (2006), é necessdrio nos atentarmos em alguns
critérios na selecdo dos participantes de uma entrevista. Entre eles, se faz necessario
planejar: quem s3o as pessoas que serao convidadas para as entrevistas, onde atuam essas
pessoas, quantas pessoas serdo convidadas, assim como o modo através do qual sera
realizado o convite.

Sendo assim, tendo em vista que em minha pesquisa tive o intuito de evidenciar as
concepcOes de professoras de pré-escola sobre o processo de transicao das criangas para o
12 ano do Ensino Fundamental, assim como as estratégias utilizadas por elas para promogao
de transicOes bem-sucedidas, selecionei as participantes das entrevistas conforme os
seguintes critérios: 1) ser docente atuante na pré-escola em escola publica de Educacdo
Infantil com criancas de até cinco anos e onze meses; 2) ser servidora efetiva do quadro da
prefeitura municipal; 3) atuar hd mais de cinco anos com turmas de pré-escola.

As entrevistas ocorreram com duas professoras docentes atuantes na pré-escola em

escolas publicas de Educacdo Infantil e duas coordenadoras pedagégicas da Educacdo
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Infantil. Todas essas profissionais da educacdo atuam em escolas publicas municipais de
Educacdo Infantil que atendem criancas do zero aos cinco anos e onze meses.

Posto isso, evidencio que o motivo da selecdo dessas pessoas como participantes da
minha pesquisa se deve ao fato de que, para entender melhor sobre a transicdo da pré-
escola para o 12 ano do Ensino Fundamental, é preciso ouvir quem estd inserido nesse
contexto. Logo, além do estudo tedrico sobre o tema da pesquisa, através das entrevistas,
busquei me aproximar e entender melhor como o processo de transicdo escolar para o 1¢
ano vem sendo planejado na escola de Educacao Infantil.

Dessa forma, ao selecionar essas quatro profissionais que atuam na Educagao
Infantil, saliento, a partir das discussGes de Rosa e Arnoldi (2006, p. 53) que, “na pesquisa
qualitativa, ndo é a quantidade de pessoas que irdo prestar informagdes que tem
importancia, mas, sim, o significado que os sujeitos tém, em razao do que se procura para a
pesquisa”. Desse modo, entendi que tais profissionais, devido ao tempo de experiéncia
como docentes e coordenadoras de turmas de pré-escola, pudessem contribuir de modo
mais efetivo sobre o tema da transicdo. Portanto, selecionei quatro profissionais da
educacdo que contribuiram, por meio de seus relatos, para que eu pudesse compreender
melhor o processo de transi¢cdo escolar.

Justifico o fato de selecionar docentes e coordenadoras, tendo em vista que estas
profissionais tém posicoes diferentes na instituicdo, embora as suas acdes sejam
complementares. Nesse viés, é fundamental para a minha pesquisa a participacdo docente,
com o intuito de entender melhor qual a percepcdo dessas professoras sobre a transicdo
escolar para o 12 ano, sendo essas profissionais que estao trabalhando diretamente com as
criangas. Por outro lado, é importante, também, conhecer a percepc¢do das coordenadoras
quanto a transicao escolar dessas criangas e principalmente quais agdes promovem junto as
docentes. Assim, por meio das entrevistas com professoras e coordenadoras, com suas
histérias de vida, suas experiéncias na docéncia, suas dificuldades e também com seus
aprendizados, compartilharam as respostas para as perguntas que eu possuia.

Diante do exposto, na préoxima secdo apresentarei as professoras e coordenadoras

gue participaram das entrevistas.

3.2 APRESENTAGAO DAS PARTICIPANTES DA PESQUISA
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Nesta secdo, apresento as professoras e coordenadoras que concordaram em
participar desta pesquisa. Para embasar minhas analises das entrevistas realizadas, usei
nomes ficticios, a fim de manter o sigilo e respeitar a privacidade das participantes da
melhor forma possivel. Convidei duas professoras e duas coordenadoras de instituicdes
publicas de Educacdo Infantil, que atuam na pré-escola e que fazem parte da rede de
contatos particular do meu orientador para participarem dessa entrevista. Os convites foram
enviados individualmente por mensagem de texto para cada participante, na qual me
apresentei e expliquei o motivo do meu contato.

A seguir, apresento uma tabela com os dados basicos de cada participante, incluindo
os nomes ficticios escolhidos pelas participantes, idade, cidade, formagdo académica, cargo

na instituicdo, tempo de atuagdo na Educacao Infantil e tempo de atuagao na pré-escola.

Quadro 1: Apresentacdo das professoras e coordenadoras participantes

NOME FICTiCIO ADRIANA DIANA MARIA CELESTE REGINA
IDADE 30 anos 32 anos 48 anos 47 anos
CIDADE Santa Maria (RS) Alvorada (RS) Porto Alegre Passo de Torres
(RS) (SC)
FORMACAO Pedagoga e Pds- | Pedagoga e Pds- | Pedagoga e Pos- Pedagoga e
ACADEMICA graduada graduada graduada Mestranda
CARGO NA Professora Coordenadora Coordenadora Professora
INSTITUICAO
TEMPO DE 8 anos 10 anos 22 anos 15 anos
ATUACAO NA
EDUCACAO
INFANTIL
TEMPO DE 8 anos 10 anos 22 anos 5 anos
ATUACAO NA PRE-
ESCOLA

Fonte: De autoria propria.

Apds apresentar o quadro com as informagdes gerais das entrevistadas, é importante
gue o leitor conheca um pouco melhor cada professora e coordenadora participantes dessa
pesquisa. Iniciarei pela professora Adriana.

Adriana, 30 anos, reside em Santa Maria (RS). Graduada em Pedagogia, estd
concluindo seu doutorado em Educacdo. Atua ha oito anos como docente na Educacdo

Infantil, dedicando pelo menos 20 horas semanais a pré-escola. Nas outras 20 horas,
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desempenhou diversas funcdes: professora dos anos iniciais, turmas de educacdo superior,
Ensino de Jovens e Adultos e Ensino Médio. Atualmente, é docente concursada em duas
escolas municipais de Educacao Infantil, em turmas de pré-escola. Adriana decidiu focar suas
narrativas na escola municipal onde atua ha mais tempo, localizada em Santa Maria, mas
também compartilhou experiéncias da outra escola de Educagdo Infantil, em que atua no
turno inverso, especialmente sobre o apostilamento. Sendo assim, além dessas
contribuicGes, também pode falar com propriedade sobre o 12 ano do Ensino Fundamental,
visto que ja atuou como professora nessa etapa também, o que enriqueceu ainda mais sua
narrativa.

A segunda entrevistada é a coordenadora Diana, 32 anos. Residente e atuante em
Alvorada (RS), é graduada em Pedagogia e pds-graduada em neuroaprendizagem, gestdo e
coordenacado escolar. Com 15 anos de profissao, iniciou como professora nos anos iniciais e
ha 10 anos atua na Educacdo Infantil, sempre com turmas de pré-escola. Atualmente, é
coordenadora pedagdgica em uma escola de Educacdo Infantil, além de ser professora do 12
ano do Ensino Fundamental em uma escola municipal. Assim, a professora Diana pbde
contribuir relatando suas vivéncias profissionais enquanto professora de pré-escola,
professora de 12 ano e, principalmente, como coordenadora, o que contribuiu muito na
minha pesquisa.

A terceira entrevistada é a coordenadora Maria Celeste, 48 anos. Graduada em
Pedagogia com pds-graduacdo em Psicopedagogia Institucional, possui 22 anos de
experiéncia na Educagao Infantil, sempre atuando em turmas de pré-escola. Reside e atua
em Porto Alegre como coordenadora pedagdgica em um jardim de praga, atendendo
exclusivamente turmas de pré-escola. Maria Celeste demonstrou tranquilidade ao narrar
suas experiéncias, mencionando que a escola estava provisoriamente em um espaco
enguanto a sede oficial estava em reforma.

Por ultimo, apresento a professora Regina, 47 anos. Graduada em Pedagogia, possui
especializacdo em Educacdo Especial e em Gestdo da Educacdo, e esta fazendo mestrado na
linha de pesquisa Estudos Sobre Infancias. Reside em Passo de Torres (SC) e atua como
professora concursada em uma escola de Educacdo Infantil municipal em Torres (RS). Com
15 anos de atuacdo na Educacdo Infantil, estd ha cinco anos ininterruptos na pré-escola.
Regina trouxe narrativas profundas que enriqueceram a pesquisa, mostrando que a

discussdo é mais ampla do que eu imaginava.
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Diante dessas consideracdes, apresentei um pouco sobre essas profissionais e suas
valiosas experiéncias. Na préxima secdo, apresento o roteiro de entrevista com as questdes

realizadas as professoras e coordenadoras aqui apresentadas.

3.3 O ROTEIRO DE ENTREVISTA

Conduzi as entrevistas de duas maneiras: por videochamada com a coordenadora
Diana e a professora Adriana, e presencialmente com a coordenadora Maria Celeste e a
professora Regina, no decorrer do més de abril de 2024. Realizei as entrevistas
individualmente com cada participante, assegurando discricdo e seguranca para todas as
docentes. Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas, constituindo o material
empirico desta pesquisa. A elaboracdo das perguntas teve como eixo central o objetivo geral
deste trabalho, que é de: evidenciar as concepc¢des de professoras de pré-escola que atuam
em Escolas de Educacdo Infantil publica sobre o processo de transi¢cdo das criancas para o 12
ano do Ensino Fundamental, assim como as estratégias utilizadas por elas para promoc¢ao de
transi¢cdes bem-sucedidas.

Nessa perspectiva, é fundamental ser definido um roteiro de entrevista composto
por questdes que “permitam ao entrevistado discorrer sobre o assunto em pauta,
possibilitando com que as respostas possam, posteriormente, contribuir com as reflexdes no
campo de estudos no qual se sustenta a investigacdo proposta” (Silva e Carvalho, 2019, p.
522). Logo, a entrevista semiestruturada possui essa caracteristica e oferece ao entrevistado
a oportunidade de responder as questdes livremente, mas no contexto a ela estipulado. O
roteiro foi constituido por dez questdes, formuladas para as professoras e coordenadoras. A
escolha das mesmas perguntas para todas as entrevistadas se deve ao fato de que, apesar
das especificidades de cada cargo, as questdes apresentadas englobam as duas fung¢des, no
gue tange as percepcoes e a¢des voltadas a transicdo escolar.

Portanto, conduzi as entrevistas pessoalmente e por chamada de video, todas sendo
gravadas e transcritas, literalmente apds o seu término. Para isso, utilizei a seguinte
estrutura: primeiro a apresentacdo das entrevistadas e segundo, as dez perguntas

formuladas para esse questionario:
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Quadro 2: Pauta da Entrevista

Dados de identificagao

Nome:

Nome ficticio (que sera utilizado na escrita da pesquisa):

Idade:

Formagao académica:
Tempo de atuacdo na Educacdo Infantil:
Tempo de atuagao na pré-escola:

Questoes norteadoras

10.

Quais sdo as especificidades do trabalho docente no ultimo ano da pré-escola?
O que vocé entende como transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental?

Qual é a importancia da transicao da pré-escola e qual é o papel da docente do Ultimo ano
de pré-escola?

Na sua opinido o que envolve um processo bem-sucedido de transi¢cdao da pré-escola para o
12 ano do Ensino Fundamental?

Quais sdo os principais desafios no processo de transi¢cdao das criancas da pré-escola para o
12 ano do Ensino Fundamental?

Quais sdo as agoes que vocé desenvolve durante o Ultimo ano da pré-escola com a sua
turma para que as criancas tenham uma transicdao bem-sucedida para o0 12 ano do Ensino
Fundamental?

Quais sdo as mudancgas — em relacdo a tempo, espacos e materiais — que vocé percebe que
ocorrem na vida das criangas no 12 ano do Ensino Fundamental?

Existe algum projeto ou propostas de transi¢cao da pré-escola para o 12 ano do Ensino
Fundamental que sdo desenvolvidas na instituicdo em que vocé atua? Em caso afirmativo,
conte-me sobre o projeto. Em caso negativo, quais estratégias institucionais de apoio a
transi¢ao das criancas que vocé considera importantes de serem implementadas?

Qual é o papel das familias no processo de transicdo das criangas da pré-escola para o 19
ano do Ensino Fundamental?

Se vocé pudesse propor um projeto institucional de transicao da pré-escola para o 12 ano
do Ensino Fundamental, quais seriam as suas indica¢des?

Fonte: De autoria propria.

Nas palavras de Gobbato et al. (2023, p. 408), “a experiéncia da entrevista é,

portanto, um fazer que ultrapassa a simples acdo de realizar perguntas e ouvir respostas,

guando compreendida como um exercicio cooperativo tecido em um fazer artesanal”. Nesse

sentido, as autoras afirmam que conduzir entrevistas, como um processo artesanal, oferece

uma oportunidade de crescimento para o entrevistador e de significdncia para o

entrevistado. Isso ocorre porque, durante o didlogo de pesquisa, ha uma troca de ideias e
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conhecimentos que pode levar a novas interpretagdes. Ao entrevistar docentes e
pesquisadores na area da Educacdo Infantil, as diferentes perspectivas e posicionamentos
dos participantes sdo destacados, abordando assim um tema muitas vezes negligenciado e
estimulando a reflexdo e a discussao. Durante as entrevistas pude confirmar o que Gobbato
et al. (2023) afirmam acima ao presenciar as entrevistadas respondendo uma questdo e em
seguida abrindo a discussdo para outras problematicas muito pertinentes e, assim,
estimulando ainda mais a reflexdo e a discussdo sobre a transicao escolar.

Isso posto, vejo que em todas as entrevistas as participantes sentiram-se a vontade
para narrarem suas experiéncias profissionais, se posicionando e introduzindo novas
informacdes que foram surgindo ao longo da conversa. Portanto, acredito que obtive éxito
com as perguntas formuladas na pauta da entrevista, visto que ao ter duas representantes de
cada cargo, mesmo quando uma entrevistada ndo respondia uma questao integralmente, a
resposta era obtida com a outra entrevistada. Assim, aprendi muito com as narrativas das
entrevistadas, me fazendo refletir ainda mais sobre a transicao escolar e pude construir

bases sélidas para a analise de conteldo, que apresentarei na préxima secao.

3.4 A LEITURA DAS ENTREVISTAS POR MEIO DA ANALISE DO CONTEUDO

A andlise de conteudo representa uma leitura aprofundada dos dados, permitindo a
aplicagdo do conteudo das entrevistas ao meu estudo. Essa técnica facilita o
desmembramento dos textos, a enumeracdo e a decodificacdo em relacdo as questdes
apresentadas durante as entrevistas com as professoras e coordenadoras da Educacao
Infantil. Em tal direcdo, Silva (2016, p. 47) aponta que “[...] a analise de conteldo objetiva a
superacao da incerteza em relacdo ao dado bruto coletado e o enriquecimento da leitura
pela confirmagdo ou esclarecimento da mensagem contida nos dados”. Nesse sentido, a
analise do conteudo é um modo de ler os dados obtidos nas respostas das entrevistadas,
buscando as recorréncias para elaborar unidades de andlise.

Dessa forma, o processo é pensado desde a formulacdo das perguntas, durante a
entrevista e apds, quando “uma das formas de se obter qualidade na pesquisa qualitativa é
validando a entrevista como produgdo de dados” (Silva e Carvalho, 2019, p. 523). A partir

disso, mediante a producdo e analise dos dados é que a pesquisa vai ganhando contornos



72

mais precisos. Portanto, nesta secdo apresento sobre a leitura das entrevistas por meio da
anadlise do conteudo.

Diante do exposto, para garantir a abrangéncia deste trabalho, optei por utilizar a
andlise de conteudo proposta por Bardin (1977). Essa abordagem é concebida como um
conjunto de ferramentas em constante desenvolvimento e aplicaveis a uma variedade de
discursos, tanto qualitativos quanto quantitativos. Embora minha pesquisa esteja
fundamentada em dados provenientes das reflexdes de quatro profissionais, buscando
captar mais a subjetividade do que indicadores precisos, a analise de conteddo mostrou-se
uma ferramenta valiosa para a interpretacdo dessas entrevistas. Dessa maneira, conduzi a
analise das narrativas das entrevistadas por meio das trés etapas delineadas por Bardin
(1977): 1) pré-analise; 2) exploragdo do material; 3) tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretagao.

Na fase inicial, a pré-analise, organizei o material, sistematizando as ideias. Segundo
Bardin (1977, p. 95), a primeira fase, geralmente possui trés dimensdes: “a escolha dos
documentos a serem submetidos a andlise, a formulacdo das hipéteses e dos objetivos e a
elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacdo final”. Desse modo, segundo a
autora, o objetivo central da pré-analise é a organizacdo do material da entrevista. Refere-se
a um momento de intuicdes, porém, visa tornar as ideias iniciais operacionais e sistematiza-
las, de modo a criar um esquema detalhado do desenvolvimento das etapas seguintes, em
um plano de analise.

De acordo com Bardin (1977), essa etapa engloba cinco a¢des principais: 1) leitura
flutuante: proporcionando um contato inicial com os documentos e uma maior familiaridade
com os mesmos; 2) escolha dos documentos, anterior ou posterior a pesquisa, constituindo
0 corpus, que por sua vez “é o conjunto dos documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos” (Bardin, 1977, p. 96); 3) formulacdo de hipoteses
(afirmacdo provisdria) e objetivos (finalidade geral a que nos propomos), no caso da
hipotese, ela ndo é obrigatéria ou pode ndo ser explicita; 4) referenciacdo dos indices e
elaboracdo dos indicadores, envolvendo a construcdo de unidades compardveis de
categorizacdo e codificacdo; e 5) preparacdao do material para a efetiva realizacdo da anélise.

A partir disso, apds a etapa de pré-analise, na segunda etapa é realizada a exploracao
do material. De acordo com Bardin (1977), se as diversas etapas preliminares foram

adequadamente finalizadas, a fase de andlise em si consiste apenas na implementacao
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sistematica das decisdes tomadas. Seja mediante procedimentos manuais ou operacdes
realizadas por computador. Assim, “esta fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente de
operacdes de codificacdo, desconto ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente
formuladas” (Bardin, 1977, p. 101). Diante disso, conduzi a analise inicial do material,
estabelecendo categorias, identificando e codificando unidades de registro e contexto. Essa
etapa representa a descri¢cdo analitica detalhada do material coletado, onde se aprofunda o
estudo com base em hipdteses e referenciais tedricos. Basicamente, € o momento em que o
material da pesquisa é organizado, classificado e categorizado, o que permite
posteriormente as interpretacdes e inferéncias, preparando o terreno para a proxima fase
de andlise da pesquisa.

Por fim, na terceira etapa, foi o0 momento para o tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo. Segundo Bardin (1977), os dados brutos sdo processados de
modo a tornarem-se significativos e validos. Dessa forma, a analise de conteudo permite
uma leitura detalhada e aprofundada dos dados obtidos na pesquisa. As entrevistas
realizadas com as professoras e coordenadoras foram essenciais para aplicar essa
abordagem em meu estudo. Seguindo as etapas propostas por Bardin (1977), realizei a
andlise dos dados da seguinte maneira: 1) Primeiramente, conduzi as entrevistas com as
professoras e coordenadoras e, em seguida, transcrevi os dudios; 2) Posteriormente, fiz uma
leitura preliminar das transcricdes, como pré-analise; 3) A partir dessa leitura inicial, comecei
a identificar as recorréncias através da exploracdo do material; 4) Na ultima etapa, com uma
leitura analitica, defini as seguintes unidades de analise: a) as concep¢des das entrevistadas
sobre a transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental; b) o papel docente na
promocao de transicdes bem-sucedidas da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental;
c) os desafios enfrentados pelas entrevistadas em relacdio a promocdo de transi¢cdes
escolares bem-sucedidas e as mudancas que ocorrem na vida das criancas no 12 ano do
Ensino Fundamental; d) as propostas de transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino
Fundamental desenvolvidas nas escolas de Educacado Infantil em que atuam as entrevistadas;
e) as sugestOes das professoras e coordenadoras para o desenvolvimento de um projeto
institucional de transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental e a
importancia das familias nesse processo.

Dito isso, na préoxima secdo, discutirei os aspectos éticos relacionados a conducdo das

entrevistas envolvidas em minha pesquisa.
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3.5 A ETICA NA PESQUISA — ANTES, DURANTE E DEPOIS — DA REALIZAGAO DAS
ENTREVISTAS

Outro aspecto importante antes, durante e apds a realizagao das entrevistas, é o que
se refere a ética na pesquisa. Portanto, todo o planejamento das entrevistas, sua execucgao e
também a andlise das mesmas, foram devidamente respaldadas em cuidados éticos, que
apresentarei nesta se¢do. Conforme Santos (2017, p. 249), a acdo ética é o livre e consciente
“cumprimento de obrigacdes. Estas jamais poderiam ser confundidas com necessidades ou
determinagdes, que sdo incompativeis com a liberdade, pois negam a dialética intrinseca
gue transe a acdo”. Desse modo, a ética ndo limita a liberdade do individuo, mas da
significado a ela.

De acordo com Santos (2017), a ética é tanto instituidora quanto processual e pode
ser dividida em trés niveis distintos. O primeiro nivel consiste no cumprimento de regras ou
obrigacdes estabelecidas nos cédigos de conduta de uma determinada area de atuagdo. O
segundo nivel refere-se aos valores internalizados na consciéncia de cada individuo. Por fim,
o terceiro e mais profundo nivel ético envolve as relagbes interpessoais, marcado pela
disposicdo para se deixar afetar e assumir responsabilidades pelos outros.

No contexto deste estudo, reconheco que ele transita entre esses trés niveis éticos.
Para isso, ao conduzir as entrevistas com professoras e coordenadoras participantes desta
pesquisa, todos os principios éticos foram rigorosamente seguidos. Inicialmente, os dados
das participantes foram mantidos em sigilo, para, assim, manter a preserva¢ao da identidade
dessas mulheres, e, entdo, solicitei que escolhessem nomes ficticios para assegurar a
seguranc¢a de todas. Além disso, as transcricdes das entrevistas foram feitas exatamente
como narradas pelas entrevistadas. O anonimato foi garantido durante toda a entrevista,
tanto em relagao aos nomes das professoras e coordenadoras quanto as instituicdes em que
trabalham.

Para firmar tais compromissos, o primeiro passo foi elaborar um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Segundo Rosa e Arnold (2006), atualmente muitos
pesquisadores enfatizam a importdncia de obter o “consentimento esclarecido” dos
participantes. Isso implica garantir que o participante ndo apenas concorde em participar do
experimento, mas também compreenda completamente os detalhes, os questionamentos
envolvidos, os objetivos da entrevista, os riscos potenciais e beneficios dos resultados, bem

como sua liberdade para interromper sua participagdo a qualquer momento, por qualquer



75

motivo. Esclarecer vai além de simplesmente informar, envolve garantir que o participante
esteja realmente consciente e compreenda plenamente sua participa¢do. Portanto, o TCLE
deverd cumprir esse objetivo. Na minha pesquisa, apresentei o TCLE logo apéds a
concordancia das entrevistadas em participar da pesquisa. Para as participantes que
entrevistei por videochamada, encaminhei o TCLE por mensagem de texto, assim, apds
lerem e assinarem, elas me encaminharam o mesmo de volta e, assim, agendamos a
entrevista. Para as participantes que entrevistei pessoalmente, o TCLE foi apresentado, lido
e assinado antes da entrevista.

Por ultimo, comuniquei as participantes das entrevistas que, apds a apresentacdo e
publicacdo da pesquisa, serd feita uma devolutiva para as professoras e coordenadoras
envolvidas, na qual compartilharei os resultados com elas. A ética, portanto, ndo se limita
apenas a documentacao oficial das pesquisas, mas também esta intrinsecamente ligada ao
respeito por todas as partes envolvidas. Isso implica em respeitar os limites do outro e
promover uma aprendizagem mutua na interacao.

Diante dessas consideracdes, encerro este capitulo e me encaminho para as andlises
dos dados obtidos das entrevistas com as professoras e coordenadoras mencionadas

anteriormente.

4 TRANSICAO DA PRE-ESCOLA PARA O 12 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL:
NARRATIVAS DOCENTES

Neste capitulo, apresento as andlises das narrativas docentes, transcritas apds a
realizacdo de entrevistas com duas professoras de pré-escola e duas coordenadoras
pedagdgicas, que exercem a docéncia com criangas da Educacdo Infantil, em Porto
Alegre/RS, Alvorada/RS, Santa Maria/RS e Torres/RS. O intuito da entrevista com essas
profissionais da Educacdo Infantil era o de compreender como elas atribuem sentidos ao
processo de transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental e também
conferem estrutura e sustentacdo as transicGes realizadas nas instituicGes de Educacdo
Infantil em que atuam.

Através da realizacdo das entrevistas, tive a oportunidade de ouvir as experiéncias de
profissionais experientes na Educacdo Infantil, mais precisamente na pré-escola. A cada
narrativa ouvida, fui relembrando trechos da minha prépria pesquisa sobre a transicdo para

o primeiro ano do Ensino Fundamental. Assim, ao longo de cada entrevista pude ir
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confirmando algumas questées que ainda possuia e que agora tenho a oportunidade de
analisar, por meio da andlise de conteldo proposta por Bardin (1977), que foi detalhada no
capitulo anterior.

Em cada relato fui confirmando algumas hipdteses que eu tinha e muitas respostas
iam se repetindo, me mostrando as especificidades do ultimo ano da Educagao Infantil, bem
como os desafios da transicdo da pré-escola para o Ensino Fundamental. Assim, durante as
entrevistas, ja pude observar o que era recorrente nas respostas das professoras e
coordenadoras que participaram da pesquisa.

Nessa perspectiva, o objetivo do capitulo é o de apresentar as analises das
entrevistas realizadas com as professoras e coordenadoras, visando compreender os dados
gerados. O capitulo esta organizado em cinco sec¢des, que representam cada uma das
unidades de andlise da pesquisa e que serdo discutidas através da andlise do conteudo
presente nas entrevistas. Desse modo, na primeira secdo, intitulada “As concepc¢bes das
entrevistadas sobre a transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental”,
apresentarei o que as entrevistadas compreendem sobre a transi¢cdo da pré-escola para o 12
ano, e também quais as especificidades do trabalho docente na pré-escola, segunda elas. Na
segunda sec¢ao, cujo titulo é “O papel docente na promocao de transicdes bem-sucedidas da

|II

pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental”, analisarei a acdo didatica das professoras
no desenvolvimento dos projetos com as criancas para a promoc¢ao de transicoes bem-
sucedidas para o 12 ano do Ensino Fundamental. Na secdo seguinte, a terceira, nomeada
como “Os desafios enfrentados pelas entrevistadas em relacdo a promocdo de transicoes
escolares bem-sucedidas e as mudanc¢as que ocorrem na vida das criangas no 12 ano do
Ensino Fundamental”, abordarei o entendimento que as participantes tém sobre os
principais desafios no processo de transi¢cao das criancas da pré-escola para o 12 ano e quais
sao as mudangas — em relagdo a tempo, espagos e materiais — que elas percebem que
ocorrem na vida das criancas no 12 ano. Na quarta secdo, o titulo é “As propostas de
transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental desenvolvidas nas escolas de
Educagao Infantil em que atuam as entrevistadas”. Compartilharei as narrativas das
entrevistadas sobre projeto ou propostas de transicdio da pré-escola para o 12 ano
desenvolvidas nas instituicdes em que elas atuam. Por ultimo, na quinta secdo, a qual

denomino como “As sugestées das professoras e coordenadoras para o desenvolvimento de

um projeto institucional de transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental e a
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importancia das familias nesse processo”, finalizarei as analises, compartilhando indicacdes
das professoras sobre o que consideram como sendo um projeto institucional de transicdo
da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental bem-sucedido, e quais sdo suas
concepcgdes sobre o papel das familias no processo de transicdo das criangas da pré-escola
para o 12 ano do Ensino Fundamental.

Mediante o exposto, na préxima secao realizo as anadlises das entrevistas com as
professoras e coordenadoras de pré-escola, que visam aprofundar suas concepg¢des de

transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental.

4.1 AS CONCEPCOES DAS ENTREVISTADAS SOBRE A TRANSICAO DA PRE-ESCOLA PARA O 1°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

A pré-escola é o ultimo ano da Educacdo Infantil, sendo que no préximo ano a criancga
ird iniciar o 12 ano do Ensino Fundamental. Nesse contexto, havera mudancgas entre as duas
primeiras etapas da Educacdo, a qual se denomina transicao e a que venho me debrucando
nos ultimos meses para compreender melhor. Nessa perspectiva, os documentos
curriculares — DCNEI e BNCC (2017) — defendem a continuidade das aprendizagens,
salientando que ndo deve haver rupturas entre uma etapa e outra.

No que diz respeito a continuidade na transi¢do escolar, ela é entendida como uma
ligacdo entre as duas fases educacionais, permitindo que o conhecimento pré-existente da
crianga se conecte e se expanda com o novo aprendizado que ela ird adquirir. Marcondes
(2012, p. 199), afirma que “ao se pensar em continuidades entre os ambientes, estd se
propondo que haja uma reflexdo sobre as praticas, organizacbes, tempos-espacos e
concepcOes sobre infancias, criancas e alunos, com o intuito de diminuir possiveis rupturas”.
Portanto, convido vocé a refletir comigo as narrativas das entrevistadas sobre as
especificidades da transicao escolar para o 12 ano, a fim de pensar propostas para a
continuidade das aprendizagens das criancas e em formas de amenizar essas rupturas que
tem sido tao caracteristicas dessa transicao.

Mediante o exposto, neste momento, apresentarei as narrativas das entrevistadas e
serd possivel analisar com densidade, discutindo a partir do estudo tedrico da pesquisa.
Desse modo, a primeira pergunta que realizei para as professoras e coordenadoras, foi
referente ao que elas entendem como sendo as especificidades do trabalho docente no

ultimo ano da pré-escola. Em tal diregao, compartilho a seguir as narrativas, lembrando que
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os nomes utilizados nas transcricbes das entrevistas sdo nomes ficticios, escolhidos pelas

entrevistadas:

Coordenadora Diana

Vamos |3, o uUltimo ano, na pré-escola, ele é o ano preparatdrio para o inicio do
ciclo de alfabetizagdo da crianga, onde a crianga vai iniciar ali o primeiro ano, do
ano seguinte. Entdo, nesse ultimo ano, a gente vai fazer toda uma revisao das
habilidades e competéncias da BNCC [...] de forma que a crianga esteja de fato
preparada para o primeiro ano, para poder iniciar o seu ciclo de alfabetizagdao com
todas as ferramentas necessarias para ela.

Entdo, uma das especificidades das professoras que trabalham com essas turmas
do pré 2, é justamente ter esse cuidado, a gente tem que estar sempre fazendo
esse transito entre as habilidades e competéncias da pré-escola com as
habilidades e competéncias ja 1a do primeiro ano. (Transcrigdo de entrevista,
2024, grifos meus).

A partir da narrativa da coordenadora Diana, quero destacar um aspecto importante,
gue é o fato dela mencionar que o uUltimo ano da Educacdo Infantil, é o ano preparatério
para o ciclo de alfabetizacdo. Essa perspectiva propedéutica é muito presente na Educacao
Infantil, especialmente no uUltimo ano de pré-escola. No entanto, conforme ja vimos no
capitulo 2, a pré-escola ndo é etapa preparatdria para os anos iniciais e a Educacao Infantil
“ndao tem como propdsito preparar criangas para o Ensino Fundamental, essa etapa da
Educacdo Basica possui objetivos proprios” (Brasil, 2007, p. 8). Nessa perspectiva, a
concepcao de que a pré-escola é etapa preparatdria para os anos inicias apaga a nocdo de
transicdo, ao ndo reconhecer que cada etapa possui seus objetivos proprios.

Em vista disso, segundo Carvalho e Tebaldi (2023, p. 17) é importante reconhecemos
o interesse das criancas pela linguagem escrita e a necessidade de assegurar o direito delas
de refletirem sobre a notagdo e o funcionamento do sistema de escrita alfabética, portanto,
para isso, “se faz necessaria a reinvencdo dos modos de trabalho com a escrita alfabética na
Educacdo Infantil a partir da proposicdo de uma didatica sobre a aprendizagem da linguagem
escrita que considere as especificidades dessa etapa”. Sendo assim, a pré-escola ndo é etapa
preparatdria para os anos iniciais e sim uma etapa que deve manter seus objetivos préprios,
pertinentes a faixa etdria das criancas.

A coordenadona Diana, também aponta que na pré-escola existe a preocupacado da
crianca “estar preparada” para os anos iniciais, para poder iniciar o seu ciclo de
alfabetizacdo. Com essa fala, reforca novamente a pré-escola como etapa preparatdria para

0s anos iniciais. A partir disso, podemos relembrar que Formosinho et al. (2016, p. 60)
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argumenta que se retira “a condicdo de ‘estar preparada’ dos ombros da crianca e distribui-
se esta condicdo pelos ombros de todos os participantes nos processos que se sabem ser
interativos e comunicativos”. Desse modo, podemos pensar em uma condicdo, na qual os
adultos se tornam responsaveis por garantir essa “prepara¢do” para uma transicao bem-
sucedida e ndo que as criangas precisam estar preparadas.

Contudo, ao final da sua fala, a coordenadora Diana, analisa que uma das
especificidades das professoras que trabalham com turmas da pré-escola é o cuidado de
estar sempre fazendo o transito entre as habilidades e competéncias da pré-escola com as
habilidades e competéncias do primeiro ano. Nesse sentido, indicando que cada etapa
possui habilidades e competéncias préprias, como aponta Carvalho e Tebaldi (2023).
Portanto, ndo podemos esquecer que a Educacao Infantil ndo pode estar condicionada aos
anos iniciais.

Seguindo as analises, ao responder a mesma questdo, a professora Adriana, também
destacou que a pré-escola tem muita relagdo com o primeiro ano e novamente a preparagao

para os anos iniciais ganha destaque como uma especificidade da pré-escola:

Professora Adriana

Ta. As especificidades da pré-escola tém muita relagdo com a questdo do primeiro
ano, né? Que eles estdo indo para o primeiro ano. Entdo, é muita conversa desde
as familias, né? Porque as familias também tém essa questdo de quando vai
aprender a ler, traz os nimeros. Ent3o, uma das coisas é esse trabalho com as
familias e com as préprias criangas, que ainda é parte da Educagdo Infantil. Claro
que, conforme o documento, a gente vai seguir e vai trabalhando aquilo ali.
BNCC, documento do municipio, aqui a gente tem um documento especifico do
municipio. Que é o que nos orienta em praticas pedagdgicas, né? E ai tem a
questdo de relacionamento, de brincadeira, né? Que nao seja sé da pré-escola,
mas que pega todo esse ciclo da Educagdo Infantil. Entdo, uma das coisas fortes,
assim, é a questao da alfabetizacdo em si, né? Que é uma cobranga, nao é
cobrancga, né? Mas nesse sentido, assim, né? Uma expectativa de quando que vai
ser. (Transcricdo de entrevista, 2024, grifos meus).

Observando a narrativa da professora Adriana, podemos observar que ela aponta
sobre a expectativa de terceiros quanto a alfabetizacdo das criancas ainda em etapa da
Educacdo Infantil. A fala da professora Adriana se aproxima da fala da coordenadora Diana,
todavia, ela menciona que é preciso ser trabalhado o que a BNCC e o documento do
municipio orienta como praticas pedagodgicas da Educagao Infantil, incluindo, assim, a
guestdo de relacionamentos e brincadeiras. Essa afirmacdo vai ao encontro de Marcondes

(2012), em que a autora conclui que os tipos de atividades realizadas em cada nivel de
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ensino da sua pesquisa, estdo intimamente ligados as diretrizes estabelecidas pelas
Secretarias Estaduais e Municipais sobre o papel dessas instituicoes. Além disso, essas
atividades sao influenciadas pela organizacdo e pelas fungdes especificas definidas por cada
instituicdo, bem como pelas concepgdes individuais de cada docente. Desse modo, é de
extrema importancia que as instituicdes e docentes ndo esquegam que, segundo a BNCC, a
Educacdo Infantil tem suas especificidades, nas quais as interagGes e brincadeiras sdo os
eixos norteadores que devem prevalecer, e ndo a alfabetizacdo. Posto isso, na narrativa a
seguir da professora Regina, é possivel visualizar mais amplamente as especificidades do

trabalho docente no ultimo ano da pré-escola:

Professora Regina

Eu acho que é olhar para as criangas que compdem a turma, né? Entender um
pouco o que é proposto de curriculo para essa faixa etaria. Entender também que
essa crianga estd se despedindo da Educagdo Infantil. Eu normalmente conhecgo as
criangas e trago os langamentos de curriculo, assim, entdo, o que essas criangas
tém de envolvimento com a literatura? O que essas criangas tém de envolvimento
com o grafismo? [..] E a questio do autocuidado, da autonomia no seu
autocuidado, como elas vdo ao banheiro, como que elas seguram os talheres na
hora de comer, como que elas entendem esses momentos, o deslocamento dentro
dos espacgos da escola, o deslocamento no entorno da escola, o deslocamento da
escola até a sua casa e os arredores. Entdo, eu traco, mais ou menos, essas
especificidades para trabalhar durante o ano. (Transcricdo de entrevista, 2024,
grifos meus).

Assim como a professora Adriana, a professora Regina também demonstra, por meio
de sua narrativa, a compreensao de que uma das especificidades do trabalho docente no
ultimo ano da pré-escola é garantir as caracteristicas do curriculo da Educagao Infantil. Desse
modo, ela visa olhar cada crianca e oportunizar o seu contato com a literatura, com a
linguagem escrita por meio de mediagcOes qualificadas, sendo essas algumas das habilidades
propostas na BNCC (2017). De acordo com Karpinski (2022), o processo de transi¢cdo exige
uma atencao sensivel de nossa parte, pois deve acontecer de forma equilibrada e continua
para as criangas que passam da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. A autora
afirma que embora ndo exista uma formula especifica para esse processo, é essencial
entender as particularidades de cada etapa. Assim, é fundamental que os docentes tenham
pleno conhecimento de tais habilidades.

Diante disso, a professora Regina destaca um aspecto muito importante que muitas

vezes é negligenciado na preocupacdo com a “preparacao” para a alfabetizacdo no préximo
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ano. Ela ressalta a questdo do autocuidado das criangas e a importancia da autonomia. Sao
muitas habilidades cognitivas que precisam ser conquistadas pela crianca antes da
alfabetizacdo e que acabam ficando esquecidas, como se somente a questdo da leitura e da
escrita fossem importantes. Conforme o que é abordado, entdo, por Hoffmann (2021, p. 47),
“os direitos de aprendizagens andam de maos atadas com os campos de experiéncia, verbos
importantes que atribuem sentido a pratica pedagdgica com as criangas pequenas, dentre
eles, participar, conviver, expressar-se, explorar, conhecer-se e brincar”. Em outras palavras,
cada vez menos o docente da Educagdo Infantil tem autonomia e tempo para garantir e
valorizar a participacdo e a autonomia das criancas. Portanto, assim como professora Regina
afirma, é importante estar atenta aos processos de cada crianca e de saber como ela vem
construindo os seus saberes.

A seguir, a coordenadora Maria Celeste e a professora Adriana, respondem, a partir
do questionamento, sobre o que entendem como transicao da pré-escola para o primeiro

ano do Ensino Fundamental.

Coordenadora Maria Celeste

Eu acho que é bem isso, de estar dando ferramentas para que eles entendam que
acabou esse meu tempo nesse espago de Educagdo Infantil, eu vou para uma
escola maior, que geralmente é muito maior [...] dando essas ferramentas para
que eles entendam esse processo que vai acontecer, né? E que tenha que ser ao
longo do ano, né? Nao Ia no final, batendo a porta |d ao término do ano, né? E
jogar eles... Ah, vocés vao trocar e tal. E ir conversando com eles que vai ter esse
processo, né? Eles vao ter que se despedir, que vai vir uma nova escola, novos
professores, novos colegas. (Transcri¢do de entrevista, 2024, grifos meus).

Professora Adriana

Algo muito sério, algo que ainda a gente precisa trabalhar muito nas escolas,
inclusive semana passada a mae de uma menina que foi minha ano passado [...]
Esse ano eles foram para o primeiro ano. E ai, uma mde veio me dizer, é uma
menina que tem laudo, né? Varias questGes assim. E ai, a mde veio me contar que a
menina perguntou para ela em casa se ela fosse morrer quando ela voltar, se ela ia
voltar para o pré-misto, que dai a gente chamava de pré-misto, né? Se ela ia voltar
para o pré-misto.

Entdo, sdo coisas assim, que, para a gente adulto, muitas vezes... ah, né, terminou
o pré, vai para o primeiro ano, vida que segue. E como que ainda, enquanto
professor, enquanto escola, a gente precisa pensar e refletir sobre isso. Que muito
ainda a gente ndo tem espago na escola para isso, E o pouco que a gente faz ainda
é fragil para as criangas, porque é desde uma mudancga de organizac¢do de sala, de
mobilidrio, a carga horaria, o recreio que é diferente. Aqui, por exemplo, pré... a
gente ndo tem o recreio solto, livre, igual é nos anos iniciais. Entdo, é desde essa
organizagdo que, para o adulto, muitas vezes, é algo simples, para crian¢a ndo. E
desde ficar quatro horas sentados na frente de um caderno, copiando e tudo isso.
Entdo, é algo ainda assim que eu vejo como uma fragilidade nas escolas.
(Transcrigdo de entrevista, 2024, grifos meus).
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Através dessas narrativas, observo que tanto a coordenadora Maria Celeste, quanto a
professora Adriana, acreditam que a transicdo é algo sério e que exige mudancgas, as quais
precisam ser sinalizadas para as criangas, para que elas entendam esse processo. A
coordenadora Maria Celeste afirma ainda que é preciso fornecer as criangas ferramentas
para que elas entendam que esse processo ira ocorrer, mas ndao exemplifica quais seriam tais
ferramentas. As duas entrevistadas narram que ocorrem mudancas, porém, ndo mencionam
gue a transicdo envolve aprendizagens e €& constituida por continuidades e
descontinuidades. Nesse sentido, é importante salientar as concepcdes de Vogler, Crivello e
Woodhead (2008) ao apontarem que as transicoes sdao entendidas como processos que
atravessam multiplas camadas e se estendem por vdrios anos, envolvendo diversas
continuidades e descontinuidades de experiéncias. Dessa maneira, é preciso garantir a
continuidade dos processos de aprendizagem por meio da elaboracdo de estratégias
apropriadas para os diferentes momentos de transicdo que a crianca experimenta.

A professora Adriana também afirmou, que o pouco que a gente faz ainda é fragil
para as criancas, pois sdo mudancas muito significativas de um ano para o outro. Sendo
assim, ndo podemos esquecer que, “ao falar sobre transicdo entre a Educacdo Infantil e o
primeiro ano do Ensino Fundamental, estamos primeiramente falando do principal sujeito
que sente esse processo: a crianca [...]” (Hoffmann, 2021, p. 58). E a crianca o sujeito mais
importante nessa transi¢cdo e que deve ser o centro de todo esse processo.

Ainda sobre a questdo a respeito do que entendem como transicdo da pré-escola
para o 12 ano do Ensino Fundamental, segue a seguir as respostas da professora Regina e da

coordenadora Diana:

Professora Regina

O que eu entendo? Que nao ha essa transi¢dao. Ha uma ruptura. Eu entendo que
poderia haver uma continuidade se nos tivéssemos, também, entre os professores
da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental mais comunicabilidade e mais
conhecimento do que cada etapa tem a propor para as criangas. E se todos nds
entendéssemos algumas especificidades da infancia. Porque as criangas que vao
para o fundamental ainda sdo criangas. Entdo, eu entendo que nao ha transigao,
ha rupturas. (Transcrigdo de entrevista, 2024, grifos meus).

Coordenadora Diana

[...] E uma fase muito bacana quando a gente trabalha com a Educacéo Infantil. As
criangas entram em uma fase de ansiedade porque a vida delas muda, né? Elas
vdo finalmente estudar com os grandes, que nem elas chamam. Entdo, as familias
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também entram nessa fase junto conosco e isso € uma parte muito legal, quando
a gente consegue trazer essa parceria para essa preparagdo, para essa busca de
sentimentos, de expectativas para o ano que vai vir, para essa transicao que vai
acontecer. Entdo, o nosso trabalho dentro da Educagdo Infantil é juntar todos
esses elementos — a crian¢a, a escola e a familia —, e fazer com que todos
caminhem juntos nesse processo de preparar a crianca para o primeiro ano.
(Transcrigdo de entrevista, 2024, grifos meus).

A professora Regina, conclui que ndo ha essa transi¢do, pois falta uma comunicac¢ado
entre as duas primeiras etapas da Educacdo Bdasica, e que falta conhecimento entre as
professoras da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental sobre as especificidades de cada
etapa. Nesse contexto, Kempf Bolgenhagen et al. (2021) enfatiza que a participacdo de
ambos os ciclos é benéfica para cada um compreender o trabalho do outro. Essa
colaboracdo pode facilitar a transicdo dos alunos e melhorar o trabalho pedagdgico,
evitando, assim, a ruptura.

E por fim, a coordenadora Diana, abordou a importancia de que todos percorram
juntos nesse processo de transicdo — crianga, escola e familia. Dessa maneira, o ponto de
vista docente e dos demais atores envolvidos na transicdo escolar devem estar sempre
voltados para o principal ator dessa transicdo: a crianca! Nessa direcao, é fundamental que
se considere os contextos envolvidos na transicao, pois “um mesossistema inclui as inter-
relacGes entre dois ou mais ambientes nos quais a pessoa em desenvolvimento participa
ativamente” (Bronfenbrenner, 1996, p. 21). Em vista disso, a participacdo de todos os
nucleos envolvidos nessa transicdo é importante para proporcionar a continuidade entre
uma etapa escolar e outra e devem ser acionadas nesse momento tdo significativo.

Posto isso, na proxima secdo, abordarei as questdes que dizem respeito ao papel
docente na promocgao de transicdes bem-sucedidas da pré-escola para o 12 ano do Ensino

Fundamental.

4.2 O PAPEL DOCENTE NA PROMOGAO DE TRANSICOES BEM-SUCEDIDAS DA PRE-ESCOLA
PARA O 12 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nesta secdo, discutirei o que as entrevistadas relataram sobre a importancia da
transicdo para o 12 ano e o papel docente no ultimo ano da Educacgao Infantil. Abordarei o

que envolve um processo bem-sucedido na transicdo, assim como as agdes que as
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professoras implementam durante o Ultimo ano da pré-escola para garantir que as criancas
fagam essa transigao com sucesso.

Nessa direcdo, as entrevistadas puderam refletir sobre suas préprias praticas
enquanto docentes e coordenadoras. A respeito dessas reflexdes, Freire (1996, p. 38)
enfatiza que, “a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”. Assim, ao compartilharem suas
narrativas, tive a oportunidade de ouvir sobre a reflexdo das professoras e coordenadoras
pedagdgicas sobre suas proprias praticas — passadas, presentes e futuras. Ao serem
guestionadas sobre a importancia da transicdao da pré-escola e qual é o papel da docente

nesse ultimo ano, as coordenadoras Maria Celeste e Diana narraram suas experiéncias:

Coordenadora Maria Celeste

O papel docente é importantissimo e é o que fica mais em evidéncia. E o
professor que vai estar direcionando isso e que vai estar preparando... Ndo gosto
muito dessa palavra, preparando, mas dando subsidios para essa turma que vai se
despedir. (Transcri¢cdo de entrevista, 2024, grifos meus).

Coordenadora Diana

O papel da professora, nesse ultimo ano do ciclo de Educagdo Infantil... ele é
fundamental, Kellen. [...] A crian¢a, mesmo ela indo para o primeiro ano, ela ainda
estd na fase de Educagdo Infantil. Entdo, essa crianga, ela ainda é uma crianga da
Educacdo Infantil. Ela ainda tem uma necessidade muito grande do brincar, da
ludicidade, dos espacos, do acolhimento, do carinho, mas, ao mesmo tempo,
precisa ja se enxergar em um cenario um pouco diferente no ano seguinte. E esse
enxergar-se é papel da professora, é papel do docente, que vai estar
acompanhando essa turma.

Entdo, por exemplo, hoje como coordenagdo |a na Educagdo Infantil, quando a
gente vai abrir uma turma nova de pré 2 e vamos fazer a contratagdo da
profissional... enfim, do profissional que vai atender essa turma, a gente foca muito
em buscar esse perfil, um docente que tenha essa capacidade, que tenha essa
habilidade. De preferéncia que ja demonstra uma experiéncia em conseguir fazer
essa transi¢cdo da crianca de forma tranquila [...] Entdo, o papel da professora,
nesse ciclo final da Educagao Infantil é esse, é de trazer essa familia, acolher essa
familia, acolher a crianga e preparar todo mundo para essa transi¢cdo para os anos
iniciais. (Transcri¢do de entrevista, 2024, grifos meus).

Mediante as narrativas apresentadas, destaco que a coordenadora Diana aponta que
enguanto docentes de pré-escola, ndo podemos esquecer que aquela crianca ainda é uma
crianga da Educacdo Infantil. A entrevistada destaca a importancia de implementar agdes
para a transicdo para o 12 ano, sem esquecer as necessidades da crianga, como a brincadeira
e a ludicidade, caracteristicas fundamentais da Educacdo Infantil. Ela enfatiza que é

responsabilidade dos docentes garantir essas experiéncias para as criancas. Ademais, o
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docente deve “potencializar o tempo das relacdes e das interacdes entre as criangas durante
toda a jornada, privilegiando a brincadeira e a descoberta do mundo” (Carvalho, 2021, p.
96). Diante dessa afirmativa, percebo a necessidade de que docentes e coordenagdo revisem
se ndao estdo negligenciando as especificidades da pré-escola ao criarem estratégias de
transi¢ao para o 12 ano.

Todavia, a coordenadora Diana frisa a importancia de a crianga enxergar-se em um
cenario diferente para o préximo ano e é mediante estratégias docentes que a crianca
conseguira fazer isso. Nesse cenario, a entrevistada afirma que enquanto coordenadora
busca sempre colocar uma professora com um perfil que tenha a habilidade para conduzir
uma transicao de forma tranquila na turma de pré 2. Uma professora que acolha a crianca e
a familia nesse processo de transi¢do. Entretanto, as coordenadoras Diana e Maria Celeste
ndo mencionam como seriam as estratégias utilizadas pelas docentes e nem qual o suporte
dariam, enquanto coordenadoras, para essa professora. Ao reconhecer que a coordenacdo
pedagdgica tem um papel importante nessa transicao, enquanto “um espaco de articulacao
e mediacdo” (Barboza, 2020, p. 62), acredito que as estratégias para uma transicdo bem-
sucedida devam estar articuladas entre docentes e coordenadoras.

Respondendo a mesma questdo, a professora Adriana, afirma que um dos papéis da
professora na transi¢ao escolar para o 12 ano, ndo é o de preparar a crianga, mas conferir

previsibilidade a ela, conforme podemos ver em sua narrativa:

Professora Adriana

Eu acho que ja ndo é no sentido de preparar. Eu sempre brigo muito nesse sentido.
A gente n3o vai preparar para o primeiro ano, mas a gente também vai mostrar, vai
explicar para a crianga que esta terminando um ciclo, que vai comegar um outro.
[...] Entdo, eu acho que nesse sentido, assim, enquanto professor, ndo é de
preparar a crianga para copiar, para saber letra, para saber numero [...] eu acho
gue ainda os anos iniciais € mais duro assim nesse sentido, sabe, de receber as
criangas, elas sdo pequenas ainda, né? Entdo, elas querem a questao do toque, do
contato, de abrago, né? E muitas vezes a gente vé os anos iniciais, sabe, com uma
barreira. Ndo, agora ja ta grande, ja ta no primeiro ano, né? Entdo, nesse sentido
assim, eu acho que tem bastante fragilidade.

E ai vai muito de cada professor também, de cada escola, porque, por exemplo,
aqui a gente tem esse costume do pré fazer visitagdo na sala do primeiro ano, né?
Da mesma forma, depois, quando eles ja foram para o primeiro ano, voltar para a
sala do pré, que eles contam para essas criangas, como é que vai ser o proximo
ano, o que que muda, o que que tem igual, que eles vao continuar indo na
pracinha, por exemplo, quando irem para o primeiro ano, mas que agora eles vao
ter um caderno grande, ndo é mais o caderno pequeno [...] Entdo, esses momentos
também que cabem aos professores, na ideia de para a crianga ndo se assustar
realmente, né? Porque dai chega o primeiro dia, aquele recreio, larga todo mundo
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para o patio. A crianga nunca vivenciou um recreio, por exemplo. (Transcri¢do de
entrevista, 2024, grifos meus).

A partir da resposta da professora Adriana, é possivel perceber que sua concepgao se
alinha com as orientagdes legais dos documentos curriculares da Educagao Infantil e com as
discussOes tedricas as quais tenho me dedicado. A professora sugeriu como acdo a
promocdo de visitas entre as turmas de pré-escola e 12 ano. Segundo Formosinho et al.
(2016), é de fundamental importancia expandir as atividades em contextos vivenciais que
antecipem tranquilamente as experiéncias de transicdo. Sob esse foco, a visita das criancas
da pré-escola as turmas de 12 ano é uma acdo docente eficaz, visando garantir a
previsibilidade para as criangas.

Outro aspecto importante da narrativa da professora Adriana é sobre a afetividade
gue no 12 ano é arrancada da crianca, como se ela ndo pudesse mais receber um afago, um
colo. Nesse ponto, a narrativa dela, me fez recordar de uma experiéncia significativa que tive
no Programa de Residéncia Pedagdgica, onde estava atuando com uma turma de 12 ano em
uma escola estadual. Em um dia, na entrada, vi um menino chorando, agarrado a sua mae e
a sua avo. Ele era da turma que eu estava atuando e havia comegado na escola ha poucos
dias, vindo de outra escola no més de abril, e ndo queria entrar. No mesmo instante que o vi
assim, eu me abaixei e perguntei para ele, “Quer ir comigo? Eu te dou a mao”. Ele aceitou,
ficou olhando para trds, enquanto as lagrimas corriam. Fui conversando com ele, dizendo
entender o que ele estava sentindo, que quando era crianga também passei por isso, mas
qgue ele ficasse tranquilo, que logo sua mae e sua avd estariam ali para buscd-lo. Também
falei que logo ele iria se acostumar com a escola, que iria fazer amigos e tudo ficaria bem. Ele
se acalmou, mas voltou a chorar mais tarde. Fui o acalmando e falando coisas que o deixasse
mais tranquilo, dizendo o quanto faltava para a hora da saida. O abracando, o acolhendo.
Através do estudo de Cardoso (2023, p. 214), vejo que, ao agir dessa forma com o aluno

"

recém-chegado aquela escola, pratiquei aquilo que a autora defende, ao destacar “a
acolhida como uma das primeiras e principais propostas de acao pedagdgica para com a
chegada e permanéncias das criangas no novo ambiente escolar”. Com isso, vejo que o meu
primeiro impulso surgiu de forma involuntaria e certeira.

Durante o recreio, esse aluno ficava me olhando pela janela, eu estava na sala dos

professores. Minha vontade era ir até ele, mas me segurei, pois eu iria somente uma vez por

semana na escola e na proxima semana seria meu ultimo dia, tinha medo de ele sentir muito
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a minha falta depois. Na volta do recreio, ele me perguntou se eu o vi pela janela, respondi
gue sim. Ele ficou o recreio todo esperando eu voltar — eu, que ele havia conhecido horas
atrds. Na outra semana, quando cheguei, falei que seria meu ultimo dia |a. Ele me olhou
triste. Durante a aula sentou no meu colo, tiramos fotos, ele me mostrou o seu caderno e no
fim da tarde nos despedimos — ele com os olhos cheio de lagrimas e eu me segurando para
nao chorar. Mas fiquei feliz de saber que ele estava melhor, ndo chorou, ja estava se
enturmando com os colegas. Nesse viés, de acordo com Cardoso (2023), é essencial que o
docente, como responsdvel por organizar o cotidiano das criancas, em conjunto com a
equipe pedagdgica e outros profissionais, consiga planejar e implementar a melhor forma de
acolher as criangas. Assim sendo, cabe ao docente organizar a rotina das criancas, incluindo
o recreio, que pode ser um momento de grande apreensdo, conforme relatado pela
professora Adriana. Corroborando com tais argumentos, Kempf Bolgenhagen et al. (2021)
afirma que é crucial que os adultos reconhecam as dificuldades das criancas em se
adaptarem a novos espacgos e tratem as transi¢gdes com a devida atengao para nao prejudicar
o sucesso educativo. Com essa experiéncia que vivi com um aluno, pude refletir sobre esses
aspectos e confirmar a importancia da acdo docente na transicao para o 12 ano.

Resolvi trazer esse relato, pois para mim foi muito marcante, saber que consegui
acolher aquele menino no seu processo de transicao. No entanto, ndo consegui ver
nenhuma acdo da sua professora para acolhé-lo, e isso me fez refletir em tudo que tenho
pesquisado sobre a transicdo. O relato da coordenadora Diana sobre a falta de afeto quando
a crianca entra no 12 ano e a narrativa da professora Adriana, destacando a necessidade de
abracos, carinho e como as criancas se sentem desorientadas durante o recreio,
contribuiram significativamente para essa reflexdao. Sdo tdpicos que abordei nos primeiros
capitulos sendo confirmados pelos relatos das entrevistadas. Segundo Formosinho et al.
(2016, p. 50), “vive-se a entrada de cada crianca no desejo de a acolher, de a abrigar, cria-se
um fazer pedagdgico que a coloca no centro”. Acredito que, no curto periodo em que tive
contato com esse menino, consegui aplicar o que os autores sugerem, acolhendo a crianga e
colocando-a no centro do processo pedagdgico. Em uma conversa com minha colega, que
era minha parceira nesse Programa, falei sobre a conexdao que senti com esse menino,
possivelmente devido ao fato de eu estar escrevendo sobre a transicdo, um tema que
desperta muitos sentimentos em mim. Minha colega respondeu: “E claro que ele se apegou

a vocé, afinal, vocé fez parte da transicao dele”. Essa fala me emocionou profundamente, e,
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como futura docente, desejo nunca perder essa capacidade de ter um olhar atento e acolher
afetivamente meus alunos(as).

Seguindo com a discussdo, compartilho a narrativa da professora Regina, que
defende e busca as pedagogias participativas em suas agdes para uma transicao bem-

sucedida:

Professora Regina

[...] Eu, enquanto professora, eu opto, me identifico, busco as pedagogias
participativas. Mas eu sei muitas vezes que a crianga que estd comigo na pré-
escola vai para uma escola de primeiro ano extremamente tradicional. [...] eu me
coloco nesse lugar de responsavel, de saber também que essa crianga vai para esse
lugar. E lanco algumas estratégias. Entdo, eu lang¢o durante todo este ano de
maneira ndo robotizante ou tdo gerencialista do corpo da crianga, mas eu sei que
ela precisa ter momentos que ela vai ficar sentada, porque se comigo ali ela pode
ter essa liberdade de alternar, ela vai para um ambiente que ela nao vai alternar.
[...] Entdo, eu acho que esse docente, ele precisa ter essa responsabilidade... se a
gente ainda ndo vive e ele precisa tencionar isso dentro da rede, eu procuro
tencionar isso dentro da minha rede, que houvesse mais trocas entre nossos
professores. [...] porque eu vejo que a professora do primeiro ano ndo conhece o
trabalho da professora da pré-escola e as vezes a professora da pré-escola ndo
conhece o trabalho do primeiro ano. Entdo, a minha responsabilidade esta com a
crianga, de saber como eu gostaria de viver ali com ela, o que eu quero propor com
ela, mas também para onde que ela vai, né? (Transcrigdo de entrevista, 2024, grifos
meus).

Diante do relato apresentado, analiso que a estratégia da professora Regina para
uma transicdo bem-sucedida envolve a responsabilidade de conhecer o destino das criancas
no préximo ano letivo. Muitas delas irdo para escolas muito tradicionais, contrastando com a
Educacdo Infantil. Por isso, a professora considera essencial ajudar essas criangas,
promovendo momentos em que elas comegcam a entender que, em certas ocasides,
precisardo ficar sentadas, por exemplo, para se acostumarem gradualmente com essa rotina
do ano seguinte. Desse modo, “é de central importancia o alargamento de atividades em
contexto vivencial que antecipam as experiéncias de transicio de forma tranquila“
(Formosinho et al., 2016, p. 76). Baseada nas observacdes dos autores, acredito que a
previsibilidade das acbGes propostas na pré-escola seja uma acdo importante e é
contemplada pela professora Regina, ao proporcionar experiéncias que antecipam as
experiéncias do préximo ano.

A professora Regina também considera que falta uma comunicacdo entre os dois

primeiros ciclos da Educagdo Basica, nos quais as professoras ndao sabem sobre o trabalho

uma da outra. Diante dessa afirmacdo, a qual é muito pertinente para a pesquisa, acredito,
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assim, que “o envolvimento de ambos os ciclos é um fator positivo para que conhecam o
trabalho realizado por ambos; este envolvimento poderd facilitar a transicdo dos educandos
e o trabalho pedagdgico do profissional ao nivel da articulacdo” (Kempf Bolgenhagen et al.,
2021, p. 112). Portanto, o papel docente deve ser articulado entre docentes dos dois ciclos,
para que acontega essa comunicagdo entre as duas etapas, caso contrario, inevitavelmente
teremos rupturas nessa transigao.

No que se refere a um processo bem-sucedido na transicdo da pré-escola para o
primeiro ano do Ensino Fundamental, as coordenadoras acreditam que esse processo
envolve comunicacdo. Essa comunicacdo é fundamental, pois se trata ndo sé de uma
interacdo entre docentes, mas de toda a escola e também das familias, como podemos

verificar nas narrativas a seguir.

Coordenadora Diana

Perfeito. Alguns sentimentos sdo muito importantes ai. O primeiro deles é a
tranquilidade. Esse processo, ele precisa acontecer de forma tranquila. Tanto para
a crianga, quanto para o docente, quanto para as familias.
A gente precisa estipular essa tranquilidade desde o inicio do processo. Deixar isso
muito claro. E ai vem um segundo ponto, que é a clareza. As pessoas envolvidas no
processo de transicdo da Educagdo Infantil para os anos iniciais, elas precisam ter
muito claro qual é o papel delas naquele momento. O que é bom fazer para que
essa transicdo ocorra.

Concomitante com essa questdo da clareza vem a questdo da habilidade de
desenvolver aquilo que é necessario na crianga. [...] Uma das coisas que eu falo
muito para as professoras la na escola que eu coordeno, é que a gente precisa
desmistificar o cendrio de que a Educagdo Infantil € um cuida-se de criangas.
Precisa entender que processos acontecem. E esses processos estdo diretamente
ligados ao desenvolvimento dessa crianga. E quando esses processos estdo
acontecendo, entdo, no ultimo ano do ciclo de Educacdo Infantil, eles sdo ainda
mais intensos. E eles acontecem de forma ainda mais importante para a criancga.
Entdo, juntando tudo isso dentro de um potinho, a gente tem o combinado do que
é necessario para esse processo de transicdo bem-sucedido. (Transcricio de
entrevista, 2024, grifos meus).

Coordenadora Maria Celeste

Eu acho que o processo bem-sucedido é que tu percebas que as criangas estdo
seguras para essa troca, né? Que, claro, vai ter toda aquela questdo afetiva, né,
com esse espago que elas vdo deixar, mas, ao mesmo tempo, elas tém certeza que
elas vdo estar seguras e sendo respeitadas. E principalmente as familias também
precisam ter essa seguranga. Essa transicdo também ndo é sé da crianga, mas sim
de toda a familia. Porque tem muita diferenca de como a gente enxerga a nossa
crianca aqui na Educacdo Infantil e como ela é enxergada 1& no Ensino
Fundamental, né? Tem uma ruptura, assim, muito certeira e num golpe s6. Acabou
a brincadeira, todo mundo dentro da sala e dependendo para a escola que vai,
porque a gente ndao tem uma linha tradicional de propostas e, de repente, a
crianga vai ir no Ensino Fundamental para uma escola totalmente
tradicional. (Transcrigcdo de entrevista, 2024, grifos meus).
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Acredito que por meio dessas narrativas, podemos perceber o quanto é importante
essa conexao entre as escolas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental. Essa troca vai
além do trabalho docente, é preciso envolver as escolas como um todo e também as
familias. Esse processo de transicdo envolve muitos sentimentos, como mencionou a
coordenadora Diana, que fala sobre a importancia da tranquilidade, da clareza sobre as
atribuicdes de cada ator envolvido nesse processo. E que é muito importante ndo perder de
vista algo muito importante, que é o desenvolvimento dessa crianga. Formosinho et al.
(2016) contribui ao destacar a importancia de multiplos apoios nos processos de transigdo.
Os autores ressaltam os beneficios de uma transicdo bem-sucedida, apontando que a
maneira como a crianca vivéncia essa fase é crucial, com efeitos significativos e implicacdes a
longo prazo. Portanto, quando ha essa troca entre os atores envolvidos, com atenc¢do aos
processos e aos sentimentos, isso ird refletir positivamente no desenvolvimento dessa
crianga.

Ja a coordenadora Maria Celeste considera que o processo, para ser bem-sucedido,
precisa ter como resultado criangas e familias seguras para fazer essa transicdo. Assim, as
duas coordenadoras falam de sentimentos que fazem a diferenca na hora da transicdo e o
guanto o apoio de todos os atores envolvidos nessa transicdo é essencial. Assim,
confirmando, também, o que pontua Formosinho et al. (2016, p. 77), é de central
“importancia que o apoio aos processos de transi¢cdo seja desenvolvido com os participantes
mais significativos na vida e aprendizagem das criancas, sublinhando a relevancia de apoios
multiplos”. Esses apoios multiplos sdo essenciais na transicdo escolar e, consequentemente,
proporcionard para as criang¢as uma transicao bem-sucedida.

A coordenadora Maria Celeste discute as mudancas de tempo, espaco e materiais,
bem como a retirada abrupta da brincadeira quando as criangas entram no 12 ano. Embora
ela ndo tenha mencionado explicitamente, essas sdo descontinuidades na transicdo para o
Ensino Fundamental, que, frequentemente, resultam em uma transicdo malsucedida.
Apoiando as observacdes da coordenadora, Marcondes (2012) afirma que o afastamento do
brincar no Ensino Fundamental é uma das principais diferencas notadas por criancas,
responsaveis e docentes. A autora aponta que essa separac¢do entre estudar e brincar leva a
uma cisdao entre ser crianga e ser aluno. No entanto, questiono se é realmente necessario
que a brincadeira acabe. Neves (2010, p. 175) responde a esse questionamento ao sugerir

gue “talvez fosse possivel praticas educativas que desafiassem as criangcas em eventos em
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gue houvesse um ‘brincar letrando’ ou ‘letrar brincando’”. Portanto, ndo deveria haver uma

descontinuidade das brincadeiras para criancas que, até recentemente, tinham a brincadeira
como eixo norteador na Educagao Infantil.

Em vista do exposto, a seguir compartilho as narrativas das professoras Adriana e
Regina, que contribuem com as narrativas das coordenadoras ao mencionarem, também, a
importancia da comunicagao entre as duas primeiras etapas da Educa¢dao Basica para uma

transicdo bem-sucedida.

Professora Adriana

Eu acho que é muita parceria dos professores da pré-escola e do primeiro ano, a
questdo de estudo e reflexdo também entre esses professores, entre a escola toda,
porque também é um movimento ndo sé da professora do pré, para a professora
do 19, é um movimento da escola também.[...] Entdo, o professor que vai receber
essas criangas também precisa entender um pouquinho do que é a Educacdo
Infantil, né? Que nao é esse ano para preparar as criangas para ir la para o 12 ano,
que, por exemplo, eles ndo vao saber copiar do quadro, mas eles vdo saber colar o
bilhete, vdo saber usar a cola direitinho e ai vai outras questdes também.
(Transcrigdo de entrevista, 2024, grifos meus).

Professora Regina

Entdo, como ele ainda é regido fortemente pelos adultos envolvidos, eu acho que
se comecaria pelo que se tem, seria essa melhor comunicabilidade entre esses
dois mundos tdo distantes. De quebrar essas barreiras. Porque eu vejo que é muita
falta de conhecimento entre... por muita falta de espaco, lugar, tempo, entre elas.
Entdo, assim, eu ndo tenho contato com as professoras do primeiro ano, as
professoras do primeiro ano ndo tém contato com a professora da pré-escola.
Entdo, se cria dai ja muros através do ndo conhecimento do que se trabalha, do
qgue que é o entendimento de infancia para uma e para outra, o que que é o
entendimento de letramento para uma e para outra. Entdo, eu acho que deveria
haver maior aproximacdo de entendimento de curriculo.

Nesse curriculo ndo haveria ruptura dai. Saberia entender que ele corre da pré-
escola para o primeiro ano e que a gente vai ter uma diversidade de criangas.
Entdo, eu ndo vou enviar vinte criangas da pré-escola todas iguaizinhas e isso falta
dessa pessoa do primeiro ano entender também e vai entrar os conceitos de
cultura infantil. [...] chamar essa crianga para a participagdo porque ela tem algo a
nos dizer. Eu ja ouvi das criancas da pré-escola, “por que a gente tem que ir
embora daqui”? Eles ndo sdo consultados para que escola eles vdo. Também sdo
outros adultos que decidem isso, que sdo os pais, por conveniéncias dos pais. [...]
(Transcrigdo de entrevista, 2024, grifos meus).

As duas professoras também afirmam a importancia da comunicacdo entre pré-
escola e 12 ano para haver uma boa transicao para as criangas, pois ainda existe muita falta
de conhecimento sobre o curriculo de cada etapa entre docentes das duas etapas. Nesse
sentido, Kempf Bolgenhagen et al. (2021) destaca a importancia da comunicacdo e

articulacdo entre os profissionais e suas praticas pedagdgicas para facilitar a transicao das
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criangas, minimizando a ruptura entre o pré-escolar e o 12 ano. Com uma comunicag¢ao
eficiente, acredito que os docentes de ambas as etapas teriam clareza sobre as atribuicoes
de cada fase, evitando, assim, concepc¢des inadequadas.

Destaco que um aspecto importante mencionado pela professora Regina em sua
narrativa é a importancia de envolver a crianga na transi¢cao, ouvindo o que ela tem a dizer.
Muitas vezes, a crianga vai para uma escola nova sem ter tido a chance de conhecé-la
previamente ou expressar se gostou ou ndo daquela escola. Afinal, pensamos tanto sobre
uma transi¢ao tranquila para a crianga e, na maioria das vezes, ela nem é consultada sobre
suas duvidas, seus sentimentos e suas vontades. Corroborando o argumento, Freire (1996, p.
119) assegura que escutar é “algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada um.
Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte do
sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do
outro”. Sendo assim, ndo basta apenas as escutar, de acordo com Carvalho (2015, p.125),
“isso significa escutar suas vozes e incluir suas formas préprias de pensar e agir nas
organizac¢bes dos espacos-tempos institucionais e de suas vidas”. Afinal, estamos falando
sobre a escuta de criangas que passardo por uma transicao vertical marcante, sendo preciso
ouvi-las, percebé-las e chama-las a participacdo como a protagonista dessa transicao, sé
assim teremos uma transicao bem-sucedida. Isso significa escutar suas vozes e incluir suas
formas prdéprias de pensar e agir nas organizacdes dos espacos-tempos institucionais e de
suas vidas.

A Ultima pergunta desta secdo é sobre as a¢des que as entrevistadas desenvolvem
durante o ultimo ano da pré-escola com a sua turma para as criangas terem uma transicao

bem-sucedida. A esse respeito, compartilho a narrativa da coordenadora Diana:

Coordenadora Diana

T4. Essa eu vou te responder das duas formas, tanto como professora quanto como
coordenagdo. Como coordenagdo eu acompanho o trabalho das minhas
professoras diretamente em sala de aula. Entdo, e a minha experiéncia em
Educacdo Infantil como professora me ajuda muito nessa parte do meu trabalho,
porque eu estou dentro da sala de aula com elas, falando com elas sobre
experiéncias que eu tenho. [...] Entdo, assim, o trabalho que eu mais gosto de fazer
é setorizar a turma, por exemplo, dividir a turma em grupos de acordo com as suas
capacidades e habilidades ja desenvolvidas. [...] Depois de compreender isso, e,
claro, isso a gente faz a partir de um trabalho muito bem feito de sondagem, de
pesquisa, de observagdo das criangas... ai eu comec¢o a desfazer esses grupos e
colocar eles misturados. [...] Entdo, eu geralmente no decorrer desses anos acabo
percebendo que dessa forma eu consigo um resultado bom, um resultado muito
bacana. E uma segunda, que para mim é a parte mais dificil, € o ndo me cobrar



93

tanto. E isso era uma dificuldade.
L4 no inicio da carreira, 1& nos primeiros anos na Educagdo Infantil e nos anos
iniciais, eu queria que chegasse no final do ano e toda a minha turma estivesse
preparada. E isso ndo é uma realidade, isso ndo acontece. E ai, o que acaba
acontecendo, é que chega 1a no fim do ano e a gente se frustra. E as vezes da
vontade de desistir. Entdo, assim, colocar no coragdo que eu vou fazer o meu
melhor, eu vou dar o meu melhor, s6 que nio depende s6 de mim e do meu
melhor, ajuda muito o trabalho a ficar leve, a ficar calmo. Como eu falei, a ficar
tranquilo, a fluir de forma natural. Entdo, é o ponto de vista que eu tenho hoje,
tanto como professora quanto como coordenadora dentro da Educacdo Infantil.
(Transcrigdo de entrevista, 2024, grifos meus).

A coordenadora Diana, narrou uma estratégia que utiliza e que acredita que funciona
bem, que é setorizar a turma, sabendo as suas capacidades e habilidades ja adquiridas e as
dividindo em grupos para potencializar o que ja sabem e a adquirir novas habilidades e
depois as misturando novamente. Também deixou uma dica valiosa para futuros docentes,
ao dizer que ndo devemos nos cobrar tanto, pois ndo temos o controle de tudo, que isso
acaba nos frustrando e muitas vezes nos fazendo pensar em desistir. Nesse contexto,
Cardoso (2023) aponta que o didlogo, como uma pratica colaborativa e participativa, envolve
todos os profissionais da educacdo, gestores escolares, familias e demais membros da
comunidade educativa e ndo deve ser visto como uma responsabilidade exclusiva dos
professores. Acredito, portanto, que, assim como narrou a coordenadora Diana, nao
devemos nos esquecer de que ha diversos atores envolvidos nessa transicdo. Sendo assim, o
docente precisa envolver esses atores, ndo querer ter o controle de tudo e ndo se cobrar
tanto para evitar frustracdes. Nessa perspectiva, é interessante perceber que a professora,
no decorrer do seu trabalho docente, passa por uma mudanca de concep¢do e que isso vai
moldando seu trabalho. Portanto, em cada narrativa é possivel observar concepgoes
diferentes do fazer pedagdgico de cada entrevistada.

Respondendo a mesma pergunta, a professora Adriana relata que desenvolve acoes
como visitagdo, outras que envolvem letramento e procura, também, agucar a curiosidade
da crianca em relacdo ao 12 ano, para produzir o desejo dela em relacdo a essa nova etapa.
Ja a professora Regina, investe na relagdo com a crianca e com a familia, para ganhar a
confianca e poder fazer um dialogo entre a pré-escola e o 12 ano do Ensino Fundamental,

como podemos observar nas préximas narrativas:

Professora Adriana
De visitagdo, essas coisas assim. E desde questdes assim, por exemplo, textos
coletivos, criacdo de histdria e escrita, aonde eles vao criando, inventando e eu
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vou escrevendo, por exemplo, num cartaz, que é também uma forma deles irem se
familiarizando com aquilo ali, mas ndo é uma forma mecanica de fazer, mas séo
algumas vivéncias que a gente propoe em que eles ja vao tendo nogdo. Por qué?
Letras eles conhecem, eles enxergam letras por tudo. Entdo tem isso também do
pré... ndo pode ensinar, ndo pode mostrar, ndo é o extremo também. Entdo, sdo
essas vivéncias que a gente vai fazendo também, em que, devagarzinho, eles vao
tendo curiosidade, vao perguntando. Eu sempre digo que no pré, a gente precisa
agucar muito a curiosidade deles para eles chegarem no préximo ano, no
primeiro ano, com muita curiosidade, com vontade de querer descobrir o que é
aquilo ali. Entdo, a gente vai incentivando eles, para ano que vem, eles terem essa
vontade, e ndo o processo de que no pré a gente vai ensinar letras, por exemplo,
vai ensinar eles a escrever... para eles chegarem no primeiro ano e ser uma coisa
chata, ndo ter vontade, ndo querer ir. (Transcricdo de entrevista, 2024, grifos
meus).

Professora Regina

Acho que a primeira agdo é me colocar nesse lugar de relagdo com as criangas que
eu estou recebendo. Eu ndo acho isso de um lugar menor, acho que esse é o
primeiro lugar de acdo efetiva mesmo. [...] O segundo passo é em relagdo com as
familias. [...] eu tenho primeiro o contato, inclusive, com as familias para me
apresentar, para criar um vinculo de confianga com as familias, porque eu tenho a
convicgdo que isso vai refletir na aprendizagem das criangas. A familia estando ali,
pelo menos, me conhecendo, pode ndo concordar, mas me conhecendo. [...] Mas
as minhas estratégias sao dialogar com esses dois lugares. Assim, daquilo que eu
acredito e tenho e daquilo que eu nao me identifico, mas eu sou responsavel, que
é para onde eles vdo também. (Transcri¢do de entrevista, 2024, grifos meus).

A partir das narrativas compartilhadas, percebo que as estratégias utilizadas pelas
professoras da pré-escola sdo no sentido de aproximar a realidade vivida pelas criangas na
pré-escola com a realidade que elas terdo a partir do préoximo ano. Nesse sentido, a
professora Adriana, promove visitacdes das criangas da pré-escola, em turmas de 12 ano.
Outra acdo desenvolvida por ela sdo agGes que envolvem o letramento, mediante o contato
das criancas com textos, nos quais elas criam histdrias coletivamente e a professora atua
como escriba, aproximando a crianga com o letramento, naturalmente. Essa é uma ideia que
Falcdo (2019, p. 66) defende ao afirmar que “a perspectiva discursiva no trabalho com a
leitura e a escrita esta respaldada em uma concepc¢ao de linguagem como pratica social”.
Portanto, € uma pratica cheia de sentidos, visto que a crianga tem papel ativo durante essas
praticas e ndo é algo fora de contexto.

Como a professora Adriana afirma, ao permitir essas vivéncias, sem querer antecipar
coisas a serem vivenciadas pelas criancas no 12 ano, elas terdo a chance de se sentirem
curiosas para aprender tais habilidades no préximo ano e ndo chegarao no primeiro ano

desestimuladas por ja saberem ler e escrever. Considero a acdo de incentivar as praticas de

letramento naturalmente muito importantes para produzir o desejo da crianga de saber
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mais. Nesse sentido, “a alfabetizacdo como processo discursivo se distancia de métodos
estéreis de alfabetizacdo, cujo objetivo é a repeticdo de unidades menores sem nenhum
sentido” (Falcdo, 2019, p. 66). Logo, ao desenvolver tais a¢des, a professora ndo antecipa
habilidades que sdo do 12 ano, mas promove vivéncias da Educac¢do Infantil dentro das suas
habilidades, agucando a curiosidade das criancas em relacdo ao 12 ano e o desejo de saber
mais.

A partir da narrativa da professora Regina, é possivel perceber que ela considera sua
relagdo com as criangas de sua turma de suma importancia. Concomitante a isso, a relagao
dela com a familia da crianca também é fundamental nessa transicdo. A professora narrou
sobre como gosta de manter a familia informada e envolvida nas decisdes a serem tomadas.
Em sintese, a professora Regina, acredita que esse envolvimento da familia reflete nas
aprendizagens das criangas. Dialogando com essa perspectiva, Kempf Bolgenhagen et al.
(2021, p. 100) afirma que “a transicdao dentro da abordagem por sistemas ecolégicos
pressupde uma interligacdo, ndo opera de modo independente”. Posto isso, reflito o quanto
a acao de envolver também a familia na transicao para o 12 ano, é fundamental, visto que a
escola ndo é o unico nucleo da vida da crianga, assim, ndo podendo atuar de modo
independente, como afirma a autora.

Nas suas estratégias estd também o dialogar com esses dois lugares, a Educagdo
Infantil e os anos iniciais, equilibrando o que ela acredita e tem disponivel com aquilo que,
mesmo nao se identificando, tem responsabilidade, que é saber para onde a crianga vai no
ano seguinte. A professora Regina aponta sobre esse didlogo entre as duas etapas da
Educacdo Basica, mas, nesse momento, ainda ndao exemplifica como acontecem tais agdes.

Por sua vez, a coordenadora Maria Celeste compartilhou a seguinte narrativa:

Coordenadora Maria Celeste

Foi aquilo que eu te falei, né? Como a gente ndo tem uma continuidade na nossa
propria escola e as nossas criangas nao vdo para as escolas da rede municipal,
acaba que a gente fica meio de maos amarradas. Eu vou ter que me desdobrar
agora em pensar em algumas a¢des que a gente possa estar realmente botando em
pratica para uma melhor transicdo das criancgas, né? No sentido de, bom... ndo vai
mais ser esse espaco, mas vocés vao comegar a frequentar esse. Nem que seja
passar pela frente das escolas [...] (Transcricdo de entrevista, 2024, grifos meus).

A coordenadora menciona sobre a falta de continuidade apds as criangas sairem da

Educagao Infantil, quando os pais preferem coloca-las em escolas estaduais ou nas redes
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particulares e que isso acaba atrapalhando essa transi¢cdo ainda mais. Diante dessa narrativa,
é importante lembrar o que Formosinho et al. (2016) afirma ao dizer que essa transicdo
representa, na vida de cada crianca e familia, uma mudanca ecolégica crucial, relacionada ao
crescimento e a continuidade do percurso educativo. Nessa dire¢cdo, corroborando esse
argumento, Karpinski (2022) aponta que a transicdo entre essas duas etapas envolve tanto
descontinuidades quanto continuidades, e que é necessdrio definir agdes para essa transicao
escolar. Portanto, acredito ser essencial planejar essas a¢des, considerando as continuidades
e descontinuidades, independentemente da escola onde a crianca estudara no 12 ano. A
coordenadora reflete sobre essa questdo e afirma que, no momento, essas acdes nao estdo
sendo implementadas.

A partir das narrativas apresentadas, podemos perceber que a comunicagao entre os
dois primeiros ciclos da Educacdo Basica é fundamental, conforme propdem as
entrevistadas. Essa comunicag¢do deve ocorrer sem a antecipacdo dos conteudos do 12 ano,

mas sim mediante uma conexdo que ofereca mais seguranca para a crianga. Nesse contexto

parece-nos pertinente considerar as mudangas nos espag¢os, tempos e materiais
determinadas as criancas durante o processo de transi¢do, causando confrontos
com aquilo que vivenciaram até o presente momento na Educag¢do Infantil
(Hoffmann, 2021, p.101).
Sendo assim, ao estabelecer essas intersecbes, busca-se aproximar esses dois
mundos, até entdo tao distantes e préximos ao mesmo tempo.
Em vista do exposto, na préxima secdo apresento as analises dos desafios
enfrentados pelas entrevistadas em relagdo a promocdo de transicdes escolares bem-

sucedidas e as mudancas que ocorrem na vida das criancas no 12 ano do Ensino

Fundamental.

4.3 OS DESAFIOS ENFRENTADOS PELAS ENTREVISTADAS EM RELACAO A PROMOGAO DE
TRANSICOES ESCOLARES BEM-SUCEDIDAS E AS MUDANGAS QUE OCORREM NA VIDA
DAS CRIANCAS NO 12 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Durante a maioria das perguntas, as entrevistadas ja foram apresentando varios
desafios impostos durante o processo de transicdo escolar para o 12 ano. Nesse sentido,
também ja foi discutido teoricamente sobre varios deles. Assim, ao responderem sobre

guais sdo os principais desafios no processo de transicdo das criancas da pré-escola, as
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entrevistadas tiveram a oportunidade de revisitar suas memarias e narrarem os desafios
mais marcantes para elas. Na perspectiva de Barboza (2020, p.32) ha, de fato, diversos
desafios a serem superados nas duas primeiras etapas da Educacdo Basica, principalmente
“em relagdo a aparente oposicdo entre o brincar ou alfabetizar, entre ressaltar o ludico ou os
conteudos, encobrindo questdes de maior alcance, como concepc¢des de infancia, de ensino,
de letramento etc”. Como é possivel constatar, a discussdao ndo se esgota — sdao inUmeros os
desafios para refletirmos acerca das transi¢cdes escolares.

Dessa forma, dando prosseguimento as anadlises, compartilho a seguir as narrativas
da coordenadora Maria Celeste e da professora Adriana sobre o que elas consideram como

sendo o principal desafio na transicao para o 12 ano nas suas trajetérias:

Coordenadora Maria Celeste

[...] E essa ruptura abrupta que tem de que o tempo de brincadeira diminui
sensivelmente. Muitas vezes eles s6 tém 15 minutos para lanchar, para ir no
banheiro, para brincar. Para mim é um crime. Entdo, eu acho que isso é o mais
agravante, assim, né? Por esse processo. (Transcricdo de entrevista, 2024, grifos
meus).

Professora Adriana

[...] Desde a questdo dos professores, do mobilidrio, de sala, de organizagao, por
exemplo, de patio, de recreio, né? Eu acho que tudo isso vai entrando ai.
(Transcrigdo de entrevista, 2024, grifos meus).

Considerando ambas as narrativas, ressalto que as falas da coordenadora Maria
Celeste e da professora Adriana confirmam o que Barboza (2020) mencionou ao afirmar que
um dos principais desafios no processo de transi¢cdo, atualmente, é a questdo da brincadeira,
gue compete com a alfabetizacdo. Segundo Barboza (2020, p. 79), as diferencas nas
atividades curriculares das duas etapas, sao muito acentuadas. Existe uma valorizacao das
atividades ludicas na Educacdo Infantil, contrastando o que se espera no 12 ano. Isso deixa
nitido a “descontinuidade da proposta entre as etapas desde o primeiro dia de aula do 1¢
ano, onde ha uma tensdo da cultura escolar com as culturas infantis”. Nesse viés, penso que
as narrativas apresentadas acima confirmam o que diz a autora ao abordar essa falta de
tempo para brincar, também as mudancas no ambiente escolar, quando a crianga ingressa

nos anos iniciais, o que causa essa tensdo da cultura escolar com as culturas infantis.
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Seguindo com a discussdao, compartilho as narrativas da coordenadora Diana e da
professora Regina, que compartilham quais sdo os principais desafios no processo de

transicdo para o 12 ano para elas:

Coordenadora Diana

[...] eu acho que o maior desafio, hoje, a maior dificuldade, hoje, da Educacdo
Infantil é essa falta de paciéncia, essa falta de tranquilidade, de espera, entende?
A gente cria muita expectativa em cima das criangas e a gente acaba esquecendo
gue eles sdo criangas e que precisam desse nosso cuidado como adultos nesse
momento. (Transcrigdo de entrevista, 2024, grifos meus).

Professora Regina

Entdo, para mim, os desafios sdo esses, esse sentimento de ilha, que ainda nao ha
esse transito, ndo ha essa transitoriedade de conversas, de conhecimento. A
minha realidade é uma rede pequena, sdo nove escolas de Educacdo Infantil e oito
de fundamental. E mesmo nesse universo que eu considero pequeno e que seria
possivel, ndo ha essas conversagbes. Ha sempre essa disputa de poder, de quem
faz, de quem ndo faz, essas cobrangas. Entdo, acho que os principais desafios
seriam esses, de a gente romper com o que ja vem criando crosta, com o que ja
vem ha tanto tempo sendo estabelecido que gera, assim, barreiras, preconceitos,
no meu entender, prejuizo para as criangas e para a educagdo enquanto um
movimento emancipatdério, enquanto um movimento que poderia contribuir para
a sociedade, assim. (Transcrigdo de entrevista, 2024, grifos meus).

Seguindo a discussdo, tanto a coordenadora Diana quanto a professora Regina
destacam novos desafios enfrentados na transi¢cdo escolar para o 12 ano. Aliado aos desafios
entre as duas etapas, ja apresentados, ha também o que a coordenadora Diana nos relata,
ao afirmar que estamos, enquanto adultos, sempre com pressa, sem paciéncia, que essa
falta de tranquilidade também atrapalha no processo de transi¢cdo. Portanto, nds, enquanto
docentes, ndo podemos esquecer que o tempo das criancas ndo é o tempo dos adultos e
respeitar isso, sem criar grandes expectativas, pela ansiedade adulta. Segundo Carvalho
(2015, p. 124), “a temporalidade das criancas é o sentido de sua propria existéncia”. Em vista
disso, acredito que quando o adulto envolve a crianga em expectativas, em constante
cobranca pela administracdo do seu tempo, ele corréi as temporalidades dela, roubando a
tranquilidade de cada momento e, consequentemente, das transicdes.

Por outro lado, a professora Regina afirma ndo haver essa troca de conversas e
conhecimentos. Ela também menciona haver uma disputa de poderes, prejudicando o
processo de transicdo. A entrevistada destaca que o principal desafio que enfrenta é romper
com praticas estabelecidas hd muito tempo, que criam barreiras e prejudicam as criancas e a

educacdo durante a transicdo escolar. Por essas razdes, concordo com as colocag¢des de
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Barboza (2020, p. 32) que ressalta: “se o real ndo estd na saida (Educacdo Infantil) nem na
chegada (12 ano do Ensino Fundamental), nosso desejo é encontrar possibilidades de didlogo
no meio da travessia, onde se localiza o foco deste estudo”. Em suma, acredito que a falta de
comunicacdo apontada pela entrevistada, junto aos demais desafios da transi¢do, sé serao
resolvidos se houver didlogo durante a travessia, conforme afirma a autora.

A respeito das mudangas em relagdo a tempo, espagos e materiais que as
entrevistadas percebem que ocorrem na vida das criancas no 12 ano do Ensino
Fundamental, as entrevistadas detalham melhor suas concepc¢des acerca dessas mudancgas

tdo significativas na vida das criancas nas narrativas que trago agora.

Professora Adriana:

Organiza¢do da sala, mesa uma atras da outra. [...] eu acho que, algumas coisas,
né... claro, que dependendo do professor também, ja estd mudando bastante, mas
a questdo do mobilidrio é uma coisa que é muito... assim, a mesa grande, a cadeira
grande, tem que ficar muito tempo sentado, prestando atengdo, nao pode falar,
nao pode mexer. A questdo do recreio, que é uma coisa que muda bastante
também. Desde questdo de caderno, de livro, que geralmente eles tém livro
didatico no primeiro ano, entdo vai a organizacdo de que hoje tem que levar livro,
hoje ndo tem que levar livro, de tema de casa. [...] O estojo individual. O material
individual, né? Aqui, nessa escola que eu trabalho, a gente tem material tudo
coletivo. [...] E ai chega no primeiro ano, nao, eles tém o material deles e, tipo,
aquele espago quadrado da mesa é o espaco deles. Ali é o limite deles, né? E na
pré-escola, € uma mesa grandona, entdo a gente divide, a gente conversa, a gente
empresta e chega no primeiro ano, dai ndo, ndo posso pedir o material do colega,
eu tenho o meu, é s6 o meu. Entdo essas coisas mudam muito para eles.
(Transcrigdo de entrevista, 2024, grifos meus).

Coordenadora Maria Celeste

E aquela coisa bem institucionalizada, cheia de horarios, bem estanques. Coisa
bem diferente do que a gente faz aqui, que a gente tenta fazer os tempos mais
alargados e respeitando o tempo da crianga, muitas vezes. Te dou como exemplo o
nosso lanche, a gente ndo tem aquele, ah, é 15 minutos agora para essa turma,
depois 15 minutos para aquela outra turma. Nao, eles lancham tudo junto. E
assim, ah, ndo quer vir agora, quer vir daqui a pouquinho, porque ta terminando a
brincadeira. Ou ta terminando a proposta. Nao é obrigatério, a gente convida. [...]
(Transcrigdo de entrevista, 2024, grifos meus).

Coordenadora Diana

Eu acredito que, retomando aquilo que a gente falou 1a no inicio, a cobranga das
criangas no primeiro ano do Ensino Fundamental é muito grande. Nos, e quando
eu falo néds, eu estou falando do olhar adulto, em cima da crianga, nds queremos
que eles se alfabetizem o quanto antes. Queremos que eles leiam, que eles
escrevam, que eles produzam, né? E isso é muito reflexo da sociedade,
novamente, que a gente td. E uma sociedade de producdo. A gente cobra
produgdo o tempo todo, a gente quer contelido, a gente quer que a crianga ndo
pare. E eu percebo que essa transi¢cdo, e essa é uma das coisas que mais choca,
qguando eles saem da Educacdo Infantil e vdo para os anos iniciais, quando eles
passam a ser grandes, como eles dizem.
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Na Educagdo Infantil, a gente faz o possivel para que eles tenham o espacgo para
brincar, o espago para viver a infancia, os tempos deles. A gente respeita esse
tempo, a gente cria o ambiente voltado para eles. Quando eles vdo, nos anos
iniciais, eu percebo que eles perdem muito disso. E a culpa disso é nossa. Parece
que a gente faz um corte na vida da crianca. Tipo, até o pré-2 tu é crianga... brincar
na escola é aceitdvel. Quando vai para o primeiro ano, deixa de ser crianga. Agora
nao pode. Agora tem que ser um ser que vai ter N responsabilidades. E ai ele ndo
pode mais brincar na sala. Ele ndo pode mais brincar com o amigo. E isso acontece
em muitas escolas, ta? Por exemplo, as vezes a gente tem |4 na escola um espaco
lindo de brincadeiras para Educacdo Infantil. E ai quando eles vdo para os anos
inicias, eles ndo podem mais usar esse espaco. Porque agora eles tém um horario
para o recreio, e eles tém um horario para o lanche. Entdo, eu acho que essas
mudancas, elas sdo notaveis e sdo agressivas para as criangas, quando eles saem
da Educagdo Infantil e vdo para os anos iniciais. Isso choca muito eles, logo de
inicio. (Transcricdo de entrevista, 2024, grifos meus).

As narrativas das trés entrevistadas demonstram que a concepgdo que elas tém das
mudancas em relacdo a tempo, espacos e materiais que ocorrem na vida das criangas no 12
ano sdo semelhantes. Elas ddo exemplos do que acontece nos espacos, ao falar da mudanca
da configuracdo das salas da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. Ao descreverem
como o tempo das a¢des sdao mais limitados no 12 ano, a questao da brincadeira que
termina, da cobranca em relacdo as producbes, bem como é a utilizacdo do material nas
duas etapas. As mudancas percebidas entre uma etapa e outra, nas narrativas das
entrevistadas, reforcam o que Bronfenbrenner (1996) defende sobre a definicdo de
transicdo ecoldgica, afirmando que ocorre uma transicdo ecolégica sempre que a posicado da
pessoa no ambiente ecoldgico é alterada em resultado de uma mudancga de papel, ambiente
ou da combinacdo desses dois fatores. Colaborando com esse argumento, Barboza (2020, p.
31) aponta que na transicdo para o 12 ano “ha uma forte acdo da cultura escolar sobre a
cultura de pares, o que, [...] de certa forma, contribui para a transformacdo das criancas em
agentes sociais alunos”. Portanto, as narrativas das entrevistadas confirmam haver essa
mudanca de papel quando a crianga passa a frequentar outro espago, com novas exigéncias.
Acredito que tais mudancas fazem parte das descontinuidades da transicdao. Todavia, sdo
mudangas muito significativas para criangas tdao pequenas e devem ser tratadas com a
devida atengao.

Na tese sobre continuidades e descontinuidades na transicdo da Educacgdo Infantil
para o Ensino Fundamental, Marcondes (2012, p. 328) traz a respeito dessas mudancas que

ocorrem de uma etapa para a outra, apds os estudos em diversas escolas, e conclui que:

[...] as formas de utilizar os ambientes das instituicGes pesquisadas dependiam das
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praticas pedagdgicas das docentes, as quais sao reflexos da politica educacional, de
suas formacGes académicas e de suas concepgbes sobre o que é ser crianga, sobre
a funcdo da Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental e a compreens&o do processo
de alfabetizacdo em cada uma das etapas da educacdo basica.

Nessa direcao, a autora pontua serem diversos os fatores que alteram tais realidades
nas escolas, variando através dos atores envolvidos, bem como das suas concepgdes sobre o
que é ser crianca, de suas formagdes académicas e também pelos reflexos da politica
educacional. A partir disso, considero inquestionavel que, mesmo considerando esses
fatores, as mudancas relacionadas aos tempos, espa¢os e materiais na vida das criancas no
12 ano sdo sempre significativas. Isso exige a busca por a¢ées que permitam uma transicao
tranquila para as criancas. Nesse contexto, compartilho a narrativa da professora Regina
sobre essas mudangas. Ela ndo apenas discute as altera¢gdes mais importantes nessa
transicdo, mas também apresenta exemplos de estratégias que utiliza para tornar essa

transicdao mais serena, como podemos ver em suas narrativas.

Professora Regina

Sai do amplo e vai para esse condicionamento tdo pequeno de espago mesmo.
Por isso que eu ndo vou ficar com eles o tempo todo trabalhando numa folha A3 se
eu sei que depois eles vao para uma A4 o tempo todo. Eu ndo vou forrar a sala o
ano todo porque eu sei que depois eles vao ter que desenhar e usar o espago da
classe. Entdo é essa tomada de consciéncia que eu sei para onde eles vao e eu ndo
vou colocar o meu desejo de pedagogia acima da realidade que eu vivo. Mas
também ndo vou massacrar eles de antemao, porque eu vejo como massacre. [...]
E tentar fazer equilibrio, mas tentar também gerar sentido. Ent3o como eu sei que
eles vao, sim, para um treino depois de escrita, eu tento que o encantamento com
o livro de literatura aconteca. Tento, junto com as familias, assim, da maneira que a
gente apresenta os livros.

Entdo sdo tentativas de gerar sentido naquilo que eu vejo que vem depois muito
descarregado de sentido. Do porqué ficar quatro horas sentado ou sentada numa
classe, que eu acho que ndo gera sentido para a crianga, mas no pré-escolar eu ja
fago com eles o tencionamento que ha momentos que a gente precisa pausar. Eu
converso isso com eles, tem momentos que vocés estdo se autogestando, eu digo
para eles: vocés estdo decidindo, a profe td acompanhando, a profe fica ali pra
voceés perguntarem e tem momento que também eu fagco um movimento contrario
com vocés, ndao é? Que a profe chama, que a profe diz, ah, eu trouxe essa ideia,
vamos experimentar essa ideia. Entdo eu estou sempre verbalizando para eles que
tem esse momento também. (Transcri¢do de entrevista, 2024, grifos meus).

Mediante a apresentacao da narrativa da professora Regina, é perceptivel observar o
guanto hd preocupacdo e interesse dela sobre o processo de transicdo, em ter o cuidado de
manter as caracteristicas fundamentais da Educacdo Infantil. Ao mesmo tempo, ela se

preocupa em dar ferramentas para a crianca se familiarizar com o que estd por vir no
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préoximo ano. A professora também se empenha em dar significado a cada atividade e em
explicar as criancas as acbes que esta propondo. Diante disso, ao refletir sobre as mudancas
em relacdo a tempo, espacos e materiais que ocorrem na vida das criancas no 12 ano, por
meio do relato da professora Regina, concluo que as praticas docentes no processo de
transicdo “precisam estar direcionadas, além do acolhimento, as brincadeiras e as questdes
de espaco e tempo, pois, por vezes, sdo dois universos extremamente diferentes que nao
dialogam entre si em nenhum momento [...]” (Hoffmann, 2021, p. 101). Diante disso,
acredito ser mais do que necessario reavaliar as praticas das duas etapas, buscando
aproximar esses dois mundos tdo distintos. Nesse contexto, percebo que a professora
Regina estd em sintonia com Hoffmann (2021) ao demonstrar ser uma educadora que
administra sua turma com responsabilidade, carinho e respeito pelos processos, sempre
buscando dar sentido as acdes propostas para essas criangas que continuam na Educacao
Infantil, mas que estardo em breve no Ensino Fundamental.

Prosseguindo a discussdo, na proxima secdo apresentarei a discussdo acerca das
propostas de transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental desenvolvidas

nas Escolas de Educacdo Infantil em que atuam as entrevistadas.

4.4 AS PROPOSTAS DE TRANSICAO DA PRE-ESCOLA PARA O 12 ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL DESENVOLVIDAS NAS ESCOLAS DE EDUCAGAO INFANTIL EM QUE
ATUAM AS ENTREVISTADAS

Nas sessOes anteriores foi possivel observar nas narrativas sobre as concepc¢des das
entrevistadas acerca do que seria um processo de transicdo bem-sucedido, bem como acgGes
gue elas desenvolvem durante o Ultimo ano da pré-escola. Nesta secdo, elas trardo exemplos
de projetos ou propostas voltadas para a transicdo das criangas para o 12 ano que ocorrem
nas escolas em que elas trabalham. Nessa direcdo, sigo com a narrativa da coordenadora

Diana para iniciar tal discussao:

Coordenadora Diana

[...] Na escola onde eu coordeno, a gente tem um projeto muito legal de transigao,
tanto dos anos iniciais para os anos finais, ali né? Como da Educacdo Infantil para
0s anos iniciais. E esse projeto, ele transcorre durante todo o ano e ele tem
etapas. Entdo, por exemplo, a primeira etapa desse projeto é aonde eu entro de
cara, que é a observagao e a participagao das coordenagdes, no caso, dentro das
salas de aula, [...] onde a gente tem as habilidades e competéncias dos prés 2 e as
habilidades e competéncias dos primeiros anos na escola. Durante o primeiro
trimestre do ano, eu acompanho essas aulas e vou observando e auxiliando as
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professoras a fazerem, a darem conta dessas habilidades e competéncias ja
olhando Ia para o ano inicial.

Entdo, por exemplo, a Kellen é a professora 1a do pré 2 e eu vou, durante todo o
primeiro trimestre, entrar em sala contigo, observar as tuas aulas, fazer
anotagoes, ai eu vou te chamar no nosso encontro pedagégico da semana, vou te
dar as orientagdes do que eu observei naquela semana na tua aula. [...] L4 no
inicio do segundo trimestre, a gente comec¢a a olhar para as habilidades do
primeiro ano, que tu vai ter que entregar a tua turma no ano que vem. E ai o meu
olhar comecga a voltar para isso. E ai, nos nossos encontros semanais, eu vou
pontuar contigo essas habilidades. [...] Quando nos aproximamos do final do ano,
nds ja demos conta das habilidades da tua turma, do teu nivel, das habilidades que
eles vao enfrentar no ano seguinte, e ai a gente comeca sé a preparar eles para a
formatura deles, que é o marco, é o evento que vai marcar essa transi¢ao e para
que eles tenham a realidade do primeiro ano. Entdo, por exemplo, eles ja
comegam a participar de algumas aulas com as professoras do primeiro ano, eles
adoram essa parte. E dai eles ja se veem como grandes [...] Ld na Educagdo Infantil
eles estdo saindo das salinhas com mesinha e cadeirinha de Educagdo Infantil. L4
no primeiro ano, eles vado sentar nas classes grandes, nas cadeiras grandes, mesmo
que as minipernas figuem penduradas, mas eles vdo sentar na cadeira grande.
Entdo, tudo isso que estdao observando, eles vao participando, eles vao vivendo,
entende? Para que, no ano seguinte, eles tenham todas essas experiéncias.
(Transcrigdo de entrevista, 2024, grifos meus).

A coordenadora Diana apresenta um projeto que acontece na escola de Educagao
Infantil onde ela atua como coordenadora, em que ela tem participacdo direta em sala de
aula. A partir da sua narrativa, é possivel entender melhor como é uma agao desenvolvida
por parte da coordenacdo pedagdgica. Através da observacdo e a participacdo direta da
coordenacgdo, sua experiéncia como professora de pré-escola contribui para seu trabalho
como coordenadora. Assim, a coordenadora relata que participa durante todo o primeiro
trimestre das aulas para acompanhar o andamento daquela turma, observando como as
criangas desenvolvem as habilidades propostas para o ultimo ano da Educacdo Infantil. Apds,
no segundo trimestre, a coordenadora, juntamente com a professora, comeca a olhar para
as habilidades do primeiro ano. Desse modo, a entrevistada afirma que ao se aproximar do
final do ano, quando é possivel observar que as criangas alcancaram tais habilidades, é o
momento da preparacao para a formatura, momento que marca essa transicdo. E para
encerrar, ela narra que também ocorre uma visitacdo em uma turma de 12 ano.

A esse respeito, Barboza (2020, p. 54) argumenta que nesse movimento de
articulacdo, mediacdo e negociacdo, “torna-se possivel localizar-se no entre-lugar, na
fronteira entre gestdo administrativa, pedagdgica, do espaco de formacdo, da docéncia,
buscando, de forma harmoniosa ou ndo, conviver no exercicio da sua profissdao”. Assim, com

base na narrativa da coordenadora e na afirmacdo da autora, concluo que o papel da
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coordenacdo vai muito além de uma supervisdo pedagdgica. Ele envolve um conhecimento
aprofundado e uma acdo efetiva para uma transicdo bem-sucedida, com varias etapas ao
longo do ano e a participacdo direta da coordenadora tanto dentro quanto fora da sala de
referéncia.

Todas essas a¢Oes narradas pela coordenadora Diana, a meu ver, sdao eficazes na
medida em que contam com o acompanhamento de uma coordenadora pedagdgica, que
estd em sala com a professora e oferece um retorno sobre o que estd observando, para que,
juntas, possam desenvolver agdes como as que a entrevistada relatou em sua narrativa.
Mediante isso, consigo vislumbrar o que Barboza (2020, p. 54) afirma sobre as atribuicGes da
coordenacdo pedagdgica, ao dizer que “a funcdao do coordenador pedagdgico vai sendo
construida no didlogo com os professores, se colocando no lugar deles, retornado ao seu
lugar para ampliar o horizonte dos docentes e também alargando o seu pelo olhar do outro”.
Nesse sentido, assim como afirma a autora, é nitido que, ao se colocar no lugar da
professora, a coordenadora Diana consegue fazer uma conexdo com as suas experiéncias de
professora de pré-escola, ainda que com o oficio de coordenadora pedagdgica.

Semelhante a proposta da coordenadora Diana sobre o encontro entre a Educacao
Infantil e os anos iniciais, mediante visita¢cdes, as professoras Adriana e Regina também

trouxeram relatos nesse sentido:

Professora Adriana

Essas a¢Oes que fui te dizendo assim que a gente faz de ir na sala do primeiro ano,
primeiro ano vem para a sala do pré, vivenciar a sala, a organiza¢do, o proprio
recreio, sdo movimentos, nao digo projeto, mas sdo movimentos que a gente faz
dentro da escola. (Transcrigdo de entrevista, 2024, grifos meus).

Professora Regina

Isso variou ta? Dentro desse municipio de Torres, eu estou desde 2011. Entdo,
dentro dessa mais de uma década, variou. De ter mais intensivo pensar da rede, da
Secretaria de Vida, da mantenedora da Secretaria de Educacdo, propostas de
transitoriedade, de promover encontros de professores de primeiro ano e pré-
escolar e teve momentos que ndo se fala sobre isso e ai fica por iniciativas
proprias, como a gente pedir um 06nibus para gente ir 18 conhecer, fazer uma
consulta com as familias e saber mais ou menos as escolas que eles vao [...] Entdo,
a gente procura fazer uma consulta com as familias. De uma certa forma, a gente
tenta até estimular que elas va para municipal, para gente tentar ter mais dialogo,
[...] Vai depender muito de quem esta na Secretaria, de qual influéncia esta
acontecendo. Ela ndo se consolida como uma politica ou como um curriculo da
propria cidade de pensar a Educagdo Bdsica como uma unidade. Isso também
prejudica. Isso também deixa estagnado. [...] E ndo vejo nem entre as escolas que
tem o pré-escolar dentro do fundamental.

Entdo, ndo ha um projeto pensado com continuidade para trabalhar
transitoriedade. Muitas vezes o que acontece é a subordinagdo do pré-escolar ao
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Fundamental. E eu vejo uma leitura muito pessoal que, justamente quando
enfraquece ou quando estd na mantenedora alguma articulagdo, pessoas que ndo
estdo pensando na transitoriedade, o que sucumbe é os pressupostos da
pedagogia da infancia. [...] E quando isso fica muito ainda inexistente, quando ndo

7

tem, o que eu vejo é que o pré-escolar fica subordinado ao modelo do
Fundamental e ndo ao contrario, sabe? As professoras da Educac¢do Infantil acabam
copiando o modelo do Fundamental. Quando a gente tem a discussdo, pelo menos
gue seja a discussdo ou la o titulo, como a manchete, para esse ano, vamos
trabalhar a transitoriedade, parece que o Infantil ganha um pouquinho mais de
forga e tenta se mostrar. [...] (Transcricdo de entrevista, 2024, grifos meus).

A narrativa das professoras e da coordenadora destaca a visitacdo das criancas da
pré-escola as turmas de 12 ano como uma das a¢des desenvolvidas nas escolas em que
atuam. Essa iniciativa € uma entre muitas que podem auxiliar as criangas a entenderem
melhor esse processo de transicdo. No capitulo dois, apresentei essa prdtica nas estratégias
pedagdgicas envolvendo docentes. De acordo com Formosinho et al. (2016, p. 66-67), a
situacdo pedagdgica quando criada em colaboracao entre os atores envolvidos na transi¢do
escolar permite que as criancas tenham acesso “a espacos e materiais pedagodgicos
diferentes, a uma organizacdo dos tempos pedagdgicos com semelhancas e diferencas, a
interagdes multiplas num grupo heterogéneo”. Diante desse argumento, as narrativas das
professoras e coordenadora corroboram com essa colocacdo. Desse modo, percebo a
importancia desses encontros, que proporcionam muitos didlogos e que, segundo
Formosinho et al. (2016), permitem que as criancgas se aproximem de uma realidade que ndo
conhecem bem e que as preocupa, para, assim, elas comegarem um novo ciclo mais
confiantes.

Além disso, a professora Regina também apresenta fatos importantes de se destacar.
A entrevistada afirma que propostas de transicdo nao sdao sempre incentivadas por
dependerem da influéncia do que esta acontecendo no momento e dos 6rgaos de Educacdo
da cidade que ela atua. Desse modo, muitas vezes essas propostas sé acontecerao se partir
de iniciativas docentes, conforme ela relatou. Em tal direcdo, concordo com Marcondes
(2012, p. 322) quando indica a “necessidade de suportes adequados das secretarias de
educacdo aos docentes e gestores, propiciando, entre outras coisas, a formacdo conjunta
das equipes que compdem as instituicdes de educagdo infantil e as escolas”. Nesse sentido,
penso ser essencial que as Secretarias de Educagao fornegam o suporte necessario para que

a discussao sobre a transicdo ndo seja esporadica, mas continua, promovendo a formacao



106

conjunta das equipes das duas etapas. Afinal, se ndo houver essa aproximacdo entre as
realidades dos dois nucleos, sempre havera obstaculos na transi¢do das criangas.

Outra narrativa da professora Regina é a respeito da subordinacdo da pré-escola ao
Ensino Fundamental. Com essa afirmacdo da entrevistada, acredito que ha um modelo em
nossa sociedade que valoriza muito mais o Ensino Fundamental do que a Educagao Infantil,
até mesmo gera-se uma disputa entre docentes das duas etapas. Acredito que essa premissa
estd ligada a uma construcdo historica que o docente da Educacdo Infantil no seu
surgimento estava “ligada mais a cuidados infantis de higiene, nutricdo e saude e a rotinas
de acolhimento e guarda, tendo adquirido uma dimensdo educativa intencional apenas a
partir da década de 1960” (Formosinho et al., 2016, p. 92). Concomitante a esse fato,
atualmente hd também a obrigatoriedade nos dois Ultimos anos da Educagdo Infantil, o que
trouxe mais visibilidade para essa etapa enquanto um espaco educativo.

Nas narrativas da professora Regina encontro muitas reflexdes sobre a
desvalorizacdo da Educacdo Infantil e a subordinacdo ao modelo do Ensino Fundamental.
Nesse contexto, Nunes e Corsino (2019, p. 104) discutem essa desvalorizacdo ao
estabelecerem que “concorrem distintas formas de relacdo com o Ensino Fundamental, que
vao desde a busca por funcdes e praticas especificas a subordinacdo de conteudos e
metodologias adotados no ensino fundamental”. Essa afirmag¢dao confirma o que a
professora diz sobre a subordinacdo das professoras da Educacdo Infantil ao modelo do
Fundamental quando essa discussdao é negligenciada. Acredito que isso ocorre devido a
supervalorizacdo da alfabetizacdo e a imagem assistencialista da Educacdo Infantil, que
perdurou por muitos anos. Por isso, é essencial que a discussao sobre as especificidades de
cada etapa nao se esgote, garantindo uma transicdao bem-sucedida.

J4 a coordenadora Maria Celeste afirmou que no momento esta dificil pensar em algo
voltado para a transicdo. E importante mencionar o contexto que se encontrava a escola na
qual a coordenadora atua no momento da entrevista, para que o leitor(a) entenda o motivo
da sua fala: a escola estava em reforma e as duas turmas de pré-escola que eles atendem no
turno da tarde, estavam alojadas em um gindsio de uma escola de Ensino
Fundamental. Consequentemente, aescola ndao estava conseguindo fazer muitas agdes

naquele momento, conforme relata coordenadora:

Coordenadora Maria Celeste
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[...] Eu quero me voltar para isso, sentar com os professores e estar conversando
sobre isso, para a gente tentar pensar uma maneira de estar preenchendo essa
lacuna, que eu sei que é uma falha, mas ndo sei direito como. E eu acho que isso
vai ficar mais para o segundo semestre, assim [...] onde a gente vai conseguir
pensar tudo melhor, né? E dentro do que a gente acredita, né? (Transcricdao de
entrevista, 2024, grifos meus).

No didlogo com a coordenadora Maria Celeste, foi possivel observar que qualquer
mudanca na instituicdo, como uma reforma na escola em que atua, impacta diversas ac¢des.
Acredito que seja essencial desenvolver estratégias para lidar com momentos de
transformagao, como ocorreu durante a pandemia, e, mais recentemente, com a enchente
no Rio Grande do Sul, que deixou muitas criangas sem aulas por um longo periodo. Essas
situacOes atipicas “exigem também de nds que, como fazem as criancas, sejamos capazes de
virar pelo avesso a ordem das coisas e reinventar” (Abramowicz e Kramer, 2023, p. 10).
Nessa perspectiva, atualmente, vemos o quanto as circunstancias podem mudar
rapidamente, e, como docentes, precisamos estar preparados para encontrar solugdes
rapidas, visando minimizar os prejuizos para as criancas, especialmente em um ano tao
crucial como o ultimo ano da Educacédo Infantil.

Posto isso, na proxima secdao abordarei sobre a importancia das familias nesse
processo, bem como as sugestdes das professoras e coordenadoras para o desenvolvimento

de um projeto institucional de transicao da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental.

4.5 AS SUGESTOES DAS PROFESSORAS E COORDENADORAS PARA O DESENVOLVIMENTO
DE UM PROJETO INSTITUCIONAL DE TRANSICAO DA PRE-ESCOLA PARA O 12 ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL E A IMPORTANCIA DAS FAMILIAS NESSE PROCESSO

N3o seria possivel falar de transicdo sem conhecer um pouco sobre as relacoes
dindmicas entre individuos, processos e contextos. Nesse sentido, Bronfenbrenner (1996)
apresenta uma nova visao sobre a influéncia reciproca entre o ser humano e o ambiente que
o rodeia, destacando a interacdo entre eles. O autor destaca como o ambiente se desdobra
em vdrios contextos experimentados interativamente pela pessoa, impactando seu
desenvolvimento. Portanto, Bronfenbrenner (1996) foi fundamental ao enfatizar ndo apenas
os diferentes niveis de interacdo do ambiente (micro, meso, exo, macrossistemas), mas
também ao salientar que os ambientes afetam e sdo afetados pelo individuo em
desenvolvimento, em uma complexa rede de relagdes entre suas caracteristicas pessoais e

os contextos em que estdo inseridos.
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Nesse contexto, é preciso considerar todos os ambientes que influenciam na
transicdo da crianca para o 12 ano, pois todos eles afetam o sucesso ou ndo dessa transicao.
Sendo assim, a familia faz parte desse “mesossistema que inclui as inter-relacdes entre dois
ou mais ambientes nos quais a pessoa em desenvolvimento participa ativamente”
(Bronfenbrenner, 1996, p. 21). Em tal direcdo, compartilho a narrativa na professora Regina,
pois a mesma evidencia que nem sempre a familia é considerada parte desse processo, no
qgual, conforme Formosinho et al. (2016), é fundamental a partilha entre os contextos

familiar e educativo.

Professora Regina

O papel das familias, eu acho que em toda educagdo, é fundamental. Mas, também
na minha realidade, as familias tém sido apagadas da escola, ndo convidadas para
pensar. E elas acabam sendo utilizadas, e na minha opinido, talvez por falta de
conhecimento ou de interesse, é dificil saber, elas acabam sendo usadas como o
argumento de fazer com que o pré-escolar fique subordinado ao Fundamental.
[...] Mas, na minha experiéncia, na minha vivéncia, as familias conhecem um tipo
de escola, que é a mesma escola que me formou, que é essa escola tradicional. E
quando a gente apresenta para elas uma outra possibilidade de ser escola, que é
com as pedagogias participativas, elas se encantam também.
[...]JEm Torres a gente viveu esse momento pds-crime que aconteceu ali em Santa
Catarina, as familias ndo entram mais na escola de Educacgdo Infantil. [...] Entdo, se
elas ndo entram dentro do espaco fisico da Educagdo Infantil, ndo observam na
entrada e na saida como é a sala de referéncia, como é os corredores, enfim, elas
ndo vivenciam aquele espago. Como que elas vao diferenciar o espago do Infantil
e do Fundamental? [...] Elas viram essas pessoas, porque eu penso isso, tudo que é
apartado, que vocé ndo conhece, gera muito mais possibilidade para ruido de
comunicagao, para atrito.

Entdo eu considero que as familias sdo fundamentais, mas as familias ndo sao
levadas em consideragdo. Elas sdo usadas as vezes como um argumento, de que ha
familias que querem o apostilamento, e ai se a apostila chega via crianga para a
familia, e isso é feito através de um marketing muito bom das editoras, que eu
percebi, por exemplo, se é uma maleta toda bonita, entdo aquela crianga que as
vezes nem tem mochila direito, mas sair da escola com uma maleta linda... é ébvio
que eu, familia, vou ficar extremamente agradecida por esse municipio que esta
proporcionando isso para a minha crianga, porque eu olho para a embalagem, eu
olho para o resultado, eu nao olho para o processo.

[...] se a gente tivesse um curriculo pensado de maneira de continuo entre Infantil
e Fundamental, e as familias participando e sabendo disso, as familias com
certeza iriam matricular as suas criangas na escola que faria essa continuidade,
que faria essa transitoriedade, né? Entdo as familias apartadas disso, elas decidem
a escola pela comodidade do adulto, né? Tipo, fica mais perto da minha casa, mais
perto do meu trabalho e ndo na escola que seria bom para a crianga, porque elas
estdo apartadas disso, né? [...] (Transcrigdo de entrevista, 2024, grifos meus).

Por meio da narrativa da professora Regina, é possivel verificar que ela estabelece
um didlogo entre a resposta anterior e essa Ultima ao mencionar que, muitas vezes, a familia

acaba sendo utilizada para fazer com que a pré-escola fique subordinada ao Ensino
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Fundamental, quando ela é convencida de que a pré-escola é lugar de alfabetizacdo, que o
apostilamento é algo natural e bom na pré-escola. Nesse sentido, mesmo ndo tendo sido
realizada uma pergunta diretamente direcionada para o apostilamento, o assunto surgiu
espontaneamente na entrevista. Sendo uma entrevista semiestruturada, conforme Muylaert
et al. (2014) que afirma ser possivel apresentar essa particularidade, permitindo que o
entrevistado responda as perguntas de forma livre, porém dentro do contexto previamente
estabelecido para ela. Tal qual essa liberdade que a entrevista semiestruturada confere,
acredito ser importante abordar a discussao sobre o apostilamento. O assunto também

surgiu em outra pergunta, na narrativa da professora Adriana, que trarei agora.

Professora Adriana

Eu trabalho em duas escolas. A outra escola, eu também tenho pré 1, tenho pré 2,
gue é uma escola que eu entrei recentemente, e eu vou te mostrar uma coisa. [...]
livro didatico.

A escola é municipal também, mas é um outro municipio. Essa escola tem livro
didatico desde os trés anos. Eu entrei nessa escola ano passado. Ano passado eu
nao usei o livro didatico. Eu bati o pé e consegui até o final sem usar. E esse ano,
nao sei 0 que vai acontecer com isso, porque ndo € so eu, é uma briga de todas as
professoras. E é uma EMEI essa escola que tem esse livro diddtico. Essa outra
escola que eu fico te falando é uma EMEF, ndo tem o livro didatico. Nessa que tem
o livro didatico, por exemplo, esse material que eu mostrei aqui, ele tem quatro
modulos, para o ano todo, mais um livro de portugués e um livro de matematica.
Assim 06, olha, esse é o de portugués. Se eu abrir ele e eu te mostrar... isso daqui é
caderno de primeiro e segundo ano.

[...] E o pior, quem tem ideia de comprar isso daqui? Porque assim, eu ndo tenho
nogdo, mas isso daqui deve ser muito caro. Porque, pela logica, cada crianga ganha
essa caixa que eu te mostrei. E dentro da caixa tem um diario, que é um caderninho
de bilhete, no caso, mais quatro ou cinco literaturas, igual para todo mundo.

A mesma literatura que é para gente trabalhar, sabe? Se eu pegar, por exemplo,
esse livro didatico aqui, claro que para mim é muito mais facil trabalhar o livro
didatico, vamos dizer assim, né? T4 tudo pronto ali, o professor nio precisa
planejar nada, ndo precisa fazer nada. Porque a quantia de tarefa que tem esse
livro didatico, olha, se duvidar, tu ndo vence o ano todo. De tanto material.

S6é que assim, 6, tem... tem letras separadas, o ensino das letras separadas, das
silabas separadas, ndo sdo coisas juntas, para ensinar, vamos dizer assim, tem
desde palavra cruzada, de ligar, olha aqui, tem alfabeto em letra cursiva no pré.
[...] aqui nessa escola, que é a escola que eu venho te falando até agora, letra
cursiva, eles comegam no segundo ano.

[...] eu estava conversando com um assessor de um sindicato, que é justamente
essa nossa briga aqui. Porque nenhuma das professoras concorda com isso daqui.
E ai, o municipio tem um documento préprio, que foi criado a partir da BNCC, que
diz totalmente o contrério. O documento vai na légica da organiza¢do da Educagao
Infantil, que é vivéncia, que é projeto, que é brincadeira, que é isso, que é aquilo,
e ai me aparece um livro didatico, que vai em outro caminho, sabe? Entdo assim,
quando eu falo, eu até esquego que eu trabalho nesse municipio aqui. Mas tem
isso também, que isso provavelmente também seja importante pra tua pesquisa,
né? (Transcricdo de entrevista, 2024, grifos meus).
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Dessa maneira, é possivel observar através das narrativas aquilo que Carvalho (2021,
p. 73), afirma ao dizer que se proliferam varios tipos de recursos digitais e materiais, com a
pretensdo de ensinar o docente a garantir a aprendizagem das criancgas, focados a partir do
trabalho com os campos de experiéncias e assim surgem “listas interminaveis de objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento elencadas na BNCC [...] originam materiais didaticos
para professores(as), planos de aula e livros para criangas, em um ciclo produtivo e rentavel
para o mercado pedagégico”.

As narrativas apresentadas corroboram o que diz o autor sobre a proliferacao desses
recursos nas escolas. Esses materiais implantados na Educacdo Infantil atraem as familias
pela sua materialidade, como relatado pela professora Regina, mas também reduzem a
autonomia docente ao oferecerem tudo pronto, eliminando a necessidade de planejamento,
como apontado pela professora Adriana.

A discussdo sobre o uso de apostilas na Educacdo Infantil € complexa e conforme
esse recurso é mais adotado nas escolas, mais deve ser questionado. Afinal, “ha uma
evidente discrepancia nas concepcbes de infancia e de Educacdo Infantil entre as
orientacdes do MEC e os conteudos das apostilas” (Nascimento, 2012, p. 74), bem como a
professora Adriana relatou ao narrar sobre o conteudo impréprio dos livros que foram
entregues para uma das turmas que ela atua. Assim, reflito sobre as motivagdes por tras da
criacdo e disseminacdo de algo tdo inadequado para a Educacdo Infantil. A conclusdo que
chego é que isso ndo foi pensado para o desenvolvimento das criangas, mas sim, como
afirma Carvalho (2021), para ser algo rentdvel para o mercado pedagodgico.

Voltando para a questao da familia, ao ser questionada sobre a importancia da
familia, a professora Adriana, aponta que conta com o apoio da mesma para que
compreendam que ndo é na pré-escola que essas habilidades serdo desenvolvidas. Nas

palavras da professora Adriana:

Professora Adriana

Das familias, eu acho que ja é desde o inicio, né, o pré 2. Tem que conversar e ir
orientando no sentido de que ndo é esse ano que a gente vai ensinar a ler e
escrever, é o proximo ano que é destinado para isso. Isso ndo quer dizer que a
gente ndo vai instigar a crianga, ndo vao ter acesso a letra, ndo é nesse sentido. E
que eles também ndo tenham a pressa de querer ensinar, de querer matar essa
curiosidade da crianga para ela aprender de uma vez, para ela saber. Eu sempre
digo que tem outras coisas que a gente precisa desenvolver no pré antes de
chegar Ia. E ai eu sempre gosto de dar um exemplo: a questdo de motricidade fina.
Geralmente, as professoras do primeiro ano sempre falam assim, a letra é horrivel,
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ndo consegue pegar o lapis, reclama que déi, ndo sei o qué. Claro, né? Querem
forgar as criangas antes de desenvolver outras coisas a querer fazer um tracado e
ficar tantas horas tracando la o negdcio, né? Entdo eu sempre converso com os
pais nesse sentido, assim, a gente tem muita coisa para brincar, eu sempre digo
para os pais que a gente brinca e brinca mesmo, né? Nesse sentido... de que a
gente vai envolvendo varias coisas nessa brincadeira. [...] Claro que se a crianga
vai perguntar, vai pedir, a gente vai responder, vai mostrar, vai instigar, mas ndo de
fazer alguma coisa forgada. [...] E ai, sim, a gente vai fazer letras no coletivo, vai
fazer um calendario, vai escrever os meses, vai escrever o dia da semana, mas tudo
de uma forma coletiva, ndo que seja uma forma chata para as criangas.
(Transcrigdo de entrevista, 2024, grifos meus).

Diante da narrativa compartilhada, observo a importancia da docente poder contar
com a familia para que ela entenda o processo vivido pelas criangas na pré-escola, para nao
haver uma cobranca pela antecipacao da leitura e escrita, assim, antecipando etapas e
atropelando processos da crianga. Nesse contexto, ao apresentar estratégias para envolver
as familias no projeto de transicdo, Cardoso (2023, p. 217) sugere a realizacdo de reunides
com professores e familias para socializar as atividades desenvolvidas na unidade, visando
divulgar, avaliar e esclarecer possiveis duvidas dos familiares, e, dessa forma, a autora
discorre que “isso proporciona as familias a oportunidade de participarem ativamente do
processo educacional, compreenderem os objetivos do projeto educativo da unidade e
minimizarem possiveis expectativas e cobrancas em relacdo ao periodo de alfabetizacdo”. A
partir disso, reconheco a importancia da comunicagdo com a familia, pois ela ficara ciente
dos objetivos da Educacdo Infantil e serad possivel vivenciar a pré-escola sem a pressao pela
alfabetizacao precoce da crianga.

A partir das narrativas compartilhadas, no préximo excerto é possivel perceber que,
assim como a professora Regina iniciou sua fala dizendo que o papel da familia é
fundamental no processo de transicdo para o 12 ano, as coordenadoras Maria Celeste e

Diana também iniciaram suas falas da mesma forma:

Coordenadora Maria Celeste

E fundamental também. A gente sempre fala para as familias que a gente tem que
ter uma parceria, escola e familia. Ent3o, se eles puderem fazer esse lado, de estar
mostrando a escola, de estar visitando antes. Entdo vai vir para c3, vai ser legal e
isso e aquilo. Acho que isso é ponto fundamental, tem que acontecer, mas a gente
sabe que nem sempre acontece. (Transcrigdo de entrevista, 2024, grifos meus).

Coordenadora Diana

A familia, na verdade, tem um papel fundamental, né, Kellen? Ela é a base da
crianga. [...] a gente vé o quanto a forma como a familia lida com o ambiente
escolar interfere na relagdo da crianga com aquele meio. Entdo, por exemplo, a
familia que leva a crianga para a escola, que trata a escola como algo legal, como
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algo bacana, como algo importante, passa uma visao de escola para a crianga.
J& aquela familia que leva para a escola porque é obrigada. Isso a gente vé muito
na escola publica. As familias ndo tém uma relagcdo boa com a escola. Porque o
adulto daquela familia jd ndo estudou. Entende? Entdo ele ndo tem uma
escolaridade. Ele ndo vé a escola. Essa escola que eu trabalho hoje, por exemplo,
do municipio aqui, eu tenho muito isso. Os pais sdo analfabetos, trabalham com
coleta de reciclados. Entdao, eles ndo tém uma visdo de escola como algo
fundamental, como algo importante, como algo bacana. Eles tém a visdo de escola
como um lugar obrigatério para botar as criancas, porque sendo eles perdem o
Bolsa Familia. E ai a gente consegue perceber a diferencga, assim, do reflexo disso
na crianca. E uma crianga que ja vai desmotivada, que ja vai sem muita vontade,
entende? Claro, ndo estou generalizando, mas é uma realidade da escola hoje.
Entdo, familia tem um papel fundamental, que é o de preparar a crianga para o
ambiente de escola. (Transcri¢do de entrevista, 2024, grifos meus).

N3o é por acaso que a palavra fundamental seja utilizada para descrever o papel das
familias. A partir da fala da coordenadora Diana, é importante destacar que a forma como a
familia lida com o ambiente escolar interfere na relagdo da crianca com aquele meio,
corroborando com o que Bronfenbrenner (1996) sugere ao afirmar que é impossivel
compreender completamente o individuo sem uma compreensdo profunda do significado
das relagdes e do ambiente nos quais ele esta imerso. Com isso, observo que a inclusdo das
familias no processo de transicdo das criancas da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental é crucial, “a partir de um trabalho conjunto entre todos os envolvidos é
essencial para criar um ambiente acolhedor e propicio ao desenvolvimento das criangas
sendo um aspecto importante na transicdo da Educacdo Infantil para o 12 ano” (Cardoso,
2023, p. 217). Portanto, o papel da familia é, sim, fundamental durante toda a escolarizagdo
dessa crianga e, principalmente, no processo de transicdo para o 12 ano e ndo pode ser
negado esse direito para a familia e, em especial, para a crianca.

Para finalizar as analises das questdes, apds narrativas significativas das entrevistadas
acerca de diversas questdes sobre a transicao, agora € o momento de conhecer as sugestées
das entrevistadas para o desenvolvimento de um projeto institucional de transicdo da pré-

escola para o 12 ano do Ensino Fundamental, como compartilho nas préximas narrativas:

Coordenadora Diana

[...] Primeiro dar o conhecimento, capacitar os profissionais que vao estar
envolvidos nesse processo de transi¢do, isso é muito importante. Eu ndo posso
cobrar de uma professora hoje, algo que eu ndo tenho certeza que ela tenha
conhecimento. Entdo, o meu primeiro passo como coordenadora hoje é fazer isso,
é garantir que as minhas professoras conhecem, entendem e dominam aquilo
que elas precisam. Entdo, por exemplo, agora, sobre as habilidades da BNCC
previstas pela BNCC na Educacdo Infantil e nos anos iniciais, eu preciso ter certeza



113

de que elas sabem do que eu estou falando com elas. Entao, eu vou capacitar elas
em cima dessas habilidades competentes.

[...] O segundo ponto que eu vejo como importante para esse projeto é a
aproximacdo e conscientizagcdo das familias. Como eu falei, elas sdo a base do
nosso trabalho na escola. Entdo, eu preciso trazer essa familia para perto de mim.
Eu preciso trazer essa familia para dentro desse contexto para que eles entendam
a importancia do que vai acontecer. Eles precisam ter clareza do quanto isso vai
interferir na vida do filho deles. E a pessoa mais indicada para fazer isso, para trazer
essa clareza para eles, somos nds da escola. Entdo, aproximar a familia desse
ambiente, capacitar os meus professores e preparar os meus estudantes — seria o
tripé que eu iria colocar no meu projeto para transicdo escolar. Preparar essa
crianga, fazer com que ela entenda desde o inicio que algo importante vai
acontecer. [...] mostrar a realidade para ela, se for o caso da escola. Pode ser que
eu trabalhe numa EMEI onde eu ndo sei para onde a minha crianga vai, mas ainda
assim eu posso preparar a minha crianga para algo novo. Algo que nem eu sei como
é, mas eu vou preparar ela, deixar claro para ela que algo vai mudar no final do
ano. Isso é muito importante. (Transcrigdo de entrevista, 2024, grifos meus).

Coordenadora Maria Celeste

Eu acho, assim, que se a gente quisesse fazer propostas junto com essa outra
escola, né? Ai, vamos |4, vamos passar uma tarde 1a e vamos ver como é que vai
ser, como é que é esse dia, né? Essa rotina. Eu acho que isso seria bem valido,
assim, se a gente tivesse a parceria das escolas de Ensino Fundamental, né?
De repente a gente podia até pensar assim, vamos ver mais ou menos o que as
familias estdo querendo. [...] entrar em contato com essas escolas e ver essa
possibilidade deles estarem recebendo, porque tem tudo isso. Ndo adianta sé a
gente querer fazer essa visita e a escola ndo conseguir ou ndo querer estar
recebendo esse pessoal num dia de semana com eles atendendo. [...] E mostrar,
assim, de repente, no mapa, né? Chega e mostra, olha, vocés estudam aqui, né?
Vocés vao vir para esse outro espago, mostrar fotos, de repente. A gente tem uma
tela interativa enorme ali, né? Que da para fazer bastante coisa legal. Entao,
visualizar de uma maneira diferente, né? Até dentro da prépria tecnologia e
inovagdo fazer... O quanto é longe essa escola que vao, ou vai ser mais perto da tua
casa a nova escola, ou vai ser mais longe, dai entra questdes que vdo estar dentro
do curriculo, né? Mesmo da Educacdo Infantil. E que tu vai estar tratando dentro
dessa perspectiva da transi¢do, né? (Transcri¢do de entrevista, 2024, grifos meus).

A coordenadora Diana destacou sobre pensar na capacitacdo dos profissionais
envolvidos nessa transicdo. De fato, isso é muito importante: Hoffmann (2021, p. 52) destaca
gue “a Base Nacional Comum Curricular expde como cerne os Campos de Experiéncias que
articulam saberes e vivéncias significativas para acolher a crianca e destacar seu
protagonismo”. Dessa forma, entendo que os professores devem ter clareza sobre o que
propor as criancgas, estando preparados e em formacao continuada.

Outro aspecto apontado pela coordenadora Diana é sobre a importancia de trazer a
familia para essa participacdo em conjunto com a escola. Assim, é possivel observar que para
ela o foco estd em realizar acdes em conjunto com as familias. Corroborando com esse
argumento, Cardoso (2023, p. 216) afirma que refletir o momento da transicdo das criancas

da Educacdo Infantil para o 12 ano, “também exige incluir a participacdo ativa das familias
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nesse processo. A relacdo escola, professor e familia precisa ser cuidadosamente pensada e
planejada”. Com isso, acredito que nenhum projeto teria sucesso caso ndo incluisse a
familia. Assim, é importante considerar todos os ambientes que impactam a transicdo da
crianga para o 12 ano, pois todos eles influenciam no sucesso dessa mudanca.

As narrativas de ambas coordenadoras demonstram a concepcdo de que a
previsibilidade do que a criangca encontrara no préoximo ano deve abranger um projeto
institucional. Sendo assim, uma das melhores estratégias seria aproximar as duas realidades,
por meio da visitacdo das criancas da pré-escola nas turmas de 12 ano. Barboza (2020)
destaca a eficdcia dessa estratégia, afirmando que reunir duas turmas para atividades
compartilhadas demonstra a importancia do didlogo entre os professores. Mesmo com
rotinas distintas, essa pratica permite a continuidade das atividades ludicas da Educacao
Infantil no Ensino Fundamental. O didlogo entre essas duas etapas oferece as criangas a
previsibilidade mencionada pelas coordenadoras em suas narrativas, proporcionando, assim,
a seguranca necessaria para a transicdo para o 12 ano. A professora Adriana também sugere
a previsibilidade nas acdes propostas ao indicar qual seria o seu projeto de transi¢cdo, porém,
ela acrescenta que deveria ser ampliada essa aproximacdo entre mais pessoas da escola e

ndo apenas entre pré-escola e 12 ano, como podemos conferir a seguir:

Professora Adriana

[...] eu acho que esse projeto de transicdo precisaria envolver varios professores,
nao so6 da pré-escola e do 12 ano [...] E ai vai, desde literatura, eu sempre digo que
o primeiro ano tem que ter um pouquinho de pré-escola ainda, nesse sentido de
brincadeira, de vivéncia. Eu uso muito com as criangas o sentido de pesquisar, que
a gente pesquisa muito na pré-escola. [...] e me parece que o primeiro ano ja vai
abandonando isso, porque tem que saber ler e escrever. Tem contetidos, a grade
curricular, vamos dizer assim, para dar conta. Entdo, eu acho que sdo essas coisas
que deveriam vir muito nesse projeto. Literatura infantil, teatro, criacdo de
histdria, contagao de histéria. Porque eu acho que também no primeiro ano se
perde um pouco essa questao da imaginagao, sabe?

Vai muito para querer fazer tarefa, para querer cumprir coisas e acaba meio que
esquecendo disso. Quantas coisas a gente pode explorar criando uma histéria com
as criangas, né? No 12 ano, ndao sé na Educacao Infantil. Entdo, por isso que eu
acho que deveria ser um projeto em que abrange outros professores também, né?
[...] Ai vai de vivéncia na sala, de explorar outros espacos da escola. [...] desde
laboratdrio, ciéncia, informatica, sala dos maiores. Entdo, eu acho que é um
projeto que deveria envolver muitas pessoas da escola e tendo muita reflexao
dos professores e conversa dos professores. E com os pais também |[...]. Por
exemplo, se vai pensar no recreio, o recreio é todo mundo junto. Entdo, tem os
alunos do pré, nao vai no recreio, né? Tem sé na sala com a professora, enfim, no
patio. Mas ndo é com todos os alunos soltos, que nem eu costumo dizer, né? E ai
tem os alunos do nono ano, do oitavo ano, e tem os pequenininhos ali no meio.
Entdo muitas vezes eles nem... Meu Deus, o que que esta acontecendo? Porque dai
é uma correria, uma gritaria, né? Entdo, também de como esses alunos podem
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receber o primeiro ano nesse espaco do recreio. Entdo, eu acho que assim, é uma
coisa que a gente peca enquanto professor na escola, né? Muito porque tem muita
coisa para fazer. Eu sempre digo, a gente sempre fica devendo coisa para a
coordenacgdo, né? A gente sempre tem coisas para fazer. E que dai, quando Vvé, ja
estd terminando o ano e ja foi. Entdo, é uma coisa que a gente trabalha, mas
mesmo assim, a gente deveria dar um pouquinho mais de atengao. (Transcri¢dao
de entrevista, 2024, grifos meus).

As sugestdes da professora Adriana para uma transicdo bem-sucedida sdo altamente
relevantes para minha pesquisa, especialmente quando ela menciona que o primeiro ano
deve incorporar elementos da pré-escola. Nesse sentido, Cardoso (2023) destaca que
atividades comuns na Educacdo Infantil podem ser adaptadas para o Ensino Fundamental,
mantendo os mesmos objetivos com novos propésitos definidos pela professora e pelas
criancgas. A continuidade de atividades como a roda de leitura, trava-linguas e poesias, ajuda
as criangas a melhorarem a pronuncia, desenvolverem habilidades fonoldgicas e criarem
uma relacdo positiva com os livros e a aprendizagem. Além disso, a escolha de livros
interessantes e significativos cultiva o gosto pela leitura, expande o vocabulario, incentiva a
criatividade e ajuda a entender emogdes através das palavras. Como dito, ha diversas
maneiras de manter o ludico na vida das criancas, promovendo a continuidade nessa
transicao, ndo havendo motivos para tantas rupturas.

Apesar de toda a dedicacdo no estudo desta pesquisa, ouvir as narrativas das
entrevistadas me fez refletir sobre aspectos que ndao havia considerado antes, como a
sugestdo da professora Adriana de envolver muitas pessoas na transicdo. Ela propos
preparar os alunos mais velhos para receber as criancas menores, destacando que essa
escola é de todos e, portanto, todos devem estar envolvidos no processo, incluindo as
familias das criancas. Nesse sentido, segundo Marcondes (2012), as mudancas poderiam ser
mais suaves se as escolas mantivessem uma relagdo mais préxima com as familias,
facilitassem a integracdo entre as equipes da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental,
organizassem visitas as novas escolas com as criancgas, colaborassem na criacao de propostas
conjuntas e se empenhassem na adaptacdo dos espacos, horarios e rotinas escolares, além
de dar mais importancia ao brincar. Desse modo, acredito que se essas acdes propostas pela
autora, se fossem de fato realizadas, com certeza, a transicdo das criancas para o 12 ano
seria mais tranquila.

Encerrando as anadlises das entrevistas, apresento a narrativa da professora Regina ao

abordar que devemos afirmar mais a Educacao Infantil que a gente quer, ndo apenas fazer o
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movimento daquilo que a gente ndo quer. Ela também considera fundamental que haja
debate em participacdo com as duas etapas e com os orgdos responsaveis pela Educacao,
valorizando as discussdes e pesquisas feitas até aqui, que ndo se esgote essa discussao, mas
gue haja continuidade. Nesse contexto, compartilho a seguir, a narrativa da professora

Regina sobre o projeto institucional de transi¢dao da pré-escola para o 12 ano que ela propde:

Professora Regina

Seria a gente debater, mas iniciar o debate de participagdo efetiva dos professores
e professoras do Infantil e dos primeiros anos, juntamente com o nosso arcabougo
de conhecimento que a gente ja tem. Entdo, esse debate, junto com os
professores, precisa ser feito de maneira como formagdo continuada, em cima das
pesquisas que a gente ja tem. [...]

Entdo o meu projeto seria a gente ter continuidade, continuidade da discussao,
continuidade na participacao das familias, continuidade na formagao efetiva, que
eu chamo de formagdo efetiva. Ndo é esse “buffet” de cada hora é uma proposta
de formacdo, mas vamos pensar na formagdo, seja por tematicas, alfabetizacdo, o
que é alfabetizagdo para a Educagdo Infantil, o que é alfabetizagdo para os
primeiros anos, que sdo os trés anos.

[...] Entdo meu projeto de transitoriedade seria a gente chamar para discussdo a
mantenedora, que eu acho que é super importante como mantenedora de uma
rede, a Secretaria de Educacdo de uma rede, pensar e articular ouvindo esses
agentes de maneira que essas pessoas se sintam engajadas, porque eu vejo que as
pessoas sempre ndo se sentem engajadas, sempre se sentem demandadas. Isso ja
cria um afastamento. (Transcrigdo de entrevista, 2024, grifos meus).

Assim, a narrativa da professora apresenta sugestdes muito interessantes e se alinha
a afirmacdo de Marcondes (2012, p. 322) sobre a “necessidade de suportes adequados das
secretarias de educacdao aos docentes e gestores, propiciando, entre outras coisas, a
formacdo conjunta das equipes que compdem as instituicdes de Educacdo Infantil e as
escolas”. Assim como menciona a professora Regina, é preciso haver uma formacdo
continuada, em que os docentes das duas etapas da Educacdo Basica saibam as suas
atribuicdes, mas também tenham conhecimento das atribuicdes da outra etapa. Desse
modo, Neves (2010, p. 174-175) corrobora com tais argumentos ao afirmar ser possivel nos
“engajarmos em uma discussdo em que houvesse uma integracdo entre os polos dessas
reparticGes a partir de um olhar que se volte para o sujeito crianca em sua interacdo com a
cultura”. Desse modo, acredito que essa formagao continuada entre as duas etapas deveria
ocorrer durante todo o ano, tendo como foco a discussdo sobre a transicao.

Outro aspecto importante é a continuidade que a professora Regina menciona, pois
nao é plausivel que a cada momento surja uma nova discussao, sem valorizar o que ja temos

de estudo sobre a transicdo. Desse modo a entrevistada defende que haja continuidade da
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discussao, na participagdo das familias e continuidade na formagao efetiva. Nesse sentido,
Kempf Bolgenhagen et al. (2021, p. 101), afirma que a importancia dada ao trabalho
“continuo faz com que as criancas possam passar de um ciclo para outro em ambiente
conhecido, favorecendo o sentido de progressao e construgdao de novos conhecimentos no
novo espago educativo”. Portanto, é necessdrio que haja mais continuidade e menos
ruptura, em todos os sentidos, para que as pessoas envolvidas nessa transi¢ao se sintam
mais engajadas e menos demandadas. E por ultimo, a professora Regina apresenta mais

algumas dicas:

Professora Regina

[...] eu penso que também é importante para a transicdo, que a gente precisa
afirmar mais que Educacao Infantil nés queremos. Ai, de novo, de acordo com a
minha trajetdria, eu acho que a gente fez muitos movimentos daquilo que a gente
nao quer para a Educagao Infantil. A gente ndo quer que a Educagdo Infantil
pareca Fundamental, que a gente ndo quer gerenciar os corpos na Educagdo
Infantil, que a gente ndo quer treinamento na Educagdo Infantil, mas a gente
precisa fazer o movimento do que a gente quer para a Educagdo Infantil, qual é a
Educacao Infantil que a gente acredita e defende, de visibilizar mais, porque eu
vejo como extraordindria a etapa de Educagdo Infantil enquanto constituinte da
unidade de Educacgédo Basica.

[...] Entdo, acho que é fortalecer também o que é feito na Educacdo Infantil, ndo
negando o que a gente ndo quer, mas afirmando o que a gente quer com a
Educacdo Infantil. Entdo, acho que isso também contribui para essa travessia, para
guem ndés somos aqui, para a gente dizer como que a gente quer caminhar para
esse lugar, que a gente ndo quer renegar esse lugar, esse lugar é um lugar 6timo
de ir, entdo é 6timo de eu ir 1a agora aprender realmente a decodificar, porque eu
ja estou no processo de entender o que é a fungdo da lingua escrita e lida. Como os
livros sdo fantasticos, entdo vai ser 6timo agora que eu vou para esse lugar. Entdo
eu acho que a gente precisa fortalecer também o que a gente quer para Educagao
Infantil. (Transcri¢do de entrevista, 2024, grifos meus).

A partir dessa narrativa, quero destacar um aspecto que me chamou a atengao, que
foi o modo como carinhosamente a professora Regina mencionou sobre a importancia da
Educacao Infantil, dizendo ser extraordindria, enquanto constituinte da unidade de Educagao
Basica. Todavia, ela também enalteceu o Ensino Fundamental como um lugar étimo de ir,
como ela afirmou. A narrativa da professora Regina me fez refletir e me questionar sobre
qgual educacdo a gente quer? Respondendo a essa questdo, retomo o que Navarro (2022)
afirma sobre seu modelo educativo, que se trata de uma escola acolhedora e préxima das
criangas e de suas familias. E uma escola onde a comunicagdo é valorizada, as diferencgas sdo
respeitadas, e ha espaco para o movimento, o prazer e a criatividade. Nesse ambiente, os

vinculos sdo fortalecidos e tanto os aspectos emocionais quanto os da aprendizagem sdo
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considerados. Nesse sentido, é importante afirmar a educacdo que desejamos, como aponta
a professora Regina, e o modelo educativo proposto pela autora reforca essa reflexdo.
Acredito que devemos implementar essa visdo educacional ao longo de todo o ano letivo,
inclusive durante as transi¢des, tanto na Educac¢ao Infantil quanto no Ensino Fundamental.

Diante dessas consideragdes, acredito que as entrevistas realizadas com
as coordenadoras e professoras se complementaram e me fazem concluir que ndo ha
porqué pensarmos as duas primeiras etapas da Educacdo Basicas como rivais ou opostas,
elas sdo distintas e com suas particularidades. Desse modo, “o didlogo para um espaco
compartilhado precisa acontecer em todas as instancias, desde as determinacbes e
orientacbes da Secretaria da educacdo as praticas cotidianas nas unidades escolares”
(Barboza, 2020, p. 100). Portanto, o didlogo entre as duas etapas é que ird garantir uma
transicdo para o 12 ano, que ela seja bem-sucedida, afinal, como Barboza, (2020, p. 100),
acrescenta e eu concordo, “para as criangas essa separa¢do nao existe, pois elas sao criangas
na Educagdo Infantil e continuarao criangas no 12 ano do Ensino Fundamental”.

Para finalizar, com base nas andlises das entrevistas, observei que dois aspectos se
destacaram nas narrativas para promover transicoes bem-sucedidas. Primeiro, a importancia
do didlogo e da articulacdo entre as duas primeiras etapas da Educacado Basica. Segundo,
acdes que aproximam a familia da escola no processo de transicdo, mencionadas na maioria
das respostas da entrevista. Nesse contexto, Marcondes (2012) sugere que as transicoes
seriam menos abruptas se as instituicdes escolares mantivessem uma maior proximidade
com as familias, integrassem as equipes da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental,
realizassem visitas as novas escolas com as criangas, desenvolvessem propostas conjuntas e
ajustassem os espacos, tempos, rotinas e hordrios escolares, além de valorizarem mais as
brincadeiras. Portanto, concluo que as observagdes das entrevistadas estdao alinhadas com
as recomendacdes da autora e com os achados desta pesquisa, que enfatizam a importancia
da colaboragdo entre todos os envolvidos na transigdao para o 12 ano.

Diante dessas constatacdes, concluo este capitulo e sigo para as consideracdes finais.
Considerando todas as evidéncias apresentadas, as pesquisas analisadas e as narrativas
discutidas, convido vocé a seguir para o quinto e ultimo capitulo, no qual abordarei as

considerac0es finais deste estudo.
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5 REFLEXOES FINAIS SOBRE A TRANSICAO DA PRE-ESCOLA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

A infancia ndo é s6 uma fase, ela é a vida pulsando cotidianamente, tal como a
adultice, ou seja, ao viver ndao nos preparamos para o que vird, mas sim, para
extrairmos do presente o maximo das possibilidades. O que estamos querendo
afirmar é que a infancia ndo é um devir, uma passagem ao que se sera — adulto. A
infancia ndo é preparacdo de nada. Ela é o presente com todos os seus desafios
postos. (Abramowicz e Kramer, 2023, p. 9).

Finalizo este Trabalho de Conclusdo de Curso compartilhando a narrativa de
Abramowicz e Kramer (2023), que acredito ser uma concepc¢do de infancia para a reflexdo do
gue estamos, enquanto adultos, proporcionando as nossas criangas. As referidas autoras
afirmam que a infancia ndo é uma preparacao do que estd por vir, ela é o presente e pulsa
cotidianamente. Dessa forma, as autoras corroboram com os argumentos das consideragdes
finais da minha pesquisa, ja que a discussdo de que a pré-escola ndo é um ano preparatdrio
para os anos iniciais esteve constantemente presente. Assim, a discussdo proposta pelas
autoras contribui para a abertura deste capitulo, em que meu objetivo é revisitar as
reflexdes abordadas ao longo do trabalho e compartilhar as principais contribuicdes
identificadas a partir deste estudo.

Para realizar as discussGes mencionadas, é necessario relembrar a questado central da
pesquisa: Como as professoras que trabalham na pré-escola com criangas de cinco anos
entendem o processo de transicdo para o 12 ano do Ensino Fundamental? No entanto, para
contextualizar as reflexdes, comeco com uma breve retomada da trajetdria que me trouxe
até este ponto, que teve a transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental
como tema.

Nesse sentido, no primeiro capitulo desta pesquisa, compartilhei um pouco da minha
trajetéria como estudante de Pedagogia na UFRGS, minhas experiéncias com a Educacdo
Infantil e minha perspectiva como made. Nesse capitulo, expliguei os motivos que
despertaram meu interesse em aprofundar o conhecimento sobre a transicdao da pré-escola
para o 12 ano do Ensino Fundamental, bem como o plano de realizacdo da pesquisa, seus
objetivos e a justificativa para investigar esse tema.

No segundo capitulo apresentei a discussdo sobre a tematica da pesquisa a partir do
didlogo com diversos(as) autores(as) que discutem os processos envolvidos na transi¢cdo para

0 12 ano. Para isso, recorri as discussées tedricas de Barboza (2020), Bronfenbrenner (1996),
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Carvalho (2015), Falcdo (2019), Formosinho et al. (2016), Hoffmann (2021), Piva (2019),
entre outros, que contribuiram para alcancar o objetivo geral desta pesquisa, que é
evidenciar as concepc¢des de professoras de pré-escola que atuam em Escolas de Educacao
Infantil publicas sobre o processo de transicdo das criancas para o 12 ano do Ensino
Fundamental, assim como as estratégias que elas utilizam para promover transicdes bem-
sucedidas.

No terceiro capitulo apresentei as escolhas metodolédgicas que fundamentam este
estudo. Optei por utilizar entrevistas semiestruturadas com professoras e coordenadoras da
Educacdo Infantil. Nesse sentido, o propdsito das entrevistas foi o de expor o ponto de vista
das entrevistadas sobre o processo de transicao das criancas para o 12 ano do Ensino
Fundamental, além das estratégias que empreendem para promover transicdes bem-
sucedidas.

No quarto capitulo, seguindo as etapas propostas por Badin (1977), realizei a analise
qualitativa dos dados a partir das narrativas das professoras e coordenadoras, com base no
estudo tedrico realizado no segundo capitulo. Considerando os aspectos elencados pelas
entrevistadas, pude refletir sobre suas experiéncias e vivéncias ao longo dos anos na
Educacdo Infantil.

Por fim, nesse capitulo, discuto as repercussdes de todo esse processo. Para isso,
apresento as principais questdes levantadas no decorrer dessa pesquisa para responder as
perguntas formuladas no inicio do estudo, fundamentando-me nos seguintes objetivos
especificos: a) abordar as concep¢des das professoras em relacdo a transicdo da pré-escola
para o 12 ano do Ensino Fundamental; b) explicitar o conceito de transicdo entre ciclos
educativos; c) discutir a importancia do planejamento da transicdo entre ciclos educativos,
bem como de estratégias que deem suporte as criangas na pré-escola; d) apresentar
indicadores para que se possa pensar em um projeto de transicdo da pré-escola para o 12
ano do Ensino Fundamental envolvendo professoras, criancas, gestores e familias.

Mediante leituras, entrevistas e andlises realizadas, respondendo as questdes
delineadas nos objetivos especificos, foi possivel concluir que: a) a analise das entrevistas
com as professoras e coordenadoras, revela que a transicdo para o 12 ano do Ensino
Fundamental é desafiadora para docentes e criancas. Nesse contexto, Abramowicz e Kramer
(2023) destacam que a infancia ndao deve ser vista como preparatdria, mas a pré-escola

ainda é frequentemente tratada assim. A expectativa de que as criancas cheguem
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alfabetizadas ao Ensino Fundamental e a falta de comunicacdo entre as etapas iniciais da
Educacdo Bdsica sdo os principais desafios para uma transicdo bem-sucedida, do ponto de
vista das profissionais entrevistadas; b) as narrativas das entrevistadas revelaram ser
essencial promover a continuidade das aprendizagens entre essas duas etapas, evitando
rupturas abruptas. Também foi destacado que a comunica¢do com as familias é fundamental
para o sucesso desse processo, pois o desenvolvimento envolve intera¢des entre multiplos
ambientes nos quais a crianca estd inserida; c) as entrevistadas enfatizaram que agdes sdo
tomadas para informar as familias de que a pré-escola possui seus préprios objetivos, e a
alfabetizacdo ndo é um deles. Dois aspectos principais foram mencionados pelas
entrevistadas para promover transicées bem-sucedidas: a importancia do didlogo e da
articulagdo entre as duas primeiras etapas da Educac¢do Basica e as a¢des que envolvem a
familia durante o processo de transicdo. Corroborando com os aspectos apresentados,
Abramowicz e Kramer (2023) ratificam a necessidade de garantir respeito, autonomia,
cooperacao, criatividade, brincadeira e expressao nas interacdes diarias com as criancas.
Refletindo sobre isso, considero que as duas primeiras etapas da Educacdo Bdsica devem
oferecer esses elementos essenciais. Portanto, a pré-escola ndo deve focalizar na
alfabetizacdo, nem o 12 ano deve eliminar a ludicidade; d) Por fim, apresento indicadores
para que seja possivel desenvolver um projeto de transi¢cao da pré-escola para o 12 ano do
Ensino Fundamental, envolvendo professoras, criancas, gestores e familias. Para apoiar as
transicbes das criancas, € importante considerar a integracdo da transicdo no projeto
educativo tanto da Escola de Educacdo Infantil quanto do 12 ano do Ensino Fundamental.
Assim, ao articular as narrativas das entrevistadas com o referencial tedrico, apresento a
seguir esses indicadores.

Diante do exposto, primeiramente, considero essencial que a discussdao sobre a
transicdo seja continua, considerando o que ja foi descoberto. Além disso, Marcondes (2012)
destaca a necessidade de apoio adequado das Secretarias de Educacdo aos docentes e
gestores, incluindo, entre outras coisas, a formacdo conjunta das equipes das instituicées de
Educacgao Infantil e das escolas. Corroborando o argumento da referida autora, Vasconcelos
(2015) afirma que, para que cada parte do sistema funcione de maneira eficaz, é essencial
haver uma boa articulacdo entre os sistemas, o que inclui trabalho conjunto, troca de
informacdes e compartilhamento de poder. Dessa forma, docentes da Educagdo Infantil e

dos anos iniciais do Ensino Fundamental compreenderiam ndo apenas suas proprias
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responsabilidades, mas também as da outra etapa, garantindo a continuidade das
aprendizagens.

Nessa perspectiva, considero importante também, uma acdo conjunta entre
docentes e equipe gestora das instituigdes. A presenca da coordenadora na sala de aula com
a professora, para observar os conhecimentos que as criangas ja possuem e aquelas que
precisam desenvolver na pré-escola, é extremamente importante. Essa troca facilita o
didlogo sobre as habilidades e competéncias dos primeiros anos, alinhando-as com o
proposto na Educacdo Infantil. Conforme aponta a Brasil (2007), a Educacdo Infantil ndo tem
como objetivo preparar as criancas para o Ensino Fundamental; essa etapa da Educacdo
Basica possui objetivos préprios. Desse modo, é importante lembrar que a brincadeira é o
eixo central da Educacao Infantil.

Outra acao importante que defendo na elaboracdao de um projeto de transicdao da
pré-escola para o 12 ano do Ensino Fundamental é a articulacdo entre as duas etapas. Uma
das formas mais recomendadas pelas entrevistadas e pelo referencial tedrico é a realizacdo
de visitas das turmas de pré-escola as turmas do 12 ano. Conforme argumenta Formosinho
et al. (2016), situacoes pedagdgicas criadas em colaboracdo entre os envolvidos na transicao
escolar permitem que as criancas acessem diferentes espacos e materiais pedagdgicos,
organizem seu tempo pedagdgico com semelhangas e diferengas e interajam em grupos
heterogéneos. Essa previsibilidade do que encontrara no préximo ano ajuda a crianca a se
familiarizar com uma nova realidade e comecar um novo ciclo com mais confianca. Portanto,
mostrar para as criangas 0s novos espag¢os escolares que fardao parte de suas vidas no
préximo ano e envolver toda a escola de Ensino Fundamental é uma a¢dao fundamental.

Ademais, considero importante que o projeto de transicdo da pré-escola para o 12
ano do Ensino Fundamental, especialmente ao considerar o primeiro ano, que os
professores se concentrem em acolher as criangas pequenas durante essa transi¢gao para o
novo ciclo, garantindo um ambiente de respeito e afeto. Para isso, é recomendado que os
docentes incorporem elementos tipicos da pré-escola no primeiro ano do Ensino
Fundamental. Corroborando o argumento, Cardoso (2023) aponta que atividades comuns na
Educacdo Infantil podem ser adaptadas para essa fase, mantendo os mesmos objetivos,
porém, com novos propédsitos definidos tanto pelos docentes quanto pelas criancgas. Diante
disso, considero fundamental manter a continuidade das atividades de leitura de literatura

infantil e das brincadeiras que devem continuar integradas ao cotidiano dessas criancas.
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Em tal perspectiva, outra medida importante é a comunicacdo e a participacdo das
familias. Cardoso (2023) sugere a realizacdo de reunides entre professores e familiares para
compartilhar as atividades realizadas na escola, permitindo a divulgacdo, avaliacdo e
esclarecimento de duvidas. Nessa direcao, a referida autora destaca que isso possibilita as
familias se envolverem ativamente no processo educacional e compreenderem os objetivos
do projeto educativo da instituicdo. Dessa forma, conclui-se que é essencial que a escola nao
exclua as familias, mas as inclua em ambas as etapas. Por fim, considero relevante criar
espacos nos quais as criancas sejam ouvidas, conforme Carvalho (2015) destaca: ouvindo
suas opinides e incorporando suas formas Unicas de pensar e agir na organizacdo dos
espacos e tempos institucionais, bem como em suas vidas. Portanto, é fundamental que um
projeto de transicdo priorize escutar as criangas, pois sao elas a principal razao de ser desse
projeto. Sem esse foco, o sucesso ndo sera alcancgado.

Em minha proposta de projeto de transicdo da pré-escola para o 12 ano do Ensino
Fundamental, envolvendo professores, criancas, gestores e familias, procurei destacar o que
considero essencial nesse processo. Nesse sentido, Formosinho et al. (2016) corrobora ao
apontar a importancia dos apoios multiplos para os processos de transicdo, nos quais os
medos, desejos, expectativas e insegurancas das criancas e suas familias sdao abordados em
um ambiente que as respeita e as ouve atentamente. As sugestdes apresentadas refletem as
experiéncias das professoras, coordenadoras e o embasamento tedrico discutido até agora.
A pesquisa foi motivada pela necessidade de compreender melhor os processos de transicao
entre os ciclos educativos, especificamente da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental,
visando apoiar a continuidade das aprendizagens das criangas e promover transicdes bem-
sucedidas. Acredito que este estudo contribuiu significativamente para essa discussao.
Contudo, as questdes ndao se encerram aqui; as reflexdes devem continuar, pois nunca
teremos todas as respostas. E essencial que continuemos a questionar e buscar solucdes
para garantir a continuidade das aprendizagens das criancas durante a transicio da
Educacdo Infantil para o 12 ano do Ensino Fundamental.

Por fim, expresso minha sincera gratiddo a vocé, leitor(a), que realizou a leitura desse
Trabalho de Conclusdo de Curso. Entendo que se vocé realizou a leitura, é porque, assim
como eu, se importa profundamente com a educacdo e reflete sobre o atual sistema de
transicdo da Educacao Infantil para o 12 ano, insatisfeito(a) com a forma como tem ocorrido.

Portanto, ao concluir esta pesquisa, reforco o argumento de que vocé também ndo desista
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de transformar essa realidade de uma transigdo para o 12 ano com tantas rupturas para
nossas criancas. Independentemente do papel que vocé desempenha nesse processo
educativo, seja como docente, equipe gestora, membro da familia ou outro, que tenhamos a
disposicdo para continuar investigando sobre a transicdo escolar. Por fim, desejo que
possamos alcancar o que tanto almejamos: uma transicdo bem-sucedida da pré-escola para

0 12 ano do Ensino Fundamental, com muito respeito e afeto para com nossas criangas!
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UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCAGAO- FACED UFRGS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado (a) a participar desta pesquisa que tem como titulo A
TRANSICAO DA PRE-ESCOLA PARA O 12 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL. Esta pesquisa é
organizada por mim, Kellen Patricia Terres Hugo, e pelo professor Dr. Rodrigo Saballa de
Carvalho, e tem como objetivo evidenciar as concep¢des de professoras de pré-escola que
atuam em Escolas de Educac¢do Infantil publica, sobre o processo de transicdo das criancas
para o 12 ano do Ensino Fundamental, assim como suas estratégias para promocdo de
transicdes bem-sucedidas. E de total importancia a sua participacdo, pois ndo se trata de
uma avaliacdo, mas sim um diagndstico de como percebem e quais suas concepcoes e
praticas nessa transicdo. Trata-se de uma pesquisa de Graduacdo Profissional em Educacao
da Universidade Federal do Rio Grande do SUL (UFRGS), Porto Alegre/RS.

Todos os cuidados serdao tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade das suas
informacdes, preservando a sua identidade. A participacdo nesta pesquisa ndo traz
complicagdes legais de nenhuma ordem, e os procedimentos utilizados obedecem aos
critérios da ética na Pesquisa com Seres Humanos, conforme a Resolucdo n.2 510, de 7 de
abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude. Em caso de desisténcia ha um
comprometimento da pesquisadora em retirar, sem nenhum dano, as palavras ditas das
participantes. A mesma ocorrerd por meio de entrevista tranquila e dialogada sobre os
conceitos, preocupacdes e praticas que envolvem a transicdo entre a Educacao Infantil e o
primeiro ano do Ensino Fundamental. Todo material desta pesquisa serd utilizado para fins,
restritamente, académico. Seus dados pessoais ndo serdo mencionados em apresentacao

oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado. Qualquer dado que possa identifica-lo
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serd omitido na divulgacdo dos resultados da pesquisa e o material sera armazenado pela
pesquisadora em local seguro, por cinco anos, a contar da data de realizacdo de sua
assinatura. Sua contribuicao é voluntaria e pode ser interrompida em qualquer etapa, sem
nenhum prejuizo. A qualquer momento, vocé podera solicitar informagdes sobre os
procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo. Vocé nado tera nenhum tipo
de despesa por participar deste estudo, bem como ndo receberd nenhum tipo de
pagamento por sua participacdo. Contudo, sua participacdo é muito importante para a
execucdo da pesquisa. Por meio deste estudo, esperamos trazer contribuicdes importantes
sobre a transicdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental. Sua participacdo ndo é
obrigatéria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou nao participar, bem como
desistir da colaboragdo neste estudo no momento em que desejar, sem necessidade de
qualquer explicacdo, sem nenhuma forma de penalizacdo. Vocé ndo serad penalizado de
nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacdo, ou desista da mesma. Ao final
da pesquisa, os dados serdo armazenados em arquivos digitais por cinco anos.

As professoras entrevistadas terdo sua identidade protegida, garantida e assegurada,
e informada quanto ao uso do material, o qual foi e serd utilizado somente para fins
pedagdgicos, ndo contendo danos de exposicado as participes.

Assinale a seguir conforme sua autoriza¢ao de uso de voz:

[ ] Autorizo gravagao [ ] Nao autorizo gravagao

Agradecemos sua colaboragdo para a realizacdo desta atividade de pesquisa e
colocamo-nos a disposicdo para esclarecimentos adicionais ou qualquer dudvida que
eventualmente venha a ter. O pesquisador responsavel por esta pesquisa é o Prof. Dr.
Rodrigo Saballa de Carvalho da Faculdade de Educacdo da UFRGS. Caso queiram contatar os
pesquisadores, isso poderda ser feito pelos e-mails: rsaballa@terra.com.br e/ou

kellenhugoO6@gmail.com. Apds ter sido devidamente informado de todos os aspectos desta

pesquisa e ter esclarecido todas as minhas duvidas, eu
.................................................................................................... RG
N2 , CPF No° , domiciliado (a) na
, ho bairro

, municipio de , exercendo o

cargo/funcdo de , de forma livre e esclarecida,

concordo em participar voluntariamente desta pesquisa coordenada pelo Professor Dr.
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Rodrigo Saballa de Carvalho e a graduanda Kellen Patricia Terres Hugo. Pelo presente
consentimento, declaro que fui informado dos objetivos da pesquisa e de que estou ciente
de que terei total liberdade para retirar meu consentimento, a qualquer momento, durante
a geracdo dos dados, sem que isso traga qualquer prejuizo. Todas as minhas perguntas
guanto a pesquisa foram respondidas e a pesquisadora colocou-se a disposicdo para

esclarecimento de quaisquer duvidas que eu tiver durante a realizagdo das atividades.

Assinatura do (a) participante

Porto Alegre, de de 2024.




