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RESUMO

Esta investigacdo teve por objetivo apresentar um panorama, desde o ponto de vista de dois
professores, sobre a implementacdo de dois documentos normativos recentes, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei 13.415/2017, homologados em 2017, que
visam uma reforma do ensino em todo o territorio nacional. O estudo buscou compreender
a perspectiva de dois professores de Fisica do Ensino Médio, um de uma escola publica de
Porto Alegre e outro de uma escola particular da regido metropolitana sobre esse processo
de implantacdo. Buscamos captar suas impressdes, expectativas, praticas, sentimentos,
duvidas, resisténcias e, em alguma medida, comparar esses achados com a literatura
existente sobre o tema. Para alcancar esse objetivo, utilizamos a metodologia qualitativa na
modalidade estudos de caso, e como ferramenta analitica usamos a anélise de conteudo das
falas desses profissionais, nos moldes de Laurence Bardin. Como suporte teorico,
escolhemos nos respaldarmos nas ideias de Michel de Certeau, especialmente as expressas
em sua obra “A Inveng¢do do Cotidiano”. Certeau discute as astucias e modos de fazer das
pessoas comuns como formas de resisténcia as imposi¢oes dos poderes constituidos.
Aplicada a educacdo, essa perspectiva coloca o professor como oprimido por estratégias
governamentais e empresariais, que visam transformar a educacdo publica, que em nosso
pais deveria formar cidaddos criticos e pensantes, em uma formacdo de individuos
habilitados com conhecimentos técnicos especializados para atender ao mercado de trabalho,
deixando de lado a formacéo humana integral. Acompanhamos o0s professores em seu espaco
escolar e os entrevistamos, com entrevistas abertas, favorecendo a escuta. Nossas analises
apontam que que a BNCC e a Lei do novo Ensino Médio trazem para os professores de
Fisica atuantes muitas incertezas, reduzem a carga horaria da disciplina de sua formacao,
acrescentam novas disciplinas, das quais eles ndo tém familiaridade e lhes faltam
conhecimentos e formagédo continuada, os levando a improvisacdes, bricolagens, modos
proprios de enfrentar essas novas situacdes que, como Certeau nos ensina, muitas vezes
ficam ocultas, invisiveis, obscurecidas pelo rumor do dia a dia escolar. Além disso, 0s
normativos, do ponto de vista de nossos sujeitos de pesquisa, ndo atendem as necessidades
dos alunos, aumentam as responsabilidades dos professores, sobrecarregam-nos com tarefas
burocraticas e geram um sentimento de culpa por ndo terem tempo de introduzir os
contetidos de Fisica entendidos como bésicos e fundamentais para uma formacéo cientifica

consistente. Percebemos que a escola privada também ¢ alcancada pela BNCC, gerando



competitividade entre professores na tentativa de apresentar novas disciplinas e aderir
alunos, e, no limite, leva a desmotivagédo ao oficio de professor. De maneira geral, embora a
Base Nacional possa suscitar um sentido de nacéo e coesdo, sua implementacao atrapalha a
educacdo, fomenta a desigualdade, desvaloriza o trabalho dos professores e reduz o sentido

da educagdo, como direito social, a substituindo por “direitos de aprendizagem essenciais”.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Lei do Novo Ensino Médio; Estudo de

Caso, Ensino de Fisica; Escuta a Professores.
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ABSTRACT

This investigation aimed to present an overview, from the perspective of teachers, on the
implementation of two recent normative documents, the National Common Curricular Base
(BNCC) and Law 13.415/2017, approved in 2017, which aim to reform education throughout
the national territory. The study sought to understand the perspective of two high school
Physics teachers, one from a public school in Porto Alegre and another from a private school
in the metropolitan region, on this implementation process. We aimed to capture their
impressions, expectations, practices, feelings, doubts, resistances, and, to some extent,
compare these findings with the existing literature on the subject. To achieve this objective,
we used a qualitative methodology in the form of case studies, and as an analytical tool, we
used content analysis of these professionals' statements, following Laurence Bardin's
approach. As theoretical support, we chose to rely on Michel de Certeau's ideas, especially
those expressed in his work "The Practice of Everyday Life." Certeau discusses the strategies
and ways of doing things of ordinary people as forms of resistance to the impositions of
established powers. Applied to education, this perspective positions the teacher as oppressed
by governmental and corporate strategies, aiming to transform public education, which in
our country should form critical and thinking citizens, into a formation of individuals
equipped with technical knowledge specialized to meet the labor market, sidelining
comprehensive human education. We followed the teachers in their school environment and
conducted open interviews, favoring attentive listening. Our analyses indicate that the BNCC
and the new High School Law bring many uncertainties to practicing Physics teachers,
reduce the class hours of their subject, add new subjects with which they are not familiar and
lack knowledge and continuing education, leading them to improvisations, bricolages, and
their own ways of facing these new situations which, as Certeau teaches us, often remain
hidden, invisible, and obscured by the daily school noise. Moreover, from the perspective of
our research subjects, the normative documents do not meet the students' needs, increase the
teachers' responsibilities, burden them with bureaucratic tasks, and generate a feeling of guilt
for not having time to introduce the Physics content understood as basic and fundamental
for a consistent scientific education. We observed that private schools are also affected by
the BNCC, generating competitiveness among teachers in the attempt to present new
subjects and attract students, ultimately leading to a demotivation in the teaching profession.
Generally, although the National Common Curricular Base might evoke a sense of nation

and cohesion, its implementation hampers education, fosters inequality, devalues the work
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of teachers, and reduces the sense of education as a social right, replacing it with “essential
learning rights."”

Keywords: National Common Curricular Base; New High School Law; Case Study; Physics
Teaching; Teacher Listening.
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1. INTRODUCAO

A presente dissertacdo de mestrado, de natureza qualitativa, investigou, através
de um estudo de caso para ¢ compreender as percepcOes, desafios, dificuldades,
aceitacdes, resisténcias e enfrentamentos decorrentes do processo de implantacéo das
novas politicas publicas da Educacéo Basica, a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (Brasil, 2018) e a Lei do Novo Ensino Médio - Lei 13.415/2017 (Brasil,
2017). Acompanhamos, entrevistamos e escutamos dois professores de Fisica que
lecionam no Ensino Médio, a fim de entender as mudancas no cotidiano das escolas
decorrentes dessa legislacdo, confrontar expectativas desses profissionais com as de
especialistas sobre o documento da BNCC, que mapeamos na revisao de literatura.
Nossas analises, baseadas em técnicas de analise de conteddo (Bardin, 2011) e na
lente tedrico-humanista de Michel de Certeau (Certeau, 2014), tomaram por base as
falas, impressdes e percepgdes desses professores. Assumimos como questdo
principal da pesquisa: Como lidam e quais sdo as impressdes, percepcdes, desafios
e sentimentos revelados, por profissionais responsaveis por articular e implementar
a BNCC e o Novo Ensino Medio, na escola, em seu primeiro ano?

O atual contexto da educacdo brasileira é delicado, sofremos com as
consequéncias ocasionadas pelo ensino remoto, adotado por quase dois anos devido
a pandemiada COVID-19, periodo marcado por perplexidades e uma crise estrutural,
além do acirramento de um cenério de discursos negacionistas que desvalorizam o
conhecimento cientifico dentro e fora da escola (Messeder Neto & Moradillo, 2020),
especialmente em midias digitais que, de forma acritica, muitas vezes, desprezam
fatos, evidéncias, consenso cientifico e epistemoldgico, situacdo que tende a ser
nefasta a educacgdo e a divulgacdo cientifica (Alves-Brito, Massoni & Guimaré&es,
2020).

Profundas mudancas geopoliticas ocorreram no mundo a partir do inicio da
década de 1990, forcando mudangas estruturais na cultura de paises como o Brasil
que passou a sofrer maior influéncia das politicas neoliberais, tendo que se adequar
a elas em diversos setores da sociedade. Nesse mesmo periodo, a educacdo brasileira

passou a ser alvo de vérias reformas. Tais mudancas tornam-se essenciais a partir da
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criagdo de uma nova Constituicdo, balizando a legislacdo de um Brasil democratico
recém-saido de um periodo de 21 anos de administragdo militar. Nas décadas de 1970
e 1980 a principal meta educacional do Estado brasileiro era oferecer escolas a todos
os cidadaos, principalmente em funcdo da demanda das industrias, porém a
reprovacgdo e a evasdo tornaram-se o0s principais problemas para a proxima decada.
Na década de 1990, com a homologacéo da Lei de Diretrizes e Bases — LDB (Brasil,
1996), a meta seria a construcdo de uma educacdo democréatica e de qualidade,
alinhada aos propositos de formacédo para a pratica plena da cidadania, trabalho,
autoconhecimento, conhecimento da natureza, convivio familiar e social (Brasil,
1998). Importantes marcos historicos para organizagdo das escolas e dos contetdos
foram os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNs) (Brasil,
1999), os OrientacBes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN+) (Brasil, 2002), que foram uma complementacdo as sugestdes
feitas nos PCNs voltados para o Ensino Médio, e as Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio (OCNEM) (Brasil, 2006), especialmente os cadernos que orientam a
area de Ciéncias da Natureza e Matemaética. Esses documentos ndo normativos,
trouxeram sugestfes e assumiram a pedagogia das competéncias e habilidades,
imposta a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) (Brasil, 1998), bem como ofereceram principios pedagogicos importantes
até os dias atuais, como a contextualizacdo e a interdisciplinaridade, que buscaram
ressignificar a educacdo cientifica. Tiveram um olhar para a superacgdo de estratégias
de ensino tradicionais, centradas no professor, na transmissao de conhecimentos e na
memorizacdo de equacdes, simbolos e nomenclaturas, recomendando estratégias
ativas, protagonismo juvenil, solucdo de problemas abertos e significativos, uma
aproximacdo dos conceitos e teorias cientificas do cotidiano dos alunos, bem como
tiveram a preocupagdo em desenvolver nos alunos uma compreensao critica e atenta
a questdes sociocientificas que afetam a vida das pessoas e as sociedades.

No entanto, existe uma ambiguidade filosofica/ideoldgica que permeia toda e
qualquer acgéo politica e de reformas educacionais no Brasil. Se por um lado ha
intengdes de construcdo de uma educacdo emancipatdria, critica e integral, isto &,
voltada a formagdo para a cidadania; por outro existem “forgas” no sentido de
transforma-la em um balc&o de negdcios. A educacao brasileira também € vista como
instrumento de formacgdo de méo de obra barata e adequada aos interesses de grupos

empresariais e elites sociais.
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E nesse contexto que ocorreram as reformas e politicas publicas nas décadas
seguintes, cheias de tensionamentos e agendas (Tarlau & Moeller, 2020). Esta disputa
vem acontecendo até chegarmos a homologacéo, no ano de 2017, da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Infantil e Ensino Fundamental,
complementada em 2018 com a parte do Ensino Médio (Brasil, 2018). A BNCC,
também chamada de base, passa entéo a balizar toda a cultura escolar, (re)orientando,
segundo diversos pesquisadores e especialistas em educacdo, o curriculo e as
pedagogias para atender demandas neoliberais, empobrecendo a educacao publica
brasileira. Para a legitimacdo da nova base houve a homologagéo da Lei n°
13.415/2017, de 16 de fevereiro de 2017 (Brasil, 2017), que institui 0 novo Ensino
Médio, com boa dose de superficializacdo do ensino nessa etapa da Educacéo
Brasileira, ao reduzir a formacao geral basica, destinando parte da carga horaria aos
cinco itinerérios formativos, ndo obrigatorios em todas as escolas.

Os planejamentos para a producdo de uma base comum curricular foram
iniciados no ano de 2008, durante o segundo mandato do presidente Luiz Inacio Lula
da Silva, com o objetivo de melhorar os resultados alcangados em indices nacionais
e internacionais de medicdo da qualidade de ensino e solucionar problemas como
evasdo escolar e o analfabetismo. Em 2015, Manuel Palacios assume o Sistema
Educacional Brasileiro (SEB) que é um cadastro continuo, preenchido e atualizado
por instituicdes da Educacdo Basica (Brasil, 2018), dando seguimento as discussoes
para a criagdo de uma Base Curricular Nacional. O processo teve curso no segundo
mandato da presidenta Dilma Rousseff, ainda dentro de um espirito mais
progressista. Um ponto de inflexdo se deu no governo Michel Temer, que assumiu a
presidéncia da republica ap6s o impedimento da presidenta Dilma, em 2016, que se
ocupou de viabilizar, junto ao Congresso Nacional, um pacote de reformas chamado
de “Ponte para o Futuro”, que na pratica visava flexibilizar a legislagao, permitindo
mudancas na estrutura trabalhista, previdenciaria e educacional. Essas medidas no
ambito educacional tém sido objeto de duras criticas por assumirem uma logica de
mercado (Messeder Neto & Moradillo, 2020; Antunes Jr., Cavalcante & Ostermann,
2021), além de gerarem o desmantelamento de direitos adquiridos ao longo dos anos,
desamparando o cidaddo e o submetendo a insegurancas atraves da uberizagdo do
trabalho, retirando a responsabilidade de empreséarios e de setores do Estado com

respeito a direitos sociais fundamentais, como saude e educagé&o.
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No ano de 2015 um texto da Base Nacional Comum Curricular foi apresentado
ao publico pela primeira vez. Iniciou-se, imediatamente, forte campanha midiatica
por parte do Governo Federal, argumentando que a nova base seria garantidora de
ensino de qualidade e formacdo profissional, respeitando as habilidades e
necessidades dos estudantes, e assumindo o papel de viabilizar suas expectativas e
torné-los protagonistas dos proprios projetos de vida (Perovano & Souza, 2018).

Tarlau e Moeller (2020), ao analisarem o processo de construgdo da BNCC no
Brasil, participaram de seminarios estaduais e entrevistaram 29 agentes envolvidos
na construgdo do documento (e.g., especialistas, ex-funcionarios da Fundagédo
Lemann, politicos, altos funcionarios do MEC, representantes estaduais, entre
outros), concluiram que a Base no Brasil teve o lastro técnico e financeiro da
Fundacdo Lemann, entre outras fundagdes. A Lemann assumiu a partir de 2013 a
BNCC como ‘“agenda”, mas teve o cuidado de ndo aparecer publicamente como
protagonista, contudo usou recursos materiais, producdo de conhecimento, poder de
midia e formacao de redes formais e informais para tomar questdes politicas e as
tornar técnicas, garantindo, assim, a producdo de uma BNCC a sua imagem e
semelhanca [da Lemann], com a aplicacdo de principios de investimento privado a
educacdo (e.g., gestdo pautada em avaliacdes, avaliacdo docente por meritocracia,
aulas roteirizadas etc.).

Em sua terceira e ultima versdo, aprovada em dezembro do ano de 2017, a
BNCC trouxe reformas a estrutura dos curriculos da Educagdo Bésica Brasileira,
impondo novos procedimentos, objetivos e, por fim, mudancas na estruturacéo das
escolas e na forma de ensinar. Essa politica provocou, assim, impactos nas salas de
aula, nas praticas cotidianas dos professores, nos modos de pensar, fazer, viver a
escola. “Desloca para o centro, epistemologicamente, o que ¢ considerado relevante
ou ndo, ocorrendo, com isso, a incluséo de certos conhecimentos e a exclusdo de
outros” (Perovano & Sousa, 2018, p. 75). O texto aprovado vem sofrendo, como ja
dito, fortes criticas da comunidade académica (Perovano & Sousa, 2018; Mascarello,
2019; Pereira & Evangelista, 2019; Conceicao, Eca & Sao Pedro, 2022), que aponta
0 seu Viés neoliberal, que teria por objetivo a construcdo de conhecimentos
especificos e habilidades Uteis para atender as demandas do mercado de trabalho, em
detrimento dos conhecimentos importantes para desenvolvimento do pensamento
critico, da valorizagdo das particularidades culturais, histéricas e humanas dos

sujeitos. Os conhecimentos, competéncias e habilidades priorizados pela BNCC
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evidenciam objetivos tecnicistas e de treinamento, que fazem sentido numa
sociedade mercadoldgica e individualista.
Apropostada BNCC e da Lei 13.415/2017 (Brasil, 2017), para o0 Ensino Médio
é a de permitir que o estudante escolha dedicar mais tempo a uma area do
conhecimento do que a outra, devendo escolher um dos cinco itinerarios formativos
(Ciéncias da Natureza, Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas ou Formacao Técnica e Profissional), preferencialmente o que ele acredita
ter mais habilidades para seguir nos estudos e aprender uma profissdo. Portanto, pode
0 estudante ndo se aprofundar em estudos em outras disciplinas que ndo lhe
despertem interesse: a BNCC prevé uma formacdo geral basica de 1800 horas
(reduzindo as 2400 de antes), e 1200 horas sdo destinadas aos itinerarios formativos.
Assim, tanto a docéncia como o processo de ensino-aprendizagem da
Fisica, nessa etapa educacional, sdo impactados pela BNCC e pela Lei n°
13.415/2017, que alteram a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB)
n° 9.394/1996 (BRASIL 1996).

Esses dois documentos se aplicam a todas as modalidades do Ensino Bésico
(Infantil, Fundamental e Médio) e modificam a estrutura de curriculo, fornecendo
pouca liberdade aos professores, pois engessam o curriculo impondo uma série de
habilidades que ao final serdo classificadas e avaliadas em termos de competéncias,

trazendo de volta a pedagogia das competéncias da década de 1990.

O documento da BNCC lista dez competéncias gerais e desejaveis que 0
estudante tenha ao final da sua formacdo: 1. Conhecimento; 2. Pensamento cientifico,
critico e criativo; 3. Repertorio cultural; 4. Comunicacdo; 5. Cultura digital; 6.
Trabalho e projeto de vida; 7. Argumentacéo; 8. Autoconhecimento e autocuidado;
9. Empatia e cooperacdo; e 10. Responsabilidade e cidadania. Tais competéncias,
serdo determinadas ao longo da vida escolar do individuo e deverdo apontar 0s
caminhos que os estudantes tomar&o nos anos finais do Ensino Médio (BRASIL,
2018).

Ao escolher uma area do conhecimento, consequentemente um itinerario,
para percorrer, 0 aluno cumprird um caminho como nomeado no Referencial
Curricular, que é um documento planejado e construido pela Secretaria Estadual da
Educacéo do Estado do Rio Grande do Sul, a exemplo do que foi feito pelos Estados
e Municipios - o Referencial Curricular Gaucho (Rio Grande do Sul, 2021). Este
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caminho é articulado por trilhas formativas, que devem oferecer conhecimento
pratico e profissionalizante ao jovem, o inserindo no mercado de trabalho
imediatamente apos a conclusdo do Ensino Médio. O Referencial Curricular Gaicho
esta disponivel no seguinte endereco eletronico: https://h-

curriculo.educacao.rs.gov.br/Sobre/Index; ele tem orientado os trabalho nas escolas

a partir de sua publicagéo.

Essa reforma educacional motivou-nos a tentar entender, através da pesquisa,
como se da, como esta ocorrendo, na pratica, a implementacdo da BNCC e da Lei
13.415/2017 do Novo Ensino Médio.

As leituras e debates que fizemos antes de ir a campo nos levaram a
formulacéo de algumas hipdteses sobre a implementacdo da BNCC:

(i) acreditamos que encontraremos uma transi¢cao bem menos dinamica do que
as discussdes publicas propdem, isso porque as escolas ainda estdo colhendo as
herancas do periodo de isolamento social em fung¢do da COVID 19 e, em segundo
lugar, porque cabera ao professor articular procedimentos pedagogicos para ministrar
as aulas de Fisica, conforme exige a BNCC e os documentos estaduais e municipais
dela decorrentes;

(if) Escolas publicas serdo muito mais negativamente afetadas do que escolas
privadas, isso porque a falta de estrutura financeira sera crucial para cumprir as
demandas impostas pelo documento da BNCC.

(iii) acreditamos ainda que o contexto vem exigindo dos professores muita
capacidade de improvisacdo, adaptacdo e resiliéncia para resistir aos prejuizos
pedagdgicos e profissionais ocasionados pela BNCC.

Esta Gltima hipdtese nos motivou a fundamentarmos nosso trabalho na teoria
de Michel de Certeau, socidlogo critico que entende a comunidade escolar como um
grupo que sofre opressdo advinda das estratégias e desmandos das classes
dominantes. Para Certeau, 0s primeiros subvertem, através de taticas, as ordens
impostas por estratégias bem articuladas e de controle, e com isso movimentam a
cultura de sobrevivéncia através do que Certeau chama de bricolagens (reciclagens e
modos proprios de fazer), aflorando elementos desprezados pelo sistema, por
exemplo, atividades com a sucata. Essa subversdo, como forma de resisténcia as
limitacOes impostas, torna-se a antidisciplina.

Consideramos a escola como um lugar, um espago de disputa entre grupos

ideologicos e empresariais, estrategistas, produtores de leis, regras que transformam
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a educacéo brasileira conforme as necessidades do modelo de sociedade neoliberal,
e a propria comunidade, estudantes, pais, profissionais da educacdo cabe a
resisténcia, a criacdo de taticas para tencionar a corda no sentido tentar garantir uma
educacdo popular, critica ¢ plural. Essas duas “for¢as” se produzem na escola, nos
espacos de educacao.

Sendo assim, entendemos que para ensinar e resistir a essas ofensivas contra a
escola, os professores, possivelmente, se utilizem de taticas e adaptacGes de materiais
e de pedagogias através de “bricolagens”, promovendo a antidisciplina na esperanga
de dias melhores. Assim, norteados pela lente tedrica de Michel de Certeau (Certeau.
2014), optamos pela analise de contetdo de Laurence Bardin (Bardin, 2011) como

ferramenta metodoldgica.

1.1 Objetivos

Acreditamos que a producdo de conhecimento académico no tema
escolhido, brevemente discutido nesta Introducdo é importante e que ainda ha poucas
pesquisas que fornecam dados e anélises relevantes para o entendimento do processo
de implementacéo dessas politicas publicas. Sendo assim, nosso objetivo é contribuir
para a compreensao do processo de implementacdo da BNCC e da Lei 13.415/2017,
acompanhando, observando, dialogando, entrevistando e escutando dois professores
de Fisica, em dois tipos de escolas, uma publica e uma privada, de Porto Alegre,
acrescentando literatura ao tema e refletindo os novos caminhos.

Os objetivos especificos correspondem a objetivos parciais que

contribuem para que possamos atingir o objetivo geral.

Consideramos trés objetivos parciais, sendo eles:

1. Dar voz aos professores através da “escuta” atenta, investigando as

consequéncias praticas das mudancas impostas pela atual reforma do ensino basico,

captando pontos de vista, desafios, resisténcias e sentimentos desses professores de Fisica.

2. Confrontar achados da perspectiva de especialistas sobre a BNCC e a Lei do

Novo Ensino Médio (mapeadas em nossa revisao de literatura sobre o tema), tomando

como base as falas, impressdes e percepcdes dos professores de Fisica investigados.
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3. Mapear e refletir as expectativas que esses professores tém sobre o futuro do
ensino de fisica, dentro dos pressupostos e orientacdes da BNCC.

1.2 Questdes de Pesquisa

Quase trinta anos passados desde as primeiras reformas na educagédo
brasileira apds a redemocratizacao, (e.g., a LDB (Brasil, 1996); os PCNs (Brasil,
1999)) os professores seguem sendo alvos estratégicos dos “bombardeios”

coordenados pelo poder publico contra a escola publica. Assim, cabe-nos perguntar:

- Qual é o quadro geral evidenciado pela nova BNCC, para o ensino de
Fisica/Ciéncias, na visao dos professores?

- Como lidam e quais séo as impressoes, percepgoes, desafios e sentimentos
revelados, através da “escuta”, por profissionais responsaveis por
articular e implementar a BNCC e o Novo Ensino Médio, na escola, em

seu primeiro ano?

E o que buscamos aprofundar e responder nos capitulos que se seguem, que
incluem um apanhado historico sobre a situacdo politica de emergéncia da BNCC,
no Brasil, e uma revisdo da literatura da area para compreender o que dizem o0s

especialistas sobre o tema.
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2. BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E SUAHISTORIA

Aprovada sob a argumentacao de que a escola ndo corresponde aos anseios dos
jovens estudantes e que por isso ha um elevado numero de evasdes na escola, a
BNCC se propfe a tornar o ensino mais interessante aos estudantes, bem como
prepara-los para as mudancas no mercado de trabalho e no mundo globalizado
(Brasil, 2018). Esta definicdo contida no documento da BNCC afirma que o
estudante brasileiro perdeu o interesse pela escola por entender que ela ndo o prepara
para 0 mercado de trabalho e, ainda, que estd descolada da sua realidade social.
Contudo, quando se analisa o proprio documento, bem como a repercussao negativa
no campo da educacéo, os protestos encabecados por movimentos sociais, e as fortes
criticas feitas por pesquisadores e professores, temos motivos para acreditar que a
BNCC ndo cumprird o que se propde. Pelo contrério, ela contribuird para aumentar

a desigualdade e o sucateamento da educacéo brasileira.

Compreendemos a Base enquanto uma politica educacional
nacional, que interfere nas diretrizes curriculares e, portanto, tem
na reforma curricular uma das suas multiplas dimensdes, e que
trard interferéncia nos cotidianos escolares com sua
implementacdo, além de se somar ao conjunto de reformas - da
avaliacdo, da formacdo de professores, para aquisicdo de
materiais  didaticos -, caminhando no sentido da
consolidacdo/ampliacdo de farto e disputado mercado
educacional. (Picinini & Andrade, 2018, p. 5)

Neste capitulo argumentamos sobre o documento apresentado pelo Governo
Federal e homologado pelos parlamentares, alinhados as discussoes e referéncias que
apresentamos na revisdo bibliografica. Acreditamos que a nova politica publica,
enquanto um curriculo a ser implementado nacionalmente, afasta-se dos objetivos da
educacdo na Constituicdo, prejudicaréd a formacdo dos estudantes da Escola Basica
do Brasil, aumentara a desigualdade entre as classes sociais e desvalorizara mais

ainda o professor.

Os requintes do detalhe, bem sabemos, servem a outras intengdes.
Entender “base nacional comum” referida na LDB/1996 como
uma normativa tal qual se transmutou a constru¢éo da BNCC
parece um modo muito peculiar de compatibilizar finalidades
educativas a interesses e projetos de na¢do que ndo encontram
apoio na Constituicdo de 1988, nem tampouco nesta propria
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LDB/1996. Ou seja, ndo h& nenhuma referéncia nestes
documentos que afirme que seja preciso uma ‘“BNCC”,
sobretudo, no conteido e na forma como foi sendo produzida.
Concordemos que investir tantos recursos para produzir a BNCC
sem considerar as profundas limitagdes ao trabalho docente, com
baixos salarios, planos de carreira pifios que assinalam a
desvalorizagdo da profissdo assemelha-se a comecgar a construir
uma casa pelo seu teto. (Selles, 2018, p.1)

Em 2015 ¢é apresentada a primeira versdao da Base Nacional Comum no
governo da presidenta Dilma Rousseff. O documento foi alvo de criticas de grupos
ligados a educagdo. Neste ano o Movimento Todos pela Base, que unia diversos
profissionais — professores universitarios, politicos, grupos empresariais- instala-se

no MEC para dar segmento aos trabalhos (Martins, 2018).

Com relacgdo as politicas curriculares, essas estdo em constantes
modificacOes e atualizacGes e sdo sempre resultado de diferentes
embates politicos, estando as interpretacGes na pratica em meio
a um jogo de disputas de poder. Neste contexto, mesmo que exista
resisténcia as proposi¢des, por ndo ter havido didlogo com as
vivéncias dos professores e das escolas, cabera aos docentes e a
gestdo escolar interpretar e reinterpretar a politica e toda a sua
complexidade para sua atuacdo na pratica. (Martins & Ferreira,
2018, p. 4)

2.1 NEOLIBERALISMO BRASILEIRO E AS ESTRATEGIAS PARAA
EDUCACAO

No inicio da década de 1990 importantes acontecimentos geopoliticos
contribuiram para mudancas profundas na vida social e politica das pessoas. O final
oficial da Unido Sovietica no ano de 1991 e a queda do muro de Berlim encerram a
Guerra Fria, que gerou nesse periodo, disputas nos campos cientifico, econdmico e
bélico, além da clara disputa politica e ideoldgica, com a deflagracdo de uma série
de conflitos em outras partes do planeta. A vitoria dos Estados Unidos da América e
aliados representou a consolidacdo do capitalismo (Gaspar, 2015, p. 19). A derrota

do extinto bloco Socialista deixou um campo de influéncia ao redor do mundo, e este
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desequilibrio de forgas somado aos contextos locais dos paises diretamente
influenciados pelas politicas e manobras dos protagonistas ao longo da Guerra Fria
impulsionou reformas estruturais da economia, cultura, educacéo, saude, seguranca
publica, enfim, tudo o que pudesse ser transformado de “direito a acesso” para
“servico”, o que até entdo era responsabilidade do estado, passando ser
“capitalizado”, e sua administragdo dividida com empresas privadas e grupos de
correntistas do mercado financeiro.

A América Latina foi influenciada pelas mudangas no sistema econdmico
imposto por essa nova ordem mundial. O neoliberalismo expandiu-se pelo mundo,
impondo mudancas profundas nas relacbes dos cidaddos com as instituicoes
publicas, trabalho e sociedade. O modelo neoliberal foi implantado em diversos
paises da América do Sul: Argentina, Chile, Colémbia, Peru, e Uruguai. Estes paises
mais tarde sofreram com altissimas inflagdes como na Argentina, a quebra do sistema
previdenciario no Chile, a acentuacdo da extrema pobreza, no Brasil, Colémbia e
Peru.

No Brasil o contexto politico e social ndo era de tranquilidade, a transicdo do
sistema ditatorial militar para a democracia, concomitante a crise econémica
causada, em grande parte, pela divida externa com os paises desenvolvidos e bancos
que incentivaram a industrializacdo entre as décadas de 1950 e 1980, nos forcou a
adotar um novo paradigma econémico e social: do estado intervencionista para o
estado neoliberal.

O neoliberalismo é uma das formas de manifestacdo do capitalismo, age no
sentido de diminuir gastos sociais, investimentos estatais, e aumentar a influéncia de
empresas e instituicbes privadas, administrando setores fundamentais para a vida:
educacio e saude sdo exemplos. E um mecanismo de maximizacdo de lucros e
minimizagdo dos gastos. Ele teve inicio na década de 1970 na Inglaterra de Margaret
Thatcher e nos Estados Unidos da América, de Richard Nixon. Depois da Segunda
Guerra Mundial, os Estados Unidos colocaram sua economia a favor da reconstrugéo
da Europa e do Japdo e de ajudas para a América Latina. Os Estados Unidos
aceitavam déficit com o resto do mundo e absorviam todo o produto adicional,
contudo, ao longo do tempo os resultados ndo foram bons. Para manter sua
hegemonia no mundo, a solucdo, em 1971, tomada pelo presidente Nixon foi
desvincular o délar do ouro, o que retirou o lastro da moeda americana, tornando o

dinheiro estritamente fiduciario e dependente das decisdes do Banco Central
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Americano (Ghiraldelli, 2019). A decisdo colocou fim ao keynesianismo?* e mudou o
modo de vida no mundo: flexibilizou as relagdes de trabalho, desregulamentou a
economia, e o capital produtivo deu lugar a financeirizacdo. Contribuiram, a época,
outros fatores: a crise do petréleo por conta dos conflitos no mundo arabe e a
intensificacdo da globalizagdo da economia mundial.

Concomitante, o governo Thatcher, na Inglaterra, ganhou novos contornos.
Para estabilizar a economia e otimizar os lucros foi preciso: a) contrair a emissao
monetaria; b) aumentar as taxas de juros; ¢) diminuir impostos sobre rendimentos
altos; d) abolir o controle sobre fluxos financeiros; e) aplastrar greves; f) elaborar
legislagdo antissocial; g) cortar gastos publicos; h) praticar um amplo programa de
privatizacdo (Gennari, 2001).

O padrdo de crescimento da economia no mundo foi alterado no mesmo

sentido, atingindo em cheio a América Latina (Dagnino, 2008).

Os objetivos béasicos das propostas do Consenso de Washington
eram, “por um lado, a drastica redugdo do Estado e a corrosdo
do conceito de Nacgdo; por outro, 0 maximo de abertura a
importacao de bens e servicos e a entrada de capitais de risco.
Tudo em nome de um grande principio: o da soberania absoluta
do mercado autorreguldvel nas relagcbes econbmicas tanto
internas quanto externas. (Batista, 1994, p. 27)

Na avaliacdo do socidlogo Octavio lanni, ndo se trata mais de paises em
desenvolvimento empenhados na industrializagdo, independéncia, tentando ajustar
suas balancas comerciais e substituir importacdes. Agora sao mercados emergentes
que sofrem na medida em que sao subordinados as grandes corporacdes multilaterais,
suas imposicdes e delimitacbes (Gennari, 2011).

O Brasil foi o Gltimo pais latino-americano a aderir ao projeto neoliberal.
Segundo Filgueiras (2010), os principais fatores para o atraso neste processo foram:
1) adificuldade em atender os diversos interesses dos agentes do capital, que segundo
ele, evidenciava a fragmentacdo desses interesses, até entdo compreendidos no
vigente Modelo de Substituicdo de Importagdes (MSI); 2) a intensa atividade politica
da classe trabalhadora na década de 1980, que culminou na criacdo de movimentos

sociais a realizacdo de cinco greves gerais entre 1983 e 1989. Segundo o autor, a

! Keynesianismo é a ideia do Estado do bem-estar social e das politicas social democraticas; o fim do
keynesianismo abriu caminho para a ideia do Estado minimo.
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construcdo de um movimento popular que ultrapassou o economicismo, criando um
partido de massa, representava uma ameaca ao controle dos agentes do capital, os
forcando a centralizarem de forma emergencial seus interesses em torno de um
projeto e o fizeram investindo no projeto neoliberal de Fernando Collor de Melo,
elegendo-o para presidente da republica. Collor governou entre os anos de 1990 e
1992.

Mesmo considerando a presenca de medidas e determinadas
politicas de cunho neoliberal nos governos Figueiredo (1979-
1985) e Sarney (1985-1990), consideramos gque a implantacédo do
projeto neoliberal no Brasil, como elemento condutor da agéo
governamental em todas as suas esferas, inicia-se no governo de
Fernando Collor de Mello (1990-1992). (...) o projeto neoliberal
emergiu como uma das alternativas historicas vislumbradas no
interior do bloco no poder para atualizar sua dominagéo social.
(Maciel, 2011, p. 98)

Para Gennari (2011), a abertura democratica e a profunda crise econdmica que
0 Brasil atravessava no final da década de 80, apds o fracasso de varios planos
econdmicos de estabilizacdo, definiram a nossa adesao ao neoliberalismo.

A educacdo dos paises neoliberais sofreu com a intervencdo de seus governos
associados com empresas privadas. Essa atuacgdo ativa visava/visa a formacgédo de méo
de obra para as demandas do sistema capitalista e a divulgacéo do sistema neoliberal
como solugdo Unica aos problemas estruturais e econdmicos das sociedades (Ahlert,
2005).

Embora algumas das politicas do Governo Collor tivessem aparéncia de
conservadoras, como controle de pre¢os, reforma monetéaria, outras porém, seu plano
econdmico, suportado pela estratégia de controle da inflagdo com a reducgéo drastica
da liquidez, na liberalizagdo da taxa de cambio e das importacdes e no projeto de
reforma patrimonial e administrativa do estado, se mostrava essencialmente
neoliberal. Collor privatizou muitas empresas estatais, principalmente nos setores de

siderurgia, petroguimicos e fertilizantes (Maciel, 1994).

Na verdade, o Plano Collor I anunciou a aurora da era
neoliberal, que tinha o combate a inflacdo apenas como aspecto
inicial de um ambicioso processo de redefinicdo do padréo de
acumulacao capitalista e de ofensiva contra os direitos sociais e
trabalhistas. Esta ofensiva tornava-se crucial para os interesses
do grande capital monopolista, seja em funcao da perspectiva de
aumento da taxa de mais-valia como forma de reverséo da
tendéncia de queda na taxa de lucro motivada pela recessao
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econdmica, seja pela imperiosa necessidade de desencadear o
processo de reestruturacdo produtiva, com a incorporacao de
novas tecnologias e novas formas de gerenciamento do processo
produtivo, baseadas na desregulamentacdo do mercado de
trabalho. (Tumolo, 2002 apud Maciel, 2011, p. 102).

A educacdo de qualquer pais € uma questdo estratégica de futuro. No Brasil, a
partir da adesdo neoliberal a educacdo passou a atender as demandas de empresas
que impuseram como contrapartida as suas participacfes, mecanismos de controle e
metas de desempenho escolar. Segundo Ahlert (2005), isso era condicdo para
avangos no processo de globalizagdo: organismos internacionais como 0 Banco
Internacional de Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), deram prioridade ao

financiamento da Educacéo Basica.

O BIRD, no Brasil, concedeu empréstimos para a educacao
escolar, associado a outros organismos, a partir de 1971. Dos
cinco projetos aprovados de 1971 a 1990, dois foram
especificamente para a Educacéo Basica, compreendida sempre
pelo Banco como educagdo do primeiro ciclo do ensino
fundamental ou o ciclo como um todo. E nos anos 90, os seis
projetos em andamento foram direcionados para a Educacgio
Basica. (Nogueira, 1998, p. 164 )
O descontentamento popular ao Governo Collor, e mesmo de diversas fracoes
burguesas, manifestou-se vigorosamente ja a partir de 1991, o levando a um processo

progressivo de deslegitimacao e de perda de direcao politica (Maciel, 2011, p 6).

2.1.1 Governo Fernando Henrique Cardoso (1995 - 2003)

O Governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) buscou controlar a
hiperinflagdo com a criagdo do Plano Real. Para isso aumentou a tributacdo [de 27%
para 34%]; com a Selic alta, garantiria grandes rendimentos para rentistas que
investissem em titulos publicos, aumentando a divida interna do estado brasileiro
(Campello & Fontana, 2020, p. 13). O governo FHC prestou grande servico ao
neoliberalismo, privatizando estatais no setor das comunicagdes, mineracgéo,
bancario, aumentando a influéncia de grandes grupos empresariais, bancos
internacionais, e subordinando grande parte do setor produtivo brasileiro a esses

grupos hegemonicos.
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Silva e Silva (2020) dizem que na educagdo o Governo FHC seguiu essa
mesma linha. A premissa de alcancar maiores resultados com menores investimentos.
Se por um lado soa como exigéncia de eficiéncia e boa gestao, por outro, indica um
encolhimento dos investimentos, visando aumento de lucros. Neste novo modelo, a
educacdo tem por objetivo desenvolver “capacidades para resolucao criativa de
problemas” e esta frase foi revocalizada para se incutir na cultura da educacado
brasileira. Na verdade esse era o perfil que o sistema precisaria para o trabalho em
seu projeto.

Nesse sentido, alguns elementos centrais do periodo FHC para a educacédo
foram: - estabelecimento de novos pardmetros entre o publico e o privado alterando
o direito a escola e transformando a educacdo em servico; - descentralizacdo da oferta
do ensino fundamental; - modificacdo dos critérios de avaliacdo da educacdo das
escolas, dos professores e dos alunos; - constituicdo de Parametros Curriculares; -
proposicdo de gestdo compartilhada entre escola e comunidade (e.,g. Amigos da
Escola).

Nesse periodo foram criados, a LDB e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), que junto as avaliagdes, buscavam normalizar o ensino que tendia a ser
descentralizado para melhor aplicacdo das avaliaches externas (nacionais e
internacionais). Os PCN surgiram como forma de superar os guias curriculares do
governo militar e outras propostas curriculares descentralizadas, rompendo com a
ideia de conteudos dispostos e propondo uma forma sequenciada de construir
conhecimento. A valorizacdo das avaliacGes, que retiraram o papel de estado
provedor, e o colocaram no lugar de avaliador e regulador, também teve o papel de
induzir sistemas de redes de ensino a uma padronizacdo de processos pedagogicos
em um modelo descentralizado de oferta educacional (Silva & Silva, 2020).

Em 1996 foi homologada a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (Brasil, 1996),
que entre outras coisas previa em seu texto a criacdo de uma base comum que deveria
ser trabalhada em todos os lugares, ficando a cargo dos estados e municipios, a
criacdo de conteudos extras interdisciplinares e voltados para a formacdo de
habilidades e competéncias especificas.

Embora a LDB direcione o ensino para um padrdo, diferentemente da nova

Base (BNCC), ela prevé certa autonomia para os profissionais do ensino.
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A mobilizacdo para a LDB acontecia concomitantemente ao
agigantamento do neoliberalismo, a implantacéo da Reforma do
Estado e pelo amplo cenario de democratizagdo propiciado pela
ratificacdo da CF. Somado a isso, também houve, conforme
Fonseca (1998) e Lopes e Caprio (2013), a pressao econdmica e
ideoldgica do Banco Mundial (BM) e, principalmente, do Banco
Internacional para Reconstrugéo e Desenvolvimento (BIRD) e do
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), que
alimentavam e expunham fortemente o ideario da importancia da
educacdo para o novo padréo de desenvolvimento neoliberal e 0
participacdo minima do Estado. (Almeida & Justino, 2018, p. 1).

A LDB é a lei mais ampla e importante da educacao brasileira e apesar do seu
viés liberal, segundo Almeida e Justino (2018). Ela é responsavel para uma educacao
democratica, tendo carater inovador, de maneira a permitir aperfeicoamentos, pois
ela ndo cessou os debates em torno da educacdo, mesmo com diversas opinides

conflitantes envolvidas.

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do
Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e da sociedade, da cultura e da
economia e dos educandos. (Brasil, 1996, Art. 26)

Dois anos depois, em 1998, criaram-se as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio (Brasil, 1998) e na sequéncia os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCN) (Brasil, 1999), visando orientar a elaboracéo ou
revisdo curricular dessa etapa da educacdo. Como ja citado, esses documentos
trouxeram a pedagogia das competéncias e habilidades, organizaram o ensino em
areas do conhecimento e forneceram diretrizes e orientaces para a elaboracdo dos
curriculos da educacao basica, com o objetivo de garantir uma base comum de ensino
e aprendizagem a todos estudantes de todo o pais (Brasil, 1998; 1999).

No ano de 2002 surgiram os PCN+ para o Ensino Médio (Brasil, 2002), uma
extensdo dos PCN que buscou dialogar com os professores do Ensino Médio de
forma mais assertiva, dando sugestdes e diferentes esquemas para abordar o0s
conteudos organizados em eixos estruturantes para os trés anos do Ensino Médio, e
orientando a formacéo integral dos estudantes. Os PCN+ enfatizaram a necessidade

de um ensino interdisciplinar, o desenvolvimento de competéncias para a vida em
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sociedade, e a preparacao para o mundo do trabalho e para o ensino superior (Brasil,
2002.)

Outras mudangas foram promovidas ainda ao longo da década de 2000, como
0 Plano Nacional da Educagdo 2001 — 2010 (PNE) que estabeleceu 295 metas que
almejavam melhorar a qualidade da educag@o em todos os niveis, aléem de se ocupar
com a educacdo especial e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Entre as metas
estavam o dever de investimento na carreira docente, a valorizacao dos profissionais
da educacdo (Brasil, 2001). O PNE 2001-2010 teve muitas criticas, uma excessiva
quantidade de metas e a auséncia de monitoramento, que fez com que as metas néo
saissem do papel.

Em 2002 foram lancadas as Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio,
com reflexbes e orientacGes adicionais, principalmente em dialogo com os
profissionais da educacgdo; houve cadernos focados nas areas, por exemplo, a area de
Ciéncias da Natureza e Matematica, sugerindo diferentes tipos de contextualizacdo
e interlocucéo entre Fisica, Quimica, Biologia e Matematica. O documento contém
sugestdes de atividades, aprofundamento de temas e uma proposta de ensino
interdisciplinar (Brasil, 2006).

Como se vé, embora a LDB, enquanto lei de diretrizes e bases da educacdo, ja
previsse uma base comum nacional, houve um longo processo de convencimento da
necessidade e dos sentidos dessa base. Macedo (2015) diz que os sentidos como
metas mensuraveis, focadas em resultados, foi prevalente no debate publico-privado.
Além disso, 0 substrato desse debate estd no desejo de controle dos discursos
pedagogicos. Agentes politicos (por exemplo, Todos pela Educacao) tiveram como
principal bandeira a “defini¢ao dos direitos de aprendizagem”, o que vincula esses
direitos a um conjunto de instrumentos de avaliacdo da educacdo (por exemplo,
exames de larga escala), para que escolas e professores tenham clareza de que
objetivos pedagdgicos precisam responder.

Os governos seguintes, em grandes linhas, referendaram essa tendéncia.

2.1.2 Governo Luiz Inacio Lula da Silva (2003 - 2011)

No segundo ano do século XXI o povo brasileiro elegeu Luiz Ignacio Lula da

Silva para presidente da republica, mas ele ndo trouxe quebras de paradigmas na
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economia. Ao contrario, além de seguirmos nos ajustando ao modelo neoliberal no
governo Lula, houve uma radicalizacdo em sentido da economia de mercado; a
manutencdo da alta taxa de juros a fim de controlar a inflacéo, altas cargas tributarias,
aprovacdo de uma reforma da trabalhista, sinalizacdo de reforma sindical,
fomentando as privatizagdes e favorecendo as parcerias publico-privadas para a
execucao de obras de infraestrutura no pais (Filgueiras, 2006).

Desse modo, com o abandono do programa histérico do PT, de
carater social-democrata-nacional-popular, e com a manutencao
do programa e das politicas neoliberais, 0 Governo Lula evitou
enfrentamentos com o bloco dominante, governando com e para
ele. Portanto, nem de longe, esta se vivendo uma fase de transicéo
pos-neoliberal, mas sim um ajustamento e consolidacdo do
modelo neoliberal —que tem possibilitado uma maior unidade
politica do bloco dominante, isto é, tem reduzido o atrito no seu
interior. (Filgueiras, 2006, p. 286).

Além disso, intensificou-se o processo de desindustrializa¢éo do pais, com uma
diminuicdo da participacdo da industria na economia nacional e aumento da
produtividade no setor de commodities. As empresas transnacionais que
sobreviveram ao processo de desmonte brasileiro em favor do grande capital
financeiro enfrentaram grandes dificuldades. O agronegdcio, petr6leo, mineracéo,

voltados para a exportagdo foram fortemente incentivados neste governo.

A reestruturacdo produtiva e as politicas neoliberais mudaram o
perfil e a composicao das classes trabalhadoras no Brasil. Houve
uma redugdo do peso relativo dos assalariados e dos
trabalhadores industriais, tendo como contrapartida o
crescimento da informalidade, com uma maior fragmentacao da
classe trabalhadora (Oliveira, 2003). Em resumo, uma maior
fragilidade e heterogeneidade da classe trabalhadora e,
portanto, uma menor identidade entre o0s seus diversos
segmentos, com reducdo de sua capacidade de negociagao. Isto
tudo se deu em razéo da desestruturacéo do mercado de trabalho,
acompanhada por um processo de desregulamentacdo das
relacGes trabalhistas (Krein, 2003), que levou ao crescimento do
desemprego e ao aprofundamento da precarizacéo do trabalho e
das formas de contratacdo (cooperativas, terceirizacdo, etc.).
(Filgueiras, 2006, p. 200).

O governo Lula assumiu o compromisso de levar a diante as propostas e

politicas iniciadas pelo seu antecessor. O que se apresentou inicialmente foram

32



ampliagdes de legislagdes e formulagdo de “pactos” para cumprir metas estabelecidas
a partir dos referidos documentos.

Em 2009 foi implementada as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, que entre outras coisas, previa 0 aumento em um ano para a concluséo
do ensino fundamental, criando o0 nono ano (9° ano do fundamental).

Houve nova reforma do Ensino Médio com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio em 2012 (DCNEM) que entre outras coisas miravam
na universalizacdo desta etapa escolar, atendendo as demandas de formacéo plural,
diversificada, integral, cidadd (Brasil, 2012). Ela também passou a organizar o
curriculo das escolas em quatro areas do conhecimento (Matematica foi
desmembrada das Ciéncias da Natureza), e assumiu o trabalho e pesquisa como
principios educativos e pedagdgicos.

Essas mudangas no curriculo das escolas “prepararam o terreno” para a criagao
da BNCC.

No processo de transformacdo da nossa educacdo brasileira ao longo dessa
década, optamos por aderir a um modelo de educacao descentralizado. Isso significa
que o Estado, apesar de formular leis que afirmassem sua responsabilidade como
provedor de educacéo publica e de qualidade, passou a “fatiar” as responsabilidades.
Entre outras coisas, isso significa na pratica que a comunidade, o cidaddo comum,
tende a ser corresponsabilizado no cuidado com a escola. Um exemplo, foi o
programa “amigos da escola”, langado no governo FHC, e o Plano de Metas Todos
pela Educacdo, que incentivava a participacdo do Estado, de entidades privadas,
organizagdes, e cidaddos comuns, bem como aproximar as comunidades dos
cuidados com a escola, O problema é que nesta partilha de responsabilidades essas
pessoas sdo afastadas das decisbes estruturais. Assim o Estado assume papel
regulador de politicas e avaliagdes, os professores e comunidades trabalham para
fazer a escola funcionar e as entidades particulares investem dinheiro e resgatam 0s
dividendos desta empreitada. Por isso acreditamos que o Governo Lula acabou por
se dobrar ao modelo neoliberal em relagdo a educacgdo publica.

Muneratto et al. (2020) ponderam que a descentraliza¢do aconteceu apenas no
ambito administrativo, pois as avaliagdes, os livros didaticos, os curriculos, 0s
programas, os contetudos, os cursos de formagao docente, os critérios de “controle”

e a fiscalizagdo continuaram dirigidos e centralizados.
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Dessa forma, o poder publico cumpre sua parte neste “mercado”, condiciona
os beneficiarios de politicas sociais ao trabalho, a frequentarem a escola e a
participarem das avaliacOes.

Criado por meio do Decreto n. 6.094 de 24 de abril de 2007, o
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo constitui-se
em um instrumento que visa regulamentar o regime de
colaboracéo entre a Unido, os estados e 0s municipios. (...) visa
a mobilizacédo social pela melhoria da qualidade da educacéo
bésica, envolvendo a Unido, em regime de colaboragdo com
Municipios, Distrito Federal e Estados, bem como a participacdo
das familias e da comunidade, mediante programas e acgdes de
assisténcia tecnica e financeira. (Lelis et al., 2020).

O contraponto dessas reformas foi o0 aumento de investimentos e insercéo de
recursos para a concretizacdo das metas estabelecidas. Houve aumento das bolsas e
auxilios sociais que condicionavam a permanéncia do estudante na escola, como o
Programa Bolsa Escola em 2003. Além disso é preciso ressaltar que o governo Lula
promoveu uma reforma universitéaria garantindo acesso a milhdes de jovens ao curso
superior. Sua politica de acesso facilitou o pagamento de dividas pelo programa
Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), criado no governo FHC e ampliado nos
governos de Lula e Dilma, subsidiou bolsas de estudos integrais e parciais para
alunos oriundos de escolas publicas, o Programa Universidade Para Todos (P). Além
disso, aprovou o programa de cotas raciais e sociais nas universidades publicas do
Brasil. O governo Lula inaugurou 18 universidades publicas em seu periodo de
mandato e criou muitos Institutos Federais ampliando a quantidade de oferta para
cursos profissionalizantes, tecnélogos etc.

As politicas desenvolvidas pelo governo Lula, continuadas pela
Presidenta Dilma Rousseff (PT), afetaram diretamente a
educacdo brasileira, j& que buscaram ac¢des mais inclusivas de
acesso e permanéncia escolar, principalmente para parcelas
desfavorecidas da populagdo. Iniciativas como o Programa
Bolsa Familia (PBF), com suas condicionalidades (garantindo a
frequéncia escolar de criancas e adolescentes mais pobres); o
Programa Mais Educacdo (PME),com ampliacdo da jornada
diaria escolar dos/as estudantes mais carentes; a criacdo da
Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade
e Inclusdo(Secadi), para tratar dos assuntos referentes as
politicas de diversidade e inclusdo; a ampliacdo da
obrigatoriedade escolar de 4 a 17 anos —Emenda Constitucional
no 59, de 11 de novembro de 2009(Brasil, 2009)—foram

determinantes para mudar o cenario educacional brasileiro.
(Clementino & Oliveira, 2023, p. 2)
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Uma critica cabivel é que, para isso, o governo Lula deu incentivos fiscais e
recursos para as instituicdes privadas, comprando vagas ociosas, em vez de investir
em escolas publicas e de qualidade. Se por um lado houve incentivo estatal, por outro,
foram inventadas avaliacdes externas focadas no desempenho, como o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) e a reestruturacdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) — este Gltimo no final do governo Fernando Henrique
Cardoso, que se tornou a principal porta de entrada para as universidades brasileiras,
mas ao mesmo tempo focadas apenas no desempenho dos estudantes,
desconsiderando outras variaveis como a infraestrutura escolar e a formacdo e
valorizagdo dos professores. A criagdo do Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB) funciona como um indicador de classificacdo de escolas, pois leva
em conta os resultados nas avaliacGes externas e o percentual de aprovacao escolar,
e alinha-se aos principios da agenda internacional da educacdo, em especial com o
Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA).

Isto indica que a politica educacional brasileira guarda relacbes com as
orientacdes de agéncias como a Organizagédo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), que é a organizadora do PISA. O grande problema € que essas
avaliacGes externas, em maioria, valorizam os resultados obtidos pelos estudantes
apenas em Lingua Portuguesa e Matematica, colocando em segundo plano o
processo de formacdo integral deles, especialmente na formacdo cientifica. Além
disso, ha uma competicdo entre escolas para alcancar bons resultados no Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) fragilizando as escolas, pois ha uma
desconsideracdo de outros fatores, como ja comentado, como infraestrutura e
condicdes de trabalho dos professores. Além disso forca os sistemas a adotarem

medidas de aprovagdes “a qualquer custo”.

2.1.3 Governo Dilma Rousseff (2011 — 2015) e as diferentes versdes da BNCC

No ano de 2010 foi eleita a primeira presidenta do Brasil, Dilma Rousseff, do
mesmo partido do seu antecessor, que deixou a presidéncia com altos indices de
aprovacdo. Embora tenha sido eleita sob a propaganda de Lula e sua popularidade
apos oito anos de mandato, a presidenta Dilma trilhou um caminho proprio em seu

primeiro mandato. Em 2013 sofreu uma forte onda de manifestacGes, especialmente
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de parte da populacdo contréria aos partidos de esquerda. No segundo mandato
sofreu um processo de impeachment, acusada de pedaladas fiscais. Houve uma
criminalizacdo dos partidos progressistas, uma série de vazamentos nas midias
oficiais, a prisdo de diversos empresarios da construcao civil, uma grande forca tarefa
chamada Lava-Jato, que prometia moralizar o pais contra a corrup¢do, como se este
fosse o grande problema nacional.

Do ponto de vista da Educacdo, foi no Governo Dilma que foi gestada a
primeira versdao da BNCC, embora sua homologacédo s6 tenha ocorrido no Governo

Temer, ap6s o impeachment.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo
Bésica, de modo... (Brasil, 2018, p. 7).

Em 2015 foi nomeado para a SEB Manuel Palacios, professor da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), assumiu a tarefa de coordenar as discussdes para a
criacdo de uma Base Curricular Nacional. No mesmo ano Manuel Palacios convidou
0 Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed), a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) e o Movimento pela Base para a
formulacédo da primeira versdo da Base Curricular (Aguiar & Tuttman, 2020, p. 78).
Os autores destacam ainda que especialistas até entdo envolvidos em secretarias e
conselhos ligados a educacdo externaram preocupag¢do com oS caminhos que a
educacdo brasileira tomaria com a criagao deste novo curriculo.

Somaram-se aos grupos de especialistas e sociedade civil ja citados, setores
empresariais, fundacdes e algumas alas governamentais apoiaram a proposta sob um
discurso centrado na necessidade de eficiéncia do sistema educacional e da
necessidade de existéncia de um curriculo nacional. Entre esses, destacou-se a
Fundacéo Lemann.

No site da Fundacao Lemann ([201-?]) ha uma se¢do com o titulo
“Apoio a Base Nacional Comum Curricular” e o esclarecimento
que essa Fundagdo “apoia, participa ativamente e é a secretaria
executiva do Movimento pela Base para garantir a qualidade do
documento e de sua implementagdo”. Além disso, explica-se que
0 Movimento é constituido por 65 pessoas fisicas e 11 instituigcdes

e tem o papel de “garantir a qualidade da Base Nacional Comum
Curricular” e essa Fundag¢do apresenta-se como “uma
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organizacdo familiar e sem fins lucrativos que colabora com
iniciativas para a educacdo publica em todo o Brasil e apoia
pessoas comprometidas em resolver grandes desafios sociais do
Pais”. (Aguiar & Tuttman, 2020, p. 78).

Na verdade o que perceberemos ao longo do processo de producdo é que a
BNCC oferece substrato as avaliagbes de larga escala, e ao atendimento dos
mercados de educacéo, representados por grandes conglomerados.

Para Franco e Munford (2018) houve uma sequéncia de fatos no processo de
construcdo da BNCC, com a apresentacdo de trés diferentes versées do documento,
até sua aprovacdo em 2017 e 2018.

Martins (2018) expde seu ponto de vista de quando participou da formulacéao
da primeira versdo da BNCC. Para ele a base poderia ser uma boa iniciativa de
organizacdo dos curriculos e para se pensar pedagogias alinhadas a um ensino
humanista e integral. Ele ainda argumenta que na formulacdo da primeira versao
alguns problemas dificultaram o trabalho das comissdes. Alguns como: i) demora no
retorno da consulta pablica tendo o grupo que trabalhar com uma verséo parcial deste
resultado; (ii) reduzido nimero de encontros presenciais; (iii) imposicdes de
limitacbes no formato do documento (cortes); (iv) a base seria 60% do curriculo e
ndo foi explicado como seriam os outros 40%.

A respeito da dificuldade (iii), o autor conta que cada um dos objetivos
formulados seriam esclarecidos através de exemplos, para ajudar os professores a
entenderem melhor, porém apenas a area de Natureza da Ciéncia teve esta
preocupacao e por isso 0 MEC vetou tais exemplos na segunda versao. O pesquisador
chama a atengéo para dois aspectos importantes na construcdo da BNCC na fase de
transi¢do da primeira para a segunda versdo. A primeira € que a area de Natureza da
Ciéncia seria organizada por quatro eixos formativos: (1) Conhecimento conceitual
das Ciéncias da Natureza, (2) Contextualizacédo cultural, social, historica da Ciéncias
da Natureza, (3) Processos e praticas de investigacdo da Ciéncias da Natureza, (4)
Linguagem na Ciéncias da Natureza. Tais eixos orientam 0s objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, sendo que cada objetivo estaria ligado a um ou
mais eixos.

Esses eixos desaparecem na versao final da BNCC.

O segundo aspecto é que a versdo final adota outra terminologia: voltam as

competéncias e habilidades no lugar dos objetivos de aprendizagem e
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desenvolvimento (Martins, 2018, p. 9). Ao final da segunda versdo apresentada em
abril de 2016, com a troca de governo, houve uma ruptura no processo de construgéo
da BNCC. Novas liderancas nos 6rgdos responsaveis, aumento da participacdo de
empresas e grupos privados. Para a terceira versao os especialistas que participavam

até ali ndo foram mais contatados para a continuidade do trabalho.

Figura 1: Linha do tempo no processo de construcdo da BNCC.

Mani[estagoes sobre o
processo de consulta
publica da 12 versio

Analises de pesquisadores da Educacio
em Ciénclas acerca das propostas para a
area de CN na BNCC

2014 2015 2016 I 2017 2018

PNE estabelece 20
metas, sendo 4
relacionadas 8 BNCC

Inicio da produgiio

Consulta publica da 3¢ versio

da 1* versdo

32 yversiio homologada
{Educacdo Infantil e

Elaboracao da Semindrios Ensino Fundamental)
l* versio regionais para

debaler 2* versio

3% versiio Ensino Médio a
ser publicada em 2018

Fonte: Capturado de Franco & Munford (2018, p. 160).

Houve uma consulta pablica entre a primeira e a segunda versdo (2015-2016)
que resultou em mais de doze milhdes de contribui¢des da sociedade, e que nunca
ficou claro como foram absorvidas. Da segunda para a terceira versdo (2016-2017)
houve um aligeiramento, tendo sido privilegiados na versdo final a aprendizagem
usando aspectos conceituais como base, ndo esclarece a forma de articulacdo dos
contetidos, desconhece o contexto local e histérico, e as questdes étnico-raciais ficam
minimizadas (Martins, 2018).

Do ponto de vista da area de Ciéncias da Natureza, a verséo final da BNCC,
homologada em 14 de dezembro de 2018 (Brasil, 2018), pontuou as préaticas
investigativas, mas ndo ouviu as preocupagdes dos professores com a verticalizacéo
desse novo documento, nem suas necessidades de formacgdo continuada (por
exemplo, a maioria dos docentes que atuam na disciplina de Ciéncias do Ensino

Fundamental, nos Anos Iniciais, ndo tém formacdo na area [Ciéncias Naturais,
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Fisica, Quimica] e as redes de ensino ndo disponibilizaram tempo semanal,
reduzindo sua carga horéria, para que participem de cursos de formacao continuada),
e 0 documento pouco esclarece o que sejam as atividades investigativas (Rodrigues
& Massoni, 2022).

Para Tarlau e Moeller (2020), as fundagdes privadas (e.g., Fundacdo Lemann
e 0 Movimento pela Base, entre outros) influenciaram a formacao de um consenso
entre altos funcionarios governamentais sobre quais politicas deveriam ser adotadas;
ofereceram recursos materiais, produziram conhecimento, utilizaram o poder da
midia e influenciaram redes formais e informais, visando a construcdo de um padréo
curricular nacional, e aplicando na educacdo principios de investimento privado (por
exemplo, avaliar eficiéncia da escola; aumentar testes padronizados;
avaliar/remunerar professores por meritocracia; introduzir aulas roteirizadas etc.).
Para as autoras, a Fundacdo Lemann teve no Brasil a mesma atuacdo que teve a
Fundagao Gate nos EUA, na producao da “Common Core” — um curriculo nacional
adotado pelos estados norte-americanos.

No caso da BNCC, argumentamos que essa influéncia
filantrépica ndo é simplesmente um esquema neoliberal para
maximizar lucros, mas sim parte de um movimento de liderancas
corporativas e fundagfes privadas em todo o mundo para
angariar poder e reconstruir a educacao publica a sua prépria
imagem. Embora esse jogo seja muitas vezes participativo e
amplamente aceito, corporacGes e fundacGes sO6 conseguem
desempenhar esse papel gracas ao seu tremendo poder
econémico —um subproduto direto da desigualdade econémica e
politica global e aos cortes sistematicos de recursos na esfera
publica. (Tarlau & Moeller, 2020, p.1).

Nessa linha, é possivel perceber que a BNCC no Brasil surge no interior de um
modelo neoliberal de maximizacdo de lucros, como discutimos nas subsecOes
precedentes, e carrega uma tendéncia, que é mundial, de organizacdo da educacdo a
imagem do setor privado.

O pensador francés Laval (2019) entende que o neoliberalismo tem
consequéncias ruins para a educagdo e para as instituicGes educacionais, além de
degradar as condicGes de vida e trabalho das pessoas. Para ele, a ldgica da
racionalidade do capital se estende e transforma, ndo apenas o Estado, mas diferentes
campos, especialmente o campo educacional, em que j& se podem perceber algumas

~ %

mudangas na “gestdo” da escola, na criagdo de mercados locais de educagdo e no

emprego de l6gicas econdbmicas na pedagogia no que ele denomina de escola
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neoliberal, e v&é com grande preocupagdo a introdugdo de “principios da economia

capitalista e da sociedade de classes” na escola, pois isto aumenta as desigualdades

(Laval, 2019, p. 11).

2.1.4 A Estrutura da BNCC

Na esteira desse processo de construcdo da BNCC, em 2016, o Governo Temer

colocou, através da Medida Provisoria 746/2016, a reforma do Ensino Médio. Em
2017 a Medida Provisdria foi tornada lei - a Lei n® 13.415/2017 (Brasil, 2017). Essa

lei modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9394/96, Brasil,

1996), introduzindo, por exemplo, o Art. 35-A que modificou o curriculo do Ensino

Médio.

Na direcéo de substituir o modelo unico de curriculo do Ensino
Médio por um modelo diversificado e flexivel, a Lei n°
13.415/201754 alterou a LDB, estabelecendo que o curriculo do
ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: linguagens e suas
tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza
e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas;
formag&o técnica e profissional (Brasil, 2018, p. 468).

O Ensino Médio passou a ser composto por uma formacéao geral (quatro areas

de conhecimento orientadas pela Base Nacional Comum Curricular) e por

itinerarios formativos, surgindo, assim, o Itinerario V — formagdo técnica e

profissional.

Art. 35-A.

8 5° A carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional
Comum Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas
horas do total da carga horaria do ensino médio, de acordo com
a definicao dos sistemas de ensino. (Incluido pela Lei n® 13.415,
de 2017). (Brasil, 1996).

A Lei 13.415/2017 ampliou o tempo minimo de permanéncia dos estudantes

na escola, de 800 horas para 1000 horas anuais, totalizando 3000 horas para a

integralizacdo do Ensino Médio, mas a BNCC redefiniu a organizag&o curricular e
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reduziu a carga horéria das disciplinas de formacdo cientifica basica, como a Fisica,
Quimica e Biologia (a formag&o geral passou de 2400 horas para 1800 horas, e 1200
horas foram destinadas aos itinerarios formativos). Apenas as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica foram mantidas, e mesmo ampliadas, durante todo o

Ensino Médio.

Figura 2: estrutura geral da BNCC.

-

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAOQ BASICA

BNCC

itinerarios

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p. 24).

O Ensino Médio, etapa final da Educacdo Basica, € um direito publico
subjetivo de todo cidaddo brasileiro. Todavia, a realidade educacional do Pais tem
mostrado que essa etapa representa um gargalo na garantia do direito a educacao.
Para além da necessidade de universalizar o atendimento, tem-se mostrado crucial
garantir a permanéncia e as aprendizagens dos estudantes, respondendo as suas
demandas e aspiracdes presentes e futuras (Brasil, 2018, p. 460). O texto da BNCC
determina que o Ensino Médio passe a se centrar no desenvolvimento das
Competéncias Gerais da Educacao Baésica, e de competéncias especificas das areas
do conhecimento que orientam as aprendizagens essenciais dos itinerarios
formativos. Essa estrutura deve “garantir a consolidagdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental é essencial nessa etapa final da
Educacao Bésica” (Brasil, 2018, p. 465).

As aprendizagens essenciais definidas na BNCC do Ensino
Médio estdo organizadas por areas do conhecimento
(Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias,
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Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas), conforme estabelecido no artigo 35-A da
LDB, Desde que foram introduzidas nas DCNEM/1998 (Parecer
n° 15/1998), as areas do conhecimento tém por finalidade
integrar os dois ou mais componentes do curriculo, para melhor
compreender a complexa realidade e atuar nela. (Brasil, 2018,
pp.469-470).

Assim as competéncias gerais representam a formagéo geral, antes centrada
nos conhecimentos de componentes curriculares, ou disciplinas individuais.
Conforme o estudante avan¢a no Ensino Médio passam a receber gradualmente
maior carga horaria as disciplinas que articulam os itinerarios de formacéo, e que
representam o ensino profissionalizante. Esses itinerarios sdo condicionados a
disposicao de professores aptos para lecionar e disponibilidade estrutural e material

das escolas para oferecer 0s cursos.

Na BNCC, para cada area do conhecimento, sdo definidas
competéncias  especificas, articuladas as  respectivas
competéncias das areas do Ensino Fundamental, com as
adequacdes necessarias ao atendimento das especificidades de
formag&o dos estudantes do Ensino Médio. Essas competéncias
especificas de area do Ensino Médio também devem orientar a
proposicdo e o detalhamento dos itinerarios formativos relativos
a essas areas (Brasil, 2018, p. 470).

O documento destaca que o conjunto das competéncias especificas e
habilidades definidas para o Ensino Médio concorre para o desenvolvimento das
competéncias gerais da Educacdo Baésica e estd articulado as aprendizagens
essenciais estabelecidas para o Ensino Fundamental (Brasil, 2018, p. 470). Em outras
palavras, € muito importante que os contetdos ensinados no Ensino Médio, sejam a

continuacdo do que ja se desenvolveu previamente no Ensino Fundamental.

A area de Ciéncias da Natureza, no Ensino Fundamental, propde
aos estudantes investigar caracteristicas, fendmenos e processos
relativos ao mundo natural e tecnoldgico, explorar e
compreender alguns de seus conceitos fundamentais e suas
estruturas explicativas, além de valorizar e promover os cuidados
pessoais e com 0 outro, 0 compromisso com a sustentabilidade e
0 exercicio da cidadania. No Ensino Médio, a area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias oportuniza o aprofundamento e
a ampliacdo dos conhecimentos explorados na etapa anterior.
Trata a investigacdo como forma de engajamento dos estudantes
na aprendizagem de processos, praticas e procedimentos
cientificos e tecnoldgicos, e promove o dominio de linguagens
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especificas, 0 que permite aos estudantes analisar fenbmenos e
processos, utilizando modelos e fazendo previsdes. Dessa
maneira, possibilita aos estudantes ampliar sua compreensao
sobre a vida, o nosso planeta e o universo, bem como sua
capacidade de refletir, argumentar, propor solugées e enfrentar
desafios pessoais e coletivos, locais e globais. (Brasil, 2018, p.
472).

O documento da BNCC determina que para o Ensino Médio sejam ofertados
diferentes itinerarios formativos, considerando a realidade local, recursos fisicos e
humanos de cada rede de ensino. Esses itinerarios devem ser organizados

considerando um ou mais dos seguintes eixos:

| — investigagdo cientifica: supbe o aprofundamento de conceitos fundantes
das ciéncias para a interpretacdo de ideias, fendbmenos e processos para serem
utilizados em procedimentos de investigacao voltados ao enfrentamento de situacoes
cotidianas e demandas locais e coletivas, e a proposi¢do de intervencbes que
considerem o desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida da

comunidade;

Il — processos criativos: supdem o uso e o aprofundamento do conhecimento
cientifico na construcdo e criacdo de experimentos, modelos, protdtipos para a
criacdo de processos ou produtos que atendam a demandas para a resolucéo de

problemas identificados na sociedade;

Il — mediacdo e intervencdo sociocultural: supbem a mobilizacdo de
conhecimentos de uma ou mais areas para mediar conflitos, promover entendimento

e implementar solugdes para questdes e problemas identificados na comunidade;

IV — empreendedorismo: supde a mobilizacdo de conhecimentos de diferentes
areas para a formacdo de organizacbes com variadas missdes voltadas ao
desenvolvimento de produtos ou prestacdo de servigos inovadores com 0 uso das
tecnologias (Resolucdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 12, § 29),

Para a area das Ciéncias da Natureza o documento prioriza preocupacdes
cientificas contemporaneas, como comunicac¢des, transportes, biotecnologia,
conservacdo ambiental, modelos submicroscopicos aos cosmoldgicos, Astronomia,
mudancas climaticas, transgenia, entre outros. Apresenta entdo a Ciéncia ndo apenas

como criadora de tecnologia, mas também potencializadora de novas visfes de
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mundo, justificando a necessidade de letramento cientifico da populacdo (Brasil,

2018, p. 546).
Na area de Ciéncias da Natureza, os conhecimentos conceituais
sdo sistematizados em leis, teorias e modelos. A elaboragéo, a
interpretacdo e a aplicacdo de modelos explicativos para
fendmenos naturais e sistemas tecnoldgicos sao aspectos
fundamentais do fazer cientifico, bem como a identificacdo de
regularidades, invariantes e transformagdes. Portanto, no Ensino
Medio, o desenvolvimento do pensamento cientifico envolve
aprendizagens especificas, com vistas a sua aplicacdo em
contextos diversos (Brasil, 2018, p. 550).

O texto afirma que 0s conhecimentos conceituais sdo compostos de leis,
teorias e modelos e que a aplicacdo deles a interpretacdo de fenbmenos naturais e
tecnoldgicos é fundamental para se fazer Ciéncia. Logo, para desenvolvimento das
competéncias e habilidades séo privilegiadas abordagens conceituais, considerando
que o Ensino Médio é um aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental. Portanto, para o Ensino Médio a base propde aprofundamentos nas
unidades tematicas: Matéria e Energia, Vida e Evolucdo, Terra e Universo. Essas
unidades tematicas devem fornecer aos estudantes base conceitual para que possam
compreender cientificamente o mundo natural. O estudante deve ser capaz de aplicar
tais conhecimentos em uma abordagem sociocultural, para resolver problemas em
diversos contextos, sociais, ambientais e individuais.

Para a area de Ciéncias da Natureza, a base especifica trés competéncias
especificas e um elenco de habilidades a elas associadas.

Competéncia especifica 1: Analisar fenbmenos naturais e processos
tecnoldgicos, com base nas interacdes e relacfes entre matéria e energia, para
propor agdes individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos,
minimizem impactos socioambientais e melhorem as condigdes de vida em ambito
local, regional e global.

Esta competéncia é analisada sob a perspectiva da Matéria e Energia
incorporando os conhecimentos de Fisica, Quimica e Biologia. Segundo o texto do
documento pode ser trabalhada para ensinar, modelos atdémicos, célculo
estequiomeétrico, principio de conservacdo da energia, fissdo e fusdo nuclear, entre
outros conteudos.

As habilidades associadas a esta competéncia estdo organizadas no quadro 4

abaixo.
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Figura 4: Tabela de habilidades associadas & competéncia especifica 1

HABILIDADES

(EM13CNT101) Analisar e representar, com ou sem o uso de dispositivos e de aplicativos
digitais especificos, as transformacgdes e conservagdes em sistemas que envolvam
quantidade de matéria, de energia e de movimento para realizar previsdes sobre seus
comportamentos em situagoes cotidianas e em processos produtivos que priorizem o
desenvolvimento sustentavel, o uso consciente dos recursos naturais e a preservacao da
vida em todas as suas formas.

(EM13CNT102) Realizar previsdes, avaliar intervencdes e/ou construir protétipos de
sistemas térmicos que visem a sustentabilidade, considerando sua composicdo e os
efeitos das variaveis termodinadmicas sobre seu funcionamento, considerando também
o uso de tecnologias digitais que auxiliem no calculo de estimativas e no apecio a
construgdo dos protétipos.

(EM13CNT103) Utilizar o conhecimento sobre as radiagdes e suas origens para avaliar
as potencialidades e os riscos de sua aplicacdo em equipamentas de uso cotidiano, na
salde, no ambiente, na industria, na agricultura e na geracao de energia elétrica.

(EM13CNT104) Avaliar os beneficios e os riscos a saude e ao ambiente, considerando

a composicao, a toxicidade e a reatividade de diferentes materiais e produtos, como
também o nivel de exposicao a eles, posicionando-se criticamente e propondo solugdes
individuais e/ou coletivas para seus usos e descartes responsaveis.

(EM13CNT105) Analisar os ciclos biogeoquimicos e interpretar os efeitos de fendmenos
naturais e da interferéncia humana sobre esses ciclos, para promover acdes individuais e/
ou coletivas gue minimizem consequéncias nocivas a vida.

(EM13CNT106) Avaliar, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais,
tecnologias e possiveis solugdes para as demandas que envolvemn a geracao,

o transporte, a distribuicao e o consumo de energia elétrica, considerando a
disponibilidade de recursos, a eficiéncia energética, a relacao custo/beneficio, as
caracteristicas geograficas e ambientais, a producao de residuos e os impactos
socioambientais e culturais.

(EMI13CNT107) Realizar previsdes qualitativas e quantitativas sobre o funcionamento

de geradores, motores elétricos e seus componentes, bobinas, transformadores, pilhas,
baterias e dispositivos eletrénicos, com base na analise dos processos de transformacao
e condugéao de energia envolvidos - com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos
digitais -, para propor acdes gue visem a sustentabilidade.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p. 554)

Competéncia especifica 2: Analisar e utilizar interpretac@es sobre a dindmica
da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsoes sobre
o funcionamento e a evolugdo dos seres vivos e do Universo, e fundamentar e
defender decisdes éticas e responsaveis.

Para esta competéncia especifica o documento orienta 0 ensino e
aprendizagem por meio de nog¢des cosmoldgicas, entender os limites e os feitos
cientificos, sua historicidade e a relagdo humana com a Ciéncia. Recomenda ensinar

assuntos como citologia, genética, gravitacao universal, entre outros.
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Figura 5: Tabela de habilidades associadas & competéncia especifica 2

HABILIDADES

(EMI3CNT201) Analisar e discutir modelos, teorias e leis propostos em diferentes épocas
e culturas para comparar distintas explicacdes sobre o surgimento e a evolugdo da Vida,
da Terra e do Universo com as teorias cientificas aceitas atualmente.

(EM13CNT202) Analisar as diversas formas de manifestac3o da vida em seus diferentes
niveis de organizacdo, bem como as condicdes ambientais favoraveis e os fatores
limitantes a elas, com ou sem ¢ uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares
de simulacdo e de realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT203) Avaliar e prever efeitos de intervencdes nos ecossistemnas, e seus
impactos nos seres vivos e no corpo humano, com base nos mecanismos de manutencio
da vida, nos ciclos da matéria e nas transformacdes e transferéncias de energia,
utilizando representacdes e simulacdes sobre tais fatores, com ou sem o uso de
dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de simulagcdo e de realidade virtual,
entre outros).

(EM13CNT204) Elaborar explicacdes, previstes e calculos a respeito dos movimentos
de objetos na Terra, no Sistema Solar @ no Universo com base na andlise das interacdes
gravitacionais, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares
de simulacdo e de realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT205) Interpretar resultados e realizar previsdes sobre atividades experimentais,
fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas nocdes de probabilidade e
incerteza, reconhecendo os limites explicativos das ciéncias.

(EM13CNT2086) Discutir a importancia da preservacao e conservacdo da biodiversidade,
considerando pardmetros qualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos da acdo
humana & das politicas ambientais para a garantia da sustentabilidade do planeta.

(EMI3CNT207) |dentificar, analisar e discutir vulnerabilidades vinculadas as vivéncias
e aos desafios contemporaneos aos quais as juventudes estdo expostas, considerando
os aspectos fisico, psicoemocional e social, a fim de desenvolver e divulgar acdes de
prevencdo e de promocdo da saude e do bem-estar.

(EMI3CNT208) Aplicar os principios da evolucdo bioldgica para analisar a histdria
humana, considerando sua origern, diversificacao, dispersao pelo planeta e diferentes
formas de interacdo com a natureza, valorizando e respeitando a diversidade étnica e
cultural humana.

(EMI13CNT209) Analisar a evolugcao estelar associando-a aos modelos de origem e
distribuicdo dos elementos quimicos no Universo, compreendendo suas relagcdes com as
condicdes necessarias ao surgimento de sistermas solares e planetarios, suas estruturas
e composiches e as possibilidades de existéncia de vida, utilizando representacdes e
simulacdes, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de
simulacio e de realidade virtual, entre outros).

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p. 557)

Competéncia especifica 3: Investigar situagdes-problema e avaliar aplicagdes
do conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas implicacfes no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens préprios das Ciéncias da Natureza, para propor
solucdes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas
descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e por meio de

diferentes midias e tecnologias digitais de informacao e comunicacéo (TDIC).
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O documento orienta para abordagem de temas que possam gerar
controversias e desafiam as Ciéncias, bem como discusses éticas, sobre o papel das
ciéncias. Os assuntos disciplinares a se abordar sdo: conceitos de eletromagnetismo,

agroquimicos, controle biologico de pragas, genética, entre outros.

Figura 6: Tabela de habilidades associadas & competéncia especifica 3

HABILIDADES

(EM13CNT301) Construir questdes, elaborar hipoteses, previsdes e estimativas, empregar
instrumentos de medicdo e representar e interpretar modelos explicativos, dados e/ou
resultados experimentais para construir, avaliar e justificar conclusdes no enfrentamento
de situacdes-problema sob uma perspectiva cientifica.

(EM13CNT302) Comunicar, para publicos variados, em diversos contextos, resultados de
andlises, pesquisas e/ou experimentos, elaborando efou interpretando textos, graficos,
tabelas, simbolos, codigos, sistemas de classificacdo e equacdes, por meio de diferentes
linguagens, midias, tecnologias digitais de informacdo e comunicacgdo (TDIC), de modo
a participar e/ou promover debates em torno de temas cientificos e/ou tecnoldgicos de
relevancia sociocultural e ambiental.

(EM13CNT303) Interpretar textos de divulgacdo cientifica que tratem de teméaticas das
Ciéncias da Natureza, disponiveis em diferentes midias, considerando a apresentacio dos
dados, tanto na forma de textos como em equagdes, graficos e/ou tabelas, a consisténcia
dos argumentos e a coeréncia das conclusdes, visando construir estratégias de selecdo
de fontes confidveis de informacdes.

(EMI3CNT304) Analisar e debater situacdes controversas sobre a aplicacdo de
conhecimentos da drea de Ciéncias da Natureza (tais como tecnologias do DNA,
tratamentos com células-tronco, neurotecnologias, producdo de tecnologias de defesa,
estratégias de controle de pragas, entre outros), com base em argumentos consistentes,
legais, éticos e responsaveis, distinguindo diferentes pontos de vista.

(EM13CNT305) Investigar e discutir o uso indevido de conhecimentos das Ciéncias
da Natureza na justificativa de processos de discriminacao, segregacado e privacao
de direitos individuais e coletivos, em diferentes contextos sociais e historicos, para
promover a equidade e o respeito a diversidade.

(EMI3CNT306) Avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas, aplicando
conhecimentos das Ciéncias da Natureza, para justificar o uso de equipamentos e
recursos, bem como comportamentos de segurancga, visando & integridade fisica,
individual e coletiva, e socicambiental, podendo fazer uso de dispositivos e aplicativos
digitais que viabilizem a estruturacdo de simulacées de tais riscos.

(EMI3CNT307) Analisar as propriedades dos materiais para avaliar a adequacédo de seu
uso em diferentes aplicacdes (industriais, cotidianas, arquitetdnicas ou tecnoldgicas) e/
ou propor solucdes seguras e sustentaveis considerando seu contexto local e cotidiano.

(EMI3CNT308) Investigar e analisar o funcionamento de equipamentos elétricos e/ou
eletrénicos e sistemas de automacao para compreender as tecnologias contemporéneas
e avaliar seus impactos sociais, culturais e ambientais.

(EMI3CNT309) Analisar questdes socioambientais, politicas e econdmicas relativas

a dependéncia do mundo atual em relacdo aos recursos ndo renovaveis e discutir

a necessidade de introducdo de alternativas e novas tecnologias energéticas e de
materiais, gomparando diferentes tipos de motores e processos de producdo de novos
materiais.

(EMI3CNT310) Investigar e analisar os efeitos de programas de infraestrutura e

demais servicos basicos (saneamento, energia elétrica, transporte, telecomunicagdes,
cobertura vacinal, atendimento primario a saude e producdo de alimentos, entre outros)
e identificar necessidades locais e/ou regionais em relacdo a esses servicos, a fim de
avaliar e/ou promover acdes que contribuam para a melhoria na qualidade de vida e nas
condicdes de salde da populacdo.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, pp. 557-558)
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Foi nesse contexto confuso de implementacdo da BNCC e do Novo Ensino
Médio que realizamos a presente investigacdo, levando em conta que uma das
principais criticas foi que essa nova legislacdo ndo escutou os profissionais da
educacdo, que tiveram que se adaptar, a partir de 2022, ap6s um longo periodo
pandémico, de Covid-2019, que levou a adocédo de aulas remotas, ndo conseguindo
atingir todo o publico da educacéo basica publica.

Além disso a introducdo do Novo Ensino Médio combinado com a BNCC
modificou a organizacéo das escolas, a estruturacao dos livros didaticos (o Programa
Nacional do Livro Didatico passou a aprovar colegdes organizadas por areas do
conhecimento; desapareceu, por exemplo, o livro de Fisica) e interferiu na propria
formacédo de professores (houve uma nova diretriz, em 2019, Resolucdo CNE/CP n.
2/2019, que definiu as bases da BNC — Formacdo, colocando centralidade da
formacéo docente na BNCC, e reduzindo a qualificacdo docente a um investimento
pessoal dos profissionais da educacdo). Em 2024 ha uma nova resolucdo aprovada
CNE/CP n. 4/ 2024 que modifica uma serie de aspectos em relacdo as duas diretrizes
anteriores.

Nos proximos capitulos apresentamos discussao acerca da implementacéao
desta nova base, na viséo de especialistas e dos professores que acompanhamos em

campo.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Atrajetdria e obra de Certeau

Jean-Michel-Emmanuel de la Barge de Certeau, ou simplesmente Michel de
Certeau, nasceu na Franca em 17 de maio de 1925, e foi um pesquisador
extremamente perspicaz e talentoso. Sua formacdo é diversa, tendo permeado
diferentes campos do conhecimento como Historia, Filosofia, Antropologia,
Teologia, Sociologia, Linguistica, Psicanalise, Educacdo e outras da &rea das
Ciéncias Humanas.

Giard, (2014) narra que Certeau sobreviveu aos terrores advindos da invasdo
alema a Franca, na Segunda Guerra Mundial, mas ndo sem sequelas em seu espirito.
Essas marcas foram importantes para sua formacéo e trabalho no periodo do pds-
guerra. Tais vivéncias, indissociaveis das suas escolhas futuras, fizeram com que ele
escolhesse os estudos religiosos como modo de vida. Viajante, solitario, religioso,
passou a utilizar o seu tempo andando pelo mundo, observando e compreendendo as
diferentes culturas dos lugares onde esteve, inclusive no Brasil. Esta diversidade de
conhecimentos e vivéncias € elemento-chave da sua forma de enxergar as culturas e

consequentemente de desenvolver sua pesquisa.

Michel de Certeau tinha uma maneira inimitavel para atravessar
as fronteiras entre 0s campos do saber: “Ndo se incomodava em
esperar um salvo-conduto no posto fronteirico, tampouco em
solicitar a autorizagdo dos guardioes de determinado feudo”. Em
seu processo de formacéo, mas também em seu trabalho, integrou
diferentes disciplinas das ciéncias humanas e sociais (...). Ele
nao hesitava em avancar por diferentes campos, inventando o
melhor percurso de investigacdo para abordar seu objeto de
reflexdo. (Giard, 2014, p. 7).

Essa disposicéo de Certeau para trabalhar com multiplas formas de cultura nos
motiva a fundamentar esta dissertacdo pelas lentes de sua teoria. Escolhnemos seu
trabalho mais relevante, pois ele compila suas ideias fundamentais e reflexdes
amadurecidas pelos anos de pesquisas sobre elas embasadas. A obra “A Invengéo do
Cotidiano”, cuja primeira edi¢do foi publicada em 1980, na Franca, foi nossa

referéncia principal em sua versdo traduzida (Certeau, 2014).
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3.1.1 Formacao e Obras

Certeau graduou-se em estudos de Filosofia Classica, em seguida entrou para
um Seminario Jesuita, ordenando-se em 1956. Recebeu o titulo de doutor em
Teologia pela universidade de Sourbone.

Sua jornada académica e profissional foi marcada por sua forma singular de
observar e significar os acontecimentos sociais de sua época. O convivio na
residéncia jesuitica de Fourviére possibilitou a Certeau compartilhar inimeras
experiéncias sobre acontecimentos politicos, mudangas sociais e debates intelectuais
vividos por aqueles padres em diferentes lugares, como China, Ameéricas,
Madagascar e Oriente Médio (Ferraco, Soares & Alves, 2018, p. 24). Passou a ser
amplamente conhecido ao publicar o livro “A Cultura do Plural” sobre os
acontecimentos de maio de 1968, momento de efervescéncia social na Franga. Estava
em Paris e pensou sobre as mudancas que aconteciam naquele momento, e se
indagou sobre as perspectivas de realizacdo de uma unidade da diversidade (Certeau,
2012). A convivéncia de Certeau com o0s acontecimentos daquele ano representou,
para alguns bidgrafos, uma mudanca na vida do autor e projetou-o para além dos
muros eclesiasticos (Ferraco, Soares & Alves, 2018).

Ainda no doutorado interessou-se pela psicanalise onde conheceu e conviveu
com Jacques Lacan, tendo-o como amigo préximo. Esse interesse o levou a manter-
se sempre aberto a escutar atentamente o outro em suas praticas.

Lecionou na Vincennes, Universidade de Paris até 1971 e posteriormente
mudou-se para 0 Departamento de Antropologia da mesma instituicdo, onde
trabalhou até 1978 (Ramos, 2019).

Viajou por varios lugares do mundo conhecendo as realidades sociais e
culturais dos lugares visitados, inclusive esteve no Brasil no ano de 1966, e pode
observar os desmandos da ditadura militar brasileira. Leitor das obras do educador
brasileiro Paulo Freire, e por ele inspirado, escreveu alguns textos tratando a relacéo
pedagogica como dialogo entre geracdes, e a aula como lugar onde se deve exercitar

a liberdade. Para Certeau, seria necessario reorientar a leitura.

Ler sem pronunciar em voz alta ou a meia-voz € uma experiéncia
“moderna”, desconhecida durante milénios. Antigamente, o
leitor interiorizava o texto: fazia da prépria voz o corpo do outro,
era 0 seu ator. Hoje o texto ndo impde mais 0 seu ritmo ao
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assunto, ndo se manifesta mais pela voz do leitor. Esse recuo do
corpo, condicdo de sua autonomia, é um distanciar-se do texto.
(Certeau, 2014, p. 247).

Michel de Certeau era um ouvinte atento, aberto as diferencas, as diversidades,
a multiplicidade de pensamentos e formas de viver. E essa caracteristica que marca
sua visdo politica e ética (Ferraco, Soares & Alves, 2018).

Por conta desses posicionamentos filosoficos, evidenciados em sua historia
como académico multifacetado, foi convidado a ser relator do Coloquio
Internacional de Arc-et-Senans (abril de 1972), para preparar o evento de Helsinque
entre Ministros da Comunidade, em setembro daquele ano, que objetivava definir
uma politica europeia para a cultura. Essa participacdo impulsionou e clarificou a
visdo de Certeau sobre a cultura e suas praticas.

Nessa fase da sua carreira, Certeau demonstrava uma visdo impar sobre a
importancia da ndo uniformidade de um poder decisério a respeito do que é
conhecimento, definindo o que € saber superior, erudito ou nao.

Os relatdrios feitos para a Arc-et-Senans e textos semelhantes que encaravam
a cultura de forma plural e diversa, solidificam os contornos que seu programa de
pesquisa assumiu posteriormente, € que teve seu desdobramento na obra “A Invengao

do Cotidiano”.

3.1.2 A Metodologia Qualitativa: a op¢ao de Certeau

Quanto as suas metodologias, ndo se deixava seduzir pelas tendéncias de sua
época, que priorizavam e valorizavam as pesquisas quantitativas e relacionavam os
habitos de consumo dos cidaddos as suas posi¢fes na estrutura social. Certeau
preferiu a pesquisa qualitativa, acreditava no poder dos textos, na leitura e no
aprofundamento da busca pela esséncia das coisas, aquilo que 0s nimeros e as
estatisticas apenas revelavam haver.

Esses fatores, experiéncias académicas e profissionais foram fundamentais
para que ele encontrasse um ponto além do senso comum, de passividade, ao que o
consumo determinava. Enxergou a forma como se davam as operagdes do
cotidiano ordinario. Focou sua lente nas iniciativas das pessoas comuns de

reinventar o cotidiano atraves das bricolagens com as sucatas, que a industria
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cultural descartava. Procurou ndo apresentar diagnosticos definitivos com vistas a
explicar o futuro, mas se ocupou em compreender 0 que estava acontecendo, 0 que
estava oculto, as criacbes andnimas das minorias.

Essa forma de compreender as culturas fez de Certeau um pds-estruturalista,
pois ele ndo se limitava a entender como as estruturas sociais se organizam, mas
investigava como s&o subvertidas pelos seus integrantes; acompanhava e descrevia
atentamente fatos populares, narrando contrastes, monumentos, barulhos, siléncios
e vozes vindas dos bairros, o que lhe permitiu perceber segredos silenciosos que
escapavam aos pesquisadores de sua época.

A essa altura, ja havia descoberto o cerne da sua obra como pesquisador — que

resultaria no livro que baliza a presente pesquisa.

Ja se acha claramente esbo¢ada a sua “empreitada teorica’: é
preciso interessar-se nao pelos produtos culturais oferecidos no
mercado dos bens, mas pelas operacGes dos seus USU&rios; é
mister ocupar-se com ‘“as maneiras diferentes de marcar
socialmente o desvio operado num dado por uma pratica”. O que
importa ja ndo é, nem pode ser mais a “cultura erudita”, tesouro
abandonado a vaidade dos seus proprietarios. Nem tampouco a
chamada “cultura popular”, nome outorgado de fora por
funcionarios que inventariam e embalsamam aquilo que um
poder ja eliminou, pois para eles e para o poder “a beleza do
morto” é tanto mais emocionante e celebrada quanto melhor
encerrada no tamulo. Sendo assim, € necessario voltar-se para a
“proliferacdo  disseminada” de criagoes anonimas €
“pereciveis” que irrompem com vivacidade e ndo se capitalizam.

(Giard, 2014, p. 13)

A oportunidade de ampliar e aprofundar sua pesquisa veio por meio do auxilio
de um amigo, Augustin Girard, responsavel pelo Servico de Estudos e Pesquisas, na
Secretaria de Estado da Cultura, érgdo publico existente naquela época na Franga.
Girard leu atentamente a teoria de Certeau, e convencido da relevancia do seu
problema de pesquisa, indicou-o para o trabalho de mapeamento e levantamento do
panorama da cultura vigente na sociedade francesa, para que o poder publico pudesse
elaborar politicas publicas, como questdes or¢camentarias.

Em 1974, Girard propds um grande projeto de reflexdo, e enviou ao Centro
Nacional de Pesquisas Cientificas, pedindo para que Michel de Certeau o
encabecasse usando a sua metodologia de trabalho: a tarefa era fazer uma sintese

prospectiva da cultura social trazendo casos concretos de sua analise. Firmou-se

52



entdo um contrato com o poder publico. Inicialmente previa-se a conclusdo desse

trabalho em dois anos, depois ampliou-se para trés, tendo seu final em 1977. Esse

trabalho, que almeja descrever o presente e fazer uma previsao para o futuro ndo teve

sucesso, apesar de exaustivo, tinha uma concep¢do pobre em conceitos e ndo foi

redigido. Felizmente, para Certeau, a dire¢cdo do Departamento mudou e abdicou

desse estudo utdpico.

O contrato assinado prevé que Certeau podera beneficiar-se da
documentacdo e da experiéncia acumuladas pelo Servico de
Girard. Este acabara de publicar uma ampla enquete sobre as
praticas culturais, fornecendo um instantaneo preciso e
quantificado dos modos de consumo cultural e de ocupagéo do
tempo livre, repartidos segundo a idade, o sexo, a categoria
social, a area de residéncia etc. Quanto a Certeau, pretende
afastar seu projeto desse tipo de sondagem estatistica, cujos
limites percebe, limites devidos a propria natureza dos processos
aplicados. Ndo que ele despreze as estatisticas, mas uma
démarche como esta deixa escapar o que mais lhe interessa: as
operacgdes e 0s usos individuais, suas ligacdes e as trajetorias
variaveis dos praticantes. A introdugdo das Artes de fazer
resumird claramente a sua critica. A estatistica “apreende o
material destas praticas e ndo a sua forma; ela pde a mostra os
elementos utilizados e ndo o ‘fraseado’ devido a bricolagem, a
inventividade ‘artesanal’, a discursividade que combinam esses
elementos, todos ‘recebidos’ e de cor indistinta”. Por isso, a
sondagem estatistica so ‘acha’o que e homogéneo. Ela reproduz
o sistema a que pertence”. (Giard, 2014, p. 15).

Certeau criticou essa experiéncia, e fez dela uma fonte de reflexdo, e nédo

sucumbiu aos encantos da metodologia quantitativa, da estatistica, do computador,

da formalizagdo. Fundou um novo campo, ocupando-se da cultura, enquanto

apropriacéo e reapropriagao e, COmo no seu projeto: trata-se de” esbogar uma teoria

das praticas cotidianas para extrair do seu ruido as maneiras de fazer” (Giard, 214,

p. 16).

3.1.3 Algumas referéncias importantes para Certeau

Certeau teve por base teorica os trabalhos de Pierre Bourdieu e Michel

Foucault. Estes sdo grandes representantes do pensamento critico da segunda metade

do século XX, e se ocuparam em explicar como se estruturam as estruturas sociais,

no caso de Bourdieu, e, como essas estruturas se equilibram ou se modificam, no
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caso de Michel Foucault. Certeau apoiou-se nos conceitos de ambos para ajustar o
foco da sua teoria nas pessoas que objetivamente movimentam tais estruturas sociais,
mais precisamente o cidaddo comum, que se equilibra entre as exigéncias e as
limitacGes cotidianas. Assim, Certeau (2014) aponta sua lupa para pessoas que
“vivem de sobreviver e resistir”.

Pierre Bourdieu foi um importante sociélogo francés que na década de 1970
fez constatagdes a respeito dos habitos de vida dos cidaddos franceses e 0s
correlacionou com suas classes sociais, revelando que os habitos e a cultura herdados
agem para a manutencao da estrutura social. Sua teoria baseia-se em conceitos como
habitus, estética, campos, para explicar a l6gica que sustentaria tal estrutura. Através
de método quantitativo, Bourdieu conduziu pesquisas sobre os habitos dos cidadéos
franceses de diversas classes sociais, comparando costumes de consumo de diversos
produtos culturais (mdusica, jornais, alimentos, roupas, esportes, investimento em
educacéo etc.) e percebeu que havia diferencas relacionadas ao capital material dos
grupos, mas que nao eram apenas estes que determinavam a posic¢éo do individuo na
sociedade industrial do século XX e nem o somatorio deles. Ele entende que o que
nos distingue ¢ a cultura, as disposi¢des, o “habitus”, o agir orientado por uma
estrutura incorporada que nos coloca um leque de possibilidades, tudo isso tende a
determinar quem somos e poderemos ser dentro do tecido social. Por fim, essa ideia
¢ transferida ou expandida para o que Bourdieu chama de “Campos”, onde ocorrem
as organizacdes, hierarquias, concorréncias, revolucdes e negociacdes entre pessoas
que a eles pertencem (Bourdieu, 1972, p. 101). Para Certeau, Bourdieu serviu de
inspiracdo de propostas tedricas, pois leu, discutiu e por fim superou as teses de
Bourdieu, assumindo um estilo e uma tonalidade proprias e mais otimistas.

Certeau (2014) recorreu ainda a outra fonte para a construcéo para a sua teoria,
Michael Foucault (1975), psiquiatra francés que propds explicar como se déo as
manutencdes e modificacBes das estruturas sociais. E importante destacar que
Bourdieu se debrucou em demonstrar e conceituar tais estruturas, ele define o campo
de batalha e distingue 0s agentes, bem como suas ferramentas psicolégicas e sociais,
mas ndo propde explicacdo para 0s processos de disputas internas.

Coube a Foucault (1975) afirmar que tais mudancgas ocorrem por meio das
instituicdes, sendo que as pessoas constituem tais instituicdes. As interacdes entre 0s
agentes se dara por relacbes de poder, é este que mantém a estabilidade social.

Podemos entender como institui¢Bes: a policia, 0 casamento, 0s contratos, os setores
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publicos, as prisdes, os espagos de politica, as escolas, entre outros. Assim sendo,
dentro do espago escolar existem disputas e relacbes de poder que fazem a
manutencdo da cultura e marcam o cotidiano das pessoas relacionadas.

Certeau inspirou-se em Foucault, mas assumiu uma generosidade, uma
capacidade de se maravilhar e uma confianga no outro que nédo estdo tipicamente
presentes em Foucault, de forma que ndo € possivel dizer que hd uma filiacdo
evidente entre esses pesquisadores.

Enfim, Certeau ocupou-se das préaticas da pessoa comum, das habilidades que
ocupam e significam espacos oficialmente tomados pelos poderes instituidos,
impositores dos costumes de consumo. S&o diversas as taticas que permeiam as
estratégias de controle. Assim, Certeau (re)constroi as “artes de fazer” em resposta
e em oposicao a analise de Bourdieu e Foucault. Bourdieu trata da adequacéo das
pessoas as estruturas, enquanto Certeau se ocupa de analisar como essas pessoas
subvertem tais estruturas. Foucault, faz uma anélise de como o poder centralizado
atua para vigiar as pessoas comuns e se vale das estruturas institucionais para isso,
mas Certeau disserta sobre as variadas estratégias de poder sobre 0s espacos e quanto

a multiplicidade de culturas e indisciplinas frente a tais estratégias (Peixoto, 2018).

Aqui entra em jogo uma diferenca que precede a teoria, lima
distancia que se poderia qualificar de ‘antiafinidade eletiva’ e
que ndo impede o interesse e o fascinio pelas teses contrarias.
Por estas palavras quero referir-me a uma coisa que
caracterizaria a inspiracdo de conjunto de um pensamento, seu
“estilo”, sua tonalidade propria, em suma, seus pressupostos que
nao dependem da consciéncia critica do autor e jamais sdo
explicitados, mas onde se enraiza aquilo que especifica um modo
de estar no mundo e de tornar o mundo inteligivel a si mesmo.
(...). Certeau fala muitas vezes desta inverséo e subverséo pelos
mais fracos... (Giard, 2014, p. 17).

3.2 O objeto e a teoria de Certeau

Em “A Invencao do Cotidiano”, Certeau explora a maneira como as pessoas
comuns interagem e transformam as suas realidades atraves das operacgdes

cotidianas. Ele centra suas atengdes na criatividade dos comuns, nas artes de fazer
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dos mais fracos na estrutura social, como forma de resisténcia. Estes marginalizados
dos costumes de consumo, na éptica de Certeau, ndo respeitam as imposi¢des das
industrias culturais.

Sua teoria esta centrada na ideia de que em meio as restricdes impostas pelo
poder institucional e dominante, sdo feitas opera¢des andnimas que se caracterizam
como “antidisciplina” as imposicdes formais dos sistemas postos. Dessa forma, por
meio de arranjos rapidos e bricolagens, utilizando as sucatas, e subvertendo a ordem,
0 oprimido é capaz de refazer sua cultura temporariamente e ressignificar o
cotidiano.

Certeau se interessa pela linguagem, na qual se d&o tais operacgdes, a
linguagem falada. Ele prioriza a comunicacao oral entre 0s comuns, pois ela € viva
e enuncia a “antidisciplina”. A linguagem oralizada através de codigos entre os
personagens que se valem das improvisagdes, camuflam as espertezas, e comunicam

as taticas.

Ou seja, 0 autor dedica-se a palavra proferida em praca publica,
empenhada e conquistada, e também a glossolalia, flagrada tanto
na palavra alterada na possesséo, quanto nos sons da
conversa¢do ordinaria: barulhos de corpos e coisas, “sons
delinquentes”,  fragmentos de vozes outras, verdadeira
“vegetagdo vocal”’, em seus termos. (Peixoto, 2018, p. 9)

3.2.1 Estratégias e Téticas

Na teoria de Certeau as operacdes entre 0 sistema posto e os cidadaos comuns
se déa através das estratégias e taticas.

A estratégia € o método de acdo dos grupos dominantes com poder e espacgo
proprios, estas sdo acBes bem arquitetadas, duradouras, pacientes e que visam, a

médio e longo prazo a manutencdo do poder.

Chamo de estratégia o célculo (ou a manipulacéo) das rela¢Ges
de forcas que se torna possivel a partir do momento em que um
sujeito de querer e de poder (uma empresa, um exercito, uma
cidade, uma instituicéo cientifica) pode ser isolado. A estratégia
postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como algo préprio
e ser a base de onde se podem gerir as relagdes com uma
exterioridade de alvos ou ameagas (...) Como na administracao
de empresas, toda racionalizagdo procura em primeiro lugar
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distinguir um “ambiente proprio”, isto é, um lugar do poder e do
querer proprios. (Certeau, 2014, p. 93)
Taticas sdo operacdes ligeiras, de curto alcance e duragdo. Sdo manipulacdes
de espacos impostos, taticas relativas a situacGes particulares, a arte de fazer

diferente dos modelos que reinam de cima para baixo.

Elas se referem as modalidades da acdo, as formalidades das
praticas. Atravessam as fronteiras que permitem as classificagdes
de trabalho ou de lazer. Por exemplo, a arte da “sucata” se
inscreve no sistema da cadeia industrial (é seu contraponto, no
mesmo lugar), como variante da atividade que, fora da fabrica
(noutro lugar), tem a forma de bricolagem. (Certeau, 2014, p. 86)

Sem pretensdes de perdurar, ou gerar dividendos futuros, taticas sdo as
espertezas, a operacdo imediata com as possibilidades momentaneas. Elas sdo a
“antidisciplina” manifesta, por meio da linguagem, comércio, atividades sociais,
religiosas etc.

Como ja apontado, conceitos também importantes trabalhados por Certeau séo
os de lugar e espaco. Para ele, o lugar relaciona-se com a delimitacdo geografica com
funcdo especifica, uma casa, um comércio, uma fabrica, uma escola. E o proprio
ambiente fisico, com estabilidade e funcéo social.

J& 0 espaco € mais dindmico, é territdrio onde as pessoas ressignificam os
lugares, relaciona-se com movimento, tempo. Assim como uma rua € um lugar, 0s
espacos sdo formados quando nela as pessoas andam, compram, protestam, enfim,
se movimentam e d&o-Ihe significados proprios.

Certeau observou locais no Rio de Janeiro, Salvador e Recife, ou em Santiago
do Chile, em Posadas, na Argentina etc. Por exemplo, uma das analises foi sobre a

lingua falada pelos lavradores de Pernambuco e sobre a situacdo em 1974,

O espaco distribuia o espaco de maneira a estratifica-lo em dois
niveis. De um lado, um espago socioeconémico, organizado por
uma luta imemoravel entre “poderosos” e “pobres”,
apresentava-se como um campo de perpétuas vitdrias dos ricos e
da policia, mas também o reinado da mentira (ali nunca se diz
uma verdade, a ndo ser em voz baixa e na roda dos lavradores:
“Agora a gente sabe, mas nao se pode dizer alto!) Ali sempre os
fortes ganham e as palavras enganam. (...)

Por outro lado, distinto desse espaco fenomenoldgico e que
apresenta a perspicacia dos lavradores, uma rede inumeravel de
conflitos, escondida sob o manto da lingua falada havia um
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espaco utopico onde se afirmava, em relatos religiosos, um
possivel por definicdo milagroso ... (Certeau, 2014, p. 72)

O espaco urbano é configurado pelas pessoas em movimento, pelos tempos
que esses movimentos se dao. Eles refletem as culturas, as falas, artes, textos,
conversas, individuos e suas ideias e por isso também refletem as lutas entre as taticas
e estratégias pelos espacos.

Em nossa pesquisa, nosso lugar e espaco é a escola, a estrutura fisica da escola
como lugar que se transforma: quando dentro dela se faz ensino e aprendizagem,
cultura, histéria. Portanto, investigamos o interior desse movimento, que é
construido também pelas leituras, pelas histérias e culturas.

Como pesquisadores devemos reconhecer que podemos adentrar em lugares
similares, duas escolas, mas sdo espacos e culturas distintas. As significacoes, as
disputas, as narrativas e 0s movimentos podem ser muito diferentes.

Podemos inferir a escola publica um lugar onde a falta de verbas para
manutencdo, infraestrutura, materiais adequados para promover arte, cultura,
ciéncia, alimentacdo, educacdo. Nela constrdi-se um espaco de resisténcia,
resiliéncia, acolhimento, ensino. Essas operagBes taticas promovidas pelos
professores e demais profissionais envolvidos no cotidiano, atribuem a escola papeis
que véo além do ensino e aprendizagem. A escola publica é também um espaco de
protecdo e cuidado (Sacristan, 2005).

Os professores e educadores podem praticar a “antidisciplina”, driblando a
proposital negligéncia do poder publico através de bricolagens, como os grafites, as
artes feitas pelos estudantes, as hortas no patio da escola, as masicas, as feiras de
ciéncias, entre outros. Essas iniciativas ressignificam os espacos e refletem a luta de
classes existente no lugar.

Como mostraremos ao longo deste texto, os professores e profissionais da
escola particular que observamos tambem praticam, em algum nivel, a
“antidisciplina” para transformar o lugar, a escola em espago de educagdo. Ali as
estratégias (das mantenedoras) visam a redugéo de custos e maximizacéo dos lucros.
Porém, os professores usam taticas: precisam levar materiais e experimentos da sua
casa, bancar com dinheiro proprio, fazer pareceres, correcOes de provas, preparar
aulas e trabalhar, muitas vezes, além da carga horaria do seu contrato. Os pais por
pagarem caras mensalidades e materiais didaticos, exigem bons resultados dos filhos

e, muitas vezes, culpam os professores pelos insucessos dos estudantes.
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E preciso, assim, ter em mente as diferencas e semelhancas entre as culturas
escolares ao se fazer a anélise. Em nossa pesquisa observamos dois casos distintos:
um professor de escola publica e um professor de escola privada. As sutilezas desses

espacos merecem cuidado e sensibilidade.

Essa distin¢do tinha a ver com uma problematica diferente, que
visava separar a univocidade “geométrica”, a experiéncia de um
“fora” dado sob a forma do espaco e para o qual o espago é
existencial e a existéncia € espacial. Essa experiéncia é relacéo
com o mundo; no sonho e na percepcdo, e por assim dizer
anterior a sua diferenciacdo, ela exprime “a mesma estrutura
essencial do nosso ser como ser situado em relacdo com um
meio” — um ser situado por um desejo indissociavel de uma
direcdo da existéncia e plantado no espaco de uma paisagem.
Deste ponto de vista, existem tantos espacos quantas experiéncias
espaciais distintas. A perspectiva é determinada por uma
fenomenologia do existir no mundo. (Certeau, 2014, p. 202)

Em resumo, Certeau (2014) destaca que as pessoas que tém que viver a
margem da sociedade industrial, comercial, de classe inferiores sdo forgadas a usar
a criatividade e recriar produtos, artes, utensilios, a partir dos descartes da sociedade
“oficial”, constituida em um “lugar proprio”. O ato de reciclar, metaforicamente com
as proprias maos, usando esses fragmentos descartados, € nomeado pelo autor como
“bricolagens”. Dessa forma, novas utilidades surgem, advindas da pressao sofrida
pela negacdo de oportunidades. Ao obter sucesso com suas bricolagens, ou artes de
fazer, o sujeito pratica uma forma de resisténcia ao sistema imposto, praticando assim
a “antidisciplina”. Esta ¢ renovada frequentemente através das taticas que sao
solucdes rapidas, temporarias e de curto prazo, que visam driblar as dificuldades
impostas pelas estratégias de controle das classes dominantes. Tais estratégias tém
carater estavel e de longo prazo e se materializam na forma de politicas publicas,
como a BNCC, por exemplo.

Para acedermos as taticas dos usuarios, Certeau sugere a “escuta” cuidadosa
aos praticantes, buscando desvelar suas taticas, suas resisténcias, suas “artes de
fazer”.

E importante registrar que, embora Certeau defina a cultura ordinaria com
tudo o que a caracteriza, ou seja, as imposi¢Oes culturais advindas da ordem
institucional bem como a subversao delas por meio das bricolagens, antidisciplinas,

espertezas como a “arte do fazer”, ele se certifica de ndo fazer uma sistematizacao

59



dessa arte. Isto significa que o que ele pretende é conhecer este fenémeno social,
distinguir as maneiras de fazer, trazer a luz das teorias algumas formas de pensar esta
arte, por parte dos agentes, que atraves de maltiplos saberes e métodos geradores de
procedimentos garantem as suas sobrevivéncias e constituem suas culturas. Ele
busca ndo as enquadrar, ou legitiméa-las, ou oferecer uma imagem estatica (Peixoto,
2018).

Consideramos a teoria de Certeau como apropriada para fundamentar nosso
trabalho, por suas caracteristicas, especialmente expostas e explicadas em seu
principal livro (“A Invengdo do Cotidiano”), que tomamos como a referéncia

principal para balizar e orientar esta pesquisa.

Nessa perspectiva, defendemos que a contribuicdo de Certeau ao
campo da Educacao € inestimavel e, além de sua atitude politica
e em pesquisa, se substancializa na critica a epistemologia das
Ciéncias Socais e Humanas e, principalmente, em sua empreitada
tedrica para construir uma epistemologia das praticas
cotidianas, as quais estdo, segundo ele, no cerne da constitui¢ao
e transformac&o do social, do cultural, do politico, do cientifico
e do educativo, mobilizando procedimentos metodoldgicos e
criando conceitos para aprendé-las e analisa-las. (Ferrago,
Soares & Alves, 2018)

Em nosso recorte, os papeis ficam definidos da seguinte forma: os
professores observados e entrevistados, bem como todo o conjunto de pessoas que
trabalham ou se utilizam da escola sdo tomados como praticantes das taticas e
bricolagens.

De outro lado, as estratégias sdo administradas pelo Estado Brasileiro, pelos
grupos empresariais mantenedores (de escolas privadas), representantes dos setores
politicos conservadores, que assumem papeis de opressores.

As estratégias de acdo sdo o conjunto de reformas educacionais, iniciadas na
década de 1990, direcionando a educacdo brasileira para cumprir um ensino
adequado ao modelo neoliberal. A atual reforma imposta pela BNCC (Brasil, 2018)
¢ mais um movimento no jogo, ndo alienado das jogadas anteriores. Nestas
estratégias, 0s movimentos das pecas sdo coordenados, todas as pecas devem
proteger umas as outras, na tentativa de esgotar as possibilidades do oponente e de
alcancar o objetivo final.

Assim através da leitura das ideias de Certeau (2014) e de outros pensadores,

bem como apoiados na revisdo da literatura, que sera exposta no capitulo
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subsequente, pudemos entender a visdo dos estrategistas citados, e nos cabe entender,
enquanto pesquisadores, as subversdes e oposicdes a elas, que surgem na linguagem,
nas praticas cotidianas. Por isso, fizemos a escuta atenta a dois professores, que
atuam na linha de frente do cotidiano da escola. Pretendemos saber quais as astucias,
improvisagdes, praticas, resisténcias e taticas estdo sendo feitas. Para isso 0s
entrevistamos longamente e observamos, procurando identificar suas impressoes,

sentimentos, atitudes, perspectivas e duvidas. Estas particularidades os tornam
estudos de caso.
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4. REVISAO DE LITERATURA

Para que pudéssemos alcancar nossos objetivos e realizar uma pesquisa
cientificamente valida, precisavamos saber o que outros pesquisadores ja publicaram
a respeito do tema escolhido. Através da revisao da literatura, localizamo-nos dentro
do assunto e a partir do que ja foi pesquisado seguimos compreendendo melhor os

fendbmenos em estudo.

Para construir o novo, é necessario que tenhamos um profundo
conhecimento sobre o que ja é conhecido no nosso campo de
trabalho. Essa é a razdo pela qual, na maior parte dos casos, 0s
trabalhos académicos comegcam por uma profunda revisdo da
bibliografia sobre o tema de pesquisa (o problema). Essa revisao
tem por objetivo a tomada de posse por parte do pesquisador
daquilo que ja foi produzido na area e, naturalmente, indica o
que ainda nado é conhecido (Rosa, 2013, p. 37)
Esta revisdo da literatura foi feita levando em conta a seguinte questdo de
pesquisa: Qual é o quadro evidenciado sobre a BNCC, segundo a literatura da area
de Pesquisa em Ensino de Fisica/Ciéncias?

E para tentar responder a esta questdo estipulamos 0s seguintes objetivos:

- verificar 0 quadro evidenciado na aplicacdo da BNCC, evidenciado
através das publicacBes dos especialistas em educacgdo, e educacdo em
ciéncias;

- sustentar, por meio dos artigos publicados, as impressdes e percepcdes dos
dois professores de Fisica que atentamente escutamos em nossos estudos
de caso;

- Comparar as falas desses profissionais com a literatura encontrada e, apos,

analisa-las e publicar, contribuindo com a literatura dedicada ao tema.

4.1 Processo de selec@o de Artigos

Principiamos nossa revisdo através dos seguintes estagios: a) definicdo de
palavras-chave, para direcionar a busca dos trabalhos; b) estabelecimento do escopo,
definindo o tipo de documento a ser analisado, intervalo de datas de publicacao e
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fontes dos documentos; ¢) triagem do corpus de documentos obtidos nas bases de
dados; d) leitura dos artigos com vistas as analises e interpretagdes das informacdes
pertinentes.

A revisdo da literatura foi feita considerando apenas revistas nacionais, e
filtramos temporalmente, para o periodo de 2017 a 2023, priorizando, assim, 0 ano
de homologacdo da Base Nacional Comum Curricular e da Lei 13.415/2017,
direcionando nossa busca para os reflexos desses documentos nas escolas, e nos
sentidos atribuidos as novas diretrizes.

Varrendo as bases de dados, selecionamos os documentos e filtramos com base
nos titulos e resumos. Apds a fase de pré-selecdo, tratamos de refinar e estabelecer
critérios para descartar alguns dos documentos, que ndo se alinhavam aos nossos
objetivos. Por fim, fizemos a leitura dos trabalhos e construimos as categorias que

definem e sustentam a pesquisa, fornecendo-nos as informacdes desejadas.

4.1.1 Busca no Portal de Periddicos CAPES

Utilizamos o Portal de Periddicos da CAPES, visto que ele fornece acesso a
varias revistas da area de forma gratuita. O portal também nos permitiu acesso a
conteudos assinados através do acesso CAFe (Comunidade Académica Federada),
acedido por meio de identificacdo com o vinculo a UFRGS.

Para proceder as buscas utilizamos combinacbes de palavras-chave,
empregando o booleano “AND”: “BNCC”, “Ensino de Ciéncias”, “Ensino de
Fisica”, “ciéncias”, “lei 13.415/17”.

Obtivemos 2608 artigos apenas com a palavra-chave “BNCC” na primeira
busca, entdo filtramos pelos titulos e resumos, e retiramos todos os artigos repetidos,
bem como aqueles que abordavam outras disciplinas como: Educacdo Fisica,
Biologia e Quimica. Apos a leitura dos resumos, descartamos todos 0s artigos que
tratavam da reforma no Ensino Fundamental, ou que n&o tratavam diretamente do
ensino de Fisica e Ciéncias. Ficamos com 72 trabalhos.

Fizemos um novo filtro e mantivemos os trabalhos revisados por pares e
publicados em revistas de Ensino e Educagdo com Qualis A1, A2, A3, B1, B2, entre
0s anos de 2017, por ser o0 ano da homologagdo da BNCC e da Lei do Novo Ensino

Médio, até 2023. Ao final, ficamos com 40 artigos relevantes para a leitura.
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Tabela 1: Palavras-Chave e quantidade de artigos encontrados.

Palavras- Quant. Quant
chave artigos Filtros L
o . . apos os Relevantes
utilizadas localiza- Aplicados A
d filtros
0s

2017-2023 e
“BNCC” 2396 | féVisado  por 30 15

pares

QualisAe B
“BNCC” 2017-2023 e
AND 12 revisado por 8 ;
LEI pares
13.415/17 QualisAe B
“BNCC” 2017-2023 e
AND Ensino 197 revisado por 34 13
Fisica/ pares
Ciéncias QualisAeB

2017-2023 e
“BNCC” 4 revisado por 4 4
AND NOS pares

QualisAeB
TOTAL 2.608 72 40

Fonte: Pesquisador (2024).

4.2 Categorias Tematicas

Para alcancarmos nossos objetivos e apresentarmos um quadro geral da visao
dos especialistas em educagdo sobre a BNCC e o Novo Ensino Médio, organizamos
os artigos em categorias tematicas. A organizacdo em categorias nos auxiliou a
mapear 0S pontos mais relevantes sobre cada tema, aproximando o0s pontos
convergentes e divergentes dos diferentes autores. As categorias foram determinadas
previamente as leituras, e formuladas a partir das palavras-chave que consideramos,
por abarcarem 0s pontos importantes para nossa investigacdo. Apo6s a leitura dos
trabalhos, acrescentamos o debate sobre elementos de Natureza da Ciéncia (NOS,
do inglés “nature of science”).

Estabelecemos as seguintes categorias focados no que queriamos observar em
campo.

1) A BNCC como politica de estado : apds a leitura dos artigos percebemos
que precisavamos de um embasamento maior na BNCC como politica de estado

sendo implementada no cotidiano das escolas e separamos 0s autores que discutem
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a formulagdo, interesses, objetivos, possiveis consequéncias e desdobramentos da
base para a educagéo brasileira e consequentemente a sociedade.

2) Os efeitos da Lei 13.415/2017: por estarmos entrando em escolas distintas
(privada e publica), achamos importante investigar de que forma a legislacdo que
fundamenta a reforma do Ensino Médio poderia afetar a realidade objetiva de cada
um. Como as escolas se organizam considerando as novas possibilidades e
exigéncias impostas pela Lei. Mais ainda o que interfere no cotidiano dos professores
e alunos;

3) A éarea de Ciéncias da Natureza e Fisica dentro da BNCC: precisadvamos de
embasamento mais especifico na area para ouvir os colegas professores de Fisica e
por isso formulamos uma categoria exclusiva com artigos que discutam a BNCC
para a area de Fisica e Ciéncias da Natureza e seus possiveis efeitos;

4) A Filosofia e Historia da Ciéncia na construgdo da BNCC: conforme
encontrdvamos e liamos os artigos, percebiamos que os elementos de Histdria e
Filosofia da Ciéncias estavam cada vez menos presentes na estrutura do documento.
Martins (2018) afirma que entre a primeira e Gltima versao da BNCC ha significativa
diminuicdo de pressupostos de Historia e Filosofia da Ciéncia. Por acreditar que so
existe educacdo emancipatoéria do individuo se esta oferece a possibilidade dele se
entender no mundo como agente historico e que a ciéncia é uma construcdo humana,
histéria e dialética, decidimos acrescentar esta categoria em nosso trabalho de
revisao.

O Quadro 1, mostrado na sequéncia, apresenta todos os artigos que foram

agrupados em cada categoria tematica por nos construida.

Quadro 1: Classificacdo dos artigos conforme as categorias tematicas construidas.

Categoria Quantidade

tematica de artigos Artigos: autores e ano de publicacdo

ALMEIDA & JUNG (2020); FILIPE, SILVA &
COSTA (2021); LELIS et al. (2020);
CARVALHO, POLIZEL & MAIO (2016);
MACHEN (2021); MANFRE (2020);
ABNCC NICOLETTI, NUNES & NICOLETTI (2021);
como politica 16 SILVA & CRUZETA (2022); SELLES (2018);
de Estado SILVA & SILVA (2020); TARLAU &
MOELLER (2020); UCZAK, BERNARDI &
ROSSI (2020); ZANARDI (2020); SILVA,
SILVA & FERREIRA, (2022); PINTO & MELO
(2021); SILVA (2018).
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NAVARRO, OLIVEIRA & SILVA (2020),
Os efeitos da HERNANDES (2019); MACEDO (2014);
Lei 7 PONCIANO (2019); PESTANA & LIMA
13.415/2017 (2019); SILVA (2018); MUELLE & CECHINEL
' (2020).
HACAR & OLIVEIRA (2023); SIQUEIRA &
MORADILLO (2020); MARTINS &
FERREIRA (2018) OSTERMANN &
A drea de REZENDE, (2021); MARTINS, (2018);
Cidneias da SELLES & TUTTMAN, (2018)MATTOS,
Natureza e 13 AMESTOY & NETO (2022); MARINIAK &
Fisica dentro HILGER (2021); GIACOMELLI etal, (2021);
da BNCC PICCININI & ANDRADE (2018); ALGERI &
DARROZ (2021), SANTOS, OBANDO &
CAVALCANTI (2021); BRANCO et al. (2018).
AFilosofia e KRUPZACK & AIRES (2022); BENASSI,
Historia da 4 FERREIRA & STRIEDER (2020); SIQUEIRA
Ciéncia na & PINHEIRO (2022); GUARNIERI et al.
construcdo da (2021).
BNCC

Fonte: Pesquisador (2024).

4.2.1 ABNCC como politica de estado

Nesta categoria compilamos os debates acerca da construcdo e implementacéo

da Base Nacional Comum Curricular. Conceitualmente, a BNCC é um documento

normativo homologado pelo MEC em 20 de dezembro de 2017. Caracteriza-se como

um conjunto de orientagdes, e uma lista de contetidos especificos que os sistemas de

ensino utilizardo como base para compor os seus curriculos (Manfré, 2020). ABNCC

estipula os curriculos que todas as escolas deverdo implementar, respeitando as

particularidades regionais. O referido curriculo determina que os estudantes

desenvolvam habilidades e competéncias gerais e especificas ao longo da vida

escolar.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagcdo de

conhecimentos

(conceitos e procedimentos), habilidades

(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (Brasil, 2017, p.

8).
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Silva, (2018), Silva e Cruzeta (2022), Silva e Silva (2020), Almeida e Jung
(2020), Manfré (2020), Martins e Ferreira (2018), Carvalho, Polizel e Maio (2016)
e Uczak, Bernardi e Rossi, (2020) apontam que a BNCC deve ser compreendida
como uma politica de padronizacéo curricular imersa em contextos similares aos dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), proposta no curso das reformas
educacionais da década de 1990 (Brasil, 1999). Segundo esses autores, a garantia da
base foi contemplada nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), mas estes ndo
se impuseram como diretrizes obrigatdrias. Ao contrario da BNCC, os PCN servem
de referéncia para a elaboragdo das propostas pedagogicas e curriculos, porém na
pratica, a BNCC diminui muito mais a liberdade do professor do que os PCN, embora
em termos politicos elas exercem a mesma funcéo norteadora.

Para Silva e Silva (2020), a BNCC reitera elementos presentes nos PCNs, mas
a partir de um novo contexto de demanda social. Os PCNs colocam a necessidade de
novos modos de ensinar e aprender, atrelados a construcdo de alternativas ao
mercado de trabalho, mas também preveem uma educacéo integral, comprometida
com 0s processos historicos e filosoéficos envolvidos nos objetos do conhecimento.
Segundo 0 MEC, o conhecimento histérico na cultura e integrado como instrumento
tecnoldgico é indispensavel a formacéo da cidadania, tal como a necessidade que o
conhecimento fisico seja explicado como o processo historico, em continua
transformacéo fruto da producéo humana (Pena, 2007, p. 2). Contudo, na BNCC, o
que pode ser observado, ¢ a adogdo do caminho inverso, ela tem assumindo
contornos de uma formacdo aligeirada dedicada a formacdo para o trabalho, com
estratégias proprias da sociedade de consumo. Assim, seu discurso pavimenta a
I6gica de desenvolvimento fomentada por sistemas de ensino pautados por selos de
qualidade, em uma visdo que transforma o ser humano em mercadoria.

Esse conjunto de autores questiona também a natureza democratica da BNCC,
pois em sua construcdo e implementacdo ha fortes indicios de que em vez de
agregadora ela apresenta um carater regulador e deixa de promover a emancipacéo
do cidaddo. O documento da BNCC tem muitos aspectos ideolégicos em sua
composicdo, evidenciando sua natureza limitante, alienada do contexto social e
histérico do Brasil. Ela estd dando segmento as reformas iniciadas na década de
1990, como parte da estratégia de delinear a educacdo para beneficio de grupos
especificos. Porém a BNCC é mais fechada, inflexivel e reguladora que a LDB

9394/96 (Brasil, 1996), pois impde os curriculos e conteidos didaticos.
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Acescola é, sob a dptica da BNCC, um elemento importante na constitui¢do do
conformismo social, da hegemonia de uma classe sobre a outra ou, para sermos mais
explicitos, da dominacao politica e econdmica (, Almeida & Jung, 2020). Para
Piccinini e Andrade, (2018), Uczak, Bernardi e Rossi, (2020) e Pinto e Melo, (2021),
a BNCC é tensionada entre projetos antagdnicos para a educagdo, enquanto um lado
defende o direito ao movimento democratico e a gestdo democratica na educagéo, o
outro lado defende a liberdade para a autorregulardo via mercado.

A construcédo da verséao final da BNCC, para Tarlau e Moeller (2020), teve o
apoio financeiro, de recursos e de conhecimentos, de corporacbes e fundagdes
filantropicas privadas, que buscaram imprimir a educacdo uma agenda a imagem e
semelhanca da iniciativa privada.

A promocdo de padrdes nacionais curriculares e de
aprendizagem, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no Brasil, pode ser usada para aumentar o0s testes
padronizados, as avaliagdes de professores e 0o pagamento por
meérito, além de introduzir aulas roteirizadas — e tudo isso é parte
integral de um modelo educacional voltado para o mercado
(Tarlau & Moeller, 2020, p. 1).

Para Ostermann e Rezende (2021) a base tem um efeito danoso sobre o
trabalho dos professores, exercendo sobre eles controle, retirando sua autonomia de
ensino, colocando nele toda a responsabilidade pela aprendizagem dos alunos e
também dos fracassos dos mesmos. Nicoletti, Nunes e Nicoletti (2021) destacam que
as escolas devem construir seus curriculos e praticas pedagogicas a partir desse novo
marco referencial, no entanto é imprescindivel observar que nenhum professor ou
professora teve sua formacao pautada nos paradigmas da BNCC.

Com relacdo ao embasamento legal, parece haver legitimagé&o.

Em termos de embasamento legal, mesmo que a politica seja
objeto de critica académica, ha legitimidade positivada,
principalmente pelas mudancas recentes na legislacao brasileira.
Nesse aspecto, Silva (2020) analisa que a prépria LDB parece
central nesse amparo, estabelecendo a necessidade de diretrizes
e de conteddos minimos pela Unido, o que inclui, desde a década
de 1990, alteraces nas reformas educativas que embasaram
condicdes objetivas de efetivacdo dos PCN para o Ensino
Fundamental, resolugdes nacionais para essa etapa e para o
Ensino Médio, bem como, neste momento historico, reformas
educativas como a BNCC. (Silva & Cruzeta, 2022).
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Contudo, para estes autores, entre as principais mudancas impostas pela Base,
estdo o aumento da carga horaria de disciplinas especificas de caréater
profissionalizante e reducdo da carga horaria de disciplinas de ntcleo comum
de formacdo basica, como Fisica, Quimica e Biologia, 0 que constitui uma
preocupacdo para a aprofundada formacao cientifica basica (Massoni, Alves-
Brito e Cunha, 2021). Outra mudanca é que as avaliacdes devem ser norteadas a
partir das competéncias e habilidades, trazendo de volta certo cientificismo na
educacdo, bem como a prevaléncia de um projeto educativo influenciado pelos
interesses das elites. E ainda os livros didaticos devem seguir as listas de contetdos
determinados pela base.

Uma vez inserida e subordinada ao modo de produgdo
capitalista, a escola vive uma contradicdo: por um lado, reproduz
a contradicdo fundamental do capitalismo — a divisdo da
sociedade em classes antagbnicas — nos seus objetivos
especificos de prover essa sociedade de um projeto educativo
influenciado pelos interesses burgueses de formar os individuos
com competéncias para disputar uma vaga no mercado de
trabalho e se submeter a intensificacdo e a precarizacdo do
trabalho; por outro, pode proporcionar os elementos necessarios
a compreensdo critica dessa realidade e sua transformacéo.
(Filipe, Silva & Costa, 2021).

A partir dos recortes realizados, notamos que embora a proposta da BNCC
apresente medidas no sentido de “modernizar” as grades curriculares das escolas
publicas e privadas brasileiras, ela introduz um discurso de competitividade e uma
promessa de flexibilizar a formacéo escolar (Manfré, 2020) que é enganosa, porque
imp&e mais controle sobre o trabalho do professor, e pode ser fruto de uma crescente
influéncia de atores privados e corporativos, com uma consequente reducdo do

investimento do Estado na educacdo publica.

Trata-se de um retrocesso, tendo em vista que os PCN surgiram
como uma superacao dos guias curriculares, impostos durante a
ditadura militar e das propostas curriculares, ao romper com a
ideia de contetdos dispostos, de forma a propor uma selecéo e
uma sequéncia, proporcionando aos professores maior
autonomia, indicando-lhes objetivos mais gerais. Ja na BNCC,
0s objetivos s@o apresentados de forma detalhada, ano a ano. As
areas de conhecimento como as de linguagens e codigos sao
extraidas das Diretrizes Curriculares Nacionais e a base
operacionaliza essa intencionalidade, numa perspectiva de
controle rigido sobre o que o professor ensina na sala de aula,
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que parece responder aos anseios de setores da sociedade ligados
ao movimento Escola sem partido e os fundamentalistas cristaos.
(Filipe, Silva & Costa, 2021, p. 10).

Desse modo, ao se pensar um curriculo por competéncias, ha o
aprofundamento do individualismo, do aprender a aprender constantemente — muitas
vezes desvinculado do aprender a refletir constantemente, e da meritocracia em que
o discurso das competéncias parece ser sedutor para trabalhar na evidéncia de sentido

de uma educacéo supostamente democrética (Dias & Nogueira, 2017, p. 5).

Identificamos que a BNCC se fundamenta num projeto educativo
de formagéo para a empregabilidade, com a centralidade das
competéncias, a partir de um modelo de Ensino direcionado,
prescritivo e vinculado a um modelo de avaliacdo eficientista,
inspirado nas teorias comportamentais, e concluimos que as
proposicées da BNCC se distanciam de um projeto educativo que
vise a uma formacao critica e emancipatoria, ao formar para o
trabalho segundo as demandas neoliberais. (Filipe, Silva &
Costa, 2021, p. 1)

Como podemos observar, a ideia das “Necessidades Basicas de
Aprendizagem” visa disponibilizar a classe trabalhadora um minimo de
conhecimentos, para que ela possa se adaptar a fase atual do capitalismo. Ao mesmo
tempo em que promete uma aprendizagem para a vida profissional, também restringe
0 conhecimento em sua globalidade, oferecendo as classes mais baixas um ensino

pautado por interesses de organizagdes internacionais, que é de formar méo de obra

em paises subdesenvolvidos.

Os objetivos proclamados para a escolha de dez competéncias
gerais guardam uma contradi¢cdo: prometem preparar os alunos
criticamente para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva, com atividades diversificadas, mas
capitulam ao projeto ideolégico de desenvolvimento da
capacidade de adaptacdo dos sujeitos as praticas sociais de
amenizagao/gerenciamento dos conflitos, para a perpetuacéo do
‘status quo’. (Filipe, Silva & Costa, 2021, p. 8).

Outro ponto consensual na literatura, e muito importante, é de que esse
curriculo centrado na pedagogia das competéncias, ja havia sido inserido nos PCN,
orienta a formacdo para o trabalho e geracdo de renda, diminuindo o espago da

educacéo e a deslocando do seu principio educativo, sob 0 argumento de que 0 ensino

atual tem conteudos em excesso e se encontra longe das culturas juvenis, que
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anseiam a preparagéo para o mercado de trabalho (Brasil, 2018, p. 461), e que esse
modelo é o motivador da evaséo escolar. Para Malanchen (2021) a BNCC legitima
praticas pedagogicas esvaziadas de contetdo, um curriculo aligeirado, com viés
tecnicista pautado no saber fazer sem o saber pensar.

Os autores ainda argumentam que houve em varios momentos das Gltimas trés
décadas o impulsionamento da economia via consumo interno para a geragao de
renda com arrecadacdo de impostos, e que seria preciso ensinar os cidaddos a
consumirem e consequentemente, adequar o sistema de ensino que deveria, cada vez
mais, formar consumidores, pessoas aptas as novas formas de trabalhos em
detrimento dos empregos. Nesse novo sistema seria imprescindivel a continua
formacdo profissional através de cursos rapidos e profissionalizantes, reduzindo a
educacdo que fomenta o conhecimento critico, classico. Este conhecimento mais
complexo perderia espaco para as “pilulas de conhecimento profissionalizantes”.
Esta nova cultura de escola-empresa (Laval, 2019) foi arquitetada, aprovada e vem
sendo executada sob forte influéncia de grupos empresariais globais, que obviamente
buscam investir na formacdo de capital humano na forma de médo de obra barata e
ndo critica. Além disso, busca formar uma mao de obra moldada pelo novo
capitalismo, sem direitos, vinculos empregaticios ou garantias, em que 0 sujeito ndo
é empregado, mas cada vez mais incentivado a ser empreendedor, com a falsa
sensacdo de ser dono de sua forca de trabalho e definidor de seus horarios, um
sistema que tem sido chamado de “uberizagdo”.

Cabe destacar aqui que um dos pontos de maior discussdo na reforma
trabalhista aprovada pelo Governo Temer, em 2016, foi diminuir consideravelmente
0 protagonismo dos sindicatos nas relagcdes entre empregados e empregadores. O
argumento para esta politica era que os profissionais poderiam negociar suas
condicdes de trabalho diretamente com as empresas. Contudo, como negociar com
0s empregadores se estes se blindam atrds de algoritmos e sistemas fechados de
controle? E neste sentido a reforma da educacgdo tem papel importante, de preparar
um trabalhador “adequado” para os moldes dos empregos “uberizados”.

Manfré (2020) diz que a contemporaneidade exige dos individuos
performances sucessivas, tendo estas as caracteristicas principais de valorizacao da
competitividade, do espirito empreendedor: que venca o melhor, o mais esforcado, o
mais preparado. Esse é o ponto nodal do estilo de existéncia estimulado pela

competitividade global.
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Silva, Silva e Ferreira (2022) e Tarlau e Moeller (2020) indicam que a reforma
da educacdo através da BNCC teve macigo incentivo através de financiamento de
grandes grupos empresariais, brasileiros e internacionais (por exemplo, a OCDE, o
Banco Mundial, Fundacao Lemann, e outras institui¢des financeiras) que comungam
multiplos interesses na producéo, circulacdo e acumulagédo de capitais. Estas dltimas
autoras apresentam o histérico da participacio da Fundacdo Lemann,
contextualizado ao contexto politico e somado aos ataques ideoldgicos a educacéo
publica, que a transformou em um espaco para expandir a logica do mercado e
aumentar os lucros corporativos do bilionario brasileiro e dono dessa fundacéo.

ABNCC podera transformar a estrutura curricular brasileira ndo pelo caminho
da formacdo cultural, mas pelos interesses mercadoldgicos baseados em aspectos
como competitividade, produtividade e empreendedorismo, reduzindo as
possibilidades de critica (Manfré, 2020). Piccinini e Andrade (2018) ratificam que a
BNCC construida tem como grande problema a prevaléncia de uma visao
empresarial, de modo que, a simples existéncia dela € um problema a ser enfrentado.

Lelis (2020) e Martins (2018) reforcam que a participacdo dessas empresas e
grupos privados visa, além do poder de decisdo na formacdo escolar, participar da
educacdo com a oferta de produtos e servi¢os, como a venda de materiais didaticos,
livros e servicos de consultoria administrativa e pedagogica.

Assim como uma empresa ou polo empresarial, a organizacdo da educagdo no
Brasil se torna hierarquica e asséptica, aceitando apenas o que 0s documentos
impdem, aumentando as cargas horarias das escolas, inventando novas disciplinas e
exigindo mais trabalho dos professores, que sem possibilidade de escolha se rendem

ao novo sistema (Carvalho, Polizel & Maio, 2016, p. 16).

Entretanto, a BNCC, assim como os PCN, estimula o Ensino dos
contetdos a serem avaliados por meio do sistema de avaliacdo
nacional — o qual, por sua vez, se inspira em avalia¢bes de
rendimento escolar dos organismos internacionais, como 0
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes — PISA
(proposto  pela Organizagdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico, doravante, OCDE) — estimulando
a competico entre as escolas, pois nele se sugere a classificacéo
das escolas, a partir de ““[...] seu desempenho, com a justificativa
de que isso facilitaria aos pais a escolha do estabelecimento
escolar para seus filhos. (Filipe, Silva & Costa, 2021, p. 11).
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Apos as leituras e interpretacdes dos estudos escolhidos, podemos concluir os
seguintes pontos fundamentais relativamente consensuais entre 0s autores:

1. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo,
estabelecido pelo MEC em 2017 e complementado em 2018, que fornece orientagdes
e contetdos especificos para os curriculos escolares, visando o desenvolvimento de
habilidades e competéncias ao longo da vida escolar. As competéncias, conforme
definido na BNCC, envolvem a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana e do mundo do
trabalho.

2. A BNCC recebe criticas por parte dos académicos por sua abordagem
pedagdgica, que pode perpetuar desigualdades sociais ao priorizar a adaptacdo dos
alunos as praticas sociais e trabalhistas existentes. Além disso, hd preocupacdes
sobre a influéncia de grupos empresariais na sua formulagéo, que refletem interesses
na formacéo de mé&o de obra para um mercado de trabalho neoliberal.

3. A BNCC reflete politicas de padronizacdo curricular semelhantes aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), mas carrega um tom mais inflexivel e
impde menos autonomia aos professores. Apesar das criticas, ela encontra
legitimidade legal e estd4, em boa medida, alinhada com mudangas na legislacao
educacional brasileira.

4. Seus criticos argumentam que a BNCC prioriza competéncias e habilidades
em detrimento de uma formacdo critica e emancipatoria, € que seu foco na
empregabilidade e nas demandas do mercado pode restringir o conhecimento e
perpetuar desigualdades sociais, como ja comentado.

5. Aimplementacdo da BNCC traz consequéncias na organizacao das escolas
e acarreta mudancas (ou reducdo) na carga horaria de disciplinas basicas, além de
influenciar o sistema de avaliacdo externa nacional, como o SAEB, promovendo a
competicdo entre as escolas e alinhando-se a diretrizes internacionais para a
educacéo.

Em suma, a BNCC representa uma mudanca significativa no cenario
educacional brasileiro, mas levanta preocupagdes muito grandes sobre sua eficacia
na promocdo de uma educacao critica e inclusiva, como prevé nossa Constitui¢éo

Federal, em contraposicao aos interesses do mercado e da padronizagao curricular.
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4.2.2 Os efeitos da Lei 13.415/2017

Ao longo dos meses sombrios do Governo Temer diversas mudangas na
legislacdo, Medidas Provisorias e Projetos de Emendas Constitucional (PECs),
foram aprovadas para viabilizar as reformas planejadas. Para legitimar a reforma
educacional, os ajustes foram precisos no sentido de amparar legalmente a retirada
de direitos e o sucateamento do ensino propedéutico através do desmonte da
educacdo brasileira. Dentre essas legislacdes, houve a aprovacao da Lei 13.415/2017,
que modifica o curriculo do ensino médio, passando a ser composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos. Esta lei é um ponto
importante para anélise e é tema desta pesquisa.

Silva (2018) explica que o conjunto de leis e medidas aprovadas pelo governo
de Temer visou pavimentar o caminho da sua “ponte para o futuro”. A sua primeira
medida neste sentido foi implementar a Medida Proviséria 746/2016 que alicercou

“o novo Ensino Médio”.

Dentre os argumentos apresentados na Exposicdo de Motivos
desse documento encontramos a intengdo de “corrigir o numero
excessivo de disciplinas do Ensino Médio, ndo adequadas ao
mundo do trabalho”, e que a proposta de divisdo em opgoes
formativas distribuidas por areas do conhecimento ou formacéo
técnico-profissional estaria “alinhada com as recomendagoes do
Banco Mundial e do Fundo das Nac¢bes Unidas para Infancia.
(Silva, 2018, p. 2).

A MP 746/2016 ainda fragmentou a educagdo basica introduzindo cinco
itinerarios de formacdo, além das quatro areas de conhecimento, surgiu a formacéo
profissional. Ela abriu caminho também a mercantilizacdo da educacgéo basica, pois
além de orientar os processos formativos escolares, permite a transferéncia de
recursos publicos para instituicdes privadas e a oferta de educacdo por meio da
Educacdo a Distancia (EaD) e da oferta do itinerario de formacdo técnica e
profissional, uma brecha para a retirada de responsabilidade do estado e privatizacdo
do ensino.

Apos varias reunides de audiéncias publicas a citada MP, foi convertida na Lei
13.415/2017 (Brasil, 2017), que modifica a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
gerando: mudanca na carga horaria da formacéo bésica comum, que passa de 2400

horas para 1800 horas; ampliacdo da jornada para cinco horas diérias, totalizando
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3000 horas para completar o Ensino Médio, sendo 1200 sdo destinadas aos itinerarios
formativos; inclusdo obrigatoria de Filosofia e Sociologia na area de Ciéncias
Humanas; os itinerarios serdo ofertados de acordo com as possibilidades das escolas;
ha possibilidade de que os sistemas de ensino firmem convénios com institui¢oes de
educacdo a distancia com vistas a oferta de cursos que serdo integralizados na carga
horéria total do ensino médio (Silva, 2018, p. 5). Esta lei foi crucial para a real
implementacdo da versdo final da BNCC. Para Silva (2018), a politica curricular
trazida pela BNCC aclara o sentido limitador que comporta um “curriculo nacional”,
por ser excessivamente prescritivo e atrelado as avaliagdes externas promovidas pelo
Estado (ibid., p. 6).

A Medida Provisoria 746/16 foi publicada com a finalidade de
produzir mudancas de duas ordens: na organizacgéo curricular do
Ensino Médio e no financiamento publico desta etapa da
educacdo basica. Téo logo dada a conhecer, desencadeia-se um
processo midiatico intenso em torno, principalmente, de duas de
suas proposicdes, a extingdo da obrigatoriedade do ensino de
Filosofia e Sociologia, e a possibilidade de que pessoas sem
formacéo apropriada pudessem assumir a docéncia. (Silva, 2018,

p.3).

Navarro, Oliveira e Silva (2020) destacam a relacdo entre a triade formada pela
Lei 13.415/17, a BNCC e a DCNEM de 2018 (Brasil 2018). Os autores analisam a
reforma do Ensino Médio apontando as controvérsias e as vinculag@es dessa reforma
com instituicdes internacionais e seu viés neoliberal. Destacam ainda seu carater
reacionario e que a reforma reforca a desigualdade na educacdo brasileira. O
pressuposto liberal que ampara a ideia de liberdade de escolha nasce morto na Lei
n.° 13.415/2017, pois a proposta de ensino por itinerarios depende de or¢camento,
investimento e profissionais preparados para o trabalho. Porém a realidade objetiva
é bem diferente, pois se de um lado se faz necessario um aporte orcamentario, por
outro o que se teve foi o congelamento do investimento publico por vinte anos. Este
congelamento foi estabelecido pelo Governo Temer e foi aprovado pelo parlamento,
através da PEC n° 241 e somada a Emenda Constitucional n°® 95/2016 (que proibia
aumento do teto de gastos publicos com salde e educacdo). Os autores consideram
um forte indicio de que o Brasil estava optando pela agenda neoliberal, promovendo

um acirramento da cultura de Estado minimo.
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Uma vez que a oferta de itinerarios estd condicionada as
possibilidades de cada sistema de ensino, é a partir daquilo que
cada sistema federado dispuser que o jovem vai acomodar a sua
“escolha’ ou o seu “projeto de vida”. Dessa forma, no ponto de
partida ndo existe qualquer alternativa a ndo ser a acomodacgao
a disponibilidade de recursos, pelo menos para aqueles que
dependem da educacdo publica, num contexto de contengdo de
investimentos publicos — face ao que é posto pela reforma fiscal
na Emenda Constitucional n.° 095/2016, que proibe por vinte
anos o aumento de qualquer cifra para investimento financeiro
em politicas sociais. As classes que puderem arcar com 0s custos
da educacdo certamente buscardo alternativas. As demais
ficardo restritas as opcdes definidas pelos sistemas de ensino.
(Navarro, Oliveira & Silva, 2020, p. 3, grifo nosso)

Segundo os argumentos do MEC, tratava-se de uma politica que prometia
avancos para a educacéo brasileira, mas tem sido dificil para o governo sustentar a
retorica quando a matéria € encaminhada para escrutinio publico. Isso porque é
preciso estar muito comprometido com esta politica para ndo perceber suas
fragilidades e consequéncias danosas a educacao publica brasileira.

Hernandes (2019) analisa a partir da teoria histérico-critica a reforma do
Ensino Médio a partir da Lei 13.415/17, destacando a imposicao de um maximo de
1800 horas para a conclusdo dos conteudos da formagdo bésica em uma nova
estrutura curricular. A lei institui aumento da carga horaria até tornar o ensino em
tempo integral, impondo disciplinas comuns e ofertando disciplinas
profissionalizantes através de trilhas de conhecimento que dependem das

possibilidades de cada sistema e instituicdo.

A reforma do Ensino Médio foi iniciada pela edicdo da medida

provisoria 746, em setembro de 2016. Conforme a Constituicao

Federal (BRASIL, 1988), edita-se uma medida proviséria quando

a matéria é de relevancia e urgéncia. Segundo Ivo Dantas,

medida proviséria no Brasil se tornou forma de o Poder

Executivo federal legislar. Atende, na verdade, “manifestagdo da

vontade imperial do Poder Executivo”. ( Hernandes, 2019, p. 2).

Para Hernandes (2019), a Lei 13.415/2017 impde ao Ensino Médio, na
verdade, uma contrarreforma, por representar um retrocesso as reformas neoliberais
do Governo FHC, por mascarar com discurso fragil que atende o interesse de todos,
quando na verdade como politica, forma e contetdo, defende interesses empresariais
e carrega orientagdes que sustentam essa nova forma de manifestacdo do

capitalismo.
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O autor argumenta que a lei 13.415/2017 recoloca a educacéo brasileira nos
trilhos forjados pelas classes dominantes neoliberais. Para ele o que ha € uma luta
por hegemonia na educacdo. Na verdade esta lei teve como funcdo diminuir custos
para 0 poder publico e diretamente envolvidos neste processo estdo algumas

empresas como:

Ital [Unibanco], Bradesco, Santander, Gerdau, Natura,
Volkswagen, entre outras — além de Fundac&o Victor Civita,
Fundacé@o Roberto Marinho, Fundacdo Lemann (controladores
da cervejaria Anheuser-Busch InBev e do fundo de participacdes
3G Capital, que, por sua vez, é dono do Burguer King, da BeW
[que relne Lojas Americanas, Submarino e Shoptime]),
CENPEC, Todos pela Educacdo (organizacdo nao
governamental criada por empresarios). (Macedo, 2014, p. 16).

A Lei 13.415/2017 exige que sejam ministrados continuamente nos trés anos
do Ensino Médio apenas as disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa e em
algum momento a lingua inglesa. Fica a cargo das redes de ensino definir a carga
horéaria das outras disciplinas. A Lei podera levar a profundas desigualdades nas
escolas, dado que os alunos de escolas mantidas pelo Poder Publico terdo de se
contentar com que o Estado, em tempos de ajuste fiscal, puder, quiser ou pretender
Ihes oferecer. Ainda que as escolas particulares possam oferecer as disciplinas da
BNCC e as profissionalizantes sem problemas, pois tém condicdes financeiras e de
se organizarem, as escolas mais pobres terdo que limitar suas grades de disciplinas
ofertadas as suas possibilidades. Instituices que ndo conseguirem se adaptar e
fornecer os cursos deverao firmar convénios com instituices de ensino a distancia
com notorio reconhecimento.

A nova proposta, disfarcada de flexibilidade, assenta-se na
ideologia de os estudantes aprenderem de modo autébnomo,
valorizando a aprendizagem pela pesquisa, mas na verdade
libera o estudante de integralizar parte do curriculo do Ensino
Medio como educacdo formal, ou seja, na escola e com
professores. Na realidade, o Estado se libera de prover escola e
professores para esses estudantes e os responsabiliza por sua
aprendizagem (ou falta desta). Esse tipo de educacéo a distancia
nao seria mais que um pacote de informacdes produzidas por
produtores de simulacros de aulas Patto, (2013) para serem
consumidas pelos alunos. (Hernandes, 2019, p.7).

Escolas com maior poder econdémico poderdo utilizar o tempo dos seus

estudantes com ensinos significativos para o seu desenvolvimento cientifico e
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cultural, como linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e
sociais. Enquanto isso, as escolas mantidas pelo Poder Publico, para as classes
populares, poderdo proporcionar a seus estudantes doses homeopaticas de contetdos
escolares com formacéo aligeirada, profissionalizante ou profissional, estas podendo
ser ministradas por graduados ndo licenciados. A escolha das disciplinas e dos
arranjos curriculares sera dos sistemas de ensino, de acordo com as suas condi¢des
de oferta, e ndo considerando o desejo dos estudantes.

Ponciano et al. (2019) relaciona a Lei 13.415/2017 com a Lei 5.692/1971
criada apds o golpe militar de 1964. Ele aponta diversos pontos comuns com respeito
a educacdo popular de jovens. Eles concluem que o objetivo dessas leis era acabar
com a educacdo propedéutica e implantar um curriculo para formar mao de obra
barata para o mercado de trabalho precarizado, atendendo assim as demandas do
empresariado e instituicdes privadas, cada uma em seu contexto e momento
historico. Eles afirmam que no periodo da ditadura militar a educacéo brasileira foi
promovida com vistas a uma formacédo tecnocratica de carater ufanista, que tinha
como propaganda a constru¢do de um “pais grande” (Lei n°® 5.692/1971), ela
promoveu a unificacdo do antigo primario com o antigo ginasio, originando o curso
de 1° grau de 8 anos e instituiu a profissionalizacdo universal e compulséria no ensino
de 2° grau, com o objetivo de atender a demanda pela formacdo de mao de obra
qualificada para o mercado de trabalho (Ponciano, 2019).

Assim como na BNCC, a Lei 5.692/1971 diminuiu o tempo de disciplinas de
formacdo comum e retirou do curriculo a Filosofia, Sociologia e disciplinas de senso

critico, introduzindo no lugar delas as disciplinas profissionalizantes.

Entretanto, a escola mostrava-se in6cua no sentido de atender as
demandas do mercado que, na época, passava por um processo
de crescente automagdo do trabalho, em virtude da etapa de
industrializacdo. As consequéncias do "fracasso" da funcéo
profissionalizante da escola agravaram, desarticularam e
precarizaram ainda mais a escola publica de 2° grau
(Evangelista, Moraes & Shiroma, 2004). Em termos de
distribuicdo de disciplinas e organizacao de contedos, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta semelhante
proposta, visto que objetiva transmitir os conhecimentos voltados
para a sociedade da tecnologia e da informacéo, elemento muito
presente no cenario produtivo brasileiro. (Ponciano et al., 2019,
p. 10).
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Em suma, a Reforma do Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017), implementada
por meio impositivo, gerou revoltas, protestos e resisténcia, sobretudo, entre os
especialistas em educacdo, acentuando a tensdo entre o governo e os setores da
sociedade civil (Pestana & Lima, 2019). A desobrigacao das disciplinas de nucleo
comum, como Fisica, Quimica e outras, causou indignacdo e mobilizacdo de
especialistas e profissionais da educacdo, especialmente da area do Ensino de
Ciéncia, pois a reducdo drastica da carga horaria destas disciplinas compromete a
consolidacdo e o aprofundamento da educacdo cientifica, como previsto na LDB
(Massoni, Alves-Brito & Cunha, 2021). As habilidades desenvolvidas no &mbito das
competéncias determinaram se os individuos serdo capazes de lidar com os desafios
postos em sua realidade concreta. As reducdes de contetidos imprescindiveis, que
tém sido tratados pelos fundamentalistas como “ideologizados”, como questdes
filosoficas, socioldgicas, de relacbes étnico-raciais e de género, fomentam um
quadro no qual estes estudantes ndo sdo capazes de ver ou pensar o0 mundo para além
de seus locais de trabalho. Percebe-se uma enorme quantidade de criticas, um
razoavel consenso de que ndo houve inovacdo na area do Ensino de Ciéncias,
prevalece o conservadorismo da educacdo cientifica, com adesdo aos interesses
privados voltados a educacdo. A BNCC e a Lei do Novo Ensino Médio (Lei
13.415/2017) tém provocado efeitos negativos, em especial no ensino publico, que
sofre também com outros impactos restritivos, como a falta de professores
especializados nas area de conhecimento da BNCC e para os itineréarios formativos,
a inadequacdo da estrutura fisica e tecnoldgica das escolas, a precarizacdo do
curriculo e um retrocesso cultural em funcdo da subtracdo da formacdo geral dos
estudantes (Ostermann & Rezende, 2021).

4.2.3 A area de Ciéncias da Natureza e Fisica dentro da BNCC

O ensino de Fisica no Ensino Médio até 2018 era orientado pelos PCN e pelos
PCN+. Agora, com a aprovagdo da BNCC, os encaminhamentos para o ensino dela
podem ter modificagdes em conteudo e forma de abordagem. (Gongalves, Lavor &
Oliveira, 2022, p. 2).A reforma da educacéo brasileira recente, como abordado nas
duas categorias precedentes, atingiu com forca (Hacar & Oliveira, 2023; Siqueira &
Moradillo, 2020) as disciplinas de formacdo bésica, e em especial de ensino de
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Fisica, pois no novo curriculo hd uma diminuicao significativa da carga horéria da
disciplina, bem como a criacdo de novas disciplinas que mesmo sendo
essencialmente do dominio da Fisica, como a Biomecanica, podem ser ministradas
por qualquer profissional com formacdo cientifica, ndo licenciado, quimicos,
bidlogos, bioquimicos etc. O empenho dessa legislagdo em (re)introduzir a
“pedagogia das competéncias” nas escolas moveu-se pelo intento de ajustar o perfil
dos individuos, como trabalhadores e como cidaddos, ao tipo de sociedade
decorrente da reorganizacdo do processo produtivo (Hacar & Oliveira, 2023).

A maior parte dos autores em Educacdo em Ciéncias declaram se posicionar
contrarios aos documentos (BNCC e Lei do Novo Ensino Médio) ao destacarem que
ndo atendem as demandas da area, de uma formacdo mais humana, plural e
consciente com o ambiente (Hacar & Oliveira, 2023). Essa reducdo curricular
assume um carater explicitamente tecnicista e voltado para a construcdo de
competéncias socioemocionais maledveis, que contrasta, uma vez mais, com 0s
pressupostos de formacdo integral destacados pelo préprio documento (Mueller &
Cechinel, 2020, p. 15).

Tarnowski, Lawall (2021) e Branco et al. (2018) destacam que no caso da
BNCC a importancia do letramento cientifico € mencionada para a area de Ciéncias
da Natureza, para 0 Ensino Fundamental e Médio. O letramento cientifico consiste
no desenvolvimento da capacidade de atuacdo no mundo e sobre ele. Os autores
ainda destacam que os objetivos do letramento cientifico sdo também humanos e
sociais e ndo apenas técnicos e que, embora esses pressupostos constem nos
documentos da BNCC, na pratica eles ndo sdo visiveis.

Sasseron (2018), ao discutir as 48 habilidades especificas de Ciéncias para 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental e as 18 agdes investigativas propostas na
BNCC, diz que existem contradi¢des entre o letramento cientifico (LC) pretendido
na Base e a maioria das habilidades especificas, que deveriam incluir praticas
epistémicas e praticas cientificas. Rodrigues e Massoni (2022), obtiveram, em uma
investigacdo com professores de Ciéncias dos Anos Iniciais, que para que eles
possam analisar se as habilidades especificas propostas para cada Objeto de
Conhecimento (OC) na BNCC ¢ viavel, precisam ter um conhecimento adequado
sobre cada Unidade Tematica, mas a falta de familiaridade (em funcgdo de suas

formacg0es iniciais) com determinado OC, leva-os a analises equivocadas, e a

80



utilizacdo do livro didatico como um guia para os contetdos e como lista de

exercicios, discutindo alguns OC forma superficial.

Assim, no cenario em que todas as areas do conhecimento ficaram
a mercé do que especialistas selecionados pelo MEC julgaram
relevante para o ensino, destaca-se, aqui, o ensino de Ciéncias da
Natureza, uma vez que em estudos anteriores constatou-se que
representacdes da area também se engajaram, por meio de
contribui¢des ao documento, porém néo tiveram o impacto esperado
na construcdo da proposta curricular da area. A Sociedade
Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBIio), a Sociedade Brasileira
de Fisica (SBF) e a Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica
(SBENQ) posicionaram-se contra o estabelecimento de um curriculo
comum, especialmente, sobre o modo como o curriculo estava sendo

construido (Mattos, Amestoy & Neto, 2022, p. 3).

Apesar desse discurso para o letramento cientifico, o que vemos na se¢do das
Ciéncias da Natureza para 0 Ensino Médio da Base é um esvaziamento dos papeis
das disciplinas da éarea, que pouco sdo mencionadas e nenhuma das ditas
“aprendizagens essenciais”, retratadas como competéncias e habilidades, s&o
tratadas como especificas (Siqueira & Moradillo, 2020).

Os PCN+ (Brasil, 2002) afirmam que transformagdes de carater econémico,
social ou cultural que levaram a modificacdo da escola no Brasil ndo tornaram o
conhecimento humano menos disciplinar, em qualquer das trés areas em gque 0 Novo
ensino médio foi organizado. As areas do conhecimento buscam organizar e
interligar disciplinas, mas néo as diluem ou eliminam (Brasil, 2012, p. 8). Os autores
argumentam que por meio da formacao por competéncias e habilidades da BNCC o
aprendizado em Ciéncias da Natureza deve ir além dos seus conceitos fundamentais,
e deve oferecer uma visdo articulada, pragmatica entre as disciplinas, buscando
solucdes objetivas para problemas cotidianos. Na prética, isso significa uma negacédo
dos conhecimentos em sua profundidade e complexidade, resultando na
superficialidade do conhecimento cientifico. Parte dos conteudos de Fisica, Quimica
e Biologia foram excluidos e ndo foi exposto o porqué de privilegiar um contetdo
em detrimento de outro (Santos, Obando & Cavalcanti, 2021, p. 7).

Todos o0s conhecimentos privilegiados pelo curriculo escolar séo
aprendizagens voltadas ao cotidiano dos estudantes. Ao ser usado como instrumento
de controle, o curriculo interfere na forma como o estudante enxerga a sua realidade

e como se posiciona nela (Bimbatti, Castro & Silva, 2023). Assim, 0s autores
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defendem que dentro do curriculo oficial ha um curriculo oculto que ensina e molda

0 entendimento dos estudantes para aléem dos conteudos propriamente ditos.

Nesse sentido, o curriculo ndo pode ser considerado apenas um
objeto escolar, mas sim, caracteriza-se, COmo um espago que
reflete relacbes de poder e participa significativamente na
construcdo da identidade dos educandos e na forma como eles
enxergam o mundo. E justamente nesse espaco que se encontra o
curriculo oculto, exercendo um papel na reproducédo social e
normalizacéo de situagOes sociais opressoras. (Bimbatti, Castro
& Silva, 2023 p. 3)

Esse direcionamento pedagdgico e politico do curriculo revela, mais uma vez,
0 seu carater alienante e tecnicista, voltado para suprir as necessidades do mercado
de uma sociedade inserida no modelo econdmico neoliberal.

A tentativa de instituicdo de organizac¢des do tipo inter-, multi- ou
transdisciplinar no curriculo escolar, na tentativa de articulacéo
das diversas areas ou disciplinas, acaba por se mostrar apenas
como um discurso reducionista da problematica, usado somente
na forma de recurso didatico, de forma fenoménica, abstrata e
arbitréria, pois ndo consegue contemplar profundamente a
totalidade do conhecimento em suas multiplas relacGes e
historicidade, visto ndo se propor a enfrentar o paradigma da
propria producdo do conhecimento da sociedade capitalista.
Duarte, 2013).

O ensino por meio das competéncias e habilidades se distancia do estudo do
conhecimento dialético, historicamente construido pela humanidade com avango no
nivel de complexidade, e suas implicacGes filosoficas, o substituindo pelo
conhecimento  superficial, imediato dos problemas cotidianos e sem
aprofundamentos.

Para Mattos, Amestay e Neto (2022, p. 32), a BNCC por assumir uma

3

concepgdo de curriculo nacional, corre “...o risco de um efeito cascata, em que os
demais curriculos, construidos para atender as demandas da Base, fiquem atrelados
a essas visoes reducionistas”.

Além disso, a BNCC encaminha a educagéo para a padronizacdo aos modelos
internacionais, certificados por avaliagbes promovidas por 6rgdos moderadores,
financiados por bancos, empresas e governos de paises de primeiro mundo. Isso
significa que ficamos a mercé do que tais grupos acham importante que se aprenda,

certamente interessante para eles. Dessa forma néo € dificil entender a I6gica que

82



subjaz & implementacdo dessa politica educacional, que priva por maximizar o0s
lucros de quem a financia, retirando conteddos que possam incentivar
questionamentos, criticas sociais ou politicas. Neste sistema assegura-se que 0S
estudantes receberdo um ensino conservador, por isso, retira-se dos curriculos
conteudos de educacdo sexual, ambiental e politica.

Quando olhamos para as mudancas no ensino de Fisica apresentados na nova
base, percebemos que existem muitas inconsisténcias e contradi¢cdes entre o que
estabelece o documento da BNCC como objetivos e o que ela sugere como contetidos
especificos nos curriculos. Mariniak & Hilger (2021) argumentam, em trabalho
sobre como o conceito de Energia, que € apresentado e cobrado no documento da
BNCC, que apesar de Energia ser um conceito extremamente importante para a
Fisica e as Ciéncias em geral, 0 seu ensino frequentemente é abordado de forma
errbnea e cheia de falhas, pelos professores e materiais didaticos.

Eles apontam alguns erros discutidos por especialistas ao longo das décadas e
alertam que existem concepcdes equivocadas relacionadas ao conceito de energia,
entre elas a de calor como uma forma de energia, e ndo como energia em transito; a
insercdo da energia da radiacdo e Fisica Moderna, e ainda na nao apresentacéo do
principio de conservacdo da energia e suas transformacfes. H4 também falta de
atencdo para o ensino de pressupostos epistemoldgicos e historicos desse conceito.

Os autores analisaram as habilidades referentes a Energia nos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio para saberem como a BNCC trata esse
conceito, seus acertos e falhas no tema. Concluem que o conceito é tratado de forma
simplificada e insuficiente.

A organizacdo em éareas do conhecimento para toda a Educacdo Basica é
estruturada a partir das competéncias especificas associadas as competéncias gerais
da Educacédo Bésica. No Ensino Fundamental a &rea de Ciéncias da Natureza possui
apenas o componente curricular de Ciéncias. As competéncias especificas devem
facilitar o desenvolvimento entre os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
que devem servir de base fundamental para o desenvolvimento das habilidades
associadas no Ensino Médio.

Os componentes curriculares, como ja comentado, sdo divididos em Unidades
Tematicas: Matéria e Energia; Vida e Evolucdo; Terra e Universo. Os conteidos de

Energia estdo dispostos no primeiro componente, Vida e Energia.
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Mariniak & Hilger (2021) analisaram as habilidades da unidade temética
Matéria e Energia, dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e também do
Ensino Médio para entender como o conceito de Energia estad sendo tratado pela
BNCC. Organizaram um quadro que mostra cada habilidade relacionada com os

contetidos especificos.

Quadro 2: habilidades da temética Energia e Matéria do Ensino Fundamental correlacionadas
Habilidade Ano escolar Objetos do conhecimento relacionados
EF05CI102 50 Ciclo hidrologico geracao de Energia

Diferenca de Temperatura, equilibrio térmico,

EF07CI1102 70
Calor.

Aplicacdo de conhecimentos para explicar,
EF07CI1103 7° propriedades térmicas de materiais,
funcionamento de equipamentos e tecnologias.

Equilibrio termodinamico, vida na Terra,

EF0/7CI1104 7° L o
maquinas termicas.

Discussoes historicas sobre o uso de variadas
EF07CI1105 7° fontes de energia, maquinas térmicas e questdes
sociais e econdmicas envolvidas.

Identificacdo de fontes de energia, renovaveis e

EF08CI101 8° « L7
nao renovaveis.

Construcdo de circuitos elétricos com

EF08CI102 8° -
componentes basicos.

Classificacdo de equipamentos elétricos
EF08CI1103 8° residenciais em transformacdo da energia que
envolva seu funcionamento.

Calculo do consumo elétrico a partir das

EF08CI104 8° .
poténcias dos aparelhos.

AcOes em ambientes para otimizar o uso da
EF08CI105 8° energia elétrica  escolhendo  equipamentos
sustentaveis.

Impactos socioambientais, as semelhangas e as
80 diferencas da geracdo de energia elétrica em

EF08CI106 diferentes tipos de usina, bem como o percurso da
energia até os locais de uso.
EF09CI03 90 Identificacdo de modelos que descrevem a

constituicdo atbmica e molecular, bem como sua
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evolucéo historica.

Classificagdo das radiacOes eletromagnéticas de
EF09CI06 9° acordo com a frequéncia, a fonte de emisséo e as
aplicacdes, bem como as aplicacdes cotidianas.
Importancia do avango tecnoldgico no emprego
EF09CI07 90 das radiacdes na Medicina, tanto para diagnosticar
quanto para tratar doencas.

Fonte: Adaptado de Mariniak & Hilger (2021)

O que perceberam nas habilidades listadas é que ndo ha nada que diferencie o
calor de energia térmica. A maioria das habilidades do 7° e 8° anos relacionam-se
apenas a classificacdo das formas de energia e as tecnologias associadas, omitindo
discussbes mais profundas do conceito propriamente dito. Apenas no 9° ano, na
habilidade EF08CI03, propdem classificar equipamento elétricos residenciais, 0s
relacionando com os tipos de transformacbes de energia associadas ao
funcionamento dos mesmos. Mariniak & Hilger (2021) argumentam que embora
outras habilidades ja tratassem de diferentes formas de energia, somente no 8° ano
tratam das suas transformac@es de forma explicita. Eles afirmam ainda que somente
a classificacdo dos diferentes tipos de energia, sem o aprofundamento conceitual
poderia deixar margem para concepcdes erréneas, como acreditar que as formas de
energia sao desassociadas umas das outras. Além disso o referido estudo constata
que o documento reforca concepgdes erradas, ja discutidas anteriormente na
literatura.

Para o Ensino Médio as competéncias e habilidades associadas a energia
estruturam a tematica “Matéria e Energia”, cujas habilidades requeridas sao dispostas

no Quadro 3.

Quadro 3: habilidades da temética Energia e Matéria do Ensino Médio correlacionadas

Ano

Objetos do conhecimento relacionados
escolar

Habilidade

Anélise e representacdo das transformacgdes e
conservacOes em sistemas que envolvem quantidade de
energia, para realizar previsdes de seu funcionamento
em situacOes diversas.

EM13CNT101 1°

Construcdo de prototipos de sistemas térmicos,
EM13CNT102 1° considerando a sustentabilidade e observando os efeitos
das variaveis termodinamicas no processo.

EM13CNT103  1° Conhecimento sobre radiagdes na avaliagdo de riscos
e possibilidades de sua utilizagdo para, entre outras
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coisas, a geragdo de energia elétrica.

Considerar solucdes para as demandas envolvendo a
EM13CNT106 1° geracdo, o transporte, a distribuicdo e o consumo de
energia elétrica.

Estudo do funcionamento de geradores, motores
elétricos, bobinas, transformadores, pilhas e demais
dispositivos,  considerando  0s  processos  de
transformacéo e conducéo de energia relacionados.

EM13CNT107 1°

Fonte: Adaptado de Mariniak & Hilger (2021).

As habilidades EM13CNT101, EM13CNT103, EM13CNT107 mencionam
explicitamente os conceitos de transformacao e conservacao da energia. No entanto,
considerando que as habilidades no Ensino Médio sdo sequenciais as do Ensino
Fundamental e que estas, como dito antes, apresentam diversas falhas conceituais,
ha grandes chances de insucessos na aquisicdo das novas habilidades.

Por fim, Mariniak & Hilger (2021) concluem que a BNCC deixa a desejar ao
desconsiderar a natureza epistemoldgica e interdisciplinar, bem como a revolucéao
historica da grandeza. Afirmam também que nenhuma das habilidades foca
estritamente em apresentar o principio de conservagdo da energia nem na explicacdo
de que energia é comum a todas as areas da Fisica. Assim, é de se esperar que as
falhas conceituais apresentadas até aqui dificultem o processo de aprendizagem do
conceito no Ensino Médio.

Asituacgéo piora muito quando se trata do ensino de Ciéncias para pessoas com
deficiéncia. O campo das Ciéncias da Natureza, sob a perspectiva da BNCC, nao foi
pensado para Pessoas com Deficiéncia Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD) e Superdotacao (Santos, Obando & Cavalcanti, 2021).

As analises corroboram os resultados da revisdo e com o0 que a
literatura tem descrito: a BNCC foge do compromisso de atender
os alunos com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotacéo
ao desconsiderar a presenca desses individuos nos espacos
educacionais. Assim, é essencial propor uma flexibilizacéo
curricular com estratégias e ferramentas pedagogicas que
respeitem a diversidade e promovam a equidade para que tais
mudancgas beneficiem todos os individuos. (Santos, Obando &
Cavalcanti, 2021, p. 393).

Outra preocupagdo apresentada pelos pesquisadores € como o curriculo

imposto pela BNCC preparara os estudantes para o Exame Nacional do Ensino
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Médio (ENEM), visto que essa prova vem ganhando importancia para acesso,
principalmente de estudantes de escolas publicas, para as universidades publicas,
privadas e para financiamentos estudantis. Giacomelli, Algeri e Darroz (2021)
avaliaram a prova do ENEM para compreender mudancas na direcdo da adaptacéo
para cumprir as orientacbes da BNCC. Avaliaram 40 questbes de Fisica em 26
habilidades das trés competéncias especificas, que compdem a area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias. Os autores explicam que pesquisas similares foram
feitas anteriormente (por exemplo, Peixoto, 2010), indicando que o nimero de
questdes de Fisica aumentaram apos as mudancas.

Giacomelli, Algeri e Darroz (2021) destacam que Hernandes e Martins (2013)
analisaram o caderno de Ciéncias da Natureza de cinco provas do Enem (a prova
vazada em 2009, a prova aplicada em 2009, a primeira e a segunda aplicacdo em
2010 e a prova aplicada em 2011). O objetivo era saber sobre a concordancia das
questdes das provas e 0 PCN, PCN+ e OCNEM. Como conclusédo os autores
afirmaram que as questBes se aproximavam dos pressupostos dos referidos

documentos.

Por sua vez, Silveira, Stilck e Barbosa (2014, p. 473), depois de
analisar as provas de 2012 e 2013, afirmam que “[...] no Enem,
ndo existe uma prova de Fisica. Quinze questdes de Fisica sdo
encontradas, distribuidas ao acaso, entre as quarenta e cinco
questoes de Ciéncias da Natureza”. Os autores prosseguem
afirmando que o motivo dessa disposicdo é a tentativa de
construir uma prova interdisciplinar. Para esses autores, a
tentativa de alcancar a interdisciplinaridade € falha também ao
realizar essa ‘“‘distribui¢do ao acaso” das questoes, pois sdo
questdes de disciplinas diferentes (Fisica, Quimica e Biologia)
simplesmente misturadas em um caderno (Giacomelli, Algeri e
Darroz, 2021, p. 4).

Os autores analisaram as provas do ENEM dos anos de 2016, 2017 e 2018,
referente as questdes de Fisica dos cadernos da cor azul de cada ano. Relacionaram
questdes de Fisica do ENEM com as habilidades de trés competéncias distintas para
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Os resultados mostram que a prova
do ENEM cumpre em grande parte as exigéncias da BNCC, porém possui uma
tendéncia conteudista. As questdes encontradas nas provas estdo fundamentadas em

uma ou mais habilidades, mas muitas habilidades ndo estdo nas questfes das provas.
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No total 15 habilidades sdo relacionadas com questdes no ENEM e 11 habilidades
ndo aparecem nas provas.

Por fim, os autores apontam que apesar de as questfes da prova se mostrarem
alinhadas com as competéncias e habilidades da BNCC, ainda é preciso rever e
melhorar diversos pontos importantes. A prova ndo aborda assuntos como,
hidrostatica e a hidrodinamica, a ondulatéria e a fisica quantica e até, talvez, a Optica.
Embora existam competéncias que favorecam contetdos de Astronomia, Gravitacao
e Cosmologia, nenhuma questao do Enem estava relacionada a esses temas. A Fisica
Moderna também ndo foi aproveitada como deveria. Finalmente, as provas
apresentam falhas nas propostas da interdisciplinaridade e, principalmente, quanto

as habilidades relacionadas com a natureza da ciéncia e com a historia da ciéncia.

4.2.4 A Filosofia e Histdria da Ciéncia na construcdo da BNCC

Ao longo das leituras dos artigos nos deparamos com questionamentos e
pesquisas sobre a Natureza da Ciéncia e a BNCC. Achamos, assim, pertinente
acrescentar esta categoria a revisdo e expor as preocupacdes dos pesquisadores sobre
essa relacdo. Um ponto importante a respeito do ensino por areas do conhecimento
é que os estudantes poderiam escolher quais areas irdo estudar, e quais nao terdo
aprofundamento, ao longo do Ensino Médio. Isso significa que se o estudante
escolher se afastar das Ciéncias da Natureza, entdo também deixara de participar de
discussbes e sobre a histéria da evolucdo conceitual e 0s pressupostos
epistemoldgicos, ou seja, podera concluir sua escolarizacdo sem conhecer o0 processo
de construcdo da ciéncia, o percurso histérico das ideias e como se caracteriza o
trabalho cientifico. O estudante também pode completar sua formacéo optando pelo
itinerario de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, mas nem todos fardo esta
escolha, e mesmo para os que a fizerem, ndo ha garantias que sua escola ofereca este
itinerario. Logo, alguns autores defendem que as discussdes sobre a Natureza da
Ciéncia precisam ocorrer na formacdo geral, para garantir que todos os estudantes
tenham minimamente um letramento acrescido de reflex6es sobre a NOS (Krupzack
& Aires, 2022).

Um outro fator importante esta relacionado com a falta de cuidado com o

ensino de Historia e Filosofia da Ciéncia pelos 6rgdos responsaveis pela construgao
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e implementacdo do curriculo e infraestrutura para a sua implementacao nas escolas
das redes de ensino. Benassi, Ferreira e Strieder (2020) e Siqueira e Pinheiro (2022)
argumentam que muitos sao os dificultadores do ensino da Historia e Filosofia da
Ciéncia (HFC): a falta de materiais didaticos, muitas vezes disponibilizados pelas
secretarias estaduais e municipais de ensino; as pesquisas na area que abordam este
tema pouco contribuem com materiais didaticos.

Ha a também a questdo da formacdo de professores em HFC. Massoni e
Carvalho (2022) defendem que a discussdo de HFC no ensino de Fisica € pedra
angular para promog¢do de uma educagdo cientifica mais reflexiva, mas em uma
investigacdo com professores em formagéo, obtiveram que mesmo docentes que
tiveram uma disciplina de HFC na sua formacéo inicial podem ndo se sentir
instrumentalizados para fazer esse debate em sala; deparam-se com inumeros
desafios: exigéncia institucional conteudista, necessidade de preparar para o
ENEM/vestibular, carga horéaria reduzida etc., de forma que o uso da NOS e da
educacdo critica acabam por ocupar um lugar marginal.

Outros fatores sdo a énfase dada no Ensino Médio, ou cobrada do professor,
para exames vestibulares e avaliagcdes externas, além de os documentos orientadores,
como a BNCC e as diretrizes curriculares, serem poucos claros sobre que tipo de
abordagem esta sendo defendida relativamente a NOS e HFC. Apesar de ser uma
linha de pesquisa amplamente discutida hd décadas na area de Ensino de
Fisica/Ciéncias (por exemplo, Gil-Perez et al. 2001)argumentando a importancia da
insercdo de HFC no ensino, a BNCC ndo apresenta uma construcdo satisfatéria e
clara sobre o tema. Os autores destacam que é necessario, além de aprender ciéncias,
saber 0 que é ciéncia, como se desenvolveu ao longo de sua historia, suas rupturas e
mudancas devido a guerras, religides, revolucdo industrial, revolucdo cultural e
filostfica e outras causas.

Guarnieri et al. (2021) concluem que a BNCC é contraditoria em seu texto,
pois se nele esta implicita a necessidade de um ensino historicamente
contextualizado, por outro, ao explicitar as habilidades e competéncias pretendidas
ela negligencia na mencédo de elementos historicos, apresentando uma abordagem

tradicional e ndo levando em conta a complexidade do desenvolvimento cientifico.

89



5. METODOLOGIA

5.1 Analise de contetido

Em nossa investigacdo buscamos aproximacao com os professores a fim
de obter dados — falas, impressdes, expressoes, anotacdes, opinides, expectativas,
frustracOes — que nos ajudassem a compreender o contexto de implementacéo da
BNCC a partir dos seus pontos vista. Para tanto, a metodologia mais adequada foi
assumir a pesquisa qualitativa, sendo que as analises e interpretacdes foram feitas
através da ferramenta de analise de conteido de Laurence Bardin (2011).

A metodologia de pesquisa qualitativa, entendida como mais adequada,
pretende, como € em nossa investigacdo, aprofundar conhecimentos sobre
determinado tema, ou conhecer melhor um fendmeno, colher material no lugar
natural dos fatos, conhecer mudancas ao longo do tempo, construir conhecimento
considerando os pontos de vistas dos participantes.

A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma
variedade de materiais empiricos — estudo de caso; experiéncia
pessoal; introspeccdo; historia de vida; entrevista; artefatos;
textos e producgdes culturais; textos observacionais, historicos,
interativos e visuais — que descrevem momentos e significados
rotineiros e probleméticos na vida dos individuos. Portanto, 0s
pesquisadores dessa area utilizam uma ampla variedade de
praticas interpretativas interligadas, na esperanca de sempre
conseguirem compreender melhor o assunto que esta ao seu
alcance. Entende-se, contudo, que cada pratica garante uma
visibilidade diferente a0 mundo. Logo, geralmente existe um
compromisso no sentido do emprego de mais de uma pratica
interpretativa em qualquer estudo. (Denzin & Lincoln, 1997, p.
3)

Para Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa tem o carater
exploratorio. 1sso significa que o termo qualitativo é rico em pormenores. E
destinada a investigar os temas em sua complexidade, em contexto natural e nao
através de operacionalizagdo de variaveis. E centrada principalmente na
compreensdo dos fatos segundo as perspectivas dos sujeitos da pesquisa, e nao se
deseja buscar confirmacgdes para hipoOteses previamente formuladas, sendo mais
importantes os achados e as teorias retiradas de uma observacao atenta e profunda
do contexto analisado.
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Por em funcionamento um procedimento fechado é comecar a
partir de um quadro empirico ou tedrico de andlise de certos
estados psicologicos, psicossocioldgicos ou outros, que se tentam
particularizar, ou entdo a propdésito dos quais se formularam
hipdteses ou se levantaram questdes. Reunem-se textos (...)
Depois observam-se esses textos através de um determinado
quadro teorico (...), quadro esse preestabelecido e que ndo pode
ser modificado. (Bogdan & Biklen, 1994, p. 23)

E claro que o trabalho qualitativo nfo conta com a precisdo matematica das
pesquisas quantitativas, e nem € este o seu objetivo. Os resultados e analises ficam
por conta do que o pesquisador consegue enxergar, entender, observar e captar.
Pesquisa qualitativa significa partilhar de forma densa com pessoas, fatos e locais,
para que se faca emergir desta experiéncia 0s objetos de pesquisa, os significados,
somente revelados a um olhar sensivel, para que entdo possa ser traduzido e
interpretado pelo pesquisador (Chizzotti, 2003).

O debate acerca das metodologias quantitativas versus qualitativas propde a
revisarmos nossa crenca de um modelo Unico de pesquisa, e criticarmos o
absolutismo das medic¢des e o determinismo causal hipotético dedutivo (Chizzotti,

2003).

Adensam-se as criticas aos pressupostos ontolégicos,
epistemoldgicos e metodolégicos do modelo convencional,
reconhecendo-se a relevancia do sujeito, dos valores dos
significados e intencbes da pesquisa, afirmando a
interdependéncia entre a teoria e a préatica, a importancia da
invencdo criadora, do contexto dos dados e da inclusdo da voz
dos atores sociais; de outro lado, a pesquisa qualitativa, ainda
atada ao positivismo, empenha-se em dar uma fundamentacéo
rigorosa e formalizar os métodos cientificos qualitativos,
recorrendo a algum expediente quantitativo. (Chizzotti, 2003, p.
9).

As pesquisas qualitativas tomam, assim, formas textuais originais, recorrendo
a todos os recursos linguisticos, sejam estilisticos, semi6ticos ou diferentes géneros
literdrios, como conto, narrativas, relatos, que permitem apresentar de forma
inovadora os resultados de investigagbes criando um excitante universo de
possibilidades (Chizzotti, 2003).

Denzin e Lincoln (1997) comparam a pesquisa qualitativa a um trabalho de

bricouleur, como um cineasta, usando varias cenas para montar um filme, ou a
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confeccdo de uma colcha de retalhos. Os autores afirmam ainda que a pesquisa
qualitativa é um conjunto de atividades interpretativas que ndo privilegia nenhuma
pratica metodoldgica em relacédo a outra.

E dificil definir claramente a pesquisa qualitativa como um terreno de
discussdo ou de discurso. Ela ndo possui um paradigma nitidamente préprio. Ela ndo
possui uma quantidade definida de préticas ou métodos que sejam exclusivamente
seu. Para realiza-la utilizamos as mais diversas ferramentas como analise semidtica,
de narrativa, de contetdo, discurso, entre outros.

A abordagem da investigacdao qualitativa exige que 0 mundo seja examinado
admitindo que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que
nos permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de
estudo (Bogdan & Biklen, 1994). A medida que as analises s&o feitas, fundamentadas
nos fragmentos obtidos, as hipoteses vdo aparecendo e as partes passam a compor
um todo e ganham significados. Bogdan e Biklen, (1994) afirmam que neste processo
0 pesquisador é induzido pelas informacdes tratadas e significados construidos, neste
caso € a Teoria Fundamentada em Dados. O conhecimento se da por inducdo da
construcdo das imagens e hipéteses advindas das experiéncias de campo, tratadas
pelas metodologias escolhidas, bem como as fundamentagdes tedricas adotadas.
Assim, se a inducdo é valida para a construcdo de uma teoria (fundamentada em
dados), esta depende do que o pesquisador ja conhece, ou é capaz de assimilar.

Nessa linha, reafirma-se que a observacdo nunca é neutra, logo os dados, desde
a obtencdo até a sua significacdo, sdo resultados, em parte, das experiéncias prévias
do pesquisador. Por tudo isso, podemos dizer que as observacbes dependem da
capacidade que o pesquisador tem de perceber os detalhes, de captar falas,
expressGes e nuances, pois muito da sua historia e cultura estdo estampados nas
imagens contextuais construidas. Desde a escolha do campo e dos participantes, na
construcdo da observacdo e questdes, escuta, anotacdes, tratamento, andlise e
conclusGes retiradas dos dados, a intuigdo se faz presente, é a linha condutora para
produzir conhecimento e por isso hd muito da realidade subjetiva do pesquisador
refletida no texto final.

No fundo, o paradigma qualitativo-interpretativo se diferencia do positivista
pela experiéncia vivida, s6 ela permite a efetiva apreensdo da realidade.

Para Massoni e Moreira (2017), o pesquisador no paradigma qualitativo é o

principal instrumento de coleta de dados, portanto atributos como receptividade,

92



autenticidade, sensibilidade (as palavras e a¢des dos sujeitos investigados), intuicdo
e criatividade podem fazer a diferenga.

Visando fazer o tratamento dos dados coletados, utilizamos as técnicas de
analise de conteudo de Bardin (2011), que também se pautam na pesquisa

qualitativa.

Para o técnico, trata-se menos de projetar teorias ja feitas do que
servir-se, eventualmente, das suas competéncias e saberes, sejam
eles quais forem. Esta abordagem ‘ad hoc’, que procura
compreender a partir do interior da fala de uma pessoa, lembra
talvez a atitude de empatia no sentido do psicoterapeuta norte-
americano Rogers, ou seja, "de imersdo no mundo subjetivo do
outro™. Trata-se de uma atitude que exige esforco - mas que néo
exclui a intuigdo -, na medida em que, em cada nova entrevista, €
necessario fazer uma abstracdo de si préprio e das entrevistas
anteriores. (Bardin, 2011, p. 96)

Como jé dito antes, este tipo de pesquisa ndo se inicia com um intento de
comprovar hipoteses pré-concebidas. Na verdade, a teoria € construida
posteriormente a aquisi¢do dos dados. Na pesquisa qualitativa podemos encontrar
diversos metodos para a obtencdo de uma teoria sobre o que foi retirado do trabalho
de campo. Optamos pela estratégia de analise de conteudo, através de dois estudos
de caso, na acepcao de Stake (1995).

Stake (1995) classifica os estudos de caso, segundo suas caracteristicas, em
trés tipos: ) estudo de caso intrinseco, com foco em um caso especifico; estudo de
caso instrumental, o que tenta compreender situagcbes mais amplas, questionando
certas generalizacOes aceitas e estudo de caso coletivo, que visa investigar varios
casos em conjunto. Optamos pelo estudo de caso “instrumental”, entendendo que
melhor se aplicava a nossa investigacdo, que valoriza a escuta, a interpretacdo de
significados, os pontos de vista, as perspectivas dos participantes, valorizando o que
sentem, como se posicionam e como trabalham no seu cotidiano, que taticas utilizam,
que contradi¢des enfrentam no processo de implementacdo do normativo da BNCC.

Para Bauer (2008), a andlise de conteudo é apenas um método de analise de
textos ou documentos, desenvolvida dentro das ciéncias sociais empiricas que reduz
a complexidade de uma colecao de textos. A classificacdo sistematica e a contagem
de unidades do texto condensam uma grande quantidade de material em uma

descricdo reduzida e assertiva.
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Analise de contetido é uma técnica para produzir inferéncias de um texto focal
para seu contexto social de maneira objetivada. A sua validade deve ser avaliada em
termos de sua fundamentacdo nos materiais consultados, e a congruéncia com a
teoria do pesquisador e seu objetivo de pesquisa (Bauer, 2008).

Utilizada, assim, para analises em pesquisas qualitativas e quantitativas, a
andlise de contetdo facilita o trabalho, fornecendo ferramentas metodologicas para
a construcao de interpretacdes de dados. Em outras palavras, a analise de conteudo
constitui um bom instrumento de inducdo para se investigar as causas (variaveis
inferidas) a partir dos efeitos (Bardin 2011, p. 168).

O pesquisador, como ja mencionado, tem a funcéo de captar as mensagens que
Ihe sdo passadas por qualquer comunicacao que possa ter interpretacdo semiotica,
que possa direcionar a atencdo e, quem sabe, vir a abrir novos caminhos de
interpretacdo. As hipdteses serdo geradas e, ao longo do caminho, e corroboradas
pela analise de contetido, que se se preocupa com a fala, os significados trazidos ao
palco da andlise, representando 0s signos organizados pela linguagem. Uma
comparacdo para essa diferenca seria pensarmos em termos musicais. A musica pode
ser pensada em termos de notas, escalas, frequéncias e escrita. Por outro lado, pode-
se inferir estilos, histdrias, memarias, comércio, ou seja, significados as mesmas
pecas musicais que ainda sim seguirdo as regras da primeira perspectiva.

Gostariamos de acrescentar aqui um exemplo para ilustrar de que forma um
tema pode ser entendido de diferentes maneiras por observadores distintos. Podemos
pensar na imagem de um indigena que usa vestimenta tipica de sua etnia, mas
também roupas comuns da realidade urbana. Esta simples combinacdo pode gerar
um debate social intenso, com grande profundidade sobre diversos temas de nossa
cultura, historia, antropologia, sociologia, reforma agraria, reconhecimentos
historicos, identidade e muitos outros. A verdade é que, de uma forma ou outra, a
referida imagem ndo passara sem causar impressdes em quem observa,
independentemente das hipoteses que surgirdo para justificar, defender ou atacar.

H4, portanto, a possibilidade de sermos induzidos pelas expectativas pessoais,
deixando inevitavelmente nossa marca na pesquisa. Dai a importancia de
assumirmos uma lente teoria para ancorar e calibrar o olhar de pesquisador.

Na nossa pesquisa, guiamo-nos pelos fundamentos da teoria de Certeau

(2014), que também foi respaldado pela metodologia qualitativa.
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A subjetividade estd muito presente: uma pessoa fala. Diz "Eu':
com 0 seu préprio sistema de pensamentos, 0S Seus processos
cognitivos, os seus sistemas de valores e de representacdes, as
suas emocdes, a sua afetividade e a afloracdo do seu
inconsciente. E ao dizer "Eu", mesmo que esteja falando de outra
pessoa ou de outra coisa, explora, por vezes as apalpadelas, certa
realidade que se insinua por meio do "estreito desfiladeiro da
linguagem': da sua linguagem, porque cada pessoa serve-se dos
seus proprios meios de expressao para descrever acontecimentos,
praticas, crengas, episodios passados, juizos... Qualquer pessoa
que faga entrevistas conhece a riqueza desta fala, a sua
singularidade individual, mas também a aparéncia por vezes
tortuosa, contraditéria, "com buracos': com digressdes
incompreensiveis, negacdes incémodas, recuos, atalhos, saidas
fugazes ou clarezas enganadoras. Discurso marcado pela
multidimensionalidade das significacdes exprimidas, pela sobre
determinacdo de algumas palavras ou fins de frases. (Bardin,
2011 p. 94)

Escolhemos trabalhar através de “escutas” a dois profissionais que se
encontram na linha de frente do processo de implementacdo da BNCC, os
professores. Sao esses profissionais que, ao n0sso ver, tém uma visao mais completa
do sistema educacional uma vez que trabalham com o publico-alvo das politicas
educacionais, os alunos e as comunidades.

Além disso, assumimos que sdo eles que podem resistir, adotar, transformar
as politicas e diretrizes em vigéncia, adaptando e (re)construindo solucdes
pedagogicas.

“Escutamos” dois professores de Fisica que lecionam no Ensino Médio, em
duas escolas do estado do Rio Grande do Sul: um na escola publica e outro em escola
particular.

As escutas se materializaram através de observacdes e entrevistas: pedimos
que os professores nos relatassem como ocorria 0 processo de implementagédo da
BNCC em suas respectivas escolas, segundo seus pontos de vista. Nos interessava
saber como essa normativa, ou curriculo nacional, afetava o cotidiano escolar, que
sentimentos e percepcgdes carregavam frente as mudancas impostas, e quais eram
suas expectativas quanto ao ensino de Fisica dentro dos preceitos do novo
documento.

Para Massoni e Moreira (2017, p. 76) existem varias modalidades de
entrevista: a conversa informal, a entrevista livre ou aberta, a entrevista grupal, o

grupo focal, entrevistas estruturadas e entrevistas clinicas. A entrevista tem a
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vantagem de propiciar o contato direto, focado, personalizado entre o pesquisador e
0 entrevistado. Por isso € uma fonte potencial de informacbes e dados,
contextualizada e intensiva.

Fizemos quatro encontros (quatro entrevistas) com cada professor, com de
cerca de uma hora cada. Permitimos que o0s entrevistados falassem livremente e se
expressassem sem interrupgdes. Nesse sentido, utilizamos a modalidade de
“entrevista aberta”. Sem um roteiro fechado, de pronto os entrevistados nos
revelaram diferencas e semelhangas marcantes entre essas escolas.

Antes de cada entrevista, que assumiram o cardter de ‘“escutas”
acompanhamos as aulas do dia, isto é, observamos o professor em atividade para
melhor compreendermos e contextualizarmos os relatos. As escutas foram feitas ao
final de cada encontro, gravamos em audio e logo em seguida transcrevemos as suas
falas, utilizando a ferramenta de transcricdo Transkriptor, que pode ser encontrado
em https;//transkriptor.com

Apbs o periodo de coleta de dados em campo, iniciamos a analise dos dados.
Para isso seguimos a ordem indicada por Bardin (2011), organizando a analise de
contetdo em trés pontos fundamentais: 1) pré-analise; 2) exploracdo do material; e
3) tratamento dos resultados, inferéncia e a interpretacéo.

5.1.1 Pré-anélise

Trata-se da fase de organizacdo dos materiais com o objetivo de constituir o
corpus da pesquisa. “O ¢ o conjunto dos documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos” (Bardin, 2011, p. 96). Nesta etapa
devemos organizar o material que sera analisado nas proximas fases, de forma que a
pré-andlise se da em trés passos: leitura flutuante, escolha dos documentos,
formulacéo de hipdteses e objetivos, elaboracdo de indicadores.

Para isso, utilizamos o software de analise de dados NVivo versdo 1.7.1. Com
estes recursos criamos um caso para cada professor ouvido, codificamos as suas falas
e selecionamos os trechos de falas para a analise. O NVivo é um software para
analises qualitativas que entre outros recursos permite a organizagéo, exploragéo e
analises dos arquivos obtidos em uma pesquisa, seja documental ou audiovisual. Este

software nos foi disponibilizado gratuitamente pela UFRGS.
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Leitura Flutuante

Trata-se de ler e entender os textos adquiridos no campo: em nOSSO €aso
anotacOes e transcricdes. Revivemos as aulas assistidas, as anotacdes e fizemos a
leitura das transcri¢des das entrevistas, , organizando e conhecendo o material.

Esta fase de pré-analise é um periodo de intuicdes, para operacionalizar e
sistematizar as primeiras ideias e articular um esquema preciso de analise. Com o
avanco da leitura vamos afinando a empiria com as teorias escolhidas, a leitura se
torna mais profunda e assertiva.

Leitura flutuante é a primeira leitura, que ocasiona as primeiras
impressdes, com o tempo, 0 pesquisador organizara suas ideias e
as teorias comecardo a emergir, auxiliando o amadurecimento de
hipdteses. Referenciacdo dos indices e a elaboracdo dos
indicadores — precisamos identificar indicadores confiaveis, é
importante a atencdo do pesquisador para varios tipos de dados
que possam fornecer atitudes que indiquem sentimentos de um
estudante em determinada disciplina. Por exemplo, notar que um
estudante tem comportamentos especificos em determinada aula
e ndo em outras, coisas como, mudanca de lugar no periodo da
referida aula, ansiedade, outras mudancas de comportamento
que podem indicar dificuldades do estudante e uma boa fonte de
hip6teses para o seu trabalho. (Bardin, 2011, p....)

Para a autora, quando trabalhamos com dados retirados de uma situagéo, de
um lugar, de um documento, ndo temos as mensagens e significados expostos
claramente, na verdade o que recebemos sdo vestigios de fendmenos, que juntos
fazem parte de uma coletdnea de indicios selecionados. Posteriormente o
pesquisador classifica seu material e fornece significados aos signos, falas e escritas.

Tratard o material e, entdo, ird codifica-lo.

5.1.2 Exploracéo do material

Uma vez feita a pré-analise, estamos aptos para a proxima fase da analise de
contetido. A exploracdo do material consiste em estudar mais profunda e atentamente
0 corpus dos textos, e procurar elementos que possam ser classificados em cédigos,
unidades de contexto e registro. Inicia-se, entdo, um trabalho de reorganizagéo dos

dados para classificar e fornecer significados aos recortes.
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Nessa etapa 0 pesquisador fard uma nova organizacdo do material, desta vez
por semelhanca ou outra configuracdo. A esta reorganizacao Bardin (2011) denomina
de codificacdo. Primeiramente organiza-se o material em unidades de registro, que
séo unidades de significacdo codificadas, e correspondem ao segmento de conteddo
considerado unidade de base (Bardin, 2011, p 134). Sao os significados atribuidos
pelo pesquisador aos fragmentos de texto e ndo necessariamente coincidem com uma
fala inteira, mas com o que for suficiente para remeter o pesquisador a um sentido
(Bauer, 2008). Algumas unidades de registro mais utilizadas sdo palavras, temas,
personagens, acontecimentos e documentos. Para que se entenda os sentidos dados
as unidades de registro é preciso contextualiza-las, e para isso Bardin (2011)

determina a existéncia das unidades de contexto.

Unidades de Contexto

E onde “guardamos” as unidades de registro que concorrem para compor o
mesmo contexto. Isso implica que quanto maior a quantidade de unidades de registro
dentro dela, mais ideias estardo ligadas e mais complexa sera a sua estrutura
conceitual. Com uma certa quantidade de unidades de registro organizadas, pode-se
iniciar um processo de categorizacdo desses codigos, agrupando-os por sentidos,
visando sempre 0s objetivos da pesquisa o referencial tedrico e a interpretacdo do

pesquisador (Junior & Batista, 2021).

Categorizagao

A categorizacdo é o processo de divisdao, compartimentacdo de temas
similares. Estas similaridades podem se configurar de varias maneiras, depende dos
contextos e relevancia que séo atribuidos pelo pesquisador. Classificar elementos em
categorias imp0e fazer a investigacdo do que cada um tem em comum com outros
(Bardin 2011, p 148). Para categorizar as unidades de registros precisamos primeiro
inventaria-los (separa-los individualmente) e classifica-los (encontrar pontos em

comum para classifica-los).

Ou, por outras palavras, 0 que se procura estabelecer quando se
realiza uma anélise conscientemente ou ndo é uma
correspondéncia entre as estruturas semanticas ou linguisticas
e as estruturas psicoldgicas ou sociologicas (por exemplo:
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condutas, ideologias e atitudes) dos enunciados. De maneira
bastante metafdrica, falar-se-4 de um plano sincrénico ou plano
"horizontal" para designar o texto e a sua andlise descritiva, e de
um plano diacronico ou plano "vertical”, que remete para as
variaveis inferidas. (Bardin, 2011, p. 48, grifo nosso)

Codificar significa unir termos, frases, expressdes ou quaisquer elementos
que tenham relacGes de significado. Tratar o material é codifica-lo. Codificacdo
corresponde a uma transformacéo, segundo regras especificas (Bardin, 2011, p. 133).
Algumas regras para a codificacdo dos dados sao:

- exaustividade: uma vez definido o campo do corpus, € preciso ter em conta
todos os elementos deste corpus, que deve considerar todos os elementos e nada de
relevante deve ficar de fora;

- representatividade: a analise pode efetuar-se numa amostra desde que o
material a isso se preste, a amostragem diz-se rigorosa se a amostra for uma parte
representativa do universo inicial,

- homogeneidade: os documentos retidos devem ser homogéneos, isto €,
devem obedecer a critérios precisos de escolha e ndo apresentar demasiadas
singularidades fora desses critérios;

- pertinéncia: os documentos retidos devem ser adequados, enquanto fonte de
informacdo, de modo a corresponderem ao objetivo que suscita a analise.

No processo de categoriza¢do, usamos como categorias as nossas proprias
questdes de pesquisa. I1sso se deu porgue nosso objetivo era compreender a reforma
do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) e a implementa¢do da BNCC, na prética, a partir

do ponto de vista dos dois professores.

Quadro 3: Categorias construidas para organizacdo das unidades de contexto.

Impressbes Expressoes ao relatar as mudancas causadas pela BNCC em suas
realidades imediatas.

Sentimentos Sentimentos revelados sobre as mudancas ocorridas pela
implantacdo da BNCC em suas escolas.

Duvidas Quais as duvidas e incertezas a nova base tem provocado nos
professores?
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Expectativas O que esperam para o futuro da profissao observando as
mudancas ocorridas.

Fonte: Pesquisador (2024).

Inicialmente essas categorias seriam suficientes para fornecer um panorama
do contexto da BNCC e da Lei do Novo Ensino Médio no chdo da escola. Elas
guardariam, como “gavetas”, os codigos encontrados, frases e fragdes de falas
extraidas do nosso material empirico.

As frases e trechos que explicitaram alguma fala coerente com cada categoria
foram eleitas como unidades de contexto, ou seja, frases ditas pelos professores, que
expressassem as suas opinides, sentimentos, criticas, expectativas, davidas.

Apbs a definicdo das categorias do trabalho, focamos em encontrar niveis
hierarquicos de importancia, ou novos cddigos, que pudessem aparecer. Bardin
(2011) descreve varias formas de enumeracao, sendo a frequéncia de aparecimento
de um determinado codigo a mais utilizada. Para encontrar tal frequéncia recorre-se,
por exemplo, a contagem frequencial.

Existem outras, algumas delas sdo: frequéncia ponderada: supondo que um
elemento tenha mais importancia que outro, podendo aferir a medida de importancia
entre eles através de coeficientes de importancia ou valor direto; intensidade: pode-
se atribuir valor de intensidade de acordo com a urgéncia expressa nas falas, o tom
da voz e outros; ordem: a ordem que as unidades de registro aparecem.

Em nossa anélise optamos pela frequéncia e recorréncia de aparicdo dos
cadigos, isto é, 0 numero de vezes que eles apareciam reforcando uma ideia, ligando
categorias e contextos. Consideramos que 0 numero de vezes que um codigo aparecia
nas falas de um professor, isso indicava sua relevancia para a analise. Se houvesse
recorréncias dos cddigos nas falas de ambos os professores, entendemos como
possiveis convergéncias de ideias, preocupaces, insatisfacdes etc.

5.1.3 Tratamento dos resultados

Por fim, a ultima fase da analise de contetdo € o tratamento dos resultados.
Os dados foram organizados de forma que pudéssemos inferir significados segundo
0s objetivos de nossa pesquisa e da fundamentacdo teorica. Nessa fase, os dados

foram tratados de maneira que tivessem significados, fazendo uso de quadros
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estabelecidos a partir dos 12 eixos tematicos e da tabela de recorréncias e as
diferencas, as categorias de andlise da pesquisa, que, segundo Bardin (2011),
emergem por meio de uma operacgéo de classificacdo de elementos constitutivos de
um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o
género (analogia), com os critérios previamente definidos.

Ao final do trabalho pudemos confrontar os discursos. Sempre que duas
dimensoes se podem cruzar, é possivel entdo realizar-se a sintese dos resultados sob
a forma de um quadro de dupla entrada. Esse quadro de analise reine os resultados
e é suscetivel de fazer surgir um sentido suplementar (Bardin, 2011 p. 69).

Em nosso trabalho tal sintese foi o confronto dos dois estudos de caso com os
dois professores. Encontramos diferencas marcantes entre as visdes dos professores
e algumas semelhancgas importantes, que nos ajudam a entender melhor sobre o
processo de implementacdo da BNCC e do Novo Ensino Médio.

E 0 que passamos a apresentar e discutir no Capitulo 6.
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6. ESTUDO DE CASO COM PROFESSORES DE FISICA

Neste capitulo analisamos os dados coletados em nossa interacdo nas escolas,
e procuramos identificar: sentimentos, expectativas, davidas, opinides, resisténcias
e impressdes dos dois professores investigados, trazendo a luz os resultados desta
investigacao cientifica. Primeiramente direcionamos nosso olhar as falas individuais
dos participantes no intuito de entendermos os contextos onde estavam inseridos e,
dessa forma, captar seus pontos de vista. Nos fundamentamos nas ideias de Certeau
(2014) para tentar diferenciar as praticas, espertezas e bricolagens, bem como
identificar o papel das estratégias (impostas pela BNCC e Lei 13.415/2017) que 0s
afetam e influenciam. Posteriormente, confrontamos os pontos de vista dos
pesquisados, para perceber se existem convergéncias e/ou divergéncias quanto aos
efeitos da aplicacéo dessa legislacédo na realidade escolar.

Investigamos dois professores de Fisica que ministravam aulas no Ensino
Médio, em escolas do Rio Grande do Sul. Ambos os professores sdo graduados em
Fisica pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), e o0s
denominamos, para guardar sigilo de suas identidades, de:

- Professor A, trabalha exclusivamente em escola publica;

- Professor B, trabalha exclusivamente em escolas particulares.

6.1 Estudo de Caso com o Professor A

O Professor Atinha, a época, 59 anos de idade e trabalhava no ensino desde
1988, lecionando no colégio publico atual desde 1998, na regido central de Porto
Alegre, RS. A escola publica atendia aproximadamente 1500 alunos, tinha uma
estrutura ampla, mas necessitando de manutencéo em varios aspectos do conjunto de
prédios, bem como no interior. Situa-se num bairro central de Porto Alegre, mas 0s
alunos, em geral, sdo provenientes da regido metropolitana.

Desde o primeiro contato, para combinarmos as datas de observacéo e escutas,
mostrou-se muito disponivel e concordou em colaborar com a nossa pesquisa.

No primeiro dia que fomos a sua escola, ele nos mostrou o seu ambiente de

trabalho, conhecemos algumas salas de aula, a sala dos professores e o laboratorio
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maker em que trabalha com projetos de ensino em robotica, faz a montagem de
experimentos pedagogicos e orienta 0s alunos que participam dessas atividades. Tal
laboratdrio é fruto exclusivo dos seus esforcos e investimentos, pois ele informou
que dedica muito tempo extra e dinheiro retirado do proprio bolso. Ficou claro, pela
sua fala, que ele resiste bravamente as mas condic@es infraestruturais e materiais que
Ihe sdo oferecidas pelo poder pdblico. Um exemplo disso € que para conseguir
componentes eletrdnicos ele, junto aos alunos participantes, desmonta
eletrodomésticos estragados, monta experimentos com sucatas e materiais
reciclaveis e, para isso, dedica muito mais tempo do que sua carga horaria exige.

Outra caracteristica marcante do Professor A é sua nogéo sobre o papel social
que a escola representa: sua fala ¢ permeada com termos como “escola de classe”,
“escola dos ricos”, “escola dos pobres”, “professor de classe”. Interpretamos que
esses termos apontam sua visdo de escola, enquanto instituicdo inserida nas
estruturas sociais que determinam a sociedade e as pessoas pertencentes a elas. Para
ele, ndo existe a escola neutra, todas as escolas sdo pertencentes a uma classe social
que determina quem seré o cidadao formado por ela, e qual sua posi¢éo na hierarquia
social.

Antes de cada escuta, solicitamos permissao para assistirmos uma aula, do dia,
das turmas do primeiro ano do Ensino Médio, no periodo da manha. Passamos a
relatar alguns pontos que pudemos observar nas suas aulas, buscando contextualizar

as falas do professor.

Primeira aula observada: em 06/02/2023

O Professor A entrou na sala de aula e as luzes estavam apagadas, mas 0s
alunos ja estavam no interior. No momento que ele foi acender as luzes os estudantes
pediram a ele para ficarem alguns minutos no escuro, o professor riu, mas cedeu
cinco minutos da aula para eles. Havia dez estudantes na sala de aula, mas notamos
que ao longo do periodo foram chegando outros e ao final havia 16 estudantes. Cada
estudante que adentrava a sala causava certo alvoroco na turma e atrapalhava a
explicagdo do professor, que manifestou insatisfagdo, mesmo assim ndo mudava o

tom de voz.
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O contetdo de Fisica que estava sendo ministrado era Cinematica: funcao
horaria dos movimentos retilineos uniformes. Poucos alunos prestavam atencéo,
alguns dormiam, outros conversavam, usavam fones de ouvidos, ou desenhavam. O
professor mostrava preocupagdo com a postura dos alunos dentro da sala de aula, e
tentava conscientiza-los dizendo que o Brasil precisava de cientistas e de pessoas
com boa formagdo em ciéncias “para deixar de ser um simples exportador de

commodities”.

Segunda aula observada: em 14/06/2023

O Professor A iniciou essa aula chamando a atencdo da turma sobre o
comportamento em sala e disse: “Parei a aula para ensinar “procedimento de
aprendizagem”. Ninguém aprende sem foco e atenc¢do.”

Nesta acdo foram quase 20 minutos, mas mesmo assim a conversa nao cessou
totalmente. O professor completou sua fala dizendo que “em colégios particulares de
elite os estudantes ndo agem dessa forma”.

Nessa aula estavam presentes 16 estudantes. A aula seguiu com o assunto da
Cinemadtica: andlise grafica. O professor desenhou graficos no quadro negro e
ensinou a construir as equacgdes de movimento correspondentes. Depois de chamar a
atencdo da turma, conseguiu uma maior atencdo dos estudantes. Percebemos que 0s
alunos silenciaram e passaram a participar mais da aula, mas aparentemente isso se
devia a que os alunos gostavam do professor e ndo queriam que ele ficasse chateado.
De fato, o professor era muito carismatico e afetuoso com os estudantes, mesmo
quando chamava a atencao dos alunos o fazia os respeitando e com muito cuidado.
Nos pareceu que ele levava sempre em consideracdo o fato de os alunos estarem em
potenciais vulnerabilidades sociais.

Ao final da aula fomos juntos ao laboratério, onde fariamos a “escuta” e no
caminho ele nos contou sobre algumas dificuldades que encontrava para manter o

laboratério por ele construido.

Professor A - Eu ja fazia este laboratorio antes da reforma curricular, sdo poucos 0s

recursos.
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Ele nos contou que busca parcerias com profissionais e institui¢fes externas a
escola. No momento vinha pleiteando uma parceria com professores da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS) para aulas de programacéo basica aos seus
alunos.

Sobre a recepcdo dos professores quanto a BNCC, que esta sendo
implementada, ele foi enfatico ao dizer que a pressdo sobre os profissionais da
educacdo € muito grande, e que essas politicas ndo estdo de acordo com a realidade

escolar.

Professor A - A maioria dos nossos colegas esta doente. (...). Entre as ideias e a

realidade existe um meio do caminho que esta sendo ignorado pelos governantes.

Terceira aula observada: em 28/06/2023

Quando adentramos a sala de aula, a turma estava calma. O professor
trabalhava a Cinematica, dando seguimento as aulas anteriores. Trinta minutos
depois de iniciada a aula, dois alunos chegam fazendo muito barulho e
desconcentrando o resto dos colegas que pediram para o professor parar com a
explicacdo para os dois se ajeitarem em seus lugares.

Um dos dois alunos, entdo, perguntou: “ Por que esta todo mundo me
olhando?” Logo depois, houve mais barulho e o professor novamente parou a aula,

se mostrando impaciente.

Professor A - Por isso é que este pais s6 produz grdo e ferro. (...) A India ja tem
foguete, a Africa do Sul tem radiotelescopios. N&s, s6 insumos ... E bom, mas eu
quero foguetes, radiotelescopios e distribuicdo de renda.

Depois dessa fala do professor, os alunos se mantiveram atentos e calmos até
o final da aula.

E importante acrescentar que o professor escutado tem formacio em é
Bacharelado em Fisica, e demonstra muito conhecimento sobre teorias de ensino-
aprendizagem e estava atento as politicas publicas, associando sua pratica a elas.
Tivemos a impressdo de que esse professor, além de disponibilizar tempo extra para
a montagem de aulas e experimentos, também se dedica a estudar e busca entender

as teorias que embasam a pratica docente.
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6.1.1 Escutas ao Professor A (entrevista)

Iniciamos a entrevista com a pergunta: “Qual € 0 seu sentimento sobre a
implantagdo da BNCC?”

O Professor A nos respondeu com outra pergunta: “De qual BNCC estamos
falando?”

Sem entender bem sua resposta e achando que ele ndo sabia do que se tratava,
tentamos explicar, dizendo que era uma reforma educacional para a implementacéo
de novas politicas educacionais - a BNCC e a Lei do Novo Ensino Médio. O
professor refez a pergunta e em seguida afirmou que “existem duas BNCCs: uma

para escolas publicas e outra para escolas de elite”, ou seja, as escolas particulares.

Professor A - Na verdade, como eu disse, as escolas sdo sempre escolas de classe.
Entéo, as exigéncias da classe social contemplam a estrutura da escola.

Estas falas do Professor A podem ser interpretadas sob duas lentes teoricas.

A partir da lente tedrica de Bourdieu (2023), que é mais pessimista e sugere
certo determinismo, a escola é reprodutora das estruturas sociais, portanto as regras,
as politicas publicas, terdo reflexos distintos em escolas que atendem publicos
socioecondmicos distintos, e nada se pode fazer, a ndo ser conscientizar os agentes
escolares dessa realidade.

A partir da lente tedrica de Certeau (2014), que é mais otimista e humanista,
de um lado ha as estratégias dos gestores nacionais para quem faz sentido colocar
uma Base Comum para todo o pais, isto imprime inclusive um sentido de nacdo para
a educacao, e, portanto, de centralizacdo das regras; de outro lado, do ponto de vista
das escolas publicas, e dos professores que nelas atuam, pode ser uma tatica de
sobrevivéncia ao sistema perceber que “existem duas BNCCs: uma para escolas
publicas e outra para escolas de elite”, nas palavras do professor. Isto pode abrir
caminhos para formas proprias de fazer, de bricolagens no espaco da escola.

Em seguida o Professor A expds 0 que pareceu ser um ponto importante da

reforma para ele: a carga horéria das disciplinas.

Professor A: Vamos estabelecer, vamos definir com clareza o que quer dizer com
BNCC... Na verdade, as estruturas da disciplina, mais ou menos assim, na escola,

algumas mantiveram a carga horaria até uma certa etapa, digamos, até o segundo
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ano [do Ensino Médio]. A partir do segundo ano, diminui muito a carga horéaria das
Ciéncias [Ciéncias da Natureza], por exemplo.

Ele nos alertou que a sua opinido ndo é a de todos os professores. Para ele,
diferentes profissionais tém diferentes contextos e por isso opinides diferentes.

Professor A - Quer dizer, a condigdo social do professor e da escola, da rede, €
totalmente condicionante do que tu vai obter. Esse € um ponto muito importante.
N&o, ndo é a mesma coisa sempre. Se tu entrevistar um professor como eu, da rede
publica, tu ndo pode generalizar para toda a rede, para todas e todos os professores.
Parece Obvio, né? Mas ndo é. Professores de redes diferentes vao ter avaliacfes

diferentes. E o principio de que eu parto...

Concordamos com esta posicdo, por isso optamos, como dito antes, pela
metodologia de investigacdo qualitativa, onde podemos aprofundar nas realidades
dos professores e somar a outras pesquisas similares.

Ele insistiu que a BNCC deve ser vista de formas diferentes, dependendo da
instituicdo investigada. Para ele, a estrutura social, familiar e de classe social
determinam como a reforma se dard. Neste momento entendemos que a visdo do
professor sobre a BNCC era critica.

O professor fez questdo de lembrar, em varios momentos, que as classes
sociais dos alunos, bem como suas estruturas sociais, serdo determinantes e traréo

resultados diferentes.

Professor A - Eu vou dizer assim, nenhuma escola foge a classe social que ela abriga,
nao existe isso. E uma estrutura de classe. (...) Quem paga cinco, seis mil reais para
manter o seu filho na escola quer o melhor. L& é uma empresa. E, mas de uma escola
particular, nivel alto é uma empresa e aqui € um servigo publico, é um servico social.

Ele nos fez compreender que, na sua opiniao, as Unicas afetadas negativamente
pela reforma serdo as escolas publicas, as instituicbes particulares se adaptardo
rapidamente e contornardo as exigéncias de mudanga para o0 novo curriculo proposto
pela Base. Ele acredita que as condi¢fes materiais e ndo materiais determinarao a
forma como o estudante vai encarar, enxergar e esta significacdo determinara sua

caminhada académica. A significacdo feita pelos estudantes € influenciada por
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diversos fatores, entre eles a cobranga dos pais. E destacou que os altos valores
despendidos pelas familias para financiar os estudos dos filhos cobra resultados.

A nocdo de capital cultural impos-se, primeiramente, como uma
hipdtese indispensavel para dar conta da desigualdade de
desempenho escolar de criangas provenientes de diferentes classes
sociais, relacionando o sucesso escolar, ou seja, 0s beneficios
especificos que as criangas das diferentes classes e fragdes de classe
podem obter no mercado escolar, a distribuicao do capital cultural
entre as classes e fragOes de classe. Este ponto de partida implica
uma ruptura com os pressupostos inerentes, tanto a visdo comum que
considera o sucesso ou fracasso escolar como efeito das aptiddes
naturais quanto as teorias do capital humano. (Bourdieu, 2023, p.
121).

O professor acredita que a classe menos abastada percebe a escola, ndo como
um lugar de oportunidades e aprendizado, mas como mais um servico publico, com
propdsitos assistenciais, e ndo de construcao de futuro, ou investimento. Para ele, 0s
servigos publicos que servem a comunidade designam o0 mesmo papel assistencialista

de “cuidar”.

Professor A: Vocé tem que ver isso, eles olham a escola geralmente do mesmo jeito

que, muito provavelmente, eles olham o posto de salde.

Ele coloca o colégio militar como uma boa opcao de educacdo, pois 14 existe,
segundo suas palavras, disciplina, respeito e o ambiente é limpo e austero. E nos
pareceu que era o que mais ele sentia falta, a conduta dos seus alunos. Embora se
esforcasse para fazer projetos extraclasse, os alunos ndo davam o retorno esperado,
néo valorizavam as aulas e a escola, como era de se esperar. Mesmo assim o professor
ndo os culpava diretamente, para ele, tal descaso era consequéncia da cultura

vivenciada pelos estudantes, e ele se esforca para deixar isso claro.

Professor A: Quem poe um filho seu numa escola militar é diferente... porque ela
nao é de classe alta, porgque o que impera ali é a exigéncia, é a disciplina, porque o
ambiente é muito simples, muito austero. N&o tem luxo, mas tem cobranca. Nas
escolas particulares, pelo que eu sei, tem cobranca, mas tem extras, neé? Cobranca

’

da propria classe.’
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Sentimos que ele lamentava pela cultura escolar da sua escola, pois 0s
estudantes né&o se esforcam, ndo valorizam a educag@o e nem encontram na escola
um ambiente de mudanca de vida. Mesmo achando isso, ele ndo os culpa, ao
contrario, nos diz que os estudantes ndo tém culpa pois ndo ha uma cultura familiar
gue os ensine, cobre e incentivem a estudarem.

O Professor A segue nesta linha, e afirma que os pais e familiares dos alunos
enxergam a escola publica como mais um servigo publico de base, assim como o
posto de salde do bairro, ou outros servicos publicos de carater assistencial.

Retomamos o tema da BNCC, e o professor comecou a esclarecer a afirmacao
que fizera no inicio da entrevista, de que a reforma ndo é a mesma para todos 0s
estudantes. Ela afetara de forma diferente escolas com culturas diferentes. Na visdo
dele, as escolas particulares ndo terdo a sua rotina alterada, essas instituicdes tendem

a fazer adaptagdes pontuais para manter a estrutura do curriculo que ja seguem.

Professor A: Entéo, € essa BNCC que tu esta falando ai ha uma BNCC dos ricos e
uma BNCC dos pobres. Pois €, a BNCC dos ricos, ela é um complemento a estrutura
formal € um enriquecimento, a BNCC dos pobres, ela simplesmente é uma
adaptacao. Eles nao vdo mexer nas estruturas que eles tém 14, para botar isso, nao

vao. Eles vdo adaptar o curriculo que ja tem.

O professor A acredita que nas instituigdes particulares mais abastadas os
estudantes terdo complementos e reforco do que aprendem nas disciplinas comuns.

J& para as escolas com menos condigdes o conhecimento serd diluido, se perdera...

Professor A: Entdo, esse é o problema, a BNCC dos ricos e dos pobres, a mudanca
na estrutura, né? Para os ricos e para os pobres, os ricos tiveram mais aulas em
cima do que eles ja tinham, porque eles inclusive tém liberdades, né? Agora, 0s

pobres, sé tiveram uma difusao.

Sua crenca € de que na cultura escolar das escolas publicas os estudantes, do
seu colégio por exemplo, ndo tém pretensdes académicas, ndo percebem ou
entendem a escola como impulsionador de mudancas, ndo a enxergam como um
investimento no futuro, assim como os seus pais e familiares. J& nas escolas com alto
poder aquisitivo é diferente, pois os pais e familiares em muitos casos servem de

modelo de “sucesso” através da educagdo, pois os estudantes se espelham em seus
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parentes. Além disso, e ndo menos importante, ha uma forte cobranca dos pais, seja
por preocupagdo com o futuro deles, seja porque pagam muito caro para manter o0s

filhos em escolas particulares.

Professor A: Muitos meninos da “escola de rico” vio a escola porque eles querem
ser médicos, querem ser engenheiros, querem ser militares, querem ter essas
profissdes sofisticadas. Os N0ssos meninos aqui Ndo tem essa Visdo, pouquissimos,
pouquissimos, tem alguma expectativa académica, ou pensam em usar a escola
como um trampolim impulsionador pra uma outra condi¢éo social, que ndo seja essa
realidade.
As atitudes dos membros das diferentes classes sociais, pais ou
criangas e, muito particularmente, as atitudes a respeito da escola,
da cultura escolar e do futuro oferecido pelos estudos séo, em grande
parte, a expressao do sistema de valores implicitos ou explicitos que
eles devem a sua posi¢ao social. (Bourdieu, 2023, p. 76)

\oltamos ao tema da BNCC e, assim, o professor exp6s sua impressao sobre
as consequéncias da Base. Para ele, a reforma afetard de formas distintas as
diferentes escolas das redes de ensino. Isso porque cada escola reflete a classe social
que ela acolhe.

Isso nos chamou a atengéo para os conceitos de lugares e espacos que Certeau
define em sua obra. Apesar de a escola ser um lugar definido por sua localizacéo
geogréfica, funcdo social e ter, como no caso da BNCC, curriculos e diretrizes de
funcionamento, ainda assim cada escola é transformada em espaco particular e
distinto de qualquer outro. As expectativas, conversas, modos de fazer que
constroem tais espacos sao muito distintos. Como disse o Professor A, nas escolas
particulares os estudantes procuram corresponder as cobrancas advindas dos
familiares e da propria classe social. H4 um entendimento de que a escola tem
importancia para o futuro, € um investimento. Nas escolas militares, por exemplo,
forma-se um espaco de disciplina, austero, formal, de respeito as hierarquias e a
quem ensina. Nas escolas publicas ha toda uma dindmica que as tornam espagos para
acolhimento, assisténcia social, o professor fomenta mais os cuidados do que o

ensino do conteudo programatico determinado pelo curriculo oficial.

Professor A: Como eu falei para ti, nds estamos falando de um certo tipo de escola

para um certo tipo de classe social. N&o existe a escola universal, ou ensino médio
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universal, a mesma BNCC no [nome da escola] ndo é a mesma coisa na escola

militar, ndo é a mesma coisa na no Leonardo da Vinci.

Por esses motivos, ele demonstrava um sentimento de insatisfacdo e descrenca
com a mudanga ocasionada pela Base Nacional Comum Curricular. Sua descrenca,
segundo ele, se dava pela experiéncia de 30 anos, aproximadamente, como professor
de escola pablica. Porém, ele ndo se estende e direciona o discurso para expor suas
opinides acerca da receptividade dos estudantes e para que tipo de aluno a BNCC é

pensada.

Professor A: Mas a garotada também ndo é receptiva a essas coisas, esta
entendendo? Os meninos de uma escola pablica ndo tém a mesma receptividade.
Ndo adianta querer fantasiar, ndo tem. Eles tém outras demandas, certo? Tu vé... tu
Vvé isso, sabe se 0 aluno ndo € apenas o aluno, o aluno e a familia, € a classe social,

é a escola, é um ambiente, é todo o conjunto.

Aqui o discurso do professor revelava algo muito interessante sobre como ele
via as expectativas do Estado brasileiro com respeito ao aluno, alvo da reforma. Ao
mesmo tempo em que usava de um argumento de que a escola ndo dialoga com as
expectativas dos estudantes, e por isso 0s mesmos a abandonam, o poder publico
realiza uma mudanca baseada em um aluno idealizado, motivado, bem instruido e
apto para os novos conhecimentos trazidos pela reforma. E contraditorio, de seu

ponto de vista.

Professor A: Naquelas emendas é um aluno super interessado com conhecimento,
super curioso, um grande potencial, com a vida pronta para ele chegar e deslanchar.
S80 expectativas muito ambiciosas. Essas disciplinas tém expectativas muito
ambiciosas, chegam a ser fantasiosas e essa ambicéo totalmente dessintonizada com

a realidade da escola, ndo sé da escola, do professor, do aluno.

Dentro da escola
Focamos tambeém em buscar entender como a reforma curricular afetou o dia
a dia da escola. Ao relatar suas impressdes acerca das mudancas que a Base trouxe,

ou trard, para o cotidiano das escolas, o Professor A falou mais das mudangas na
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estrutura do curriculo, nas disciplinas e na flexibilizagdo curricular, e como isso
impacta no trabalho dos professores. A respeito das novas disciplinas que compdem
a formacao profissional [itinerario formativo], as chamadas disciplinas eletivas das
trilhas, ele expds um olhar critico e a0 mesmo tempo tatico, na acep¢éao de Certeau:

“trilhas continuam sendo aulas”.

Professor A: Foram introduzidas, aumentou um pouco a carga horaria geral, mas
isso nado se refletiu nas ciéncias basicas [...]. Se perdeu carga horaria em algumas
disciplinas, em algumas estruturas e estruturas de conhecimento e se transferiu para
outras coisas. As aulas continuam sendo aulas, certo? Do mesmo jeito, essas
disciplinas, eu vou dar desse jeito, assim, ou trilhas continuam sendo aulas, 0s
professores tém assim, pouca familiaridade com aquelas ementas que sdo

extremamente pouco objetivas, certo?

Dado que o pesquisador também é professor de Fisica de escola publica,
percebemos que a maioria dos profissionais da educacdo com que pudemos
conversar alinha-se com a mesma impresséo do Professor A: de que as diretrizes de
2018 e os objetivos da BNCC sdo confusas, dificeis de trabalhar e geram muitas
duvidas. O professor explicou como estdo sendo organizadas as novas disciplinas

criadas a partir dos itinerarios e da BNCC.

Professor A: Em geral, os professores completam a carga horaria com essas
disciplinas. Essa € a realidade, é isso. Nao houve nenhuma mudanca e eu noto que
os alunos... eles nao gostam muito, ndo. Ja ndo gostavam do modelo classico,
certo?”

Na flexibilizagdo curricular a partir da BNCC foram estabelecidas novas
disciplinas, conhecidas como eletivas, que fazem parte dos itinerarios das areas e da
formacdo profissional, escolhidos pelos estudantes. Apesar de serem disciplinas
diferentes e com conteudo proprio, elas sdo ministradas pelos mesmos professores
das escolas. Mais preocupante ainda é que por vezes sdo assumidas por professores
que ndo tém dominio algum dos temas e conhecimentos envolvidos. Para melhor
ilustrar essa situacéo, tomemos como exemplo a disciplina de “Linguagens Digitais”,
dirigida aos estudantes que optam pela trilha “informéatica” do itinerario “formacao
técnica e profissional”. A referida disciplina pode ser ministrada por professores de

Portugués, Matematica, Filosofia, entre outros. Isso porque a disciplina é entendida
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como fazendo parte das Linguagens, e dentro dessa concepgéo, qualquer professor
pode assumir uma disciplina que tenha linguagem no nome. Esses profissionais néo
tém escolha, pois caso ndo desejem assumir as novas disciplinas terdo dréastica
reducdo na sua carga horaria, resultando em reducdo sala, ou, entdo, terdo que
ministrar aulas em muitas escolas, se desejar manter a quantidade de aulas da sua
disciplina de formacdo. Este € um efeito perverso da BNCC e da Lei do Ensino
Médio para os professores.

Quanto as praticas, desenvolvimento e aplicacdo dos contetudos dessas
disciplinas, o professor revela alguns pontos: exigem planejamento préprio,
dedicacéo, preparacédo de aulas, atividades, avaliagdes.

Professor A: E esse modelo para eles [nessas disciplinas] é muito vago, a maioria
fica preenchendo, fazendo coisinhas lddicas ali. Assim, ndo é uma formacéo
estruturada, tem projeto de vida que é uma dessas, dessas... dessas trilhas, né?

Disciplinas, né?”

(...) porque as vezes uma dessas novas disciplinas tem livros, né? Ele vai tentar
seguir ... e isso é a mesma coisa. E como tirar disciplinas técnicas e colocar as

disciplinas genéricas, foi uma grande, gigantesca generalizacao.

(...) E uma das coisas mais graves é a disponibilidade de tempo do professor, e a
burocracia, isso ndo muda. Nado muda porque é caro mudar, quando bate na questao

econbmica, quando bate na questdo financeira..

Segundo o professor, os colegas ndo se mobilizam para produzir tais materiais
pois ndo recebem nem dinheiro [salario], nem formacdo adequada. Porém, essas
disciplinas sdo quase uma imposicao, foram as que restaram devido a reducdo da
carga horaria das disciplinas de base. Portanto, para manter a carga horaria de
trabalho, os professores assumem essas novas disciplinas. Ele destaca ainda que 0s
professores acabam seguindo os livros indicados pelos 6rgdos de educagéo, porém
“fazendo da forma que sempre fizeram”, ndo ha mudancas na realidade da sala de
aula. Este resultado se assemelha com resultados obtidos por Rodrigues e Massoni
(2022) a ao investigarem os efeitos da BNCC junto a professores de Ciéncias dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental: a falta de dominio e familiaridade com os OC

leva a utilizacdo do livro didatico como um guia, e a superficializacdo dos contedos.
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Esta fala do Professor A pode ser analisada a partir das ideias de Certeau: de
um lado, a BNCC é uma estratégia do poder publico para exercer o controle sobre o
que se passa dentro da sala de aula (Bimbatti, Castro & Silva, 2023); de outro, leva
os professores a construirem taticas de sobrevivéncia, improvisagdes, adaptacdes
ligeiras (uso do livro como guia para lecionar temas de que tém pouca familiaridade,
e “aulas seguem sendo aulas” do ponto de vista metodoldgico, uso de sucatas para
produzir experimentos simples etc.).

Além disso, a BNCC e o0 novo Ensino Médio ndo trouxeram mudancgas nem
na remuneracdo nem na carga horaria do professor, apenas houve acréscimo de
responsabilidades: mais disciplinas para planejar, mais avaliacfes, formularios dos
financiadores para responder. Para o Professor A, isso culmina na desmotivacdo do

professor em trabalhar para além das metas tracadas pelo poder pablico.

Professor A: E como é que vai realmente, tu acha que o professor que ganha mal,
que esta cansado, vai fazer toda uma reciclagem mental e vai tentar encaixar na vida
dele aquelas ementas esquisitas? Ndo...ele vai tentar adaptar o que ele tem. Ele vai
usar, essa é minha leitura, vai usar o que ele ja sabe, talvez leia um livrinho a mais,
talvez siga o livro [didatico] ... que algumas dessas coisas tem no livro, mas ele vai

sequir o livro.

Ele avaliou a sua pratica em meio as dificuldades. Apresentou um quadro onde
as pessoas precisam “desligar”, ou seja, abdicar, desistir de tentar mudar, lutar,
propor novas pedagogias; a tatica psicoldgica pode ser aceitar e executar o que lhe é
imposto. Subordinar-se as estratégias do poder publico, e de grandes grupos, como
mencionado anteriormente. Ao professor cabe a aplicacdo e a responsabilidade por

qualquer fracasso.

Professor A: Tem pessoas que simplesmente se desligam, pra nao sofrer. Tem
pessoas como eu, que estdo incluidos no mundo, tentando produzir uma ilha de
coeréncia aqui, ali e acola. Entdo, na escola publica de classe baixa, a pessoa se
esforga para produzir ilhas de coeréncia, como o teu tedrico diz: bricolagens.
Exatamente isso que ele esta dizendo, concordo. (grifo nosso)

O Professor A questionou-nos sobre: o que o estudante fara ao concluir o EM?

Para ele, antes da reforma do Ensino Medio os professores ndo cobravam ou
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passavam 0s conteudos na integra. Pelos diversos motivos, os estudantes das escolas
publicas precisam de “facilitacdo” no caminho. Entdo os professores aceitavam
trabalhos atrasados, faziam varias recuperacdes das avaliacGes, uma mais facil que a
outra, para ndo deixar o estudante sem notas ou retido no final do ano. S6 que ap6s

a reforma, ha uma perda de autonomia, até mesmo para flexibilizar.

Professor A: E também uma das coisas que vocé discute muito é qual é a perspectiva

dessas e desses jovens? O que eles vao fazer com isso?

()

Certo, a gente flexibilizava dentro das condi¢des do aluno, essa flexibilizacéo ja
ocorria ha muito tempo. Mas de que forma? A gente cortava coisas desnecessarias.
A gente flexibilizava na avaliacéo, ja vinha um processo natural de flexibilizacéo da
maneira de ensinar, mas isso ndo era imposto, € a propria condi¢do do professor que

gerava isso. J& havia uma flexibilizag&o.

Aqui também encontramos lastro na teoria de Certeau, ao admitir que o
professor é influenciado, para poder exercer seu oficio no espaco criado pela cultura
da escola publica, a adaptar-se aos modos de fazer da comunidade. Se as taticas sdo
aoralidade, as espertezas, as improvisacdes dos cidadaos, suas familias herdam essas
formas de viver, entdo elas estdo dentro do espaco gerado na escola. Dessa forma, o
professor deve adquirir ferramentas para lidar com tais espertezas, sem julga-las e
por vezes as incentivando. Assim, o professor também deve ser um tatico que
improvisa, a partir das taticas do seu publico, para sobreviver as estratégias do poder
instituido.

Do nosso ponto de vista, o professor sentia muito [entristecido] por nédo
receber dos alunos 0 mesmo empenho que ele Ihes fornecia. Os estudantes nao se
dedicavam e ndo contribuiam com a aula, o que o levava a perder muito tempo
solicitando siléncio e atengdo. Ele repetia constantemente, em tom de brincadeira, a

frase: “Por isso o Brasil vai ser sempre um exportador de commodities!”.
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6.1.2 BNCC e 0 Ensino de Ciéncias/Fisica

O Professor A relatou que ao longo de 20 anos as aulas de Fisica diminuiram
e perderam. Ele explicou que o laboratorio da escola, que estava desativado ha anos,
conta com antigos aparatos experimentais, datados dos anos 1970, alguns foram
fornecidos pelas mesmas empresas que forneciam materiais para os laboratorios de
ensino do Instituto de Fisica da UFRGS. Fomos convidados a visitar e ficamos
surpresos em ver que ha algumas décadas a escola estava ja bem amparada neste
quesito. O professor relatou que ao longo dos anos as aulas de Fisica foram perdendo

tempo de sala de aula, pessoas e incentivos.

Professor A: O que aconteceu é que... eu vou falar da ciéncia em geral. A gente foi
perdendo laboratérios, foi perdendo cargas horarias. Quando eu entrei, nés tinhamos
quatro horas de fisica. Em 20 anos, foi reduzido a duas horas. E na verdade, no
altimo ano, nem teve mesmo. E a substituicdo que houve, foi por generalidades. (grifo

N0sso)

Para ele, essas foram perdas geradas pela BNCC e o Novo Ensino Médio.
Afirmou que ndo é possivel ensinar sobre pesquisa cientifica e metodologias
cientificas neste modelo de flexibilizacdo curricular e diante das posturas dos seus
estudantes. Ele entende que os seus alunos ndo tém base matematica, metodoldgica,
capital cultural e, por isso, nédo sdo capazes de alcancar um bom entendimento sobre
a NOS.

Professor A: Eu ndo sei se eu estou sendo exigente demais, sabe? Mas isso € nosso
aluno, ndo estd, ndo tem a postura da pesquisa. Ele ndo, ele ndo tem a postura
académica.

(...). E impossivel trabalhar com 10 turmas, o que a BNCC pede. N&o ha recursos e
os estudantes n&o tém jeito para isso. E preciso que a iniciacdo cientifica seja feita na
escola basica, quinta ou sexta serie. Esses pressupostos s6 sdo possiveis de aplicar em
turmas que tenham poucos alunos.

N&o vai mudar. Eu ndo acredito que haja mudangas assim, né? Vou usar a palavra

disciplina de maneira genérica no ché@o da escola, sdo disciplinas, por exemplo hoje,
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as trés da tarde eu tenho que dar uma aula de iniciacgéo cientifica. Por mais lindo que

seja 0 nome, eu vou la, eu vou dar uma aula normal.

O Professor A assume uma postura, ao que parece, pessimista em relacéo aos
resultados que a nova legislacao pode trazer para a escola publica: os professores ndo
foram preparados, tiveram que aceitar outras disciplinas em lugar da carga horéria
perdida, os alunos carregam lacunas, nao tém perspectivas académicas, e frente a isto
nada dito na BNCC.

Para ele, o poder publico promove mudancas de fachada que nao atingem os
verdadeiros problemas da educacdo brasileira. Ele entende que 0s governantes
promovem reformas que fazem com que a educacdo puUblica dependa do
voluntarismo dos profissionais da educacao, ou seja, coloca responsabilizacdo nos
professores. Isto se alinha com Nicoletti, Nunes e Nicoletti (2021), que afirmam que
o0 professor recebe sobre si toda a responsabilidade sobre a escola, porém perde a
autonomia para ministrar os conteldos e materiais, restando a ele somente aplicar o
que Ihe é imposto.

Este € um indicio de um modelo neoliberal que descentraliza as
responsabilidades, terceiriza tudo que possa ser transformado em servico e entrega
aos profissionais da educacdo e aos cidaddos as sucatas e descartes das politicas e
reformas nesta area. Para ndo permitir que seus estudantes fiquem sem o minimo, o
professor precisa retirar dinheiro do bolso para construir experimentos e investir

horas de seu descanso. Trata-se de voluntarismo, quando ocorre.

Professor A: Novamente, ndo se pode depender de voluntarismo, a educacéo cada vez
mais no Brasil depende de voluntarismo, isso € o primeiro sinal de decadéncia. E um
grande sinal quando uma rede depende da capacidade voluntaria dos seus membros,

dos seus, seus professores, que eles se voluntariem. Sinal que a rede esta fragil.

Perguntado sobre como percebe que a atual reforma foi feita, o Professor A
reforga sua ideia anterior, dizendo que as reformas brasileiras ndo sdo serias, elas
apenas sao feitas para mostrar que alguma coisa esta sendo feita. Ele entende que
uma reforma ou acdo politica eficiente para a educacdo demanda investimento

massivo de recursos financeiros.
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Perguntamos também se reverter esta reforma ndo seria politicamente muito

dificil: ele discorda.

Professor A: N&o, ndo, é dificil, isso € um.. é uma coisa lidica, ludica, para a
impresséo que eu tenho dessa BNCC é que ela foi feita sem os pés na realidade. Eu
acho que o que o Brasil ... que o Brasil substitui o investimento de dinheiro, real de
grana, de equipamento, laboratérios, coisas fortes, por mudancas na estrutura
pedagogica. N&o, ndo é complicado. O Brasil ndo é assim, € so desfazer. Porque

nao tem compromisso real.

(...) E ndo é que eu tinha reclamando, eu ndo gosto de reclamar, mas acontece que
essas transformacgdes demandam uma mudanca estrutural na carga horaria do
professor, na verba para a escola. 1sso. 1sso é ou era? Eles mudam ndo somente a
expectativa da disciplina, que continuam sendo disciplinas, continuam tendo
chamada, continuo tendo alunos os professores s6 foram realocados, esta me

entendendo?

(...) T4, porque as pessoas nao mudaram, os professores ndo mudaram, a despesa
para as para a escola ndo mudou ... entdo essa eu considero essa reforma uma

reforma estética. (grifos nossos).

Outro ponto importante que causava preocupagado ao professor era a avaliacdo
dos conteudos ministrados nas novas disciplinas criadas a partir da BNCC. Para ele,
por mais que se criem novos cursos e abordagens, ao final as provas e concursos
vestibulares ainda seguirdo cobrando os conhecimentos, chamados por ele, de

“conhecimentos classicos”.

Professor A: Outro problema é como é que tu vai avaliar isso? No Enem e no vestibular
isso € um grande problema. E porque: como é que vai ser feito? Ele como é um novo
Enem, quando um aluno que fez disciplinas de trilha, mas perdeu diversas outras

disciplinas, so que a nossa universidade é técnica.
Para além das provas de processos vestibulares, o professor questiona sobre

como se dardo as avaliagdes dentro dos cursos de graduacdo, caso 0s estudantes

adentrem a universidade.
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Professor A: Certo, e onde foram introduzidas disciplinas, assim, mais generalizadas,
genéricas, quando ele chegar numa faculdade, numa universidade? Se chegar, né?
Como ele vai olhar pra aquele conhecimento extremamente formal, porque a
universidade nédo se transformou. Nao tem como mudar, mas no fim, a pergunta de
fisica continua sendo de fisica, a pergunta de fisica, de fisica, matematica, de
matematica, nao se faz perguntas de projeto de vida......

6.1.3 Conclusdo do Estudo de Caso com o Professor A

Atitulo de conclusédo do primeiro estudo de caso, realizado junto ao Professor
A, € importante dizer que fazer escuta atenta, ndo apenas através de entrevista, mas
acompanhando o professor em sala de aula, nos corredores da escola, foi um caminho
proficuo para saber as suas expectativas, impressdes, sentimentos e resisténcias sobre
a implementacéo da Base Nacional Comum Curricular e Novo Ensino Médio em sua
escola.

E importante dizer que o professor prontamente aceitou participar de nossa
pesquisa, permitiu-nos assistir algumas de suas aulas, mostrou-nos algumas das
dependéncias da escola e nos contou sobre seu cotidiano e projetos que coordenava.

Interpretamos que suas falas estdo de acordo com indmeros artigos que
revisamos previamente. De seu ponto de vista, ao curriculo, ou a flexibilizacao
curricular, implementado reduz e dificulta o ensino da disciplina de Fisica, reduzindo
sua carga horéaria e a substituindo por disciplinas pouco objetivas, vinculadas aos
itinerarios formativos, ministradas por professores que, sem formacao adequada, se
limitam a seguir manuais fornecidos pelas secretarias de ensino. Isto retira dos
profissionais da educacdo a autonomia para exercer seu oficio e 0s responsabiliza
pelos possiveis insucessos na sua implementagdo. As novas disciplinas especificas
tém ementas que geram duvidas e inseguranca nos professores que, sem opc¢éo, as
assumem para ndo reduzirem as suas cargas horarias.

O professor acredita ainda que as escolas publicas serdo mais atingidas de
forma negativa do que escolas particulares, que apenas adaptardo seus curriculos ja
diversificados e cheios de atividades extra curriculares, que garantirdo uma formacéo

diferenciada a seus alunos, aumentando o abismo entre escola publica e privada.
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As suas falas revelam também a pertinéncia e relevancia da analise sob a lente
tedrica de Certeau para compreensdo dos modos de fazer na construcéo do cotidiano
da escola. Nos ficou muito claro que a reforma na educacdo promovida de forma
estratégica pelo Estado brasileiro, como exposto nesta dissertacdo, dificulta o
trabalho educacional, gera resisténcia popular e determina uma nova caracteristica
para o espac¢o da escola publica.

O professor revela algumas de suas taticas de resisténcia impressas na arte de
fazer pedagogias. Ele vem “bricolando” com aparelhos eletronicos descartados,
usando salas desocupadas da escola, improvisando com horéarios reduzidos na
expectativa de construir um espaco de resisténcia e ensino de ciéncias no lugar da
escola publica.

Na nossa percepcdo o futuro € desanimador, as expectativas sdo pessimistas
para o ensino publico no Brasil, em particular para o Ensino de Fisica. Se até aqui 0s
profissionais da educacao publica tém resistido através das improvisacOes taticas,
ndo o fizeram sem perdas e sequelas permanentes. H4 um constante perder e perder,
nunca se ganha. A escola segue sobrevivendo, mas acreditamos que sobreviver ndo
é suficiente e nos questionamos sobre se a escola como é, tem alguma serventia para

a vida dos estudantes do século XXI.
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6.2 Estudo de Caso com o Professor B

O Professor B tinha 33 anos de idade e trabalhava lecionando para turmas do
Ensino Médio desde 0 ano de 2017 em escolas da rede privada de educacdo, na regiao
da grande Porto Alegre. Da mesma forma que o Professor A, se mostrou disposto a
colaborar em tudo o que precisassemos, para realizar nossa investigacdo. NOs 0
acompanhamos em quatro de suas aulas para uma turma do segundo ano do Ensino
Médio e fizemos trés entrevistas para compreender qual seu sentimento no processo
de implantacdo da BNCC e o Novo Ensino Médio.

A escola do Professor B é particular, oferece Ensino Médio e formacéo
técnica, esta situada dentro de uma universidade da regido metropolitana, com a qual
tem parceria. A escola tem autorizacdo para usufruir de alguns espagos da
universidade, como laboratérios de ensino e salas de aula.

Assim, a escola tinha boa estrutura material, contava com laboratorios bem
equipados, notebooks individuais, que ficavam guardados na sala de aula, datashow

e cada aluno tinha seu proprio guarda-p6 para o laboratorio.

Primeira aula observada: em 05/06/2023

Chegamos a sala de aula e o Professor B nos apresentou para a turma. Iniciou
a aula fazendo a chamada, estavam presentes 29 alunos.

Sua aula era apresentada através de slides, pois a sala contava com datashow
instalado. O professor apresentou uma situacao problema, mostrando uma fotografia
tirada por um amigo seu de dois term6metros mostrando uma rua no Canada
marcando 62° F, e a algumas mensagens enviadas por esse amigo reclamando das
altas temperaturas atipicas que estava vivenciando.

O professor abriu um debate falando de aquecimento global, das mudancas
climaticas e em seguida passou a tratar do conceito de Temperatura. Ele perguntou
“o que ¢ temperatura?” e aguardou as respostas, mas a turma ficou em siléncio. Ele
pediu, entdo, para que os estudantes colocassem uma mao no metal das suas mesas

e a outra na parte de madeira, perguntou qual material estava com maior temperatura
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e a resposta foi unénime: a parte de madeira tinha maior temperatura. O professor
explicou o conceito de equilibrio térmico, dizendo que o corpo humano néo é capaz
de medir temperaturas, mas apenas sentir, ter uma sensacédo térmica. Em seguida ele
disse que ha ferramentas que medem as temperaturas: os termdmetros, e apresentou
as escalas de temperatura: Celsius, Fahrenheit e Kelvin.

O professor era bem-humorado, paciente e organizado. A turma parecia gostar
muito dele e sempre procurava interagir com brincadeiras e perguntas. A aula se

encerra as 14:10h e era uma turma de segundo ano do Ensino Médio.

Segunda aula observada: em 12/06/2023

Nesse dia a aula foi no laboratdrio de Fisica da universidade.

Cada estudante pegou seu jaleco e 6culos de seguranca na sala de aula e nos
dirigimos da sala de aula até o laboratdrio, que era relativamente longe, levamos
cerca de 20 minutos para iniciarmos a atividade laboratorial.

O objetivo era fazer um experimento, para o qual foram utilizados: uma
balanga digital, termémetros, pingas de metal e ebulidor elétrico. A atividade
experimental consistia em ferver um litro de dgua com diversas pecas de metais
diferentes e massas iguais: parafusos, cilindros e ganchos. Uma vez alcangado o
ponto de ebuli¢do da agua, contendo essas pecas metalicas, os estudantes deveriam
transferir as pecas para um outro recipiente contendo um litro com &gua a
temperatura ambiente, esperar alguns minutos e depois medir a temperatura do
sistema.

A atividade visava identificar a transferéncia de calor e verificar o equilibrio
térmico. A experimentacdo ocorreu bem, mas durou muito pouco tempo, pois o
professor dispunha apenas um periodo de 50 minutos. A aula terminou as 14h10min.

Na saida do laboratdrio, o professor nos contou que era muito dificil conseguir
ministrar aulas experimentais no laboratorio, pois, na pratica, encontrava resisténcia
da universidade em ceder o espaco. Ele nos relatou que para conseguir o laboratorio
precisava chegar muito antes de seu horario, pois a sala sé poderia ser aberta por um
funcionario da universidade que vai embora muito antes da sua chegada a escola; e
por isso ele precisava encontra-lo antes da sua saida. Também nos contou que 0s

armarios com os aparatos experimentais ficavam fechados e ele ndo podia usar o0s
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materiais da universidade, por isso precisa levar para a escola grande parte do que
iria utilizar em aula.

Revelou que ndo contava com assistentes e por isso precisava montar antes da
aula todos os aparatos que seriam utilizados. Nessa aula ele levou os ebulidores, as
pecas de metal e as pingas que comprou com recursos proprios. Ele observou ainda
que o laboratorio ficava distante da sala de aula e que para o deslocamento perdia
muito tempo do seu Unico periodo semanal.

Esses relatos mostram como o Professor B também precisa improvisar e
bricolar, na acepcdo de Certeau (2014), utilizando materiais de construcéo e de
cozinha para produzir suas aulas, embora a escola venda aos clientes a boa estrutura

material e aulas praticas, fica a cargo do professor financia-las.

Terceira aula observada: em 26/06/2023

O professor, nessa aula, recebeu-nos no corredor, deu-nos boas vindas e logo
fez a chamada. Estavam presentes 25 alunos, faltaram 10.

Aturma estava agitada e o nivel de conversa era alto, por isso a aula comecou
efetivamente as 13h47min. O professor preparou uma demonstracdo sobre
transferéncia de calor por conducdo: ele transpassou quatro velas de cera com um
arame de metal, de forma que as mesmas ficassem penduradas e em seguida fixou o
arame com as velas em um aparato de madeira formando um anel. Depois acendeu
uma quinta vela abaixo do aparato, de forma que a chama esquentasse 0 arame.
Assim, quando a temperatura do arame aumentava, as velas presas derretiam e se
soltavam indo ao chdo. As velas mais afastadas do ponto onde a chama esquentava
0 arame cairam depois; as mais proximas cairam rapidamente e, com isso, o professor
abordou que o calor é conduzido pelo arame, e se propaga a partir do ponto de contato
com a chama para as extremidades.

Nessa aula ficamos surpresos com a agitacdo dos estudantes, ndo haviamos
presenciado tanta conversa e desatencao, principalmente notamos um grande uso do
celular. Também notamos que o professor ndo conseguia interagir com todos, nem
responder a todos que participavam ativamente. Percebemos que ele estava um

pouco impaciente: tinha a missdo de equilibrar o tempo entre a interagdo com 0s
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alunos e a “obrigacdo” de vencer o conteudo programatico da disciplina, dado que
tinha apenas um periodo semanal para ensinar a Fisica do segundo ano do EM.
A aula se encerrou as 14h10min. Na saida tivemos oportunidade de interagir,

e perguntamos se ele percebeu que estava um pouco impaciente e como Se sentia.

Professor B: E, hoje tenho menos de um terco dos periodos que eu tinha antes, né?
Entao ta... tipo, escolhe o que tu quer... E dai me doi muito ignorar uma questdo,
pois geralmente quem faz perguntas & porque esta interessado ou ta querendo
aprender, né? Dai me ddi mais ainda, né? E as vezes eu acabo desviando muito da
aula e eu ndo sei, mas eu me perco, eu me perco muito, com muita facilidade, né?

(grifo nosso).

O Professor B explicou que lamentava ndo poder responder todos os
questionamentos, para ele, € importante usar as duvidas e delas encontrar pontos para
aprofundar o assunto a ser ensinado. O grande problema era o tempo, ou a falta dele.

Aproveitamos para fazer uma pergunta importante para a nossa pesquisa:
Qual é o seu sentimento sobre a implantacdo da BNCC? Ele reforcou que o tempo
que tinha para trabalhar era insuficiente para todas as exigéncias que recaiam sobre

0 professor.

Professor B: Entdo, ndo é assim... ah, eu tenho que trabalhar habilidades,
competéncias da BNCC, mas também tenho que trabalhar com as habilidades

socioemocionais e também dentro do projeto que a escola tem.

(...). E com esse tempo a gente ndo consegue trabalhar isso tudo, tu trabalha com
explicacdo, tu trabalha ... fazendo a fisica no cotidiano, consegue fazer exercicio, o
que sobra agora é so corregdo de exercicio, explicagdo tedrica ... e a quantidade de
contetido continua a mesma. Eles querem que eu dé apenas toda a fisica do Ensino

Médio. (grifos nossos).

Perguntamos como ele vinha se adaptando a BNCC e que metodologias estava

adotando para conseguir trabalhar os assuntos.

Professor B: ...as vezes tu vai corrigir uma coisa, eu levo uma aula inteira. As vezes
¢ necessario e eu faco, ne? Entre aspas eu “sacrifico” essa aula pra ... pra aquilo.

(...). Dai faco um exemplo no quadro e parto daquele exemplo. Pronto, t4 dado o
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exemplo, passo questdes para eles e mando uma lista com alguns exercicios faceis,
geralmente, peco pra eles fazerem e quem tiver divida, avisa que eu corrijo. Eu nao

vou parar pra corrigir tudo, ndo da tempo!

O professor explicou que embora o numero de horas-aula tenha diminuido, o
docente dessa escola tem mais trabalho extraclasse, isto é, o trabalho burocréatico
aumentou muito.

Ele nos contou sobre o que precisa fazer em casa: porque 0 numero de
horas/dias na escola reduziu, o salario também reduziu, sé ndo reduziu o trabalho em

casa.

Professor B: A gente tem que fazer o parecer escrito, de um paragrafo, mas € um
paragrafo pra cada aluno. E eu tenho 320 alunos e eu tenho que escrever, escrever
de todo mundo. (...) eu tenho dois horarios em sala de aula, mas em casa continua

0 mesmo.

Ah, e eu ndo ganho o mesmo, né? Sim, ndo ganho mesmo em hora pra trabalhar em
casa. Eu fico planejando coisas, corrigindo, quebrando a cabeca. Eu fico a semana

inteira em funcéo da escola, sabe? Mesmo dando aula dois dias sé...(...).

Tipo, chega no fim de trimestre, meu Deus, eu fico até as 4h da manhd, escrevendo
parecer, corrigindo prova. Eu dou um periodo, mas tem que fazer prova, faco
trabalho com todo mundo, tem que corrigir o trabalho de todo mundo. Tem que...

entdo.. essa parte, a parte de dar aula diminuiu.

Escutamos do professor que, além do problema salarial, do tempo de aula e
do excesso de trabalho, ele se preocupa com o julgamento social sobre o oficio de
ser professor. Ele sente que a sociedade ndo percebe o quanto seu trabalho €
sobrecarregado, e cita como exemplo, as brincadeiras que precisa ouvir dos

funcionarios da seguranca da escola.

Professor B: E para os olhos da sociedade, o professor ndo trabalha tanto, né?
Exatamente: "Ah, mas o seu trabalho é segunda e ter¢a-feira”, dizem os segurangas.
(...) sdo super “‘gente fina”, mas eles sempre me “tiram” na ter¢a-feira, quando eu
vou embora: “Ah, fim de semana ja, né, professor?” Mas é verdade que eles ndo me

veem mais la na escola, né?
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Uma interpretacdo possivel é que assim como existe no espaco escolar um
curriculo oculto, que exerce um papel de normalizacdo das situagdes opressoras
(Bimbatti, Castro & Silva, 2023) também existe, da perspectiva do Professor B, um

tempo de dedicacédo oculto, que a sociedade desconhece e ndo valoriza.

6.2.1 Escutas ao Professor B (entrevista)

Iniciamos a entrevista com a seguinte pergunta: Qual é o seu sentimento sobre

a implantacéo da BNCC?

Professor B: Tem muita ponta solta aqui, é [a BNCC] muito vaga, na minha opiniéo,
€ muito vaga, né? Mas eu acho que ela ndo é boa, porque ela tem muita ponta solta,
diminuindo as cargas horérias, diminuindo a carga horaria de um monte de coisa.
O professor, fazendo o itinerario de coisas totalmente aleatdrias que a gente nado

domina.

O Professor B demonstrou com clareza a desmotivacdo gerada pela nova
legislacdo (reducdo de carga horéria, consequente reducéo salarial na escola privada,
necessidade de assumir disciplinas dos itinerarios formativos de temas que néo
domina, acréscimo de tarefas extraclasse etc.). Em dado momento ele nos contou que
por causa das mas condi¢des de trabalho comecava a considerar a possibilidade

de mudar de profisséo e procurar outro emprego.

Professor B: Eu estou pensando em procurar outro emprego e fazer outra coisa ja.
Porque me sinto mal, ndo tenho tempo, dai eu tenho que ignorar um monte de
questdo interessante que da para trabalhar, tem que fazer tudo corrido. A parte
burocréatica é absurda, de grande quantidade de notas, parecer e boletim. (grifo

n0sso).

Novamente € possivel recorrer a Certeau. Para Duran (2007) o tema do
cotidiano tem aparecido com frequéncia cada vez maior nas pesquisas em Educacéo,
com um interesse crescente nas chamadas “questdes do dia a dia”. E investigando o

cotidiano que surgem os significados que as pessoas vao construindo, nos seus
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habitos, nos seus modos de pensar quer no recinto doméstico ou na escola, na
“penumbra” desse cotidiano ¢ que se pode perceber que ele ¢ carregado de
contradicOes: o professor sempre quis e quer dar aulas, mas pensa em procurar outra
profisséo.

Na sequéncia da entrevista, perguntamos se o Professor B se essa possivel

mudangca de profissdo seria motivada pelas mudancas decorrentes da BNCC.

Professor B: Motivado 100% pela falta de perspectiva da BNCC... total, total,
porque até entdo eu dizia: Eu quero dar aula para sempre. Mas agora eu j& ndo

sei...

O professor nos revelou também que tem medo de perder o trabalho na escola,
pois no novo curriculo, na flexibilizagdo curricular, que ndo privilegia disciplinas
especificas e tem um regime de ensino por areas de conhecimento, qualquer

professor que tenha formacao cientifica poderia ministrar aulas de Fisica.

Professor B: Sabe aquela coisa de tu...ah ndo precisa ser formado em Fisica para
dar aula? Ta dificil, tu precisa ser s6 da area ]de Ciéncias da Natureza]. Entao, sei
14, daqui a pouco eles ndo vao precisar de mim, vao botar um professor de Biologia
pra dar aula de Fisica porque o cara é mais legal. Eu confesso que eu sou uma
pessoa dificil de trabalhar. Tenho que melhorar isso, mas sei 14, sabe?

Ele nos contou que as avaliagdes sdo um problema, pois como ndo ha uma
deliberacdo ou orientacdo, cada professor tem seu préprio método para avaliar. Ele

sente que estdo todos “perdidos” neste ponto.

Professor B: Pergunta para mim, como que eu faco a avaliacéo dos alunos, depois
vai la e pergunta para o professor de Historia, pro professor de outras disciplinas,
para a coordenadora, para os alunos. Cada um vai falar uma coisa. A gente nao
tem, ndo tem nada, um documento ou uma reunido de formacgéao, queria ver a gente

combinar como vai ser a avalia¢ao, como vai ser a multipla, exata.
Pedimos ao Professor B para que falasse do perfil social de seus alunos.

Professor B: Bom, nos temos a maioria.... a maioria é aluno de classe média que

sairam de escolas mais tradicionais porque viram propaganda da nossa escola e
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foram 14 visitar e tal, viram que tinha algo mais aplicado, né? E os pais,
principalmente os pais, achavam isso necessario. Entdo a gente tem varios alunos

que eram de escolas bem tradicionais de Sao Leopoldo.

Algum tempo depois das entrevistas [semanas], recebemos a noticia do
préprio Professor B, de que havia pedido demissdo da escola. Solicitamos, entdo,
para ter mais uma conversa com ele. No novo dialogo ele nos revelou sua
preocupacdo com o futuro da profissdo docente, e acrescentou novas coisas sobre a
BNCC.

Nesse dia, quando retornamos a escola do Professor B, pudemos testemunhar
uma comocdo muito grande dos alunos, ao receberem a noticia de que o professor
ndo daria mais aulas para eles. Os alunos abracaram-no, choraram; indignados
pediam para que ele ndo se fosse.

Ele se emocionou e nos comoveu também. Perguntamos a ele por que de sua

decisdo e ele nos respondeu:

Professor B: E bem.. e por tanta burocracia, de preencher coisas em sistemas e
preencher isso e fazer ...Ah, mas ¢, fagam so6 mais uma coisinha, sabe aqueles
detalhezinhos extra que tu vai fazendo e é tudo um extra, sabe? E muita coisa, como
eu disse, eu dou aula segunda e terca, mas eu passo basicamente a semana inteira
trabalhando para a escola e eu ndo ganho nessas horas, né? Eu ganho 5 horas para

preparar a aula e acabou.

(...) Infelizmente tenho vergonha de falar isso, mas queria fazer uma coisa bonita,

mas esse ano néo, ndo consegui fazer.

O Professor B nos relatou que se sentia triste. Contudo, estava decidido a
deixar a profissdo de professor, pelo menos enquanto a BNCC néo fosse revogada.
Seu sentimento era de culpa por deixar a escola e os alunos, mas ele disse néo
conseguir ensinar da forma como ele pensava que era educar cientificamente. Seguiu
explicando suas motivacdes e disse que entendia que dar aulas se tornava cada vez
menos importante nessa escola, prevaleciam as burocracias e as exigéncias

extraclasse.
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Professor B: Eu me sinto infeliz com o que eu faco, entende, e é o que eu escolhi
justamente porque me deixava feliz dar aula, ver e debater ideias com os alunos,

com os colegas, mas € uma coisa gque eu vejo que cada vez se torna mais um detalhe.

No final da escuta o professor nos surpreendeu ao explicar como as trilhas
formativas e novas disciplinas estdo sendo administradas em algumas escolas
particulares. Diferentemente da escola publica, disse que os professores das privadas
precisam formular novas disciplinas, cabe a eles a construcdo do curso e sua
pedagogia. Dessa forma, para que uma disciplina nova seja implementada na escola,
ela deve ter adeséo dos alunos, ser escolhida por eles, e apenas as disciplinas que tém
mais de 20 alunos interessados sera aceita pela escola. Segundo ele, isso gera uma
competicdo entre os professores que precisam garantir uma quantidade de horas-aula
para manterem seus trabalhos e salarios. Além disso, os professores dependem do
carisma e da capacidade de convencer os estudantes a se matricularem nas suas

disciplinas.

Professor B: Isso cria, como comentei, rixas entre professores. E o professor
marqueteiro tentando fazer o mais legal. O pessoal [alunos] foi para aquela turma
la do outro professor. Isso esta gerando briga interna entre os professores, que
disputam para ver quem faz o itinerario mais legal, mais divertido, que consegue

atrair mais alunos, porque dai tu vais garantir teu salario.

E dai acaba fazendo o qué? Cada um puxando a régua, pra baixo, pra dizer quao
maravilhoso e divertido e tu ndo vai precisar estudar. Pelo menos nessa
escola...tenho conhecidos que trabalham la e estd todo mundo puxando a régua pra

baixo...

Essa necessidade de garantir trabalho [carga horaria, emprego, saléario] acaba
por fazer com que os professores deixem de se preocupar com a qualidade do ensino,
priorizando aulas mais “divertidas”. O sentimento revelado pelo Professor B foi de
que caso ele tivesse que trabalhar sob esse regime ele previa que ficaria sem trabalho,
pois, para ele, poucos alunos se matriculariam em disciplinas de Fisica, que “o que
realmente sei ensinar”. Porém, ha professores que projetam disciplinas que nao tém
nenhuma relacdo com a disciplina de sua formagéo, por exemplo, o professor de

Musica fazendo uma disciplina de Culinaria.
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Professor B: Ah, culindria de ndo sei o qué... Ah, mas quem é o que estd dando? Ah,
é uma pessoa da Musica. Ah, ele faz aula de musica com as panelas? Néo, ndo, ele

faz comida.

Interpretamos que este relato é preocupante. Ele desvela algo de que nédo
tinhamos conhecimento, pois a prépria literatura ndo o traz para o debate,
aparentemente assume que a escola privada, com mais condicdes, recursos e
disponibilidade de tempo fard adaptacdes para absorver a BNCC e o Novo Ensino
Médio, sem perdas na formacéo basica. Nao foi isso que o Professor B revelou.
Para ele, as transformacdes da educagdo brasileira tém causado caos na escola
privada de classe média, gera desmotivacao ao oficio de professor, baixa a régua da
qualidade de ensino e exclui aqueles professores mais comprometidos com suas
disciplinas de base. Em sua percepcdo, a escola particular de classe média vem
sofrendo com este tipo de mudancas, e entende que somente as escolas de classe alta
conseguirdo sobreviver ilesas a esta reforma irresponsavel. Como dito, isso pde em
cheque nossa hipdtese inicial de que somente escolas pablicas seriam negativamente
afetadas pela BNCC. Escolas particulares de classe média também estdo sendo
prejudicadas, e mais ainda os professores que nelas atuam, porque séo levados a um
regime de competicdo, sintoma préprio da iniciativa privada, como mencionam
Laval (2019) e Tarlau e Moeller (2020).

6.2.2 Conclusdo do estudo de caso do Professor B

Neste estudo de caso escutamos atentamente um professor de Fisica que atua
em uma escola particular de classe média da regido metropolitana de Porto Alegre.
Demos a ele o codinome de Professor B. Seus relatos foram impactantes,
acrescentaram muitos motivos para acreditarmos que a atual reforma da educacéo
brasileira, materializada pela BNCC e Lei do Novo Ensino Médio, afeta diretamente
os professores e escolas de Ensino Médio também nas escolas particulares de classe

média.
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Durante o periodo em que acompanhamos o professor, em algumas de suas
aulas, e realizamos entrevistas abertas, notamos que seu trabalho, para ser executado
com qualidade e comprometimento, dependia muito do seu esforco individual, do
trabalho extraclasse ndo remunerado, de recursos materiais proprios para algumas
atividades experimentais, e de muitas horas disponibilizadas por ele para trabalhos
burocréticos nédo relacionados diretamente com o ato de ensinar sua disciplina.

Ficou muito facil perceber a teoria de Certeau funcionando na construcao do
cotidiano da escola deste professor. Neste tempo pudemos testemunhar o professor
improvisando para a construcdo das aulas praticas, diminuindo seu tempo de fala e
levando demonstracbes que compilassem as aulas que priorizavam
contextualizacdes importantes dos assuntos de Fisica que eram tratados, e fazendo
um esforco enorme para alargar os temas e discutir questdes sociocientificas
importantes para a modernidade, como mudangas climéticas e aquecimento global.
Certamente ele fez bricolagens, improvisou suas artes de fazer, inventou taticas sem
ambicOes a longo prazo, resistindo apenas as investidas das estratégias dos arquitetos
das reformas educacionais das ultimas décadas. Porém, néo resistiu e procurou em
outra profissdo, modos de sobrevivéncia.

Contudo, esse professor ndo o fez sem tristeza e um sentimento de culpa,
nunca deixando de mencionar seu apre¢o pelos estudantes, pela profissao escolhida.
Em muitos momentos da escuta o Professor B demonstrou que amar o oficio de
professor né&o foi suficiente para garantir que ele permanecesse na escola, como era

seu desejo.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa realizou um estudo de caso com dois professores de Fisica do
Ensino Médio de Porto Alegre e regido metropolitana, visando compreender como
estd ocorrendo a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018)
em seu primeiro ano e o Novo Ensino Médio (Brasil, 2017). Através da metodologia
qualitativa fizemos uso de observacgdes e entrevistas abertas com vistas a realizar
uma escuta atenta aos professores, e analisar suas falas nos fundamentando na teoria
de Michel de Certeau para captar como as estratégias de poder (governo, legislacoes,
redes, instituicdes) ddo origem a taticas de a¢do no outro (professores, profissionais
da educagdo), tatica como movimento “dentro do campo de visdo do inimigo”
(Certeau, 2014, p. 94).

A distingdo entre “ser professor” e o “ensino” ndo € nova, estd presente na
literatura internacional. Por exemplo, Hiebert e Sigler (2017, p. 174) examinaram 0s
sistemas de ensino dos EUA e o japonés e obtiveram que: i) “descobrir uma maneira
melhor de ensinar um objetivo de aprendizagem especifico ndo garante melhorias no
ensino”; i1) € necessario criar um sistema de disseminagao desse método para que ele
se torne pratica comum; ii) melhorar o ensino em grande escala € um trabalho dificil
que leva anos, ndo meses. Observaram ainda que elementos-chave do contexto da
educacdo nos EUA (metas de aprendizagem, curriculos, avaliacbes e
desenvolvimento profissional) na verdade trabalham contra a melhoria em larga
escala e continua do ensino. Existem exemplos de sistemas que melhoraram o ensino
em sala de aula ao longo do tempo (e.g., ensino da lingua na Italia descrito por
Lampert e Graziani (2009); os esforcos de implementacdo de atividades instrucionais
em escolas americanas, descritos por Lewis, Perry e Murata (2006)), mas apesar de
promissores, esses exemplos ndo se espalharam para além de seus limites iniciais,
pois desenvolver um sistema de melhorar do ensino exigiria uma mudanca cultural,
e mudancas culturais sdo dificeis, acontecem apenas se todas as pessoas afetadas pela
mudanca a desejarem. Isso significa que professores, conselhos escolares, pais e
sistemas estaduais e nacionais de educacgéo precisariam trabalhar juntos para mudar
as caracteristicas que suportam a melhoria.

Esse esforco conjunto ndo € o que foi observado na construcdo e na

implementacdo da BNCC e Novo Ensino Médio no Brasil, a partir de 2022.
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Nessa perspectiva, acompanhamos dois os professores de Fisica em seus
ambientes de trabalho, assistimos algumas aulas (trés episodios em cada escola) e
fizemos escutas individuais (quatro entrevistas com cada professor). Os professores
nos forneceram dados que possibilitaram vislumbrar um quadro local (nesses
contextos especificos) sobre a implementacdo da BNCC, nos revelando suas
expectativas, sentimentos, impressdes, desafios enfrentados, percepcoes, praticas,
modos de fazer, resisténcias e duvidas sobre como o cotidiano das escolas e as
atividades docentes eram afetadas.

Nossa lente tedrica nos permitiu enxergar o quanto esses profissionais tém
resistido aos problemas e contradi¢Ges geradas pelas exigéncias impostas pela Base
e 0 Novo Ensino Médio por itinerarios. Foi possivel inferir que o exercicio de
lecionar Fisica/Ciéncias no Brasil, neste momento histérico, exige dos professores
demasiados esforcos, como se somente a eles interessasse a boa formacdo dos
estudantes. O Professor A e o Professor B, ambos relataram que se sentem
desanimados nessa jornada solitaria, ndo sentem apoio do poder publico (das redes
e/ou mantenedoras), nem das familias e, por vezes, nem dos proprios alunos, que por
distintas razdes ndo conseguem enxergar valor na educacao cientifica.

Nesse sentido, suas falas revelam taticas que operam “golpe por golpe, lance
por lance”, como argumenta Certeau (2014, p. 95), eles precisam improvisar todos
os dias para resistir as investidas contra a escola, e 0 ensino em suas areas. Essas
taticas ficam, as vezes, no subterrdneo escolar, e promover a escuta é dar-lhes
legitimidade. Isso porque os produtos recebidos (por exemplo, BNCC e Lei
13.425/2017, as diretrizes) sdo deslocados por cria¢cbes andnimas dos professores.
Na perspectiva da racionalidade técnica, o melhor modo possivel de se organizar
pessoas e coisas € atribuir-lhes um lugar, um papel e produtos a consumir (Duran,
2007, p. 119).

Os professores metaforizam a nova legislagdo, assim como, no dizer de
Certeau, a cristianizagédo forcada a que eram submetidos os indigenas da América
do Sul, pelos colonizadores hispanicos revelava astlcias: por fora, os indigenas
pareciam submeter-se totalmente e conformar-se com as expectativas do
conquistador, mas Certeau mostrou em suas pesquisas que, de fato, eles

“metaforizavam” a ordem dominante, fazendo funcionar as suas leis e suas
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representacdes num outro registro, no quadro da propria tradigdo, ou seja, “a forca
de sua diferencga se mantinha nos procedimentos de consumo”.

Para Certeau, os usuarios criam para si um “espago de jogo” para maneiras de
utilizar a ordem imposta do lugar, e sem sair do lugar eles instauram pluralidade e
criatividade (Certeau, 2014, p. 87). Perceber que héd “duas BNCCs”, uma para ricos
e outra para pobres, empregar discursos motivadores junto a alunos desmotivados,
construir experimentos em casa, comprar pequenos aparatos, engendrar sucatas,
reativar/readaptar o laboratério de ciéncias, utilizar seu tempo fora da escola,
lecionar novas disciplinas diversas de suas proprias formagdes, simplificar conteddos
e tentar driblar o tempo, tudo isso se revelou taticas de resisténcia.

Pudemos perceber grande similaridade nas falas dos dois professores
escutados com relacdo aos achados de especialistas em educacao, resultado de nossa
revisdo de literatura. Ficou clara a intencdo de padronizacdo dos curriculos das
escolas, retirando dos professores autonomia para ensinar ciéncias, impondo novas
disciplinas para atender as trilhas formativas, o que os leva a reproduzir o contetdo
de livros e manuais prontos. Para Silva e Silva (2020), a BNCC reforca os elementos
presentes nos PCNs, com um novo contexto social, mais dedicada agora a construgdo
de alternativas ao mercado de trabalho. Assim, o BNCC apresenta um carater
regulador e alienante, que deixa de lado a emancipacéo do cidadéo, evidenciando sua
natureza limitante, alienada do contexto social e historico do Brasil, contribuindo
para a constituicdo do conformismo social e reforcando a hegemonia de uma classe
social sobre a outra.

Como bem explicam Pinto e Melo (2021), Selles e Tuttman (2018),
Ostermann e Rezende (2021) e Martins (2018), a BNCC ¢ tensionada, desde sua
nascenca, entre interesses opostos para a educacao: de um lado o texto anuncia o
direito as aprendizagens essenciais, propondo um ensino democratico, pertencente
aos cidadaos que historicamente pagam seus impostos para terem garantidos esses
direitos; de outro lado, atende, ainda que veladamente, aos interesses de grupos
empresariais que defendem a liberdade de autorregulacéo pela via do mercado.

Este tensionamento estd, como dissemos, no “DNA” da BNCC, pois como
explica Martins (2018), ao longo das versdes a base foi se transmutando.
Participaram de sua construgdo professores, entidades ligadas a educacdo, politicos
e ao longo do tempo foi aumentando a insercdo e atuagdo de grupos privados e

organizagdes filantropicas ligadas ao capital empresarial (Tarlau & Moeller, 2020).
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Cabe ainda destacar que esse processo, segundo Martins (2018), ndo foi linear ao
longo do tempo, houve rupturas graves, inclusive na presidéncia da republica. Essa
mudanca de governo em meio ao processo mudou os rumos da educacéo brasileira.

As parcerias e filantropias agiram na construcdo de uma legislacdo (BNCC e
Lei 13.415/2017) a sua propria imagem, pautando um curriculo que trouxe de volta
a pedagogia das competéncias e habilidades, a noc¢do de eficiéncia e meritocracia,
para atender as suas necessidades.

Assim a BNCC se expressa como um curriculo nacional que reordena a
organizacdo curricular das escolas: instituiu itinerarios e novas disciplinas,
tecnicistas, desorganizadas, sem profissionais preparados para ministra-las,
diminuindo as cargas horarias dos componentes curriculares de formacdo bésica,
principalmente os de Ciéncias da Natureza, abrindo caminho para permitir que o
poder publico firme parcerias com instituicbes privadas, presenciais e a distancia,
para suprir a falta de professores nos itinerarios formativos, especialmente o
itinerario técnico profissionalizante.

Nicoletti, Nunes e Nicoletti (2021) expressam que a BNCC exige que todas as
escolas devem construir seus curriculos e praticas pedagdgicas a partir desse novo
padréo, mas observam que nenhum professor ou professora teve formagéo pautada
nesse novo curriculo. Interpretamos que por isso ambos o0s professores escutados
relataram que sentiam muita duvida para trabalhar as novas atribui¢fes, ministrar as
novas disciplinas e avaliar o trabalho e os alunos ap0s as atividades.

Assim pudemos notar, alinhados a Bimbatti, Castro e Silva (2023), que as
diversas iniciativas taticas apresentadas pelos professores, nossos sujeitos de
pesquisa, carregam certa resisténcia a consolidacdo de um curriculo oculto, que mais
que o curriculo oficial, para as aprendizagens formais de contedos didaticos, visa
incutir uma filosofia de vida de aceitacdo, de desmantelamento dos direitos, de
“uberizagdo”, propria da logica de mercado, dos imperativos de consumo (Messeder
Neto & Moradillo, 2020; Antunes Jr., Cavalcante & Ostermann, 2021).

Essa gama de elementos (avessos & educagdo publica como direito social)
desvaloriza o trabalho dos professores, e no limite desmotiva tanto, a ponto de levar
(caso do Professor B) a desisténcia do oficio de professor, sagazmente induz o sujeito
a acreditar que o Estado ndo tem competéncia para administrar 0s setores essenciais

da sociedade como, educacéo, salde, seguranca etc.
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As escutas, entrevistas e acompanhamentos feitos junto aos professores nos
levaram a perceber que a realidade contraria a hipdtese que tinhamos de que a escola
privada nao seria afetada pela BNCC e pela Lei 13 415/17. Ao contrario, as escolas
privadas de classe média poderdo ser até mais prejudicadas do que escolas publicas,
pois para manter a carga horaria os professores (como apontou o Professor B)
competem pelas disciplinas de formag&o profissional, elaborando por vezes,
disciplinas cujo conteudo ndo tem nenhuma relagdo com suas areas de formacéo.

Outra hipdtese que nao se sustentou foi que achavamos que a BNCC
demoraria muito tempo para ser implementada de forma a mudar a rotina da escola.
O que encontramos foi justamente o contrario. Novas disciplinas, horarios reduzidos,
superficializacdo dos conteudos, materiais didaticos e exigéncias das direcdes das
escolas transformaram as escolas. Um exemplo foi citado quando o professor B nos
relatou que tinha dificuldades em responder ddvidas e dialogar com seus alunos
devido a reducdo da sua carga horaria em sala de aula e o aumento do trabalho
burocratico em casa.

A Unica hipotese que se mostrou verdadeira é a exigéncia da capacidade de
improvisagdo e desenvolvimento de métodos de resisténcia dos professores. Os dois
professores encontravam maneiras de se desviarem das dificuldades e limitagOes
materiais e metodologicas impostas pelo novo paradigma que representa o Curriculo
Comum recém implementado.

E importante ressaltar a importancia de mais estudos de casos com outros
professores em todo o territério nacional para que se corroborem ou ndo os achados
deste trabalho. Quanto mais pesquisarmos mais cristalina e panoramica se tornara a
realidade imposta pela BNCC.

Dessa forma, o panorama que encontramos através desta investigacdo é
desanimador, fica evidente que a educacao brasileira ndo esté desassistida, esta sendo
desconstruida. Sentimos que existem esforgos bem coordenados para transforma-la
no que é agora, de entrega-la mais ao poder privado, diminuindo a responsabilidade
do poder publico na sua administracdo, abrindo espago ao que Laval (2019) chama
de “escola neoliberal”.

Nossa impressdo, apés este estudo, € que a revogacdo da BNCC e a
reordenacdo do Novo Ensino Médio, apesar de imprescindivel, ndo seria suficiente
para mudar o contexto encontrado. O tempo perdido, os desmontes promovidos nos

altimos anos, a desvalorizacdo, desmotivacdo e inseguranca causadas aos
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profissionais, bem como a falta de investimentos tornaram o problema da educagéo
brasileira extremamente complexo e dificil de resolver, exigindo um olhar sensivel e
esforcos massivos de todos os setores da sociedade. Como afirma o Professor A
entrevistado, e é ratificado por Ostermann e Rezende (2021), para uma real mudanca
na educacdo brasileira é preciso valorizar os profissionais da educacdo, melhorar os
planos de carreiras, oferecer-lhes estrutura de trabalho, boas ferramentas e materiais.
Escolher alguns pontos especificos das demandas que a educacao tem, ndo passa de
enganacéo.

Porém enquanto essas iniciativas ndo se materializam, acreditamos que a
revogacdo da BNCC ou uma profunda revisdo com participacdo coletiva efetiva

poderia ser um bom caminho.
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