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INTRODUCAQ

No presente estudo, a partir da cartografia de cenas esco-
lares, tensionamos como o curriculo constitui-se em um dispositivo
de normalizagdo dos sujeitos. Nosso foco de analise compreende
sujeitos surdos e surdos com deficiéncias multiplas matriculados no
Ensino Médio de uma escola especial para surdos, no interior do
estado do Rio Grande do Sul.

A cartografia, aqui assumida enquanto empreendimento
metodoldgico de pesquisa, foi organizada a partir de cenas escola-
res, produzidas por uma das pesquisadoras envolvidas na presente
andlise. Trata-se de uma professora surda, bilingue e que atua no
ensino do componente curricular de Biologia. Ambas as autoras par-
tem de uma perspectiva teérica do campo dos Estudos Culturais em
Educagao e, a partir dele, compreendem que o curriculo se constitui
como potente dispositivo de normalizagdo dos sujeitos escolares.

O contexto escolar de produgéo das cenas compreende uma
escola bilingue para surdos. E, na defesa da educagéo bilingue de
surdos, entendemos a surdez na condi¢édo de enquadramento poli-
tico e cultural da diferenca, que constitui formas de vida conectadas
por demarcagdes identitérias e linguisticas especificas. Essas formas
de vida nem sempre derivam de “uma esséncia ou de um ndcleo que
se mantenha através dos tempos, mas [sdo] mdveis e gestadas no
tempo e no espaco das relagdes” (Mello, 2015, p. 136).

Assim, ao situarmos nosso olhar sobre a surdez a partir de
uma perspectiva cultural, sustentamos nosso posicionamento, con-
siderando que a cultura designa o:

[..] sentido de toda e qualquer manifestagdo humana
que se dé no dmbito dos costumes, dos valores, das
crengas, do simbdlico, da fabricagdo de coisas, das pra-
ticas sociais, da estética, das formas de expressdo etc.



Tal entendimento afasta qualquer juizo de valor e,
entre outras coisas, dissolve a cldssica separagdo entre
alta-cultura e baixa-cultura, ou entre cultura-erudita e cul-
tura-popular (Veiga-Neto, 2004, p. 167).

Em nosso olhar de pesquisadores, assumimos uma lente
cultural para pensar questdes que englobam a educacéo de surdos.
Sob esse prisma, optamos por localizar as praticas do campo educa-
cional, entendendo que estas constituem,

[..] o conjunto de processos através dos quais dois ou
mais grupos representam e instituem imaginariamente
o social, concebem e gerem as relagdes com outros, ou
seja, as diferengas, ordenam sua dispersé@o e sua inco-
mensurabilidade mediante uma delimitacdo que flutua
entre a ordem que torna possivel o funcionamento da
sociedade, as zonas de disputa (local e global) e os atores
gue a abrem para o possivel (Canclini, 2007, p. 49).

Diante dessa demarcagao politica de nosso olhar, organi-
zamos 0 presente capitulo em trés se¢des, a partir da introducgéo.
Na sequéncia, desdobramos os aspectos metodoldgicos que
sustentam o presente estudo, pautando nossa anélise na perspectiva
da cartografia de cenas escolares. Em seguida, analisamos e pro-
blematizamos como o curriculo constitui-se em um dispositivo de
normalizagdo dos sujeitos surdos e surdos com deficiéncias multi-
plas na educacgéo. Para finalizar, demarcamos a posigcdo politica de
afirmacdo da educacéo bilingue e do curriculo como espacgos de
resisténcia da normalizagdo surda.

PERCURSO METODOLOGICO

Para a anélise desenvolvida, pautamo-nos em uma perspec-
tiva metodoldgica da cartografia, compreendida como possibilidade
“[..] de misturas, redes, rizomas, mapas, ou seja, ela é pensada como




um emaranhado de linhas que nédo se curvam a representacoes line-
ares, com um inicio, um meio e um fim, mas configura sempre meios,
conexdes, ligagdes” (Olegério; Rodrigues, 2015, p. 70). Por meio da
cartografia, operamos a andlise das praticas operadas na educagéo de
surdos e de surdos com deficiéncia, compreendendo que, enquanto
pesquisadoras do campo da Educagédo e dos Estudos Surdos, esta-
mos atravessadas por discursos que demarcam a educacgéo de sur-
dos em regimes de verdade que sdo mobilizados pelo curriculo.

Por meio da cartografia, produzimos cenas escolares, consi-
derando as vivéncias e praticas de uma docente surda. Ndo é nossa
intengdo analisar essas cenas consoante explicacdes detalhadas
que possam produzir determinadas interpretacdes sobre a educa-
cado de surdos. Muito pelo contrério, apresentamos essas cenas no
sentido de descrever movimentos e rupturas que afetam a prética
docente no espaco escolar. Rupturas que indicam possibilidades de
resisténcia aos processos de normalizagdo instituidos por distintos
regimes discursivos. O que buscamos é produzir um convite a pen-
sar a educagao para além da instrucao, da aprendizagem e da pro-
dugao de conhecimentos. Entendemos que a escola &, entre outros
aspectos, um lugar de encontro e de significagdo de formas de vida
outras, do desencaixe, da diferenca. Sob esse prisma, apresentamos
na sequéncia as cenas produzidas por uma das pesquisadoras.

Sao quatro cenas que retratam movimentos produzidos em
sala de aula no componente curricular de Biologia e que apresentam
situagdes diversas, convocando-nos a atentar para a poténcia da
escola. Tais cenas sao registradas no diario da pesquisadora e com-
pdem a materialidade de andlise de outra pesquisa em desenvolvi-
mento. Fazemos um recorte de quatro cenas no intuito de apresentar
nuances da sala de aula e da prética pedagdgica.



Cena 01 - Reino Animal

Numa aula de Biologia, eu distribuf as folhas com as atividades para 0s estudantes com
deficiéncias. As atividades eram dos temas salide e alimentagdo. Desenhei no quadro uma
tabela contendo duas partes: grupo vegetal e grupo animal. Depois, mostrei aos alunos
imagens de alimentos, como por exemplo a maga e perguntei em Libras; - a fruta maca
€ do grupo animal ou vegetal? E apontei para o quadro. Alguns responderam que € do
grupo animal e outros responderam que € vegetal. Logo, perguntei: - Como pode a maca
ser do grupo animal? Qual € o animal? Ninguém respondeu, entdo perguntei novamente;
- \locéis concordam que pegamos a maca na drvore? Eles manifestaram que sim, com o
movimento da cabeca. Eu sinalizei; - A drvore de maga & um vegetal, certo? Entdo apontei
a0 grupo vegetal, no quadro, € nele escrevi mad. Eles copiaram nos seus cadernos.
Depois, mostrei a figura de um ovo e pergunte; - Ovo, como veio? Uma aluna responde,
apontando o dedo no quadro, que & do grupo vegetal. Eu sinalizei e apontei; - 8 isso? Ela
ndo percebeu minha intencdo de fazé-la raciocinar que a resposta ndo estava correta, &
disse que sim. Eu sinalizei: - conhece a galinha? ela faz o qué? bota ovo, onde? Mostrei
expressao corporal, 0 0vo saiu do canal da galinha. Eles riram e a diretora perto da porta
viu e riu também, Ela entrou na sala de aula e explicou em Libras que a galinha € um
animal, depois se retirou. Mostrei outraimagem, de leite. Perguntei a mesma coisa, - Leite
¢ de qual grupo? Alguns responderam que € do animal e outros de vegetal. Perguntei: -
por que & do grupo animal? Ndo conseguiram responder. Expliquei que o leite estd dentro
da mama da vaca, que os filhotes mamam. Eles riram com a sinalizagdo e expressoes
faciais, e logo terminou a aula. Percebi que eles conseguiram escrever as palavras corretas
com letras de forma, Fiquei pensando se a professora de Lingua Portuguesa estimulou o
uso das diferentes escritas, e a importancia do uso de expressao facial e corporal dentro
dalingua de sinais para ter uma boa aula (Didrio de campo, inicio de agosto de 2023).

Fonte: Arquivo de pesquisa das autoras (2023).




Cena 02 - Reino Fungi

Aula de Biologia com turma 2, tinha dois estudantes surdos e um estudante com deficiéncia
intelectual. Apds cumprimentar o estudantes, entreguei as folhas impressas sobre o
Reino Fungi, contedido a ser trabalhado na data. Comecei a leitura, traduzindo em Libras
com eles e usando imagens. A cerveja 6 produzida através de um fungo chamado levedo,
que aumenta muitas vezes, levando ao processo de fermentacdo e, depois, inseridos
0utros componentes que a tornam uma bebida alcodlica. Para melhor compreenséo, usei
0 exemplo do fermento Royal, que utilizamos na confeccdo do bolo que faz parte do grupo
dosfungos fermento, que eles conhecem a marca famosa, Royal, que faz o bolo fermentare
crescer. 0 estudante com deficiéncia comentou em Libras que conhece Monster, perguntou
se  uma marca de cerveja. Eu respondi que ndo € cerveja, & uma bebida, um energético.
Ndo é uma bebida alcodlica, mas precisa ter cuidado. Sei que vocé toma varios remédios,
nao pode misturar com bebida alcodlica, pode dar problema na sua sade. Qutra
estudante surda falou que seu pai bebe s6 bebida alcodlica e dirige o carro sem se
preocupar. Eu falei que ndo & legal, existe a lei que diz que bebida e direcdo ndo combinam.
A policia pode pedir para parar, para fazer o bafometro para ver se usou ou ndo bebida
alcodlica, Se sim, pode multar ou perder a carteira de motorista. Ela disse que pai vai s6
pelo bairro & ndo faz viagens, e outro estudante surdo acrescentou, jd aconteceu, 0 meu
pai bebeu bebida alcodlica e dirigiu o carro em viagem, parou € a policia fez o bafometro.
Lembro quando eu era crianga (Didrio de Campo, quase final de agosto de 2023).

Fonte: Arquivo de pesquisa das autoras (2023).

Cena 03 - Repertdrio Linguistico

Fica no meio do més de marco, na aula de Biologia. Eu escrevi no quadro as palavras
Caule, Raiz, sol, solo, drvore, flores e frutos. Apontei dedo no quadro da palavra flores
e perguntei em Libras para estudantes surdos com deficiéncias miltiplas, o que &7
Ninguém respondeu. Um estudante surdo com deficiéncia mdiltipla respondeu, a
cabeca balancada que ndo. A professora mostrou sinal da flor, eles entenderam, Nao
sabem ler e sabem o sinal em Libras. Falta a esses estudantes o contexto linguistico
da Lingua Portuguesa, pois, sua primeira lingua, € a Lingua de sinais (Didrio de Campo,
agosto de 2023).

Fonte: Arquivo de pesquisa das autoras (2023).




Cena 04 - Trabalho sobre Poriferos e Cnidarios

Entrei na sala do terceiro ano, observei os alunos surdos batendo papo, eu desliguei e
liguei a luz para eles visualizarem a minha presenca. 0, hoje o dia de apresentacao
de trabalho sobre Poriferos e Cniddrios. 0 mesmo aluno que pediu a cartolina na
aula anterior trouxe o trabatho pronto, logo abri e olhei, Que lindo, sinalizei, os
desenhos estdo perfeitos. Perguntei para ele, se Sente Seguro para apresentar
agora? Ele respondeu que sim. Muito feliz e empolgado comegou Sua apresentagao,
apresentou muito bem, pois tem Gtima interpretacdo e dominio em Libras, Finalizada a
apresentacao, parabenizei o aluno, sendo aplaudido em Libras, e foi aberto espaco para
perguntas, s quais ele respondeu com seguranga e objetividade. Na sequéncia, uma
aluna apresentou perfeitamente seu trabalho. Sua colega de grupo esteve ausente na
ocasiao. Também houve a interagdo, as perguntas e respostas. Foram trabalhos muito
produtivos e enriquecedores. Descobri que despertei a curiosidade dos alunos sobre
as diferentes espécies de animais, os alunos estavam atentos e motivados com as
novas descobertas (Dirio de Campo, Inicio de setembro de 2023).

Fonte: Arquivo de pesquisa das autoras (2023).

0 CURRICULO E A PRODUCAO
DE FORMAS DE VIDA SURDA

Nos estudos desenvolvidos por Tomaz Tadeu da Silva, na
década de 1990, o autor compreende que a teoria pedagdgica com-
preende uma teoria curricular, pois se encontra inscrita em distintas
visoes de sociedade e reflete diferentes posigdes politicas. Segundo
Silva e Moreira (2005, p. 30), "[...] o curriculo, como campo cultural,
como campo de construcdo e produgéo de significagdes e sentido,
torna-se, assim, um terreno central dessa luta de transformagao das
relacoes de poder’ Na condigéo de terreno, onde os embates poli-
ticos se efetivam, o curriculo agencia praticas que delineiam princi-
pios e diretrizes de ordem cultural, econdmica, moral e politica no
campo educacional. Essas praticas sdo configuradas em vista da
producédo de modos de vida que devem investir no desenvolvimento



de determinadas capacidades objetivadas em um conjunto de com-
portamentos necessarios ao nosso presente. Para isso, capacidades
que englobam aspectos cognitivos, fisicos, afetivos, de relagdo inter-
pessoal e insercao social, ética e estética tornam-se a centralidade
de uma politica curricular contemporanea.

Inclinadas a compreender o curriculo enquanto campo de
significagdo cultural, inscrevemo-lo em nossa problematizagéo, aten-
tando as préaticas operadas e aos arranjos produzidos em vista da
manutengdo de determinados regimes de verdade. Compreendemos
gue o curriculo “[...] fabrica os objetos de que fala: saberes, competén-
cias, sucesso, fracasso [..] também produz os sujeitos aos quais fala,
os individuos que interpela. O curriculo estabelece diferengas, constraoi
hierarquias, produz identidades” (Silva, 2003, p. 22). Sob esse prisma,
e inscritos em uma temporalidade que prima pela eficiéncia, a partir
de uma racionalidade neoliberal, constituimo-nos “sujeitos expostos
e dispostos as varidveis gue nos cercam, em espagos reais e virtuais,
gue apresentam a intercambialidade das fronteiras, dos entre-lugares”
em que “muitos sujeitos surdos, assim como outros tantos, buscam
estratégias de afirmacéo da identidade e da diferenca dentro de cam-
pos culturais e comunitérios” (Thoma; Kraemer, 2009, p. 259).

Assim, distanciamo-nos de um viés essencialista da concep-
cdo da identidade e da cultura, pois atentamos ao tensionamento
aqui proposto, qual seja, como o curriculo constitui-se em um dis-
positivo de normalizagcdo dos sujeitos surdos e surdos com defici-
éncias mdltiplas na educacéo. Noutras palavras, entendemos que se
torna cada vez mais urgente e necessario problematizar a racionali-
dade essencialista que perpassa a estruturagao da politica curricular
nacional. Em contraposigao, assumimos uma postura de defesa no
investimento de uma agenda intercultural. Para isso, é necesséario
“[..] considerar a complexidade que as relagdes interétnicas impdem
mas, sobretudo, as hierarquizagbes sociais que, ndo raras vezes,
encontram-se fundidas com hierarquizagdes étnicas, as quais fixam
os lugares identitarios” (Silva, 2009, p. 47).



No campo da educagao de surdos, os movimentos politicos
instituidos ha décadas buscam efetivar o direito a educagdo em uma
perspectiva bilingue. Por meio desta, a lingua de sinais constitui o
meio de interlocucado e de produgéo de sentido dos conhecimentos
desenvolvidos. J4 a lingua portuguesa compreende o registro escrito
dos conhecimentos desenvolvidos. Segundo Skliar (1999, p. 7), a
educacao bilingue de surdos "[...] pode ser definida como uma oposi-
¢ao aos discursos e as praticas clinicas hegemonicas — caracteristi-
cas da educacgéo e da escolarizagao dos surdos nas Ultimas décadas
— e como um reconhecimento politico da surdez como diferenca’
Entretanto, o que se verifica, tanto nas préticas pedagdgicas quanto
na estruturagéo politico-institucional, é a hierarquizagdo de saberes
gue partem de uma conjuntura normalizadora e séo instituidos pela
normativa da politica curricular nacional.

Distante de uma perspectiva educacional para a diferenga, a
educacao de surdos vem sendo inscrita em diretrizes e mecanismos
que priorizam o desenvolvimento de determinadas competéncias e
habilidades. Tal realidade alinha-se a uma perspectiva politica e eco-
ndmica que investe cada vez mais na padronizagdo de formas de vida
filiadas a racionalidade neoliberal. Assim, a legislagao educacional bra-
sileira tem, nas Ultimas décadas, produzido diretrizes que, em sua cen-
tralidade, convergem o foco da educacéo escolar para a constituicdo
de uma adaptabilidade social as regras da concorréncia, da competi-
¢ao e da eficacia. Isso produz outras formas de compreender o curri-
culo, ou seja, "[..] de um curriculo organizado com base em saberes
disciplinares para um curriculo organizado com base na definicédo de
competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos” (Silva, 2003, p. 30).

Nessa condigdo, o curriculo constitui-se em um dispositivo
inscrito em relagdes de poder, de captura e anulagao da diferenca
em vista do investimento em processos de normalizagdo. No que
diz respeito aos surdos e surdos com deficiéncia, esse dispositivo
produz um efeito perverso de vulnerabilizacdo dessas formas de
vida. Se atentarmos as cenas aqui apresentadas, possivelmente nos



guestionaremos sobre como determinada ldgica é estabelecida para
o enquadramento normativo da diretriz curricular. Em uma racionali-
dade que prima pela manutengéo de perfis académicos sustentados
por determinadas competéncias e habilidades, enquanto docentes e
pesquisadores, somos convocados a produzir estratégias que asse-
gurem a educagao de todos e, nesse processo, “[..] aqueles que ndo
se adaptam a esse idedrio sdo designados como perversos, maldo-
sos, doentes e todas as outras formas de nomeacédo que sirvam a
produgdo de esteredtipos numa zona de sombra social” (Henning;
Lockmann, 2013, p. 543).

O enquadramento politico, que rege a educagéo brasileira
nas Ultimas décadas, organiza perfis estudantis que necessaria-
mente devem estar alocados em um padrdo de desenvolvimento
adequado. Quando esse perfil burla a diretriz normativa e politica
da educagado, mecanismos sutis de enquadramento dos estudantes
passam a ser operados. S0 mecanismos capilares que, inscritos em
saberes do campo clinico, localizam formas de vida na condigdo de
nao aprendente, de ndo habilitado ao desenvolvimento cognitivo e
de incapaz de aprendizagem, delinquente.

As mesclas que condicionam esses mecanismos capilares
encontram no curriculo, e em sua diretriz normativa, as condicoes de
possibilidade para o estabelecimento de enquadramentos das formas
de vida. Contudo, vale destacar que as marcas visiveis da superficie
do corpo, do sujeito surdo ou do surdo com deficiéncias multiplas,
inscrito em um perfil de anormalidade, sustentam enquadramentos
politicos da deficiéncia. Isso, em uma racionalidade neoliberal,
tem convocado docentes e mobilizado especialistas, inscritos
em diferentes campos de saber, a esquadrinharem as formas de
vida ineficientes, em vista de uma biopolitica da espécie. Trata-se,
efetivamente, de um processo que emoldura os sujeitos escolares,
em condig¢des de aprendizagem ou ndo e que inscreve a educagao
bilingue de surdos na moldura da racionalidade neoliberal.



Em uma perspectiva intercultural, defendemos que a
educacdo bilingue de surdos seja produzida a partir de “[..] uma
politica de educagéo bilingue, de préticas e de significagdes, que
devem ser pensadas nos diferentes contextos histéricos e culturais”
(Skliar, 1999, p. 13). Isso nos convoca a atentar e analisar as maneiras
pelas quais a surdez é pensada no projeto politico-pedagdgico
e na normativa curricular. O enquadramento politico da diferenca,
segundo uma matriz normalizadora, reforca a supremacia clinica e o
modelo ouvinte, produzindo, com isso, formas de vida vulneraveis por
meio de um regime discursivo que aloca a nao audigao na condicdo
de deficiéncia e de incapacidade.

NOTAS PARA FINALIZAR

Neste breve capitulo, mobilizamo-nos, a partir de quatro
cenas escolares, produzidas por uma das pesquisadoras, a tensio-
nar a normativa curricular que produz determinadas formas de vida
surdas. O enquadramento normativo da politica curricular aloca os
sujeitos escolares em praticas de normalizagdo de suas diferengas.
Tais praticas vém cada vez mais sendo sustentadas pelo cientificismo
e pela racionalidade neoliberal.

Retomando a nossa problematizacéo, qual seja, como o cur-
riculo constitui-se em um dispositivo de normalizagdo dos sujeitos
surdos e surdos com deficiéncias multiplas na educagado, assumimos
que, pela normativa da politica curricular, sdo produzidas formas de
vida surda alinhadas a racionalidade econdémica e politica em curso
em nosso pals hd mais de duas décadas. Isso representa um pro-
cesso de enfraquecimento da condigao politica da diferenga, pois
vulnerabiliza os sujeitos, alocando suas formas de vida na condigao
de deficiéncia e de incapacidade. Segundo Skliar (1999, p. 12), "[...]
o discurso da deficiéncia mascara a condicado politica da diferenca;



nesse discurso a diferenca é melhor definida como diversidade e,
assim, a diversidade nao é outra coisa sendo as variantes de uma
normalidade, de um projeto hegeménico"

Portanto, a partir da cartografia, enquanto perspectiva meto-
doldgica, e com o registro das cenas escolares, operamos processos
de significagdo do espago escolar e da pratica pedagdgica, consi-
derando as especificidades das formas de vida. Nao se trata de tor-
nar todos aprendentes em uma perspectiva homogeneizadora, mas
de produzir um significado politico daquilo que é desenvolvido na
educacdo bilingue de surdos. Defendemos uma politica curricular
que nao valide apenas determinadas habilidades e competéncias.
Enfatizamos a necessidade de, por meio de registros sistematicos de
distintas cenas escolares, promover condigdes para que 0s sujeitos
surdos e surdos com deficiéncias multiplas possam “[..] colocar-se
nas intersecgdes, nos lugares em que os sujeitos podem falar e atuar,
transformar-se e ser transformados. Converter os condicionamentos
em oportunidades para exercer a cidadania” (Canclini, 2007, p. 208).
E, portanto, nas fissuras do cotidiano pedagégico que a diferenca
persiste, como condi¢do politica de vida, e que podem ser produzi-
dos movimentos de resisténcia aos processos de normalizagéo.

Defendemos assim que, pensar a escola e a politica curri-
cular, requer atentarmo-nos aos investimentos que vém sendo pro-
duzidos pela pratica docente. Desejamos e reiteramos que cenas
escolares possam cada vez mais promover a poténcia de outras
formas de vida, formas de vida que nao sédo capturadas pela racio-
nalidade econdmica e que nado sdo normalizadas por saberes clini-
cos. Defendemos a educacao bilingue para surdos, inscrita em uma
perspectiva cultural e que significa a diferenga em sua demarcagao
politica. E sob este enfoque que pensamos a pratica pedagdgica e a
organizagao do curriculo para a educacgéao de surdos.



SUMARIO

REFERENCIAS

CANCLINI, Néstor Garcia. Diferentes, Desiguais e Desconectados: mapas da
interculturalidade. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 2007

HENNING. Paula; LOCKMANN, Kamila, Discursos da inclusdo escolar: modos de
moralizar, modos de humanizar. Revista Didlogo Educacional (PUCPR. Impresso),
v. 13, p. 541-557 2013,

MELLO, Vanessa Scheid Santana. Escola e Comunidade surda: espagos de normalizacao
surda. In: HATTGE, Morgana Doménica; KLEIN, Rejane Ramos (Org.). Diferenca e
Inclusdo na escola. 1 ed. Curitiba: CRV, 2015. p. 135-156.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; SILVA, Tomaz Tadeu. Sociologia e Teoria Critica do
Curriculo: uma introdugao. /n: MOREIRA, Antonio Fldvio Barbosa; SILVA, Tomaz Tadeu.
(Org.). Curriculo, cultura e Sociedade. 8 ed. Sao Paulo: Cortez, 2005. p. 7-38.

OLEGARIO, Fabiane; RODRIGUES, Aline. Encontros com a(s) infancia(s): cartografias
possiveis. /n: HATTGE, Morgana Doménica; KLEIN, Rejane Ramos (Org.). Diferenga e
Inclusdo na escola. Curitiba: CRV, 2015,

SILVA, Mozart Linhares da. Educacdo Intercultural e Hibridismo Identitario no Brasil:
limites do multiculturalismo. /n: SILVA, Mozart Linhares da; HILLESCHEIM, Betina;
OLIVEIRA, Claudio José de (Org.). Estudos Culturais, Educagéo e Alteridade. Santa
Cruz do Sul: EDUNISC, 2009. v. 1. p. 29-54.

SILVA, Tomaz Tadeu da. O curriculo como Fetiche: a poética e a politica do texto
curricular. Belo Horizonte: Auténtica, 2003,

SKLIAR, Carlos. A Localizagéo politica da educacéo bilingue para surdos. /n; SKLIAR,
Carlos (Org.). Atualidade da Educacao Bilingue para Surdos: processos e projetos
pedagdgicos. V. 1. Porto Alege: Mediagdo, 1999. p. 7-14,

THOMA Adriana da Silva; KRAEMER, Graciele Marjana. Identidades e Diferencas
produzidas no campo da Educacdo de Surdos. /n: SILVA, Mozart Linhares da;
HILLESCHEIM, Betina; OLIVEIRA, Cldudio José de (Org.). Estudes Culturais, Educacao e
Alteridade. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2009, v. 1. p. 257-272,

VEIGA-NETO, Alfredo. Foucault & a Educacgao. Belo Horizonte: Auténtica, 2004,


http://lattes.cnpq.br/5709258385798459
http://lattes.cnpq.br/9797494669583165

	Parte 1 - Vivências surdas: cultura, comunidade, identidade, história, educação
	9 - Currículo como dispositivo de normalização da diferença surda


