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RESUMO

Trata-se de um estudo de caso sobre a inser¢ao de dinamicas de ensino na modalidade de ensino
hibrido na rotacao por estacdes no ensino de biologia em uma turma de 3° ano do Ensino Médio
em uma escola estadual do municipio de Porto Alegre — RS. Partindo do problema de pesquisa:
“Como a estratégia de ensino de rotagdo por estacdes, incorporada ao ensino hibrido, podem
facilitar a compreensdo da Teoria da Origem da Vida e Teorias Evolucionistas no contexto do
3° ano do Ensino Médio Noturno?” No intuito de buscar por metodologias que favorecam o
processo de ensino aprendizagem na disciplina de biologia, buscou-se atingir o objetivo:
investigar como as diferentes dinamicas incorporadas ao ensino hibrido através da rotagao por
estacdes, na disciplina de biologia, podem auxiliar na compreensdo dos conteudos de Teorias
da Origem da Vida e Teorias Evolucionistas, no 3° ano do Ensino Médio. O ensino hibrido se
tornou uma modalidade essencial para educacdo durante o momento pandémico e vem
evidenciando a importancia de buscar por metodologias que ultrapassam a educagdo
tradicional, nesse aspecto, as metodologias ativas se destacam. Através das metodologias ativas
o estudante assume papel ativo na constru¢do do seu conhecimento, enquanto o professor
assume o papel de orientador nesse processo. Dentre as metodologias ativas, a modalidade do
ensino hibrido integra o ensino online e presencial, podendo ser trabalhado por quatro modelos
principais: rotagdo, flex, a la carte, e virtual enriquecido. A abordagem da pesquisa ocorreu
qualitativamente, através da coleta de dados por meio de questionarios, entrevistas, observagao,
e pesquisa bibliografica. A metodologia ocorreu através de intervengdes no modelo de rotagao
por estacdes, visto que nessa abordagem ¢ possivel atingir diferentes formas de aprender,
promover a personalizacao do ensino, e tornar a sala de aula mais dinamica, flexivel e interativa.
A pesquisa teve duragdo de cinco meses com 19 periodos de intervengdo. Os resultados estdao
estruturados em formato de dois artigos e um manuscrito. A analise de dados ocorreu através
da técnica de analise de contetido por Bardin (2006). O primeiro artigo trata-se de uma revisao
da literatura sobre o modelo de rotagao por estagdes e suas aplicabilidades dentro da sala de
aula. O segundo artigo analisa as implicacdes da utilizagdo dos mapas conceituais na construgao
do conhecimento incorporado ao modelo de rotacao por estagdes. O terceiro manuscrito analisa
como as diferentes dinamicas incorporadas na rotacdo por estagdes podem contribuir no
processo de ensino e aprendizagem, considerando as possibilidades e dificuldades encontradas
ao longo do desenvolvimento das atividades. Como resultado da revisdao de literatura pode-se
destacar: a rotacdo por estagdes estd sendo desenvolvida em sala de aula, tanto isoladamente
como em conjunto com outras metodologias, sendo que a maior parte das estratégias utilizadas
dentro das estagdes sdo videos, atividades praticas/experimentagdes, texto, jogo e quiz, palavras
cruzadas, simuladores, entre outros. Como resultado da utilizagdo dos mapas conceituais foi
possivel perceber maior desempenho nos mapas conceituais realizados em grupos do que nos
mapas conceituais realizados individualmente, demonstrando ser um otimo recurso para
atividades colaborativas, estimulando debates e trocas de ideias, possibilitando a aprendizagem
significativa em sala de aula e permitindo aos estudantes assumirem como protagonistas na
construg¢do do conhecimento. Como resultado das diferentes dinamicas de ensino incorporadas
a rotagdo por estagdes, pode-se perceber que auxiliam no processo de aprendizagem,
oportunizando participagdo ativa dos estudantes em todo o seu processo de aprendizado e como
dificuldades pode-se destacar a limitagao de tempo e a dificuldade ao acesso a internet. Conclui-
se que as diferentes dindmicas incorporadas ao ensino hibrido na rotagao por estagdes auxiliam
na compreensao dos conhecimentos e proporcionam um ambiente dinamico e colaborativo para
que o estudante assuma papel ativo em todas as etapas do aprender.

Palavras-chaves: ensino de biologia; ensino hibrido; ensino médio noturno; rotagdo por
estacoes.



ABSTRACT

This research is a case study on the insertion of teaching dynamics in the hybrid teaching
modality in rotation by stations in the teaching of biology in a 3rd year high school class in a
state school in the city of Porto Alegre — RS. Starting from the research problem: “How can the
teaching strategy of rotation by stations, incorporated into hybrid teaching, facilitate the
understanding of the Theory of the Origin of Life and Evolutionary Theories in the context of
the 3rd year of Evening High School?” In order to search for methodologies that favor the
teaching-learning process in the biology discipline, we sought to achieve the objective: to
investigate how the different dynamics incorporated into hybrid teaching through station
rotation, in the biology discipline, can help in understanding the contents of Theories of the
Origin of Life and Evolutionary Theories, in the 3rd year of High School. Hybrid teaching has
become an essential modality for education during the pandemic and has highlighted the
importance of searching for methodologies that go beyond traditional education. In this aspect,
active methodologies stand out. Through active methodologies, the student takes an active role
in building their knowledge, while the teacher assumes the role of advisor in this process.
Among the active methodologies, the hybrid teaching modality integrates online and face-to-
face teaching, and can be worked through four main models: rotation, flex, a la carte, and
enriched virtual. The research approach occurred qualitatively, through data collection through
questionnaires, interviews, observation, and bibliographic research. The methodology occurred
through interventions in the station rotation model, since in this approach it is possible to
achieve different ways of learning, promote the personalization of teaching, and make the
classroom more dynamic, flexible and interactive. The research lasted five months with 19
intervention periods. The results are structured in the format of two articles and a manuscript.
Data analysis occurred using the content analysis technique by Bardin (2006). The first article
is a review of the literature on the station rotation model and its applicability within the
classroom. The second article analyzes the implications of using conceptual maps in the
construction of knowledge incorporated into the seasonal rotation model. The third manuscript
analyzes how the different dynamics incorporated in station rotation can contribute to the
teaching and learning process, considering the possibilities and difficulties encountered
throughout the development of activities. As a result of the literature review, it can be
highlighted: station rotation is being developed in the classroom, both alone and in conjunction
with other methodologies, with most of the strategies used within the stations being videos,
practical activities/experiments, text, games and quizzes, crosswords, simulators, among others.
As a result of using concept maps, it was possible to notice greater performance in concept
maps carried out in groups than in concept maps carried out individually, proving to be a great
resource for collaborative activities, stimulating debates and exchanges of ideas, enabling
meaningful learning in the classroom. And allowing students to take on the role of protagonists
in the construction of knowledge. As a result of the different teaching dynamics incorporated
into the station rotation, it can be seen that they assist in the learning process, providing students
with the opportunity to actively participate throughout their learning process and as difficulties,
time limitations and difficulty can be highlighted. To internet access. It is concluded that the
different dynamics incorporated into hybrid teaching in station rotation help in the
understanding of knowledge and provide a dynamic and collaborative environment for the
student to take an active role in all stages of learning.

Keywords: biology teaching; evening high school; hybrid teaching; rotation by seasons.
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APRESENTACAO

Minha trajetoria académica e profissional como professora foi inesperada e desafiadora.
Durante o ensino médio regular, me apaixonei pelas aulas de Ciéncias com a Professora Luciana
Lourenco. Recordo-me que ela compartilhava suas experiéncias do mercado de trabalho,
principalmente quanto a Industria e suas vivéncias no laboratorio. Foram nesses encontros, que
meus olhos brilhavam e desde entdo, surgiu em mim o sentimento de me tornar também uma
cientista e docente.

Iniciei minha formagdo no curso de Graduagdo em Quimica Industrial, em uma
Universidade privada, mas infelizmente, ndo pude permanecer, devido a necessidade de
ingressar ao mercado de trabalho. Apos, concomitante a minha jornada no mercado de trabalho
integralmente, consegui conciliar e iniciei o curso de técnico em Quimica, atuando como
profissional na area industrial durante o dia (até os dias de hoje) e estudante no periodo noturno.

Dessa forma, por meio do sonho e objetivo de me formar, vindo a atuar como docente,
iniciei a Graduacao em Ciéncias Biologicas (Licenciatura noturno), a qual me proporcionou
diversas experiéncias como: monitorias voluntarias, participagdes em projetos de pesquisa, em
eventos, na organizagao de diversos eventos académicos, publicacdo do meu primeiro artigo na
area educacional (sobre jogos pedagdgicos). Ao percorrer este caminho, emergiu o anseio por
realizar minha pesquisa académica sobre as diferentes dindmicas de ensino.

Além disso, associando ainda o objetivo de alcangar a carreira docente, quando estava
aula, e era utilizada a metodologia “tradicional” de ensino, isso me desanimava em participar
da mesma. Devido a isso, busquei por dinamicas de ensino que oportunizassem aos estudantes
um trabalho colaborativo e ativo. Surgiu entdo, a ideia de realizar um projeto de pesquisa sobre
a tematica dos jogos didaticos no contexto do ensino fundamental. Ao apresentar o projeto
inicial para o Professor José Vicente Robaina, ele me desafiou a pesquisar sobre as
metodologias ativas € me apresentou minha orientadora, Ana Paula Santos de Lima. Entao o
fiz, com isso descobri que este viria a ser o meu nicho de pesquisa. Assim, iniciei minha escrita
para o pré-projeto de pesquisa, do mestrado académico, no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao em Ciéncias, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Nesse contexto, ao pesquisar e buscar por formas de associagdo entre as metodologias
ativas e as diferentes dinamicas de ensino, achei interessante o modelo de rotagao por estacdes
de aplicabilidade em sala de aula, no ensino hibrido. Neste momento ficou claro que meu

projeto de pesquisa, seria sobre as metodologias ativas, com enforque no ensino hibrido, por
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meio do modelo de rotagdo por estacdes, através da incorporagdo de diferentes dindmicas de
ensino.

Posteriormente, houve a aprovacao do projeto de pesquisa, faltando somente a escolha
da escola e turma em que o projeto seria desenvolvido. Ao buscar, encontrei uma escola, que
ficava na rua atrds de onde trabalhava, viabilizando colocar em pratica o projeto dentro da
minha rotina, me permitindo continuar trabalhando e estudando concomitantemente. Essa
escola possuia uma oOtima infraestrutura, facil acesso, aceitagdo da direcdo e dos professores,
com a aplicagdo do projeto, e foi escolhida uma turma do 6° ano do ensino fundamental para
aplicé-lo. Com isso, foi organizado o planejamento das aulas e adequag@o dos projetos para as
necessidades especificas dessa turma e da escola.

Mas, “mar calmo nunca fez bom marinheiro”, relato isso porque um pouco antes de
iniciar a fase de intervengao, passei por uma fase de troca de emprego, o que dificultou o acesso
a escola que até entdo havia sido escolhida. Contudo, iniciei uma busca por outra escola que
aceitasse o projeto, e ainda tivesse uma infraestrutura possivel de aplica-lo. Logo, encontrei
uma nova escola viavel, fui conhecé-la, sua equipe e os estudantes. Apds, foi escolhida uma
turma de ensino médio noturno, realizei a readequacao do planejamento do projeto de pesquisa,
que viesse a atender as necessidades educacionais dessa escola e possibilitasse ainda, que as
aulas agregassem conhecimento aos estudantes e que eles desenvolvessem suas habilidades.

Por conseguinte, organiza-se esta dissertacdo em seis capitulos: no primeiro a trajetoria
da pesquisadora e suas motivagdes para desenvolver a pesquisa, como primeiro capitulo a
introdugdo, contendo uma abordagem inicial sobre os temas do trabalho, em conjunto dos
objetivos geral e especificos. O segundo capitulo trata-se do referencial tedrico subdividido em
quatro tépicos, conforme os temas abordados durante o desenvolvimento da pesquisa. O
terceiro capitulo trata-se da metodologia aplicada. O quarto capitulo trata-se dos resultados, os
quais estdo apresentados em forma de artigo. O quinto capitulo apresenta a discussdo dos
resultados encontrados com os resultados pré-existentes na literatura. O sexto capitulo, trata-se

da conclusao final da dissertacdo. Por fim, as referéncias e apéndices.
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1 INTRODUCAO

A educacao vem passando por muitas modificacdes ao longo dos ultimos anos, devido
ao desenvolvimento tecnoldgico, o momento pandémico, e a nova geragdo de estudantes, sdo
fatores que estdo influenciando diretamente nos processos educacionais. A geracdo “z” e a
geracdo “alpha”, sdo estudantes com acesso as mais diversas ferramentas tecnoldgicas, estao
inseridos na cultura digital e possuem smartphones e aparelhos digitais desde criangas nas maos.

Nesse sentido, estudantes da geracdo “z” sdo jovens nascidos entre 1995-2010, os
nativos digitais, sdo capazes de realizar multitarefas, dindmicos e inovadores, imediatistas,
mudam rapidamente de opinido, possuem baixa concentracao, e sdo profissionais flexiveis e
versateis (Silva; Silva, 2022). A geragdo “alpha” sdo jovens nascidos a partir de 2010, sdo
curiosos, atentos, hiper estimulados, independentes, possuem visao empreendedora, iniciando
os estudos precocemente, além de possuirem facil acesso a informagao (Silva; Silva, 2022).

A cultura digital de acordo com o Caderno Pedagdgico “Cultura Digital”, da Série de
Cadernos vinculados ao Programa Mais Educagao do Ministério da Educagao e Cultura (MEC),
transmite-se entre as geragcdes de forma automatica por diversas fontes, como escrita e musicas,
neste caso, usa-se as tecnologicas e a internet como forma de compartilhamento de informacdes,
contudo, ao pensarmos na cultura digital dentro da educacdo, percebe-se como um campo
interdisciplinar, que ultrapassa o espago escolar, permitindo novas formas de aprender e
oportunizando aos professores buscarem por novas estratégias de ensinar, tornando-se um
auxilio para o ensino remoto.

Os professores, em sua maioria, de geracdes anteriores aos nativos digitais,
necessitaram aprender com caracter de urgéncia a manusear as ferramentas digitais para se
adaptarem ao ensino remoto durante a pandemia em 2020 e¢ 2021. A pandemia do COVID-19
foi anunciada pela Organizacdo Mundial de Satide (OMS) quando a doenca transmitida pelo
virus COVID-19 se disseminou em todos os paises do continente. Para Rezende (1998), o termo
pandemia refere-se a um acontecimento capaz de alcancar toda a populacdo existente em
diversos continentes.

No periodo em que o Brasil estava classificado como pandémico, as escolas aderiram
ao ensino remoto. Para Carreira ef al. (2023), o ensino remoto refere-se ao processo de ensino
e aprendizagem em ambientes virtuais, permitindo interacdes entre estudantes e estudantes-
professores, semelhante ao ensino presencial, mas as aulas ocorrem através de plataformas

digitais. Desde entdo, ndo se pode mais visualizar a educacdo em dicotomia com as ferramentas
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tecnologicas. A demanda educacional do século XXI, solicita a atualizagdo dos professores para
que sejam capazes de utilizar as ferramentas digitais para auxiliar no processo de aprendizagem,
assim como, proporcionar atividades que mantenham os estudantes interessados e motivados
em aprender.

Percebe-se entdo, que as metodologias ativas como uma forma de ensinar e aprender de
acordo com as necessidades dos estudantes atuais, facilitando o processo da constru¢ido do
saber, e contribuindo para a formagdo integrada, além disso, se trata do ponto de partida para
outros processos de ensino e aprendizagem mais avancados na reflexdo, integracao cognitiva e
novas praticas pedagdgicas (Seabra et al., 2023). Ainda cabe destacar, que segundo Bellaver,
(2019) as metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem estimulam a reflexdo e
criticidade através da aproximacdo de situacdes e problemas reais, onde o estudante ¢
participativo e comprometido ativamente com todas as etapas do processo de aprendizagem.
Pode-se entender as metodologias ativas como um processo interativo do aprender, simulando
experiéncias reais e objetivando solugdes viaveis as condi¢cdes sociais em que os estudantes
estdo inseridos, com potencial de incentivar o protagonismo dos estudantes durante os
processos de aprendizagens através de praticas diferentes e repensadas diariamente (Berbel,
2012).

Diante disso, as possibilidades de introduzir as metodologias ativas em sala de aula,
destaca-se o ensino hibrido. Para Ramos et al. (2013), o termo ensino hibrido est4 relacionado
com o termo em inglés blended learning, que esta diretamente ligado a aprendizagem virtual e
combinagdes de modelos de aprendizagem. Nesse sentido, o ensino hibrido se trata da
convergéncia do ensino presencial com o virtual, através da possibilidade de conectar as
ferramentas de comunicagao tecnologicas com as técnicas de ensino e aprendizagem, de forma
dinamica, interativa, colaborativa, diversificada e personalizada (Ramos ef al., 2013).

Horn e Staker (2015), entendem que o termo ensino hibrido vai além de equipar as salas
de aulas com computadores e meios tecnologicos, em 2010 entrevistaram mais de 150
programas de ensino hibrido para determinarem uma definicdo exata, com tal resultado,
chegaram a conclusdo de que o termo possui definicdo em trés partes. A primeira parte seria
por meio do ensino online, onde estabelecem que os programas educacionais formais, os
estudantes necessitam aprender por meio do ensino online com controle de tempo, lugar,
caminho e ritmo (Horn; Staker, 2015). Quanto a segunda parte seria por um local fisico
supervisionado, onde o estudante possui pelo menos, uma parte, do componente curricular, em

um local fisico supervisionado longe de casa (Horn; Staker, 2015). A terceira parte seria uma
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experiéncia de aprendizagem integrada, onde o estudante aprende através de componentes
online e presenciais simultaneamente e integralmente. Valente (2023), completam com algumas
vantagens do ensino hibrido, como atividades praticas que podem ser desenvolvidas fora da
sala de aula, participacdo ativa dos estudantes, integracao da teoria-pratica, reflexdo, resolugdo
de problemas e aprofundamento conceitual.

Horn e Staker (2015), propde quatro modelos principais de desenvolver o ensino hibrido
dentro da sala de aula, sendo eles: modelo de rotagdo (inclui as rotagdes por estagoes,
laboratorio rotacional, sala de aula invertida e rotacao individual); modelo flex; modelo a la
carte; e modelo virtual enriquecido. De acordo com Botelho et al. (2022), que realizou uma
revisdo sistematica com base nas teses e dissertagdes voltadas para a educagdo basica com o
ensino hibrido, analisou as metodologias utilizadas em 24 trabalhos, onde verificou que os
modelos mais utilizados em salas de aulas brasileiras sdo as rotagdes por estagcdes ¢ a sala de
aula invertida.

Dentre os exemplos de ensino hibrido, como dito anteriormente, temos a rotacao por
estacdes. A rotacdo por estacdes ocorre através da sala de aula organizada em diferentes
estacdes com atividades online e presenciais, onde os estudantes se organizam em grupos e
rotacionam entre as estagdes, ¢ o professor anuncia a hora de trocar de estacdo e 0s grupos se
mudam para a proxima atividade (Horn; Staker, 2015). Permitindo aos estudantes absorverem
as melhores caracteristicas do ambiente online e presencial, entrando em contato com diferentes
formas de aprender (Barion; Melli, 2017). Nesse modelo, o professor consegue planejar as
atividades para grupos pequenos, com isso, ¢ possivel proporcionar atividades personalizadas
para a turma, de acordo com suas individualidades, aumentando a aproximagao entre estudantes
e entre os estudantes e professores, fornecendo um feedback instantaneo, e estimulando a
aprendizagem colaborativa (Andrade; Souza, 2016).

A presente pesquisa ird enfatizar a rotagcdo por estacdes, onde os estudantes sdo
separados em grupos para realizar as tarefas propostas organizadas em estacgoes, cada estacao
ird conter uma tarefa e um objetivo Unico, com orientagdes e horario pré-estipulado para
realizacdo das atividades. Nessa modalidade entdo, a sala de aula torna o ambiente flexivel e
dinamico, onde o estudante deixa de ter papel passivo e passa a ter papel ativo na construgao
do seu conhecimento, se tornando protagonista do seu aprendizado e desenvolvendo autonomia.
Com isso, para a implementacao em sala de aula, foram incorporadas diferentes dinamicas de
ensino através da proposta de ensino hibrido por rotagao por esta¢cdes. Como dinamicas iremos

abordar as que foram utilizadas durante o decorrer do projeto: os jogos pedagdgicos, mapa
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mental e conceitual, nuvem de palavras, charge, videos, textos, parédias e musicas (rimas),
questdes e quiz, com o intuito de aprimorar o processo de ensino e aprendizagem de biologia.

Os jogos pedagogicos surgem como possibilidade, visto que ndo se trata de apenas uma
brincadeira na area da educa¢do, sdo dinamicas que podem auxiliar em sala de aula. O uso de
videos, textos e parddias em sala de aula, sdo dinamicas bem conhecidas pelos estudantes e
pelos professores, dentro das estagdes estes recursos foram utilizados de forma sucinta para
explicar breves partes tedricas do conteudo e também para que os estudantes tivessem contato
com recursos audiovisuais € dinamicas habituais, de forma descontraida.

Os mapas mentais sdo utilizados em sala de aula para registrar conceitos e organizacao
do contetido, podendo auxiliar os estudantes no processo de aprendizado, sdo livres, sem relagao
entre os conceitos, nao sdo organizados hierarquicamente (Moreira, 2012). Enquanto os mapas
conceituais sao utilizados para organizar o conteudo hierarquicamente, e realizar relagdes entre
conceitos significativos, sendo que ambos sdo flexiveis e podem ser utilizados de diversas
maneiras na educacao, como dinamica para um conteudo, uma unidade inteira ou at¢ mesmo
como forma de avaliagdo (Moreira, 2012).

A nuvem de palavras ou nuvem de fags sdo recursos digitais e educacionais utilizados
para expressar os conceitos mais utilizados ou que mais aparecem (Pagliarini; Sepel, 2022).
Pode-se entender como uma representacao visual que permite categorizar palavras ou conceitos
de acordo com sua hierarquizacdo, de forma quantitativa destacando as palavras de acordo com
sua incidéncia (Lemos, 2016). Demonstrando ser um recurso de facil acesso € manuseio pelos
estudantes, além de estimular a interagdo entre os mesmos e compreensiao do contetido (Sena
etal.,2022).

A Charge, se trata de um género textual que contém representacdes graficas e textuais
através do humor, destacando-as por sua criatividades e relagdo com temas atuais e de
relevancia, possibilitando aos estudantes realizar relacdes entre os textos e seus contextos
histéricos, politicos e sociais, impulsionando debates e grandes reflexdes em sala de aula
(Linhares, 2021; Denardin; Mello, 2021; Wyzykowski et al., 2020).

Outro método ainda se refere aos quizzes que foram utilizados para aplicar diferentes
conteudos de forma atrativa, ludica, e interativa através das ferramentas online (Martins et al.,
2021). Através da competitividade e desenvolvimento de habilidades cognitivas (Sanches et al.,
2022). O estudante ¢ instigado a responder perguntas, onde possui feedback imediato ou mais
rapidamente em que responder questdes no papel (Bornal ef al., 2019). Também permite ao

professor um panorama imediato da aprendizagem da turma (Espig; Domingues, 2020).
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Assim, analisando as necessidades atuais em que estamos vivendo, e para se adaptar as
diferentes necessidades de cada estudante, evidencia-se a iminente relevancia desta pesquisa ao
propor incorporar diferentes dindmicas no ensino hibrido por rotacdo, resultando no seguinte
problema de pesquisa: “Como a estratégia de ensino de rotagdo por estagdes, incorporada ao
ensino hibrido, podem facilitar a compreensdo da Teoria da Origem da Vida e Teorias

Evolucionistas no contexto do 3° ano do Ensino Médio Noturno?”

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo geral

Investigar como a rotagdo por estacdes, incorporada ao ensino hibrido, pode facilitar a
compreensao da Teoria da Origem da Vida e Teorias Evolucionistas no terceiro ano do Ensino

Médio noturno.

1.1.2 Objetivo especificos

a) Identificar como o modelo de rotagdo por estagdes tem sido abordada na sala de
aula, da Educa¢ao Basica, na area de Ciéncias da Natureza, de acordo com a
literatura;

b) Investigar as implicacdes de utilizar mapas conceituais na construcdo do
conhecimento incorporado ao modelo de rotagdo por estagdes, no processo de
aprendizagem dos conceitos de Teoria da Origem da Vida e Teorias Evolucionistas;

c) Identificar as possibilidades e desafios encontrados durante a aplicacdo das
diferentes dindmicas incorporadas no modelo de rotag@o por estacdes nos conteuidos

de Teoria da Origem da Vida e Teorias Evolucionistas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 METODOLOGIAS ATIVAS

O autor Moran (2018) descreve sobre o processo de aprendizagem atual, onde destaca
que os processos de aprendizagem s3o multiplos, continuos, hibridos, formais e informais,
organizados e abertos, intencionais € nao intencionais. Daros (2018) relata as principais
reclamagdes de insatisfagdo dos estudantes e professores sobre os modelos de ensinar e
aprender: centrado no conhecimento do professor através da transmissdao de informagdes,
basicamente ficar horas ouvindo, rigidez em horarios, falta de contextualizacdo e poucos
recursos pedagdgicos, além da falta de envolvimento, desinteresse e falta de condig¢des docente.

Percebe-se que a maior parte das salas de aulas e escolas publicas brasileiras emprega
uma modalidade de ensino tradicional, centrada no professor, objetivando a memorizagao para
aprovagao em provas avaliativas. Dal Pont e Ferenhof (2020), em seu estudo pratico realizam
em um primeiro momento uma dindmica de ensino tradicional, com uma aula expositiva com
foco na memorizagao e atividade avaliativa, culminando em 69% da turma com nota abaixo da
média, além de, reclamagdes sobre rigidez do tempo, distanciamento do contetido, baixos
recursos tecnoldgicos utilizados, atrasos e auséncias escolares.

Para os estudantes atuais, nascidos na era digital, esta forma de ensinar e aprender ndo
¢ mais suficiente para suprir as novas necessidades educacionais e do mercado de trabalho, os
professores necessitam buscar por metodologias que alcancem as diferentes formas de
aprender. Piffero et al. (2020), através de questionarios aplicados aos professores da educacao
basica, identificou que se tornou emergente a preocupagdo dos professores em preparar os
estudantes para o mercado de trabalho que vem sofrendo grandes mudangas e modificando as
perspectivas para as profissoes, visto que, a educagdo basica € a etapa para formar cidadaos e
profissionais.

Segundo Silva et al. (2021), ¢ importante perceber o processo da educacdo como um
momento de formac¢do integrada do estudante, considerando o ensino tedrico e a preparacao
para o meio profissional. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca o papel da
cultura digital na mudanga de comportamentos dos jovens estudantes, que estao motivados em
novas interagdes multimididtica e multimodal, participando de redes sociais que podem
compartilhar informagdes e emogdes. Assim, associando a cultura digital como objetivos de

aprendizagem a ser desenvolvida desde o ensino fundamental de forma interdisciplinar nas



19

disciplinas e desenvolvido no ensino médio de forma intrinseca e aprofundada para uma
participacdo mais critica e consciente por meio das tecnologias digitais, sendo importante
ressaltar também a necessidade de trabalhar com os estudantes o sentimento de imediatismo
que se torna crescente devido ao rapido acesso a informagdes, principalmente com o acesso as
tecnologias moveis, como celulares, computadores, tablets (BNCC, 2018).

Além disso, a cultura digital destaca-se ao considerar a transformacao entre as relagdes
dos professores e estudantes, integrando as disciplinas escolares, permitindo novas formas de
ensino, de interagdo e comunicagdo através das midias digitais, além de possibilitar o
desenvolvimento de diversas competéncias elencadas na BNCC, como criatividade, maior
produtividade, pensamento cientifico, critico e criativo, argumentacao, de comunicagao,
empatia e cooperagdo (Testa ef al. 2023).

Nessa perspectiva, ressalta-se a importancia das metodologias ativas utilizando
inovagdes tecnologicas e a participacdo ativa dos estudantes, para prepara-los para o mercado
de trabalho, estimulando a capacidade critica-reflexiva para enfrentar problemas futuros com
habilidade e confianga, capacitando-os para que se tornem profissionais com dominio técnico,
tedrico, pratico e capazes de escolher e lutar por condigdes dignas de trabalho e sobrevivéncia
(Silvaet al., 2023). Tendo em vista o exposto, a educagdo ndo se restringe apenas aos momentos
em sala de aula, trata-se do desenvolvimento dos sujeitos pertencentes a sociedade, que logo
estardo no mercado de trabalho, exercendo suas habilidades construidas para resolver
problemas sociais, buscar direitos basicos, trabalhar em coletividade, e se responsabilizar por
suas agoes.

Ainda, com o intuito de modificar os modos de aprender e ensinar para gerar resultados
mais positivos a fim de alcangar maior engajamento, motivagdo e responsabilidade dos
estudantes, os autores Moran (2018) e Daros (2018) abordam as metodologias ativas. De acordo
com esses autores, as inovacdes educacionais que as metodologias ativas possibilitam para a
educagdo possuem um grande potencial para atender as novas demandas e desafios,
proporcionando énfase ao papel protagonista do estudante, onde o mesmo tem envolvimento
direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo de ensino e aprendizagem, com
orientagdo do professor (Moran, 2018; Daros, 2018).

Segundo, Nascimento e Feitosa (2020) as metodologias ativas precisam estar no dia a
dia do ambiente escolar para que seja possivel construir uma aprendizagem integral
fundamentada no desenvolvimento social e cientifico, proporcionando aulas mais atrativas,

rompendo com o ensino tradicional através de atividades diversificadas e estimulando a
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participacdo ativa do estudante em todo o seu processo de aprendizado. De acordo com os
professores entrevistados durante o estudo realizado por Piffero et al. (2020), as competéncias
mais estimuladas através das metodologias ativas, sdo: colaboragdo, solucao de problemas,
iniciativa e empreendedorismo. Além disso, os professores também foram questionados sobre
a habilidade que consideram pouco desenvolvida nas metodologias ativas e citam como
exemplo a lideranca (Piffero et al., 2020). Contudo, contrapondo-se a Cavalcante et al. (2023),
que destaca o desenvolvimento de habilidades, como: lideranga, raciocinio clinico, criatividade
e empatia. Assim, observa-se que as metodologias ativas devem ser personalizadas, de acordo
com as necessidades de cada turma e estudantes, para que seja possivel atingir o maximo de
habilidades possiveis.

As metodologias ativas ndo devem ser percebidas como uma metodologia com roteiro
fixo e universal para ser seguido, tanto pelo professor como pelo estudante, mas como uma
metodologia que busca desenvolver as relagdes entre os professores e estudantes para um
desempenho académico colaborativo (Arruda; Siqueira, 2020). Com o objetivo de integrar a
prética e a teoria, de forma contextualizada com a realidade dos estudantes (Cavalcante ef al.,
2023). Percebendo-a como incentivadora do trabalho colaborativo, da aprendizagem
colaborativa, e promovendo a autonomia (Piffero et al., 2020). Dessa forma, o professor nao
assume mais o papel de detentor do conhecimento, e passa a assumir um papel amplo e mais
complexo, de mentor de projetos profissionais e de vida dos estudantes, onde propde roteiros
personalizados para uma aprendizagem ativa, relevante, contextualizada com a vida, interesses,
necessidades e expectativas para que o estudante se engaje no processo de ensino (Moran,
2018).

A percepgao dos professores com relacao as metodologias ativas ¢ auxiliar na formagao
dos estudantes, compreendendo o estudante como responsavel pelo seu aprendizado com maior
participagdo, onde o professor encarrega-se de orientar nas atividades para desenvolver a
autonomia e criatividade do estudante (Piffero et al., 2020). De acordo com Daros (2018), as
metodologias ativas consideram o processo de ensino dinamico, complexo, nao linear, onde os
estudantes necessitam se aprofundar em conhecimentos necessarios para enfrentar criticamente
as mudancas atuais da sociedade, através de atividades que sejam centradas na criatividade,
participagdo dos estudantes, protagonismo, autodidatismo, resolu¢do de problemas,
desenvolver projetos, autonomia, ¢ engajamento para formar cidadaos ativos e reflexivos. O

autor Camargo (2018) aborda o seguinte conceito sobre as metodologias ativas:
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As metodologias ativas de aprendizagem estdo alicercadas na autonomia, no
protagonismo do aluno. Tém como foco o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, com base na aprendizagem colaborativa e na interdisciplinaridade.
Assim, as metodologias ativas de aprendizagem, proporcionam: desenvolvimento
efetivo de competéncias para a vida profissional e pessoal; visdo transdisciplinar do
conhecimento; visdo empreendedora; o protagonismo do aluno, colocando-o como
sujeito da aprendizagem; o desenvolvimento de nova postura do professor, agora
como facilitador, mediador; a geracdo de ideias e de conhecimento ¢ a reflexdo, em
vez de memorizagdo e reprodugdo de conhecimento (Camargo, 2018 p. 16).

Para Diesel et al. (2017), as metodologias ativas possuem alguns componentes que
articulados proporcionam beneficios para o processo de ensino e aprendizagem, sdo eles:
estudante no centro do ensino e aprendizagem; autonomia; reflexdo; problematizagdo da
realidade; trabalho em equipe; inovagdo; e professor como mediador e orientador.

Ainda, para Moran (2018), cabe destacar algumas consequéncias dos principios das
metodologias ativas: integra¢do maior entre diferentes areas do conhecimento, importancia do
protagonismo e participagdo do estudante, formagdo inicial e continuada de professores, e
planejamento do ritmo das mudangas, também afirma que aprendemos melhor quando
combinamos trés processos de forma equilibrada: aprendizagem personalizada, aprendizagem
com diferentes grupos, e aprendizagem mediada por pessoas mais experientes. Pois, trata-se de
uma abordagem pedagdgica personalizada, individual, onde cada estudante pode aprender o
basico por si mesmo - com a aprendizagem prévia. A aprendizagem com diferentes grupos
ocorre em conjunto, através da aprendizagem entre pares, em redes. A aprendizagem mediada
por pessoas mais experientes ¢ estruturada por professores, orientadores ¢ mentores (Moran
2018). O conjunto destes trés processos favorece a constru¢ao do conhecimento.

Costa e Venturi (2021), realizaram um estudo de categorizacgao dos trabalhos publicados
sobre as metodologias ativas nos anos de 2011 a 2020, onde destacam alguns dos beneficios
relacionados a utilizagdo das metodologias ativas na sala de aula, sendo a motivagdo o mais
citado entre os 169 trabalhos analisados, apds autonomia, rompimento com o ensino tradicional,
conhecimento cientifico, argumentacdo, senso critico, relagdo entre o conteudo com o
cotidiano, habilidade de trabalho em equipe, entre outros. Assim, contribuindo com os
beneficios encontrados ao aplicar as metodologias ativas em sala de aula, ademais desenvolve
competéncias pessoais e profissionais necessarias para o contexto profissional precocemente,
fato que desenvolve a capacidade de reflexao, resolugdo de problemas, integracdo entre a teoria
€ a pratica e maior seguranca no processo de aprendizado (Cavalcante et al., 2023).

Por outro angulo, para que as metodologias ativas sejam realmente eficazes, se torna
importante destacar as dificuldades em sua aplica¢do em sala de aula, como a falta de trabalhos

publicados sobre a importancia das metodologias ativas e os tipos de metodologias
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(Nascimento; Feitosa, 2020). A falta de trabalhos que visem a formagao de professores para
que os mesmos estejam aptos a desenvolver e aplicar as metodologias ativas, a dificuldade em
encontrar formacgdes continuadas aos professores com carga horaria suficiente e debates criticos
sobre as metodologias ativas na formagao inicial docente (Costa; Venturi, 2021; Piffero et al.,
2020).

Com relagdo a falta de trabalhos que visem a formagdo de professores, destaca-se a
producao de Lima, Silva e Robaina (2023), volume 1, livro que explica didaticamente com
exemplos de como empregar as metodologias ativas em sala de aula, incentivando o
protagonismo docente e a aprendizagem autdnoma e participativa dos estudantes, dentre as
metodologias abordadas no livros, encontram-se textos sobre a aprendizagem baseada em
projetos, storytelling, aprendizagem maker, sala de aula invertida, gamificacdo, peer
instruction, estudo de caso e avaliacao.

Outra dificuldade, diz respeito a aceitag@o dos estudantes em sair da zona de conforto e
aceitar novas metodologias de ensino e aprendizagem (Cavalcante et al., 2023). O acesso dos
estudantes a veiculos tecnologicos, como celulares e computadores, até mesmo acesso a
internet, dependendo das condi¢des socioecondmicas em que a escola esta inserida (Arruda;
Siqueira, 2020). Além disso, ocorre falta de modelos ou instrutivos de como desenvolver as
estratégias e recursos tedricos sobre o tema (Piffero et al., 2020). No entanto, vale destacar a
producdo de Lima, Batista e Robaina (2023), volume 2, livro que possui um compilado de
planos de aula envolvendo diferentes modalidades de metodologias ativas que podem ser
aplicadas em sala de aula, no qual € possivel que os professores adaptem o plano escolhido para
a realidade da sua escola.

No trabalho realizado por Silva e Marcelino (2023), com estudantes do ensino noturno,
os autores encontraram dificuldade de adesdo dos estudantes durante as aulas com atividades
remotas (online), onde alguns estudantes ndo entregaram as atividades propostas e houve
auséncia de interacdes, fato que se correlacionou com a falta de acesso a internet ¢ a
equipamentos tecnologicos, devido a dificuldades socioecondmicas, onde alguns dos estudantes
relataram enfrentamento ao acesso a alimentacao. Cabe ao professor refletir sobre as atividades
propostas e repensar possibilidades de acordo com a sua realidade, ¢ adaptar materiais e
estratégias conforme sua criatividade e disponibilidade (Silva; Marcelino, 2023)

Os autores Oliveira et al. (2023), trouxeram alguns topicos que devem ser analisados
para o planejamentos das atividades, com o propdsito de reduzir dificuldades relacionadas a

caréncia de recursos para utilizar as metodologias em sala de aula: ndo planejar somente



23

atividades que necessitam de internet para serem realizadas, utilizar o laboratorio sempre que
disponivel, ndo utilizar aplicativos que possuam recursos restritos para o uso gratuito, € a
possibilidade de disponibilizar recursos online para estudos prévios quando a escola possuir
laboratério com acesso a internet. Diante disto, ¢ importante o professor levar em consideragao
para quem estd planejando as aulas, quais as condi¢des socioeconOmicas que a escola esta
inserida, quais as particularidades da turma, e qual o contetido a ser abordado.

De acordo com as individualidades de cada turma, o professor deve propor uma
estratégia ou uma modalidade de ensino especifico dentro das metodologias ativas, Costa e
Venturi (2021), identificaram as estratégias e modalidades mais utilizadas na sala de aula,
sendo: ensino por investigacdo, jogos, sala de aula invertida, experimentagdo, resolucao de
problemas, ensino por pesquisa, peer instruction, ensino hibrido, aprendizagem baseada em
casos, evidéncias, equipes e projetos, entre outras. Torna-se essencial que os professores
busquem conhecer e entender cada estratégia e modalidade para identificarem qual se adequa
ao objetivo proposto da aula, além disso, ¢ importante que sejam avaliadas pelos professores e
pelos estudantes para identificar as adaptagdes necessarias a serem realizadas futuramente.

As metodologias ativas, independente da estratégia ou modalidade utilizada, devem
possibilitar a aprendizagem no proprio ritmo e tempo dos estudantes, através de diferentes
atividades de experimentagdo e colaborativas, sendo aplicadas em espagos formais ou ndo
formais, com orientagdo do professor e integracdo com a tecnologia presente na sala de aula, a
fim de, valorizar a construg¢ao de conhecimentos procedimentais, atitudinais € comunicacionais,
combinando o contexto das atividades, da escola, e dos conteidos a serem abordados (Rocha;
Farias, 2020). Ressaltando, que o professor nao ¢ mais o centro de todo o processo de ensino e
aprendizagem, mas deve orientar os estudantes em todas as etapas. Cabendo a este avaliar as
atividades propostas em sala de aula, repensar os planos de aula, e analisar o desempenho dos
estudantes, visando a participagdo ativa dos estudantes em todas as etapas da construgdo do
conhecimento.

Para os autores Silva ef al. (2021), o uso da tecnologia com as metodologias ativas sao
indispensaveis para os estudantes atuais, pois trata-se de dispositivos tecnologicos de uso diario
para a maioria dos estudantes, que os utilizam com habilidade e familiaridade, sendo percebido
como uma ferramenta para auxiliar no processo de aprendizagem por possibilitar a
compreensdo de fendmenos humanos, cientificos e da natureza, acesso rapido a informagoes,

estimulo a criatividade, acesso a pesquisas que estimulam a resolugdo de problemas, auto-
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organizagdo do aprendizado, oportunizando um espago para acesso a materiais educativos em
locais e tempos diferenciado, de acordo com a disponibilidade individual de cada estudante.

Com base no exposto, as metodologias ativas em conjunto com as Tecnologias Digitais
de Informagao e Comunicagdo (TDICs) sdo essenciais para atingir os estudantes atuais, assim,
o ensino hibrido ganha destaque. A modalidade do ensino hibrido surge como uma forma
integrada dos meios virtuais de aprendizagem com o ensino presencial. Nesta modalidade,
podem ser abordadas em sala de aula através de quatro modelos: modelo de rotacao através de
estagdes de aprendizagem em grupos; modelo flex, através roteiros individuais e
personalizados; modelo a la carte, através do ensino totalmente online com outras atividades
presenciais; € modelo virtual enriquecido através sessdes de aprendizagem com tutoria. Nesse
modelo, ¢ possivel desenvolver por meio da sala de aula invertida, onde os estudantes aprendem
o conteudo em casa e praticam na sala de aula, ou por laboratorio rotacional, em parte os
estudantes aprendem na sala de aula e em parte no laboratério de informatica, ou por meio da
rotagdo por estacdes, organizando a sala de aula em estagdes de aprendizagem por onde os
estudantes, em grupos, devem realizar as tarefas definidas previamente pelo professor, ou por
meio da rota¢do individual, alternando em esquemas individuais entre modalidades de
aprendizagem (Camargo; Daros, 2018; Moran, 2018; Horn; Staker, 2015).

Para este trabalho, serd desenvolvido as metodologias na modalidade do ensino hibrido
através do modelo de rotagdo por estacdes. Tais estratégias serdo abordadas com maior

detalhamento no item 3.2 ENSINO HIBRIDO e no item 3.3 ENSINO POR ROTACAO.

2.2 ENSINO HIBRIDO

De acordo com Bacich, Neto e Trevisani (2015) o Ensino Hibrido se trata de uma
abordagem pedagodgica que veio para ficar, onde ocorre a integragdo de atividades presenciais
e online, através de atividades realizadas por meio das tecnologias digitais de informacao e
comunica¢do (TDICs), abandonando o foco na transmissdo de informacgao, e conduzindo o
estudante no centro do processo de ensino aprendizagem, buscando desenvolver a autonomia e
reflexao dos envolvidos. Os autores abordam o seguinte conceito sobre ensino hibrido:

A expressao “ensino hibrido” estd enraizada em uma ideia de educagdo hibrida, em
que nao existe uma forma unica de aprender e na qual a aprendizagem é um processo

continuo, que ocorre de diferentes formas, em diferentes espacos (Bacich; Neto;
Trevisani, 2015 p. 51-52).
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Segundo Horn e Staker (2015), existem quatro modelos principais que podem ser
empregados na educagdo, destes alguns modelos possuem caracteristicas de inovagdes
sustentadas hibridas, que proporcionam melhorias para as salas de aulas, mas ndo rompem
totalmente com o ensino tradicional. Ja outros modelos possuem caracteristicas de ruptura com
os modelos tradicionais, isso ndo quer dizer que os modelos irdo provocar uma ruptura nas
escolas, mas que rompem com o ensino tradicional dentro da sala de aula (Horn; Staker, 2015).
Isso quer dizer, que os professores precisam buscar por formagdes complementares e
embasamento na literatura para determinarem o modelo que irdo empregar em seus planos de
aula, ¢ preciso que compreendam as individualidades de cada um dos modelos para identificar
qual ¢ o mais adequado, de acordo com as necessidades educacionais e formativas de cada
turma. Dessa forma, os quatro modelos principais, de acordo com Horn e Staker (2015), sdo:
1) modelo de rotagao subdividido em rotagao por estagdes, laboratdrio rotacional, sala de aula
invertida e rotacao individual, 2) modelo flex; 3) modelo a la carte; ¢ 4) modelo virtual
enriquecido.

No modelo de rotacdo, os estudantes alternam entre modalidades ou estacdes de
aprendizagem, sendo ao menos uma atividade online, com tempo determinado para finalizar as
atividades, podendo ser utilizado em sala de aula através das rotagdes por estagdes, laboratdrio
rotacional, sala de aula invertida, e rotacdo individual (Horn; Staker, 2015). A rotagdo por
estacdes, ocorre em um espacgo fisico dentro da escola ¢ dividido em estagdes, cada estagdo
possui uma atividade especifica que corresponde a um objetivo de aprendizagem, sendo que
todas as estagdes devem estar correlacionadas, mas ndo podem ser dependentes uma da outra e
ao menos, uma das estagdoes deve conter uma atividade online, a turma se organiza em grupos
para revezarem e executarem todas as atividades (Machado et al., 2017)

O laboratorio rotacional ocorre em dois espagos: a sala de aula e o laboratorio de
informatica, cada espago possui atividades especificas que devem ser realizadas com tempo
determinado, os estudantes sdao divididos em dois grandes grupos e revezam para finalizar as
atividades nos dois espacos (Machado et al., 2017; Christensen et al., 2013). A sala de aula
invertida, para Bergmann e Sams (2016), ¢ o inverso do que ocorre atualmente nas salas de aula
tradicionais, isso significa que, o que normalmente € visto na sala de aula sera realizado online,
em casa, € 0 que seriam tarefas para serem realizadas em casa, como temas, agora, serd realizado
dentro da sala de aula, ou seja, o estudante aprende de forma remota com acesso a materiais
didaticos e na sala de aula pode praticar, exercitar, resolver duvidas e debater com os colegas e

professores. Por outro angulo, a rotacdo individual ¢ diferente dos demais dentro do modelo de
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rotagdo, cada estudante possui um roteiro personalizado de acordo com seu tempo e ritmo, suas
habilidades e dificuldades, ndo sendo necessario que todos os estudantes passem por todas as
estagdes disponibilizadas pelos professores, ira depender do seu roteiro de estudos, mas neste
modelo o estudante também irad revezar entre estagoes (Machado et al., 2017; Christensen et
al.,2013).

Para Andrade e Souza (2016), os modelos de rotagao por estacdes e sala de aula invertida
permitem atender as demandas atuais dos estudantes, pois combinam atividades presenciais
com atividades online, valorizando as relagdes entre professores e estudantes. Botelho et al.
(2022), em sua revisao sistematica analisou que os modelos mais utilizados no ensino hibrido,
de acordo com a literatura, sdo as rotacdes por estagdes seguidas pela sala de aula invertida. O
autor Vianna et al. (2023), reforca como resultado de sua pratica com rotacdo por estagcdes o
desenvolvimento da autonomia dos estudantes e o contato com diferentes dinamicas de ensino
em uma unica aula, permitindo um ambiente criativo e dindmico.

O modelo flex ¢ centrado no ensino online, planejado em uma escola fisica, com roteiros
de estudos individual e personalizados para cada estudante, organizado por diferentes
modalidades de ensino, sem que haja divisdo de anos escolares, podendo os estudantes
aprendem de forma colaborativa, neste modelo, o professor assume o papel de mediador e sua
presenca ¢ integral durante todas as atividades, mas s6 deve intervir quando julgar necessario
(Machado et al., 2017).

No modelo a la carte, os estudantes participam de cursos integralmente online para
aprofundar os conhecimentos, mas continuam a frequentar a escola fisica (Machado et al., 2017;
Christensen et al.,, 2013). O modelo virtual enriquecido ¢ semelhante aos cursos
semipresenciais, dentro de cada matéria, os estudantes possuem obrigatoriamente momento de
aprendizado na escola presencialmente e em outros momentos online com acesso a plataformas
virtuais contendo atividades remotos, ndo sendo obrigatorio que as aulas presenciais ocorram
diariamente (Machado et al., 2017; Christensen et al., 2013). Conforme figura 1, Horn e Staker
(2015), consideram como modelos disruptivos: a rotacdo individual, o modelo flex, o modelo

a la carte, e o modelo virtual enriquecido (Horn; Staker, 2015).
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Figura 1: zonas hibridas e disruptivas dos modelos de ensino hibrido.
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Fonte: Horn; Staker (2015).

Cabe salientar, que alguns pontos devem ser determinados no modelo que serd utilizado,
para que seja possivel, alcangar o0 maximo potencial da abordagem do Ensino Hibrido, como
organizagdo escolar, critérios avaliativos, o uso das tecnologias digitais, e a colaboragdo dos
estudantes. Contudo, independente do modelo que escolhemos para trabalhar em sala de aula,
o ponto central do ensino hibrido se trata de abandonar a ideia de o professor estar no centro do
processo de ensino, e os estudantes como sujeitos passivos no processo de aprendizagem.
Afinal, € possivel perceber a mudanca que vem acontecendo e o professor ndo € mais o detentor
de todo o conhecimento, os estudantes possuem acesso rapido as informagdes através dos
smartphones e tablets. Nessa perspectiva, o estudante assumindo o papel ativo na construgao
do seu conhecimento se torna o centro do processo de ensino, tem a possibilidade de estabelecer
o proprio ritmo de aprendizagem, reconhecer a melhor forma para a construgdo do saber,
participar de diferentes dinamicas, e intensificar as relagdes colaborativas.

Para Brito (2020), o ensino hibrido trata-se de um “estilo” para o processo de ensino e
aprendizagem, de forma que o ensino online e presencial sejam harmonicos e complementares,
mas ressaltam alguns passos para o planejamento escolar: selegdo dos contetdos que serdo

trabalho na sala de aula e no ambiente virtual; escolha das melhores estratégias para abordar o
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conteudo, tanto online quanto presencial; objetivo bem definido para os estudantes e
professores; triagem dos recursos pedagogicos; e integragdo entre o ambiente presencial e
online. Dentre os desafios de aplicabilidade do ensino hibrido, Lima (2021), ressalta a questao
que nem todas as escolas estdo equipadas com sofisticados equipamentos tecnoldgicos, mas
esta caréncia nao pode se motivo para que o ensino hibrido nao seja empregado nas salas de
aulas, como alternativa, o autor sugere a utilizagdo de equipamentos mais simples, como 0s
smartphones e a busca por locais mais conectados e tecnoldgicos dentro da cidade.

Os autores Oliveira ef al. (2021); Lima (2021), percebem também que nem todos os
professores e equipes escolares sdo capacitados, além disso, como dificuldades pode-se
encontrar também o engajamento dos docentes. Para o sucesso da modalidade do ensino
hibrido, o professor precisa de criatividade, acreditar no potencial dos estudantes, ndo ter medo
de arriscar e perceber as tecnologias digitais como facilitador no processo de ensino e
aprendizagem, sendo o bom senso e o bom planejamentos do professor a diferenca para uma
atividade estimulante e motivadora (Lima, 2021). Dito isso, ¢ importante que a equipe escolar
e os professores percebam o ensino hibrido como uma modalidade de ensino que auxilia no
processo de aprendizagem e possui caracteristicas necessarias para atingir os estudantes das
novas geragdes, que nio sentem motivacdo em continuar sentados nas cadeiras dentro da sala
de aula, copiando e lendo textos, ¢ perceptivel que as novas geragdes desejam ser percebidas
como protagonistas da constru¢do do seu saber.

Silva e Sanada (2018) destacam como principal ponto positivo do ensino hibrido o uso
dos recursos digitais e de diferentes estratégias de ensino, concomitante com a presenca da
mediacdo do educador em todas as etapas: a possibilidade do atendimento individualizado,
focado nas reais necessidades de aprendizagem unicas de cada educando, além do
desenvolvimento de autonomia. Oliveira et al. (2021), afirmam algumas vantagens, como:
engajamento dos estudantes, autonomia, oferta de diferentes formas de ensinar e aprender,
planejamento personalizado e acompanhamento individual, aproximagdo da realidade escolar
com as vivéncias do cotidiano, e melhor aproveitamento do tempo do professor.

Moran (2018) destaca também que a aprendizagem hibrida, traz diversas possibilidades
para o ensino, tornando o processo flexivel através da mistura e compartilhamento de espagos,
tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias. Lima (2021), reforcam que através do
ensino hibrido, possibilita maior integracao entre os estudantes, permitindo ao estudante
gerenciar seu tempo de estudo, oportunizando aos estudantes ocuparem outros espacos com a

finalidade de maior motivagdo para estudos e pesquisas, € assim, auxiliando no processo de
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ensino. Dessa forma, o ensino hibrido pode ser aplicado dentro da sala de aula e no ambiente
escolar através de alguns modelos ja conhecidos na literatura, dependendo de quem e para que
se quer utilizar cada um dos modelos. Neste trabalho, iremos enfatizar o modelo de rotagdo por
estacdes, por ser um modelo que ndo rompe totalmente com o ensino tradicional, tornando mais
facil a aceitagdo dos estudantes e da equipe escolar, e por oportunizar ao estudante entrar em
contato com mais de uma forma de aprendizado em uma unica aula, serd descrito com

detalhamento como o modelo pode ser empregado em sala de aula no proximo topico.

2.3 ROTACAO POR ESTACOES

Com base nos estudos e leituras atuais sobre os modelos de ensino hibrido aplicados no
Brasil, a pesquisa foi desenvolvida no modelo de ensino por rotagao por se tratar de um modelo
de facil aplicabilidade para estudantes e escolas que estdo acostumadas a trabalharem com o
ensino tradicional. De acordo com Bacich; Neto; e Trevisani (2015), o modelo de rotagdo por
estacdes estd categorizado dentro do modelo de rotagdo no ensino hibrido, neste modelo os
estudantes revezam entre atividades a serem realizadas, com tempo determinado, com ou sem
orientacao do professor. As atividades podem ocorrer na presenga ou nao do professor, € podem
ser desenvolvidas em diversos formatos, sendo imprescindivel que, pelo menos, uma atividade
seja online (Bacich; Neto; Trevisani, 2015; Horn; Staker, 2015). Dessa forma, existem quatro
modelos nessa proposta, visto no topico anterior (3.2 ENSINO HIBRIDO). Neste topico iremos
detalhar somente o modelo de rotagdo por estagdes, foco central da pesquisa. Neste modelo, a
sala de aula ¢ dividida em estacdes de aprendizagem, que representam atividades determinadas
pelo professor com objetivos especificos, os estudantes sdo divididos em pequenos grupos, os
grupos revezam entre as estagdes de acordo com o tempo sinalizado pelo professor, até que
todos os estudantes completem todas as estagdes, considerando que ao menos, uma das estacoes
possui uma atividade online (Bacich; Neto; Trevisani, 2015; Camargo; Daros, 2018).

As estagdes podem ser organizadas dentro de uma sala de aula ou de um conjunto de
salas (Horn; Staker, 2015). Nesse modelo as atividades nao podem depender uma da outra, pois,
se os estudantes ndo passarem por uma estagdo prévia, ndo conseguem alcangar o objetivo
proposto da proxima atividade, por isso nao podem ser sequenciais, € também nao podem ser,
todas, dependentes do acompanhamento do professor. E importante que as atividades sejam

independentes com objetivos proprios, podendo ser complementares, sendo necessario que
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todas as atividades tenham relagdo entre si, para que, todos tenham a oportunidade de passar
por todas as estagdes, com diferentes abordagens, para acessar as diferentes formas de aprender,
favorecendo assim a personalizacdo do ensino e integragdo social (Bacich; Neto; Trevisani,
2015; Camargo; Daros, 2018). Ainda, cada estagdo deve ser composta por uma atividade
especifica que devera ser solucionada pelos grupos, o professor pode determinar atividades
mais simples e conhecidas no ensino tradicional, como: debates, leituras, textos, até atividades
mais complexas, como: mapas mentais, questionarios e pesquisas (Trevisani; Corréa, 2020).
Outras atividades também podem ser utilizadas, como experimentos, simuladores, jogos e
videos (Batista; Caldas, 2023).

Oliveira (2020), em sua pratica percebem maior empolgacdo dos estudantes com
atividades que fogem do ensino tradicional, o qual os estudantes ja estdo acostumados a entrar
em contato na sala de aula, demonstrando maior interesse e disposi¢ao em realizar as atividades.
Resultado reafirmado por Filho ef al. (2019), que encontraram maior envolvimento dos
estudantes nas estagdes que envolviam tecnologia e atividades praticas, € menor satisfacdo nas
atividades que continham textos, também encontraram a necessidade de maior tempo para
finalizar algumas atividades. Percebe-se entdo, que ao planejar as atividades das estagdes deve-
se levar em consideracdo quem ird executa-las, analisando o tempo necessario para cumprir a
atividade, de modo que ndo seja pouco ou muito tempo, os interesses tedricos e praticos da
turma, assim como, as atividades. Podendo o professor, questionar a turma para adaptar seus
planos de aulas. Assim, o contato com diferentes atividades em uma tnica aula, contribui para
a personaliza¢do do ensino, pois cada sujeito aprende de uma forma, alguns lendo, ouvindo,
construindo, batendo e relacionando com vivéncias do cotidiano, além de desenvolver a
participacdo ativa do estudante, a competéncia de argumentagdo, comunica¢do € autonomia
(Trevisani; Corréa, 2020; Batista; Caldas, 2023).

A quantidade de estagdes a serem planejadas para cada aula deve ser levado em
consideragdo o tamanho da turma e a quantidade de estudantes por grupos, para que nao seja
planejado um niimero pequeno de estagdes para grupos muito grandes, podendo influenciar na
construgdo do conhecimento, outro ponto que deve ser levado em consideragao ao planejar uma
aula de rotacdo por estacdes € o tempo que serd suficiente para finalizar cada atividade, a
avaliagdo que deve ser capaz de analisar o desempenho individual e do grupo, de acordo com
o objetivo de cada estacdo, os recursos tecnologicos que serdo utilizados, € o tempo para o

professor planejar e estruturar a aula (Andrade; Souza, 2016).
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Dessa forma, todos esses critérios precisam ser conhecidos pelo professor para que o
modelo de rotagdo por estagdes alcance o objetivo proposto, caso o professor ndo conheca os
fundamentos teodricos e praticos da metodologia a ser desenvolvida, a grandes chances da aula
ndo ser efetiva. Também se torna importante que o professor avalie durante as aulas se algum
grupo ou algum estudante esta precisando de apoio para desenvolver as atividades, podendo ser
necessario o auxilio de monitores ou professores auxiliares. Para Pires et al. (2021), algumas
das maiores dificuldades do modelo da rotagdo por estagdes trata-se do tempo de dedicagao do
professor para planejar as atividades dentro das estagdes, a importancia de pelo menos mais um
monitor além do professor para oferecer feedback e acompanhar os estudantes durante a pratica,
e o acesso a internet. Dificuldades que podem ser superadas com apoio da equipe escolar e
engajamento do professor para propor atividades de acordo com a sua realidade. Outra
dificuldade encontrada, pode estar relacionada com o nao entendimento do enunciado e dos
objetivos das atividades organizadas nas estagdes, a inversao dos conceitos e dificuldades no
manuseio dos recursos tecnologicos (Serbim, 2018). Evidenciando a relevancia do professor
estar presente durante as praticas e de conhecer os estudantes o qual estd propondo as atividades,
entendendo quais recursos possuem familiaridade e descrevendo o enunciado e seus objetivos
de forma clara e objetiva, para que nao possuam sentidos dubios ou fiquem davidas.

Ainda, segundo Silva (2019a), o professor necessita de uma agao reflexiva que vai além
do planejamento da aula e escolha do ambiente, podera haver desafios no dia da aplicagao,
como por exemplo, os computadores podem ndo funcionar e cabe ao professor se adaptar as
adversidades, e encontrar formas para realizar as atividades, neste caso, se existirem notebooks,
os mesmos, podem ser utilizados, por isso, ¢ importante a presenca do professor em todas as
etapas para que se possivel medir e realizar as devidas modificagdes. Portanto, ¢ imprescindivel
que o professor compreenda sua importancia em todas as etapas do modelo de rotacao por
estacdes, participando e refletindo durante o planejamento, execugdo e andlise posterior as
atividades realizadas. Entendendo que os estudantes atuais utilizam os aparelhos tecnologicos
como forma de diversdo e interagdo com as redes sociais, a escola pode aproveitar essas
ferramentas para incorporar nos planos de aulas e compartilhar materiais pelas redes sociais do
Facebook, Whatsapp e Instagram (Gongalves, 2020). Unindo a rotagdo por estagcdes com as
tecnologias digitais possibilita engajamento, foco, e aprendizado em grupo, além de,
impulsionar as competéncias de apropriacdo da cultura digital, trabalho em equipe, e resolugao
de problemas e como ponto forte destaca a valorizagcdo das relagdes interpessoais entre os

educandos e o educador, além do foco na aprendizagem (Camargo; Daros, 2018).
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Destacam-se ainda, outros beneficios, como estimular a participacdo e interesse dos
estudantes nas aulas, a cooperacdo e potencializa o aprendizado através da relagdo entre a teoria
e a pratica (Pires et al., 2021). Através da variabilidade de estratégias em uma unica aula,
possibilita dinamismo na sala de aula, promovendo interesse dos estudantes com relagdo aos
conteudos estudados, contribuindo na aprendizagem, desenvolvendo a criatividade do professor
para o planejamento de suas aulas e permite que o professor identifique imediatamente as
dificuldades dos estudantes (Coussirat, 2020). Dessa forma, favorecendo a aprendizagem ativa,
melhorando o desempenho curricular, aproximando conteudos tedricos com o cotidiano dos
estudantes, evitando o desinteresse, envolvendo-os e engajando nas atividades propostas
(Gongalves, 2020; Silva, 2019b). Para alcangar todos os beneficios possiveis, verifica-se a
funcdo dos envolvidos nesse processo. O professor assume como mediador, atuando de forma
reflexiva e critica na organizagao do espago, estruturando o plano de aula e distribuindo o tempo
para cada atividade, e o estudante assume papel ativo na constru¢do do conhecimento (Silva,
2019a).

Por outro angulo, os autores Serbim e Santos (2021), questionaram os estudantes apos
a pratica de rotagao por estagdes se 0s mesmos estavam satisfeitos com a metodologia de ensino
e se o uso de diferentes atividades auxiliou no processo de aprendizagem, para ambas as
perguntas, o resultados foi positivo e os estudantes demonstraram estar satisfeitos com a
metodologia e relataram que a aula foi divertida, dindmica e interativa, gostaram das atividades
praticas, oportunizou revisar os conteudos, despertou o interesse e aumentou o interesse e
motivacao da turma. Albuquerque (2023), também questiona os estudantes, e encontra como
resultado unanime na turma a afirmacdo de que a metodologia proporcionou uma melhor
compreensdo do conteudo estudado e sentem a necessidade de aulas mais dinamicas, como a
que realizaram.

Nesse contexto, segundo Oliveira e Leite (2021), a percep¢ao do professor regente da
turma ao colocar em pratica, na sala de aula, o manual desenvolvido pelos autores, o professor
relata que as atividades das estagdes ndo deveriam ser obrigatorias, sendo importante que o
professor decida quais deve usar, ressalta também, a importancia das atividades serem “faceis”
de ser executadas e atrativas para os estudantes, que apesar o material ser muito bom para
utilizar na sala de aula, a escola precisa ter estrutura adequada e o professor conhecimento sobre
as TDIC, abordando como vantagem deste modelo o carater dindmico e de inovagdo, € como
desvantagem: a questdo do tempo que o professor necessita para planejar a aula e a dependéncia

ao acesso a internet. Em resposta, os autores, trazem a questao de que todas as atividades podem
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ser adaptadas e se a escola ndo possuir acesso a internet, existem recursos digitais o qual ndo
dependem de internet, como o plickers.

Ao considerar os relatos dos estudantes e dos professores, entende-se que as rotagdes
por estacdes sdo uma 6tima modalidade de ensino e aprendizagem para ser utilizado em sala de
aula, e o maior destaque trata-se da aula dindmica e interativa, mas que deve ser cuidadosamente
planejada pelo professor, levando em consideragdo quais objetos de aprendizagem se quer
atingir, quais habilidades se quer desenvolver, quais os recursos digitais disponiveis e a
realidade socioecondmica em que a escola esta inserida, para que este modelo ndo seja
excludente de nenhum grupo escolar, ao contrério, seja uma forma de atingir as diferentes
formas de aprender e ensinar. Assim, as modalidades de sala de aula invertida e rotagdo por
estacdes, na disciplina de ciéncias, analisando os relatos dos estudantes, das atividades
desenvolvidas e da autoavaliagao realizada pelos estudantes, o autor percebeu uma predilecao
pelo modelo de rotacdo por estacdes. Este modelo apresenta elementos motivadores, maior
autonomia dos estudantes, intera¢do social, diversidade em estratégias, proporcionando um
ambiente criativo, dindmico e tecnologico (Jiupato, 2020; Viana et al., 2023). Colaborando para
a habilidade de criticidade e trabalho colaborativo dos estudantes, por meio do
compartilhamento de vivéncias e conhecimentos prévios (Albuquerque, 2023)

Pires et al. (2021), também ressalta como contribui¢cdo da rotagdo por estacio, o papel
do professor como supervisor ¢ mediador, esclarecendo duvidas pontuais dos estudantes,
enquanto os estudantes assumem o papel mais autbnomo e ativo no processo de aprendizagem,
além disso, ¢ possivel planejar aulas com baixo custo. Permitindo uma aula inovadora através
de uma préatica docente criativa e interativa (Batista; Caldas, 2023).

Com isso, buscamos analisar como a modalidade de ensino por rotacdo por estacdes
pode favorecer o processo de ensino aprendizagem em ciéncias, através da incorporagao das
diferentes dinamicas de ensino. Um exemplo de atividade pratica envolvendo a rotacdo por
estagdes € o plano de aula dos autores Batista, Marques e Costa (2023) publicado no livro
Metodologias Ativas no ensino de Ciéncias: teoria e pratica, volume 2, que aborda sobre o tema
da avaliagdo, estruturado através da rotacao por estagdes, para as turmas de 1° ao 3° ano do
ensino médio, a fim de conscientizar os estudantes sobre a importancia da avaliagdao, com quatro
estacdes de aprendizagem contendo diferentes dindmicas de ensino: 1) video, perguntas e
respostas; 2) RPG (Role-Playing Game), simulagdo de um cenario real, observagao, anotagoes,
debates e escrita; 3) Mini mapa empatia, exercicio para que os estudantes se coloquem no lugar

do professor e responder a questdes; e 4) Bingo. Desta forma, os estudantes possuem acesso ao
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conteudo abordado de diferentes formas, para que seja possivel atingir todas as formas de

aprendizado.

2.4 DINAMICAS DE ENSINO

As dinamicas de ensino incorporadas no ensino hibrido por rotag¢ao por estacdes, foram:
mapa mental, mapa conceitual, jogos pedagogicos, nuvem de palavras, charge, videos, textos,
parddias e musicas (rimas), questdes e quizzes. A seguir descrevemos as dindmicas de ensino
utilizadas:

1) Mapa Mental, para Buzan (2009), trata-se de um método para armazenar, organizar,
e priorizar conceitos ou palavras, com palavras chaves e imagens-chaves, que se relacionam
entre si, estimulando reflexdes e novos pensamentos, percebendo cada palavra que constitui o
mapa mental como uma chave para a memoria no cérebro que remete a outras informagoes,
funcionando como um organizador e administrador de informagdes visuais. Ou seja, 0s mapas
mentais funcionam como diagramas visuais para priorizarmos conceitos e relaciond-los,
funcionando como um resumo que apresenta somente palavras-chaves que podem ser utilizadas
para diversas areas, principalmente na educacao.

De acordo com Camargo e Daros (2018) seu objetivo na educagdo surge para
aprimorar o processo de aprendizagem, memorizacdo, e registrar informagdes para futuras
revisoes rapidas em forma de resumos sintetizados, através da representagd@o dos conceitos de
um determinado contetdo, utilizado como um instrumento para ilustrar ideias e conceitos,
tracar as relagdes de causa, efeito, simetria e similaridade que existem entre eles. Para Cardoso
(2023), os mapas mentais auxiliam no processo de aprendizado através do desenvolvimento do
pensamento espacial, onde o estudante consegue organizar suas concepgdes € conceitos,
estimulando a reflexdo sobre quais os conceitos principais e secundarios.

No que tange o desenvolvimento de habilidades ¢ possivel ressaltar: capacidade de
sintetizar ideias; de ordenar e organizar; associar ideias; planejamento; organizagdo; criagao;
motivacao; inspiragao, resolucdo de problemas, comunicagdo, aprendizagem e a transmissao de
conhecimento (Camargo; Daros, 2018; Cardoso, 2023). Demonstrando ser uma ferramenta
importante para participagdo ativa do estudante no processo da construgdo do seu
conhecimento, afinal, ¢ o proprio estudante que constroi seu mapa mental, analisando como o

estudante organiza mentalmente a constru¢ao dos conceitos estudados.
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2) Mapa Conceitual, de acordo com Moreira (2012), sdo diagramas de significados
indicando relacdes entre os conceitos expostos com linhas e frases de ligagdes (proposigdes)
para interliga-los, sdo flexiveis, e possuem organizagdo hierarquica, devendo estar claro quais
0s conceitos mais importantes € quais os secundarios ou mais especificos. Diferente do que se
pretende com os mapas mentais, no mapa conceitual torna-se necessario que o estudante
expresse as relacdes entre os conceitos expostos no mapa através das frases de ligagcdes e com
isso, hierarquize os conceitos de forma que o conceito principal fique em evidéncia.

Para Novak e Canas (2010), a hierarquiza¢ao dos conceitos tem relagao direta com o
tema que se pretende organizar o mapa conceitual e com o pensamento criativo do estudante,
assim como, a capacidade de caracterizar ligagdes cruzadas entre conceitos em diferentes
segmentos do mapa conceitual. Permitindo perceber como o estudante absorve novos conceitos
dentro dos conhecimentos prévios (Novak; Canas, 2010).

Os autores Mello et al. (2023), ressaltam a percep¢do dos mapas conceituais como
metodologia ativa, promovendo a aprendizagem significativa, percebendo cada mapa
conceitual com suas individualidades de quem o desenvolveu, ndo existindo um modelo Gnico
e correto a ser seguido, o que permite perceber como o estudante relaciona os conceitos
estudados e modificando o processo de ensino e aprendizagem, tal como, o processo avaliativo,
Jj& que ndo se tem um mapa conceitual certo e um errado.

Os critérios utilizados para explicar os mapas conceituais e ensinar os estudantes as
desenvolvé-los, foram de acordo com os autores, Novak e Canas (2010), destacando alguns
pontos importantes para iniciar o desenvolvimento dos mapas conceituais: comegar por uma
area familiar para o estudante, definir uma questao focal, identificar conceitos chaves, lista-los
e classifica-los do mais geral para o mais especifico, elaborar um mapa conceitual preliminar,
escrevendo todos os conceitos anotados para organiza-los hierarquicamente, e revisando o
mapa preliminar, assim que finalizado, o estudante deve buscar as ligacdes entre os conceitos
e apos revisar o mapa desenvolvido, o mesmo esta concluido. Demonstrando a importancia de
uma boa organizagao hierarquica dos conceitos para melhor entendimento do mapa conceitual,
e a importancia de analisar as frases de ligagao escolhidas pelos estudantes em seus mapas, para
analisar como foi a compreensao dos conteudos para eles.

3) Os jogos sdo atividades que entramos em contato desde muito cedo, quando criangas
ja somos apresentadas a diversos jogos, como a amarelinha, pega-pega, esconde-esconde, entre
outros, que sdo apresentadas pela familia, amigos e escola. Intuitivamente percebemos os jogos

como simples brincadeiras. Para Leite e Soares (2020), todos os jogos possuem carater
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pedagdgico, e podem ser classificados de duas formas: para recreacdo e para a educacio,
permitindo assim, a utilizacdo de jogos para ensinar contetidos escolares.

Ao utilizar os jogos em sala de aula, incentiva a motivagao e animacao dos estudantes
em aprender “brincando”, a competi¢do sadia entre os estudantes de forma que a atividade se
torne emocionante para eles, proporcionando ludicidade para o contetido, contribuindo para o
trabalho cooperativo e colaborativo, favorecendo assim, a aprendizagem ativa (Leite; Soares,
2020). Proporcionando ao professor e aos estudantes uma forma de ensinar e aprender com
momentos de prazer, trocas, ¢ aprender fazendo (Junior; Barbosa, 2020). Desenvolvendo
habilidades de colaboracdo, resolucdo de problemas, gerenciamento de risco, autoconfianca e
criatividade, podendo ser utilizado com ou sem as tecnologias digitais, devendo estar claro os
objetivos da atividade para que os estudantes ndo percam o foco (Mattos et al., 2023).

De acordo com Camargo e Daros (2018), os jogos pedagogicos, sdo importantes por
promoverem situagdes de ensino-aprendizagem de forma lidica e prazerosa, incentivando a
motivagdo a aprendizagem ativa, podendo ser adaptado para qualquer area do conhecimento, e
utilizado como instrumento de apoio, pois quando os estudantes comegam a jogar, aflora o
desejo de vencer, e através das competi¢cdes e desafios dos jogos, gera maior engajamento dos
estudantes, ressaltando também as competéncias: Aprendizado de localizar, acessar, selecionar
e usar melhor as informacgdes disponiveis; Apreensao do verdadeiro sentido da cooperacao nas
relacdes interpessoais, desenvolvendo a empatia e a compreensdo do outro ao trabalhar
solidariamente. Nesse sentido, os jogos foram uma escolha para dindmicas dentro das rotacdes
por estagdes por permitirem aprender o conteudo de uma forma mais “leve” e prazerosa para
os estudantes, com objetivo bem delimitado e tempo para finalizar a atividade.

4) Nuvem de palavras ou nuvem de tags ¢ desenvolvida com o auxilio das tecnologias.
Para Pagliarini e Sepel (2022), sdo recursos digitais didaticos que podem ser utilizados em
diferentes areas, como exemplo, a rea da educacgao e a area do jornalismo, refere-se a graficos
visuais de palavras, que possuem como objetivo visualizar os termos mais utilizados, ou seja,
quanto mais uma palavra for citada, maior serd sua representacdo na nuvem, para cada palavra
havera uma cor, forma e tamanho, tais caracteristicas poderiam ser utilizadas para identificar a
frequéncia de cada palavra.

Pode-se entender a nuvem de palavras como uma ferramenta de categorizagao visual e
hierarquizacao de forma quantitativa por quantificar a incidéncia das palavras citadas e com
isso destaca-las e qualitativa por categorizar e analisar a incidéncia das palavras (Lemos, 2016).

Assim, percebe-se como um Otimo recurso para o professor conseguir analisar o



37

desenvolvimento do conhecimento adquirido pelos estudantes, sugestoes de metodologias para
as aulas, interesses da turma, curiosidades, assuntos que os estudantes gostariam de estudar,
davidas e dificuldades que eles possam estar necessitando de orientagao.

As nuvens de palavras podem ser utilizadas no processo de ensino aprendizagem, mas
¢ necessario que o professor considere alguns aspectos, como: tempo da disciplina e tempo da
dinamica, disponibilidade de acesso a dispositivos méveis e, obrigatoriamente, acesso a internet
(Pagliarini; Sepel, 2022). Nesse sentido, a dindmica da nuvem de palavras s6 poderd ser
planejada dentro das estagdes, quando houver a certeza de que os estudantes terdo acesso a
internet, caso, o professor ndo tenha certeza, podera solicitar que os estudantes escrevam as
palavras em um papel fisico e entregue para o professor, e ele se responsabilizara por
desenvolver a nuvem de palavras.

A nuvem de palavras também pode ser utilizada na sala de aula como forma de analisar
a frequéncia que determinadas palavras sdo citadas pelos estudantes como também
disponibilizar a nuvem de palavras realizadas por eles para que os estudantes analisem e
discutam possibilidades de melhorias, podendo ser utilizada individualmente ou coletivamente
(Pagliarini; Sepel, 2022).

Percebendo-a como um recurso de facil acesso, podendo ser desenvolvidas através de
sites gratuitos na internet e alguns permitem criar parametros de selecdes para incidéncia de
palavras, além de facil manuseio para os estudantes, que s6 recebem um link emitido pelo
professor e respondem ao que esta sendo solicitado, necessitando apenas do acesso a internet
(Lemos, 2016; Sena et al., 2022; Pagliarini; Sepel, 2022). Potencializa a aprendizagem, pois se
trata de uma pratica interativa, dindmica e tecnologica, além de estimular a interacao entre os
estudantes (Sena et al., 2022).

5) Charge, para Linhares (2021), trata-se de um género textual que vem ganhando forca
com o avango da comunicagdo, por serem textos pequenos com elementos verbais que
contenham figuras e imagens, argumentativos, humoristicos e jornalisticos e potencialmente
vem sendo utilizados em livros pedagogicos e no campo da educagao, representando criticas e
fatos, instigando o leitor a interpretar o que contém nas charges de forma interativa e reflexiva
com o objetivo de conscientizar o leitor de forma divertida e possibilita a abordagem
interdisciplinar.

Denardin ¢ Mello (2021) abordam o contexto da charge na sala de aula como forma de
incentivar a leitura e letramento multimodal, criando formas do estudante refletir sobre o que

esta sendo representado e relacionando com situagdes cotidianas, possibilitando aos professores
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abordarem assuntos especificos através das charges, de forma criativa ¢ com temas atuais.
Dessa forma, a charge pode ser utilizada no processo de ensino e aprendizagem, como forma
do professor abordar assuntos polémicos e atuais para que os estudantes consigam refletir sobre
o que esté sendo representado, gerando discussoes em sala de aula, desenvolvendo a capacidade
de interpretacdo e criatividade de forma agradavel. Wyzykowski et al. (2020) complementam
como vantagem de se utilizar as charges em sala de aula, a possibilidade de discussoes ¢
reflexdes sobre temas reflexivos, estimulando o pensamento critico, abandonando o ensino
tradicional, oportunizando ao estudante ser protagonista no seu aprendizado, através do humor
e da criatividade, de uma forma simples e acessivel para o estudante.

6) Videos sao dinamicas que os estudantes possuem facil acesso nas redes sociais, como
o Instagram, TikTok, Facebook e Whatsapp, utilizadas por alguns professores através da
plataforma do Youtube, que possui diversidade de videoaulas, e materiais educativos com
qualidade, podendo ser uma 6tima ferramenta educacional quando se tem acesso a internet na
escola. Ainda assim, Serbim e Santos (2021), em sua pesquisa, encontraram como estacao que
os estudantes menos gostaram, a atividade que continha o video.

7) Textos sdo dindmicas muito utilizadas no ensino tradicional e precisam ser
repensadas em como serem abordadas nas aulas de rotag@o por estagdes, durante a revisdo de
literatura realizada para o Artigo 1 desta pesquisa, das 14 dindmicas mais utilizadas nas rotagdes
por estagdes, os textos sdo uma das principais utilizados pelos professores, mas possuem
desaprovacdo pelos estudantes. Os autores, Filho et al 2019; Steinert ¢ Hardoim 2019,
encontraram como resultados da satisfacdo dos estudantes ao participarem das rotagcdes por
estagdes que a estacao com textos foi uma das atividades que produziu maior insatisfacao dos
participantes.

Para o autor Silva (2019a) os textos devem ser utilizados nas estacdes como forma de
consulta e sugerem a aplicagdo de textos curtos, focados em um conteudo especifico e
disponibilizado em somente uma das estagdes planejadas para a aula. Outra possibilidade de
utilizacao dos textos, trazemos como sugestao para incorporar nas estagdes, o desenvolvimento
de textos personalizados pelos professores e a produgao de textos online.

8) As musicas fazem parte do nosso cotidiano, tanto na radio, televisao, como nos
celulares (Faustino et al., 2020), assim como faz parte da nossa rotina, também faz parte da
rotina dos estudantes, alias, a grande maioria chega na sala de aula escutando suas musicas nos
fones de ouvido com seus celulares. As parddias ou musicas com rimas, sdo utilizadas no

processo de ensino e aprendizagem como forma de contextualizar os conteudos, facilitando a
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memorizagao do conteido com melodias ja conhecidas pelos estudantes (Faustino et al., 2020).
Através das parodias os estudantes t€ém a oportunidade de colocar em pratica o conhecimento,
modificando um material ja pronto em algo novo, com autonomia para escolherem os conceitos
¢ a forma como abordar (Silva; Firma, 2021)

A dinamica das parddias demonstra ser uma ferramenta atrativa com maior participacao
e interesse, proporcionando uma atividade ludica e descontraida para a construcdo ativa do
conhecimento (Faustino et al., 2020). Incentivando a criatividade dos estudantes, contribui para
discussdes sobre o conteudo na sala de aula, quando instigados a desenvolvé-las através de suas
concepgoes sobre o conteudo, sendo uma forma que os estudantes possuem de expressar o seu
conhecimento e suas opinides (Silva; Firma, 2021). Assim, identificando-se como uma
dindmica ativa, ludica e interessante, despertando a curiosidade, onde os estudantes percebem
como diferencial para a aprendizagem deles, pois precisam entender o conteudo para serem
capazes de produzirem uma parddia, os mesmos, se tornam protagonistas do seu aprendizado
(Azevedo; Moraes, 2023)

9) Para Matins (2021) as questdes e quizzes sdo dinamicas que fogem do ensino
tradicional, permitindo que os estudantes estudem contetido de forma ludica e prazerosa,
despertando o interesse e motivagao dos estudantes. Onde eles recebem algumas perguntas e os
mesmos devem respondé-las, preferencialmente por meios digitais para um feedback mais agil,
tanto para o estudante como para o professor, que tem acesso imediato aos resultados (Espig;
Domingues, 2020).

Dessa forma, o professor tem a oportunidade de repensar seus planos de aulas, fornece
apoio aos estudantes com dificuldades de aprendizagem, modificar os contetidos a serem
abordados, e assim, ter a oportunidade de orientar os estudantes da melhor forma possivel.
Bornal et al. (2019), encontraram em sua pesquisa grande satisfagdo dos estudantes com relagao
a aplicagdo de quizz na sala de aula. Incentivando a competicao entre os estudantes, favorecendo
o interesse da turma, o engajamento para acertar as perguntas, demonstrando felicidade ao
acertarem as perguntas, assim, evidenciando ser uma 6tima alternativa para aproximar a relagao

entre os estudantes e entre professores e estudantes (Sanches et al., 2022).
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa organizou diferentes dindmicas de ensino incorporadas ao ensino hibrido
na rotacdo por estacdes na disciplina de biologia com enfoque nos conteudos de Teorias de
Origem da Vida e Teorias Evolucionistas. A determinagdo dos contetidos a serem abordados
nesta pesquisa foi motivada pela relagdo dos conteidos com a formagdo continuada da
pesquisadora.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, de acordo com Bogdan e Biklen
(2003), a investigacdo qualitativa possui cinco caracteristicas: a fonte direta dos dados ¢ o
ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal; ¢ descritiva; maior
interesse pelo processo do que pelo produto; analisam os dados de forma indutiva; e o
significado ¢ de importancia vital.

Dessa forma, os objetivos sdo classificados como exploratorio-descritivos, para Gil
(2008), as pesquisas exploratorias possuem o objetivo de desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, enquanto, as pesquisas descritivas descrevem as caracteristicas de uma
determinada populacdo. O objeto da pesquisa foi classificado como estudo de caso tnico, de
acordo com Yin (2005), se trata de uma investigacdo empirica que investiga somente um
fendmeno dentro do seu contexto da vida real. Para a coleta de dados foi utilizado quatro
técnicas:

a) questiondrio preliminar com os estudantes do 3° ano do ensino médio noturno para
os niveis de conhecimento do contetido a ser desenvolvido e questionario final, apds
todas as etapas de intervengao, para analisar o desenvolvimento dos estudantes, para
Oliveira (2011), o Questionario permite alcangar um maior nimero de pessoas, € a
padronizacao das questdes possibilita uma interpretagdo mais uniforme e assegura
0 anonimato ao interrogado.

b) Pesquisa bibliografica sobre o ensino hibrido e a modalidade de rotagao por estagdes
para que fosse possivel planejar as dindmicas de ensino organizadas na metodologia
de ensino hibrido por rotagdo por estagdes, para Oliveira (2011), a pesquisa
bibliografica fornece ao investigador um instrumento analitico para a pesquisa.

c) Entrevista semiestruturada por meio de um roteiro construido anteriormente com
perguntas abertas e em sequéncia, realizadas verbalmente entre a pesquisadora e o
entrevistado, de acordo com o quadro teérico, os objetivos e as hipoteses da pesquisa

(Laville; Dionne, 1999, p.188). De acordo com Laville ¢ Dionne (1999) durante a
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entrevista semiestruturada é importante que o pesquisador seja um bom ouvinte e
realize boas perguntas, sempre as interpretando e buscando a objetivagcdo. A
entrevista tem como vantagem obter informagdes sobre o que o entrevistado sabe,
acredita, espera e deseja, assim como, suas justificativas para cada pergunta (Gil,
1999).

d) observacao simples, que ocorreu em todo o desenvolvimento da pesquisa e foi
registrado por um diario de campo, de acordo com Gil (2008), a observacao simples
¢ seguida de um processo de analise e interpretacao, dos dados obtidos e registrados
por um diario de campo.

A andlise de dados foi realizada através da analise de conteido de Bardin (2006),
organizada em trés fases: 1) pré-analise (organizacdo do material, leitura flutuante do material
coletado para avaliar o que ¢ importante para analisar ¢ o que ainda estd faltando, formular
hipoteses e objetivos e preparar o material); 2) explora¢do do material (codificacdo através das
unidades de registro e enumeracdo do material de acordo com a prioridade estabelecida para
analisar, e a categorizagdo do material); 3) e tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretagdo (interpretacdo dos resultados através da inferéncia).

Quanto aos aspectos éticos, cabe salientar, que a pesquisa sé teve inicio apos aprovagao
do comité de ética e pesquisa com seres humanos, onde foi analisado e assim que aprovado
emitido o numero de CAEE 64884522.5.0000.5347, comprovando que atende a todas as

exigéncias do CEP.

3.1 CAMINHO DA INVESTIGACAO

O percurso metodologico da pesquisa, encontra-se detalhado a seguir: na etapa 1
ocorreu a selecdo da escola e didlogo com o professor regente da turma. A escola selecionada
foi a Escola Estadual de Ensino Médio Professor Alcides Cunha, localizada na zona norte do
municipio de Porto Alegre — RS, no bairro Morro Santana. A turma que participou da pesquisa
foi 0 3° ano do ensino médio noturno com 42 estudantes matriculados, havendo apenas uma
unica turma neste turno.

Nesta fase os estudantes foram convidados a participarem da pesquisa e aqueles que
aceitaram, entregaram o termo de assentimento livre e esclarecido (TALE) para menores de 18
anos e o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) para maiores de 18 anos assinados,

aprovando sua participac¢ao voluntaria.
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Na etapa dois realizou-se a coleta de dados através de um questionario prévio (anexo
10.1) com os estudantes contendo dois momentos: momento 1 para que os estudantes se
autoavaliassem nos seus graus de conhecimentos dos conteudos e momento 2 para os estudantes
testarem seus conhecimentos especificos através de questdes dissertativas sobre os conteudos.

Na etapa trés realizou-se o planejamento das dindmicas organizadas na metodologia de
ensino hibrido por rotagdo por estagcdes. Nessa etapa ocorreu a analise dos questiondrios
prévios, que culminaram na selecdo dos contetidos para serem abordados no desenvolvimento
do planejamento das aulas. E importante salientar que o planejamento de cada aula englobou
de duas a quatro estacdes, sendo que cada estacdo, obrigatoriamente, continha uma dinadmica
diferente da outra.

Para estruturacdo dos planos de aulas foi utilizado como base a produ¢do de Lima,
Batista e Robaina (2023), volume 2, onde aborda possibilidades de empregar a metodologia
ativa na sala de aula, trazendo os aspectos teoricos-metodoldgicos em conjunto com planos de
aulas, de acordo com cada metodologia ativa. E importante destacar que a escolha dos planos
de aulas na modalidade do ensino hibrido através da rotagdo por estagdes sucedeu-se devido a
trajetoria e formagdo da pesquisadora, assim como, o aceite da escola em participar do projeto
no formato desta metodologia. Assim, a determinagao de qual dindmica foi incluida no plano
de aula e o nimero das estagdes, ocorreu de acordo com o conteudo abordado e seu grau de
dificuldade, sendo que cada estacdo teve entre 10 a 20 minutos, para que fosse possivel que
todos os grupos passassem por todas as estacdes. Para a estruturag@o das estagdes seguimos os
critérios adotados por Pires et al. (2021):

1) analise do tamanho do grupo versus o tempo que ocorreria a rotagdo; 2) a presenga
da docente regente, junto a pesquisadora, ambas capacitadas para apoiar uma ou mais
estacdes, caso fosse necessario; 3) quantidade de estagdes e o trabalho que deveria ser
desenvolvido em cada deveria ser compativel com o tempo disponivel, 4) no método
deveria ser incorporada uma avaliagdo dos processos de ensino / aprendizagem e da
proposta de aula, e 5) os recursos tecnoldgicos utilizados deveriam ter proposito e

oferecerem mais tempo ao docente para desenvolver o acompanhamento na forma de
mediagao e esclarecimento de diividas pontuais (Pires et al., 2021).

Na etapa 4 ocorreu a intervencao, onde realizou-se a aplicagdo do planejamento da aula
contendo as dinamicas na modalidade de ensino hibrido por rotagdao por estagdes, construgao
de mapas conceituais, o questiondrio final e a entrevista semiestruturada individualmente.
Aplicou-se 19 periodos de interveng¢ao, com encontros semanais, por 5 meses de margo/2023 a
julho/2023. Ocorreram 4 encontros com dois periodos consecutivos € 11 encontros com

periodos individuais, de 30 minutos, cada.
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Dentre os quinze encontros realizados na fase de interven¢ao, foram desenvolvidas as
aulas, tendo como base o contetido das Teorias de Origem da Vida e Teoria Evolucionistas, ao
final de cada contetido, os estudantes foram desafiados a desenvolverem mapas conceituais.
Em um primeiro momento, os mapas conceituais deveriam ser desenvolvidos de forma
individual, ap6s questionamentos dos estudantes sobre realizarem todas as atividades em grupo
e apenas a atividade final individualmente, determinou-se que a partir deste momento, os mapas
conceituais seriam desenvolvidos em grupos pequenos.

Ao final dos periodos de intervencao, realizou-se a aplicagdo do questionario final com
os estudantes (anexo 10.2) e a entrevista semiestruturada contendo seis perguntas: 1) As
atividades que realizamos em sala de aula, contribuiram no seu aprendizado? Por que? 2)Vocé
percebe diferencas dos nossos encontros para as demais aulas, de outras disciplinas? Quais? 3)
Como nossos encontros foram somente com atividades online e presenciais, pareceu mais facil
ou mais dificil aprender o conteudo? 4) Como foi o seu envolvimento nas atividades? 5) Qual
atividade vocé gostou mais e por qué? Qual gostou menos e por qué? e 6) Quais os principais
pontos positivos e negativos de trabalhar em grupo? A entrevista ocorreu individualmente na
sala dos professores, durante dois encontros. Para a entrevista individual, apenas quinze
estudantes assentiram em participar.

A tultima etapa do projeto, a etapa 5, realizou-se a analise do material, incluindo os
questionarios prévios e finais, os mapas conceituais, e a identificagdo das possibilidades e
desafios encontrados durante o decorrer do projeto. Nesta etapa final, ocorreu a categorizagao

e interpretacao dos resultados encontrados durante a entrevista semiestruturada.
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4 RESULTADOS

Nesta secao, serdo expostos os resultados no formato de dois artigos € um manuscrito
provenientes dos dados obtidos durante a presente pesquisa, abordando as referéncias tedricas,
metodologia, coleta de dados, resultados e discussao, e conclusdes. Cada artigo esta exposto no
formato da revista submetido.

O formato para expor os resultados através de artigos e manuscrito decorreu da
possibilidade de produzir um nimero maior de artigos cientificos, que foram e serdo submetidos
a revistas com foco no ensino, aumentando a probabilidade do material ser divulgado
digitalmente e alcancar um numero maior de leitores. Além disso, oportuniza disseminar
metodologias e resultados de praticas inovadoras com foco nas metodologias ativas de modo
que professores possam acessar e reproduzi-las com adaptagdes necessarias em suas salas de
aulas. Facilitando assim, o acesso a producdes cientificas a comunidade escolar e a
pesquisadores. Os artigos sao:

1) artigo 1 - intitulado como: O modelo de rotag@o por estacdes na area de ciéncias da
natureza: uma revisao de literatura no periodo de 2017 a 2024. Submetido na revista Educagao
(Santa Maria. Online) sob autoria de Bruna Mainel Almeida ¢ Ana Paula Santos de Lima, onde
consta em fase de avaliagao.

Ainda, esta pesquisa resultou de uma revisdo de literatura para analisar como a
modalidade de rotacdo por estagdes tem sido desenvolvida na sala de aula, da educagdo basica,
considerando o ensino fundamental e ensino médio, na 4rea de ciéncias da natureza (2017-
2024) em duas bases de dados, um repositor, uma biblioteca virtual e um motor de busca, assim,
contempla o primeiro objetivo especifico desta pesquisa de identificar como o modelo de
rotacao por estacdes tem sido abordada na sala de aula, da Educagao Bésica, na area de Ciéncias
da Natureza, de acordo com a literatura.

2) artigo 2 — A influéncia dos mapas conceituais na constru¢ao do conhecimento através
da rotacdo por estagdes no ensino das Teorias de Origem da Vida e Evolucionistas no ensino
médio noturno, submetido na revista Perspectiva da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), sob autoria de Bruna Mainel Almeida, Beatriz Lisboa Mello ¢ Ana Paula Santos de
Lima, onde consta em fase de avaliagao.

Resultado da investigacao sobre as implica¢des de utilizar os mapas conceituais na
constru¢ao do conhecimento incorporado ao modelo de rotagdo por estagdes, no processo de

aprendizagem de estudantes do terceiro ano do ensino médio noturno na compreensdo dos
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conceitos da teoria de origem da vida e evolucionistas. Este trabalho trata-se dos dados obtidos
durante a fase de intervencdo na aplica¢do das rotagdes por estacdes e desenvolvimento dos
mapas conceituais individuais e colaborativos. Assim, contempla o segundo objetivo especifico
de investigar as implicagdes de utilizar mapas conceituais na constru¢do do conhecimento
incorporado ao modelo de rotagao por estagdes, no processo de aprendizagem dos conceitos de
Teoria da Origem da Vida e Teorias Evolucionistas;

3) Manuscrito 1 — As diferentes dinamicas incorporadas na rotagdo por estagdes no
ensino das Teorias de Origem da Vida e Evolucionistas no 3° ano do ensino médio noturno:
articulando com os estudantes, em fase de manuscrito, sob autoria de Bruna Mainel Almeida,
Lindsai Santos Amaral Batista e Ana Paula Santos de Lima.

Resultado dos dados obtidos durante aplicacdo das dinamicas de ensino planejadas na
modalidade do ensino hibrido na rotagao por estacdes, do questionario prévio e final respondido
pelos estudantes e da entrevista semiestruturada individual realizada ao final das atividades da
pesquisa. Os dados encontrados foram analisados e categorizados, sendo apresentados e
discutidos neste manuscrito. Assim, contempla o terceiro objetivo especifico desta pesquisa de
identificar as possibilidades e desafios encontrados durante a aplicagdo das diferentes dindmicas
incorporadas no modelo de rotagdo por estagcdes nos conteiidos de Teoria da Origem da Vida e

Teorias Evolucionistas.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O modelo de rotagdo por estagdes foi aplicado através da incorporagdo de diferentes
dindmicas de ensino na modalidade de ensino hibrido em uma escola estadual de ensino médio,
no turno noturno, localizada em Porto Alegre - RS. Para analise e discussdo dos resultados sera
exposto no Quadro 1 a relacdo dos objetivos estabelecidos com os trés artigos oriundos da

pesquisa. Além disso, com base nos objetivos para esta pesquisa, sera destacado abaixo os

aspectos mais relevantes.

Quadro 1 — Relag@o dos objetivos estabelecidos com os artigos oriundos da pesquisa.

ciéncias da
natureza: uma
revisao de
literatura no
periodo de
2017 a 2024.

sido abordada na
sala de aula, da
Educagao
Basica, na area
de Ciéncias da
Natureza, de
acordo com a
literatura.

rotagcdo por
estacoes em
diversos niveis de
ensino e
disciplinas, assim
como,
possibilidades de
estratégias
pedagogicas.

TITULO DO | OBJETIVOS META PRINCIPAIS RESULTADOS
ARTIGO

O modelo de Identificar como | Disseminar Area da ciéncias da natureza

rotacao por o modelo de possibilidades de | predominante em relagdo as

estagOes na rotag¢do por empregar o outras areas de ensino;

area de estagdes tem modelo de A RpE pode ser aplicada

isoladamente ou em conjunto com
outras metodologias, como a
sequéncia didatica;

Maior incidéncia algumas
estratégias dentro da RpE: video
pela plataforma do Youtube,
atividades pratica/experimentos;
textos, entre outros;

A maior parte dos trabalhos com
sucesso na aplicagdao da RpE na
sala de aula, onde destacaram
diversos beneficios e algumas
dificuldades de adaptagao.

A influéncia
dos mapas
conceituais na
construcao do
conhecimento
através da
rotag¢do por
estagdes no
ensino das
Teorias de
Origem da
Vida e
Evolucionistas
no

ensino médio
noturno.

Investigar as
implicagdes de
utilizar mapas
conceituais na
construgao do
conhecimento
incorporado ao
modelo de
rotacdo por
estacoes, no
processo de
aprendizagem
dos conceitos de
Teoria da
Origem da Vida

Usufruir do mapa
conceitual como
ferramenta
avaliativa,
reflexiva, e
analitica para
contribuir com o
processo de
ensino ¢
aprendizagem em
conjunto com o
modelo de
rotagdo por
estagoes, € com
isso, auxiliar

Importancia dos estudantes
conhecerem e aplicarem com
assunto cotidianos os MC antes de
colocarem em pratica com o
conteudo;

MC em grupos se destacaram
devido a atividade colaborativa
em comparagdo com os MC
individual;

Os MC apresentam grande
evidéncia no processo de ensino
aprendizagem por tornarem a sala
de aula um ambiente rico para
debate e compartilhamento de
ideias.




122

e Teorias
Evolucionistas.

professores em
sala de aula.

As diferentes
dindmicas
incorporadas
na rotacao por
estacoes no
ensino das
Teorias de
Origem da
Vida e
Evolucionistas
no 3° ano do
ensino médio
noturno:
articulando
com 08
estudantes.

Identificar as
possibilidades e
desafios
encontrados
durante a
aplicacao das
diferentes
dindmicas
incorporadas no
modelo de
rotacdo por
estacoes nos
contetudos de
Teoria da
Origem da Vida
¢ Teorias
Evolucionistas.

Demonstrar os
beneficios e
dificuldades de
empregar a
rotagao por

estacoes dentro da

sala de aula,
assim como,
disseminar a
metodologia e
descrever uma
metodologia que
professores
podem adaptar
para suas aulas.

Como beneficio da RpE encontra-
se a possibilidade de auxiliar os
estudantes na constru¢ao do
conhecimento, de maneira
colaborativa e dinamica, onde o
estudante pode ser protagonista do
seu aprendizado e em uma unica
aula entra em contato com mais
de uma forma de aprender.

Como dificuldade foram
encontradas a demanda do tempo
dedicado ao planejamento das
aulas, o tempo reduzido dos
periodos

noturno, acesso a aparelhos
tecnoldgicos e a internet.

Tais resultados culminam na
criatividade e dedicagdo do
professor para superar
dificuldades.

Fonte: elaborado pelos autores (2024)

De acordo com a literatura, o0 modelo de rotagdo por estagdes esta sendo aplicado na

educacdo em diferentes disciplinas e niveis de ensino. Principalmente no ensino médio, como
o trabalho do autor Gongalves (2020), sobre o ensino de cinética quimica através de uma
sequéncia didatica com o modelo de rotacdao por estacdes ou do autor Lima (2019) sobre o
ensino de botanica através da rotacdo por estacdes. Em sequéncia o nivel do ensino mais
publicado na literatura seria o ensino fundamental, como por exemplo no estudo de Sudatti e
Silva (2020) sobre equagdes do 2° grau com a rotagao por estagdes e o trabalho de Leles (2021)
sobre a astronomia e o ensino da mecénica.

Outro nivel de ensino encontrado com frequéncia na literatura foi o ensino superior,
como por exemplo, o trabalho realizado para aulas praticas de anatomia humana no curso de
saude (Amorim, 2020), no estudo da sociologia (Voltz et al., 2021), até mesmo utilizado em
aulas de psicologia da educacdo (Secchi et al., 2020). Mas, ha trabalhos encontrados desde o
nivel da pré-escola, como nos trabalhos realizados pelos autores Gongalves e Soares (2020) que
desenvolveram o modelo de rotacdo por estacdo sobre a alimentacdo na educagdo infantil e o
autor Borges (2021), que realizou um levantamento bibliografico ¢ documental das

possibilidades de utilizar o modelo de rotacao por estagcdes na educacao infantil. Demonstrando
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assim, o quanto este modelo de ensino ¢ adaptavel e flexivel para ser aplicado em diferentes
niveis de ensino e disciplinas, podendo ser utilizado dentro da sala de aula de inimeras formas,
desde que o professor seja criativo e reflexivo para adaptar as condi¢des encontradas.

Moran (2018), reforca que para que seja possivel realizar um bom planejamento e
alcancar os objetivos propostos através do desenvolvimento de habilidades a qual se quer
atingir, ¢ necessario que toda a comunidade escolar seja acolhedora, aberta, criativa e
empreendedora, percebendo o papel fundamental do professor em ajudar os estudantes a
percorrerem o caminho da aprendizagem sozinhos, mas em todas as etapas motivando-os,
questionando-os ¢ orientando-os. O professor, assumindo o papel de orientador no processo de
aprendizagem dos estudantes, identifica as dificuldades e habilidades a serem desenvolvidas
dos estudantes e assim, pode planejar planos de aulas e propor aulas personalizadas, de acordo
com as necessidades das turmas.

Para o planejamento das aulas, de acordo com os resultados encontrados na revisao de
literatura, o0 modelo de rotagdo por estagdes pode ser desenvolvido em sala de aula somente
com as estagdes de aprendizagem, ou em conjunto com outras metodologias. Como sequéncia
didatica e a sala de aula invertida. Dependendo do objetivo e do conteudo a ser trabalhado.
Entendendo que o planejamento de aulas ¢ a base fundamental para o processo de ensino e
aprendizagem (Guimaraes, 2019).

No trabalho de Silva (2019), o autor realiza sua pesquisa de intervencdo em sala de aula
com o 3° ano do ensino médio somente com o modelo de rotagdo por estagdes, ressaltando o
reposicionamento dos papéis docentes e dos estudantes, a otimizacdo do tempo, maior
flexibilidade das atividades e autonomia dos estudantes e Guimaraes (2019) que também
aplicou somente o modelo de rotagdo por estacdes em uma turma do 9° ano do ensino
fundamental sobre equagdes de 2° grau identificou pensamento critico, reflexivo, criativo dos
estudantes no decorrer das atividades, articulacdo com a realidade, além de autonomia e
proatividade.

Apesar de utilizar somente o modelo de rotacdo por estacdes Gongalves (2020),
empregou o modelo através de uma sequéncia didatica na disciplina de quimica no ensino
médio em uma escola para surdos, a turma em que foi desenvolvida a pesquisa contava com 25
estudantes, destes 4 sdo portadores de deficiéncia auditiva ou surdo, a pesquisa possuia o intuito
de aumentar a participagdo dos estudantes e demonstrar que a quimica nao ¢ somente um
assunto dificil, como resultados identificaram uma aprendizagem ativa e colaborativa, e

destacam a contribui¢do na construcao do aprendizado.
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Enquanto Neto (2017) aplicou os modelos de rotacdo por estagdes e sala de aula
invertida em uma disciplina do curso técnico em meio ambiente ressaltando maior participagdo
dos estudantes, troca de ideias entre eles, preparagdo prévia para as aulas e otimiza¢do no
gerenciamento do tempo em sala de aula e o trabalho de Oliveira (2020) utilizando a rotagao
por estacdes € peer instruction por trés anos consecutivos unindo disciplinas da educagado basica
e técnicas do curso técnico em informatica integrado ao ensino médio para melhorar a
participacao e desempenho dos estudantes, sendo que estes objetivos foram alcangados, além
de ressaltar a eficacia das estagdes de aprendizagem que permitem tornar as aulas flexiveis e
associar ao uso de tecnologias moveis.

Ou seja, independentemente de como o modelo de rotagao por estagdes sera empregado
em sala de aula ou em qual disciplina ou em nivel de ensino, o planejamento e sistematizacao
s30 essenciais para o sucesso da pratica em sala de aula. A diversidade de dinamicas de ensino
no modelo de rotacdo por estagcdes permite a personalizacdo de ensino, devido ao estudante
entrar em contato com mais de uma forma de aprender em uma Unica aula (Bacich; Neto;
Trevisani, 2015).

Nesse aspecto, as dindmicas de ensino que serdo incorporadas nas estagdes de
aprendizagem podendo variar de acordo com o objetivo e contetido. E importante que todos os
objetivos e atividades estejam descritas de forma clara e o tempo para execucao da atividade
seja suficiente para que os objetivos sejam alcangados (Camargo; Daros, 2021).

De acordo com o resultado da revisao de literatura, as dindmicas mais utilizadas dentro
da rotagdo por estagdes sdo: videos, atividades praticas/experimentos, textos, jogos € quiz,
palavras cruzadas, simulagdes, entre outros poucos utilizados. Daros (2018), reforca que apesar
dos avangos, os recursos mais predominantes em sala de aula s3o os orais e escrito com o auxilio
do giz, caderno, e caneta, as vezes, a utilizacdo de audiovisuais, como filmes, videos, e
apresentacdes graficas e projetores multimidia.

Percebeu-se que tais dinamicas ja sao utilizadas dentro de salas de aulas tradicionais,
sendo necessario que o professor reflita sobre as dindmicas e proponha atividades que os
estudantes nao possuem contato frequente para incentivar a curiosidade, interesse e
participacao. O principal critério a ser analisado deve ser a necessidade de motivacao e
engajamento dos estudantes, assim como, as reais necessidades (Daros, 2018). Como uma das
alternativas, sugerimos o desenvolvimento de mapas conceituais e atividades para serem

construidas colaborativamente.
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Assim, a analise dos trabalhos publicados na revisao de literatura sobre a rotagdo por
estacdes permitiu identificar as principais contribuigdes deste modelo de ensino, como:
aprendizagem ativa, cooperacdo e coletividade, criatividade, e aulas dinamicas e flexiveis.
Bacich, Neto e Trevisani (2015), autores referéncia na area, destacam no modelo de rotacao a
valorizacao das atividades colaborativas e Camargo e Daros (2021) destacam as competéncias
de resolucdo de problemas, trabalho em grupo, letramento digital e gestdo do tempo. Permitindo
assim, sua aplicacdo a todas as realidades escolares e niveis de ensino, desde que haja
planejamento e delimitacdo dos objetivos.

Com relacdo ao desenvolvimento dos mapas conceituais, em conjunto com o modelo de
rotacdo por estacdes, foi possivel perceber a importancia do professor explicar e demonstrar
como as atividades sdo desenvolvidas antes dos estudantes praticarem. Mas ndo basta que o
professor explique as tarefas no quadro branco ou demonstre exemplos impessoais € sem
conexao com a realidade dos estudantes. Para que os estudantes entendessem como desenvolver
0s mapas conceituais foi necessario iniciar a constru¢ao dos mapas com temas cotidianos, como
fritar um ovo e jogar futebol. Esses momentos iniciais foram essenciais para o sucesso da
prética.

Nesse contexto, os resultados foram semelhantes aos encontrados por Gouvéa et al.
(2016), que durante a disciplina de desenho técnico para ingressantes do curso de engenharia,
solicitou aos estudantes que desenvolvessem um mapa conceitual, sobre o que seria desenho
técnico. Apds, ao final da disciplina solicitou a mesma tarefa, os autores encontraram uma
melhora consideravel na constru¢cdo dos mapas e na abordagem dos conceitos, contudo, nao
realizaram correlagcdo dos mapas conceituais com a pratica e sim com a amplia¢do de conceito.

No entanto, um outro estudo semelhante realizado por Campelo e Piconez (2018), com
estudantes do ensino médio, na disciplina de geografia. Esses estudantes aprenderam por meio
de explicagdo sobre os mapas conceituais, apds construirem 0s seus mapas conceituais
individuais com corregdes. Por fim, por meio de uma constru¢ao colaborativa em grupos, os
autores evidenciaram erros na constru¢ao do mapa inicial, assim como alguns estudantes nao
conseguiram responder a questdo focal, nem realizar ligagdes cruzadas entre os conceitos.
Porém, no segundo mapa desenvolvido pelos mesmos estudantes, houve um avango na
estruturagdo dos mapas, assim como, houve sucesso na realizacao de ligacdes cruzadas entre os
conceito e demonstracdo de dominio do conteudo, com isto, os autores relacionam a melhora

na constru¢do dos mapas a necessidade de um periodo de treinamento e pratica.
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Nesse contexto, Rodrigues e Oliveira (2020), associaram que o planejamento e o
desenvolvimento dos mapas conceituais sobre o conteudo, posteriormente, a uma aula para
explicagdo dos mapas e treinamento, os autores destacam que o tempo de treinamento nado foi
suficiente para compreensdo total dos estudantes em como desenvolver um mapa conceitual,
como sugestdo seria uma dedicagdo maior de tempo para treinamento ou uma abordagem
diferente.

Ainda, apesar de estudos como o de Gouvéa et al. (2016); Campelo e Piconez (2018); e
Rodrigues e Oliveira (2020), evidenciam a importancia da pratica para que os estudantes
compreendam a complexidade da construgdo dos mapas conceituais, torna-se importante
destacar que os mapas conceituais sao baseados na teoria de Ausubel e a aprendizagem
significativa, para o autor o fator que afeta diretamente se havera ou ndo a aprendizagem ¢ levar
em consideragdo o que o estudante ja sabe, assim um novo conceito ird interagir com um
conceito pré-existente e ambos se modificam, ou seja, conhecimento prévios servem de ancora
para novos conhecimentos (Moreira, 2012).

Cabe salientar, que se identificou a necessidade de conhecer os estudantes, entender
suas rotinas, suas dificuldades e potencialidades para um bom desempenho, assim como, cabe
ao professor também orientar os estudantes durante todo o processo da constru¢do dos mapas
conceituais, fornecendo feedback e auxiliando com duvidas e melhorias. Desse modo, percebe-
se 0s mapas conceituais como uma metodologia ativa, visto que metodologias ativas
consideram o estudante no centro do processo de ensino e o professor como orientador desse
processo.

Mello et al. (2023) apresentam Otimas reflexdes sobre o mapa conceitual como uma
metodologia ativa encontrando convergéncia com a teoria da aprendizagem significativa de
David Ausubel e o construcionismo de Seymour Papert, destacando a importancia do
conhecimento prévio, a maturagdo biologica, interacdo com o meio, 0 engajamento consciente
do estudante, participagdo ativa e autdbnoma do estudante, através da unido destes conceitos
evidencia-se 0 mapa conceitual como facilitador no processo de aprendizagem significativa.
Oportunizando aos estudantes organizarem o contetido de acordo com suas compreensdes € ao
professor verificar como os estudantes estdo assimilando o contetido, sem que haja um modo
certo e errado para constru¢do do mapa conceitual.

Nesse sentido, percebeu-se que durante o desenvolvimento dos mapas conceituais,
percebemos maior motivagdo e interesse dos estudantes em participar e construir seus mapas

em grupos, quando comparados a motivagdo da constru¢do dos mapas individuais percebemos
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que ndo houve grande interesse. Cabendo destacar, que as atividades em grupos permitiram aos
estudantes debaterem suas ideias e pontos de vistas, apoiando uns aos outros quando houvesse
duvidas e dificuldades, em alguns momentos se dividiram nas etapas das atividades, e ao final,
compartilharam seus resultados e construiram juntos a atividade, demonstrando um 6timo
trabalho colaborativo.

Corrobora com os achados de Coelho et al. (2020), que comprovaram que o interesse €
a motivagdo dos estudantes na constru¢ao de mapas conceituais colaborativos, com troca de
informacdes entre os estudantes, enriquecendo o conhecimento, possibilitando a aprendizagem
significativa e reflexiva, estimulando o melhor convivio social, oportunizando revisitar e
reestruturar o mapa conceitual, a oportunidade de interpretacao mais detalhada do contetdo e
aproximacao as inter-relagdes existentes no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, 0s mapas conceituais em pratica contribuiram para as atividades colaborativas,
e possibilitam ao professor entender como os estudantes t€ém realizado as relagdes entre os
conceitos € como os estudantes estdo aprendendo e quais relagdes com os conhecimentos
prévios estdo realizando. Medeiros et al. (2021), destaca como vantagem a utilizacdo dos mapas
conceituais, como: recursos de aprendizagem, organizacdo do conhecimento, hierarquizagao
dos conceitos, autonomia e desenvolvimento do pensamento critico.

Ainda, para Gouvéa et al. (2016) possibilita a aprendizagem ativa, autonoma,
participativa, onde os estudantes buscam pelas informagdes e interagem com os colegas, com
trocas de ideias e passam por processos de desconstrugdo e reconstru¢do do conhecimento. Ja
para Campelo e Piconez (2018) permitem aos estudantes assumirem mais responsabilidade por
sua aprendizagem. Por fim, evidenciou-se que foi uma atividade que promoveu a aprendizagem,
auxiliou no processo de ensino e aprendizagem, onde os estudantes trabalharam
colaborativamente, com autonomia e criatividade.

Com relacdo as diferentes dindmicas de ensino incorporadas na rotagao por estagdes no
ensino hibrido contribuiram com o processo de aprendizado ativo dos estudantes, favorecendo
0 protagonismo e a criatividade do estudante. Corroborando com Moran (2015), os estudantes
aprendem melhor por meio de prética, atividades, jogos, problemas, entre outros, combinando
colaboragao e personalizacgao.

Sendo o ponto forte da rotag@o por estacdes a valorizacdo das relagdes entre professor
e estudantes e entre estudantes (Camargo; Daros, 2021) além do aprendizado em grupo,
engajamento e foco na resolucdo das atividades planejadas (Camargo; Daros, 2018). Coussirat

(2020) reforga a importancia de trazer diferentes dindmicas de ensino para enriquecer e



128

contribuir com o processo educativo, possibilitando tornar a sala de aula mais dindmica e
interessante para o estudante.

A contribuicao que ganhou destaque durante as atividades e também pela percepcgao da
pesquisadora e dos estudantes participantes, trata-se da colaboracdo e cooperagdo. Em
colaboracao Silva (2019) e Serbim (2018) apontam como beneficio maior interagdo entre os
estudantes e aprendizado ativo. Acrescentando Serbim e Santos (2021) afirmam que para o
sucesso do modelo de rotagao por estagdes as interagdes entre os estudantes foram fundamentais
para alcancar os objetivos das dinamicas, de forma ativa e autonoma. Habilidade que permite
auxiliar ndo somente na constru¢do do conhecimento, mas em habilidades sociais ¢
profissionais.

Além da motivagdo dos estudantes em participar das atividades e finaliza-las. Silva
(2019); Pires et al. (2021); Coussirat (2020), trazem como contribui¢do o papel do professor
como orientador. Esclarecendo duvidas pontuais de forma imediata (Pires et al., 2021;
Coussirat, 2020) e permitindo aos estudantes assumirem papel ativo (Pires et al., 2021). Desde
que seja adotado a mesma estratégia de Serbim e Santos (2021), que ao serem questionados
pelos estudantes durante a rotacdo por estagcdes, ndo ofereciam a solu¢do do questionamento,
mas direcionavam acdes ¢ mediavam as atividades para que os estudantes conseguissem
sozinhos solucionar as dificuldades.

Assim, estreitando as relagdes entre professor-estudantes. O professor assume uma
atuagdo critica e reflexiva, proporcionando segurancga para os estudantes e apoiando-os nas
etapas da constru¢do do aprendizado (Silva, 2019). Permitindo ao professor contextualizar as
aulas através das tecnologias digitais e aproximar da realidade dos estudantes, oportunizando
adequar atividades e aulas para alcancar o maximo potencial dos estudantes. Desenvolvendo
assim, a criatividade docente através do planejamento da RpE (Coussirat, 2020). Demonstrando
ser uma 6tima metodologia para ser desenvolvida em sala de aula, independentemente de onde
a escola estd inserida e de qual nivel de ensino. Por fim, proporciona ao ambiente escolar, uma
aula flexivel, dindmica, e atrativa aos estudantes.

Para Bacich, Neto e Trevisani (2015), acredita-se que uma simples mudanca da
percepgao da funcao do professor e do estudante com a aproximagao da relagdo entre eles, e
ambos motivados seria possivel criar o ambiente ideal para a aprendizagem, mas este também
¢ o grande desafio da aplicagdo do ensino hibrido, pois sdo séculos de ensino voltados para a
educacdo vertical, com o professor no centro de todo o processo e como desafios temos o

rompimento desta visao e a mudanga do estudante para o centro do processo educacional.
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Analisando as dificuldades de aplicabilidade das aulas no modelo de rotagdo por
estacdes com diferentes dindmicas de ensino desta pesquisa, iremos destacar as dificuldades
com relagdo ao 1) tempo, 2) acesso a internet e a aparelhos tecnoldgicos, como computadores,
3) e alto indice de absentismo. Santos e Castaman (2023) ao entrevistar professores sobre as
dificuldades em aplicar as metodologias ativas em sala de aula, encontrou resultados
semelhantes, considerando: aceitagdo e interesse dos estudantes, tempo para planejar, falta de
apoio pedagdgico, e dificuldade do planejamento e adaptacao das etapas.

Com relacao ao tempo, nossas dificuldades perpassam por trés vertentes: o tempo para
planejamento das aulas, limitagdo do tempo para adequar as atividades de acordo com os
desafios que surgem, e o periodo noturno reduzido. Com relagdo a questdo da demanda do
tempo necessario para planejar cada aula, onde cada aula possui um objetivo especifico, as
estagdes devem ser planejadas individualmente, de acordo com o contetido a ser alcangado e
analisando as dificuldades dos estudantes. Isso vai de encontro ao referido por Santos et al.
(2020), que relata sobre a dificuldade apontada pelos professores em sua pesquisa para o
planejamento das aulas foi a questao do tempo dedicado.

Outro fator limitante, segundo Ramos e Oliveira (2020), que além do tempo ocupado
do professor para elaborar o planejamento de aula, o professor também dedica um esforgo
inicial para elaborar o material incorporado nas dindmicas de ensino, produzindo textos,
atividades online, gravando videos e criando atividades, que s@o essenciais para o sucesso da
pratica. Pois, o tempo limitado para adequar as atividades planejadas, de acordo com os desafios
que surgem ao chegar na escola. O professor necessita se entregar totalmente para o sucesso da
metodologia e conseguir contornar os desafios (Silva, 2019). O planejamento requer tempo do
professor para pensar em todas as atividades cuidadosamente (Albuquerque, 2023).

Os imprevistos ocorridos durante a aplicacao da pratica foram a dificuldade de acessar
os computadores, sala de informatica fechada, falta de internet, computadores estragados, ou
professores que nao finalizam suas aulas no tempo do periodo e ocupam uma parte do seus.
Santos et al. (2020) corroboram com a concep¢ao que cabe aos professores buscar por
alternativas para superar as dificuldades e trazem como sugestao realizar atividades de interagdo
entre os estudantes, adequar o contetido com a realidade dos estudantes e um bom planejamento.

O ultimo ponto com relagdo ao tempo, trata-se da limitagdo de 30 minutos por periodo
no turno noturno. Um tunico periodo semanal de 30 minutos € pouco tempo para realizar
dinamicas demoradas. Limitando o planejamento das aulas de rotagdo por estagdes para 2

estacdes de aprendizagem por aula, o que influencia na abordagem didatica, dificultando a
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variabilidade de dindmicas, e afetando o processo de aprendizado por falta de tempo suficiente
para desenvolver as atividades de aprendizado. Coussirat (2020), também encontrou
dificuldades semelhantes, como o pouco tempo para realizar as atividades nas estagdes de
aprendizagem devido a limitagcdo de um periodo semanal, além da falta de internet e acesso ao
laboratdrio de informatica.

Enquanto Lima (2019), encontrou como resultado o relato dos estudantes que o tempo
foi curto para finalizar as estacdes e trouxe um relato de um estudante que o tempo poderia ser
maior devido a interativa da aula. Coussirat (2020) relaciona as dificuldades com o fato de
serem caracteristicas de algumas escolas publicas e ressalta que sao dificuldades que poderiam
ser sanadas se houvesse programacao para as atividades desde o inicio do ano letivo ou se a
pesquisadora fosse a professora regular das turmas. Mesmo ponto desta pesquisa, a
pesquisadora também nao € professora regular do colégio e talvez este seja um dos motivados
para a proxima dificuldade a ser relatada.

Outra dificuldade seria a questdo do acesso a internet e aparelhos tecnologicos. Para
Camargo e Daros (2021) as dificuldades ndo se restringem apenas a questdo do acesso aos
aparelhos tecnoldgicos e a internet, consideram como principais desafios no aprendizado a
questdo da conexao, auto-organizagdo e disciplina para os estudos, além da formagao docente
que nao foi construida com o meio digital, necessitando de formagdes continuadas.

No caso desta pesquisa, a escola ndo possui acesso a internet liberado aos estudantes
para seus smartphones, resultando em duas possibilidades para minimizar esta dificuldade:
utilizar os chromebook ou a pesquisadora compartilhar sua internet. No trabalho realizado por
Lima-Junior et al. (2020), a escola também ndo possuia acesso ao wi-fi liberado aos estudantes
e nem laboratorio de informadtica, para sanar estas dificuldades, os autores determinaram
atividades nas estacdes que pudessem ser de facil acesso para todos, ajustando sempre que
possivel os recursos e espagos que estavam disponiveis.

Os Chromebooks sdo 6timos recursos ¢ foram utilizados em diversas aulas, mas eles
nao podem ser retirados da sala de informatica e nem sempre a chave da sala esta disponivel ou
a sala estd liberada para uso, afinal, ¢ uma sala para todas as disciplinas e como a pesquisa nao
estava programada desde o inicio do ano letivo, culminou o nao acesso em alguns periodos.

Além disso, os aparelhos precisam ser logados com e-mail estudantil e senha, e grande
parte dos estudantes nao lembraram das senhas, nao tinham e-mail, e ndo se esfor¢caram para
logar e a pesquisadora ndo possui conta por ndo ser professora estadual. Consequentemente, a

maioria dos computadores ndo eram utilizados, € os que eram utilizados ocupavam parte da



131

aula para liga-los. Devido a isso, utilizaram-se os smartphones dos estudantes, mas nem todos
os estudantes possuem, sendo necessario sempre refletir em como incluir todos os estudantes
ao planejar as aulas com atividades online. Como alternativa, as atividades online deveriam ser
realizadas somente com um aparelho smartphone do grupo ou a pesquisadora emprestava para
os estudantes que estava para finalizar a atividade.

Outra dificuldade, ocorreu com relagdao ao alto indice de absentismo dos estudantes
durante as aulas. Em uma turma que contava com mais de 40 matriculados, a presenca se
mantinha entre 15 a 20 estudantes, isso dificultou o planejamento, pois ndo se tinha certeza de
quantos estudantes iriam participar das atividades, se haveria estudantes suficientes para
organizar em grupos, ou se seria necessario planejar mais estagdes ou duplicar as estagoes.
Relacionamos essas faltas com a questao exposta categoricamente por Ferreira e Cunha (2014)
quando expressa os problemas do ensino médio noturno como evasao, faltas e pouco interesse
nas aulas.

Demonstrando a necessidade de olhar para a realidade dos estudantes ja pertencentes a
classe trabalhadora: estudantes-trabalhadores. Essas faltas impactam diretamente no trabalho
do professor e necessitam de um planejamento unico para o ensino noturno devido aos
estudantes trabalhadores se ausentarem com frequéncia da sala de aula (Gondo, 2009).

Assim torna-se evidente, a sensibilidade que o professor necessita ter ao realizar os
planejamentos de aula e partir do pressuposto que nem sempre a sala de aula estara completa,
mas que precisa buscar por formas que incentivem os estudantes a estarem presentes,
demonstrando também a importancia de estar na escola. Camargo e Daros (2021) reforcam que
o modelo de rotagdo por estagdes € versatil desde que aplicado a diferentes métodos desde que
utilizados os recursos especificos e adaptadas a cada um. Identificando como uma metodologia
que pode ser um dos motivadores para os estudantes comparecerem a sala de aula.

Outro ponto importante, trata-se da identificacdo das potencialidades ao longo da
aplicacao das atividades. Foi possivel perceber destaque no desenvolvimento de habilidades
relacionadas ao aprendizado, também encontrado em diversos trabalhos na area da educacao,
como por Silva (2019); Soares et al. (2019); Serbim (2018); Oliveira (2020); Pires et al. (2021);
Coussirat (2020); Serbim e Santos (2021); Filho et al. (2019); Batista e Caldas (2023); Mininel
(2022); e Albuquerque (2023), que ressalta a aprendizagem colaborativa.

Demonstrando que o modelo de rotagao por estagdes auxilia no processo de ensino e
aprendizagem, Batista e Caldas (2023), corroboram que no modelo de rotagdo por estagdes o

estudante entre em contato com diferentes recursos didaticos, contribuindo para as diferentes
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formas de aprendizagem, além de associar com o seu cotidiano. Além disso, precisamos
ressaltar o fato que neste modelo de ensino os estudantes assumem papel protagonista na
construgdo do saber através de sua participagdo ativa em todas as etapas do processo educativo,
influenciando diretamente no aprendizado e cabe ao professor mediar esse processo,
construindo sua relacdo com os estudantes.

Quanto as relagdes construidas, destaca-se a potencialidade da convivéncia social e
preparacdo para o meio profissional desenvolvidas no modelo de rotagcdo por estagdes. De
acordo com Bacich, Neto e Trevisani (2015) a aprendizagem precisa ocorrer de forma
equilibrada entre a aprendizagem pessoal e colaborativa, pois aprendemos tanto com os outros
como sozinhos através de troca de experiéncias e interagdes, considerando que no modelo de
rotagdo por estagdes a aprendizagem colaborativa ¢ valorizada.

Onde os proprios estudantes se ajudam para finalizarem as estagoes de aprendizagem e
ensinam o que os outros ndo sabem, favorecendo a aprendizagem mutua (Serbim; Santos,
2021). Assim, os estudantes além de aprender o contetido educacional, também podem
desenvolver habilidades de trabalho colaborativo para o campo profissional e
consequentemente de gerenciamento de conflitos.

Os autores Andrade e Souza (2016), também ressaltam a aprendizagem colaborativa
como competéncia do modelo de rotagdo por estagdes, refor¢ado por Oliveira e Leite (2021),
que acrescentam a construcao colaborativa através das relagdes e interagdes entre os professores
com os estudantes e entre os estudantes e por Mininem (2022) acrescentando a caracteristica
do trabalho colaborativa incentivar a autonomia dos estudantes.

Demonstrando que o trabalho colaborativo ultrapassa o aprendizado dentro da escola,
trata-se de uma habilidade a ser desenvolvida para a vida, apoiado por Camillo e Sepel (2022)
que encontrou como resultado das metodologias ativas o desenvolvimento da colaboragao
através da interacdo, debate, interesse, criatividade, e promoveu a amizade entre os estudantes
e com o professor. Com debates, interacdo e compartilhamento de ideias que os estudantes
entendem como gerenciar os conflitos e lidar com opinides contrarias as suas, além de perceber
que existem diferentes formas de entender e ver o mundo.

Outra potencialidade se trata da integracao das tecnologias com o ensino presencial. Por
sua vez, as tecnologias facilitam a possibilidade de atender diferentes necessidades individuais
dos estudantes (Bacich; Netro; Trevisani, 2015), os autores, Camargo e Daros (2021), trazem a
questdo de que a tecnologia pode ser utilizada a favor do processo para melhorar o processo de

ensino e aprendizagem, proporcionando economia de tempo e personalizacao de aprendizagem
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através do acesso a contetido especificos para um tnico estudante ou para um grupo. Assim, a
utilizagdo das tecnologias integradas ao ensino também pode estimular experiéncias interativas
e colaborativas, promover aprendizado contextualizado, significativo e centrado nas pessoas,
potencializando habilidades socioemocionais, reflexdes e pensamento critico (Camargo; Daros,
2021). Modificando o meio educacional e criando relagdes entre todos os envolvidos: professor,
estudante ¢ conteido (Bacich; Neto; Trevisani, 2015). Permitindo assim, flexibiliza¢do e
variabilidade na forma de aprender e ensinar, além de alcancar as diferentes necessidades
educacionais e possibilitar maior interagdo entre os estudantes e professores e entre os
estudantes.

Nessa perspectiva, os autores Oliveira e Leite (2021), relatam a percep¢ao dos
estudantes, destacando o uso de recursos tecnoldgicos digitais para aprendizagem e ambiente
colaborativo, reafirmado por Viana et al. (2023), que ao questionar os estudantes sobre a
contribuigdo das tecnologias no aprendizagem obteve quase unanimidade em respostas positiva,
demonstrando que desempenham um papel fundamental na sala de aula, justificando pelo
dinamismo, possibilidade de visualizar fendomenos abstratos, despertando o interesse dos
estudantes e tornando a sala de aula interativa.

Por conseguinte, demonstrando que além de auxiliar no processo educacional, a
integracdo das tecnologias com o ensino presencial aproxima os estudantes e estimula o
interesse em participar das aulas. Por Ultimo, destacamos a potencialidade da capacidade de
adaptar metodologias de ensino para diferentes ambientes escolares independente das

condi¢des sociais e econdmicas em que a escola estd inserida.
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6 CONCLUSAO

O objetivo da pesquisa de analisar como as diferentes dindmicas incorporadas ao ensino
hibrido na rotacdo por estacdes, podem auxiliar na compreensao da Teoria da Origem da Vida
¢ Teorias Evolucionistas no 3° ano do ensino médio noturno foi alcangado, através da revisao
de literatura de como as rotagdes estdo sendo utilizados em sala de aula, quais as atividades
utilizadas, niveis de ensino e disciplinas, foi possivel realizar os planos de aulas para sanar
dificuldades encontradas por outros autores e organizar dindmicas de ensino que outros autores
encontraram como favoraveis para o processo de aprendizagem, estimulando o interesse dos
estudantes.

Através da revisdo de literatura foi possivel verificar que as rotagdes por estagdes podem
ser desenvolvidas exclusivamente ou em conjunto com outras metodologias, como sequéncia
didatica ou sala de aula invertida, dentro da sala de aula ou em espagos ndo formais. Também
foi possivel evidenciar que as rotagdes por estacdes sao utilizadas principalmente na educagao
basica, no ensino médio e fundamental na area de ciéncias da natureza. Mas, podem ser
adaptadas para todos os niveis de ensino e disciplinas. Desde que o professor dedique tempo
para analisar as metodologias e adaptar aos objetivos e conteudo.

Com relagdo as atividades propostas na rotacao por esta¢des, de acordo com a revisdo
da literatura, as principais atividades sdo videos, atividades praticas/experimentos, textos,
jogos, quiz, palavras cruzadas, simulagdes, pesquisas, entres outras. Atividades conhecidas
pelos estudantes no ensino tradicional. Durante o desenvolvimento desta pesquisa foram
planejadas atividades como videos, leitura e texto, exercicios e questionarios, musicas e
parodias, jogos, charge, nuvem de palavras, mapas mentais e mapas conceituais. Para que os
estudantes tivessem oportunidade de entrar em contato com diferentes formas de aprender,
atingindo todos os estudantes, proporcionando aulas dinamicas, atrativas, flexiveis,
interessantes e motivadoras para a turma.

As atividades que os estudantes pontuaram que menos gostaram durante esta pesquisa
a maioria ndo soube responder, e os estudantes que responderam foram o mapa conceitual,
parddia, musica e leitura e escrita. As atividades que eles mais gostaram nesta pesquisa foram
respondidas por todos os estudantes e houve destaque para o mapa conceitual, os jogos e as
parddias.

Outro ponto que impactou no resultado positivo do objetivo geral, foi a construg¢ao dos

mapas conceituais para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. Onde, o mapa
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conceitual demonstrou-se como uma atividade de grande importancia para o processo de ensino
e aprendizagem, auxiliando os estudantes a construirem seu conhecimento. Proporcionando que
os estudantes assumissem papel ativo e protagonista na constru¢do do saber, oportunizando que
as habilidades de criatividade, autonomia, reflexdo, e coletividade ganhassem destaque.

Onde os estudantes realizaram ligacdo entre os conceitos, de forma que pudessem
expressar como estavam construindo o seu aprendizado, e o professor conseguiu identificar
dificuldades e como poderia orientar os estudantes, de forma imediata enquanto os estudantes
desenvolviam seus mapas conceituais. Outro ponto importante, foi a constru¢do dos mapas
conceituais em grupos, assim, permitiu o desenvolvimento da colaboragao, através da troca de
ideias, gerando debates e discussao, e estimulando que os estudantes se ajudassem e tirassem
davidas entre si.

Com a aplicagao da rotagdo por estagdes em sala de aula foi possivel identificar algumas
dificuldades, como a questdo do tempo dedicado para planejamento das aulas, tempo para
adaptar as aulas de acordo com as adversidades que surgem ao longo do periodo, e o tempo
limitado do periodo noturno. A dificuldade com o acesso a internet que ndo ¢ liberada para os
estudantes e o acesso a aparelhos tecnologicos, onde muitos estudantes ndo possuem
smartphones e a escola ndo possui computadores suficientes ou que estejam em condigdes de
uso. Por ultimo, a questdo do alto indice de absentismo dos estudantes noturno. Dificuldades
que podem ser superadas com apoio da equipe escolar, organizacao anual das aulas, adaptacao
do planejamento da aula e criatividade do professor.

O modelo de rotagdo por estagcdes € uma 6tima op¢ao para alcangar os estudantes atuais,
torna as aulas dinamicas, diversificadas, flexiveis e interessantes. Permite aos estudantes
tornarem-se protagonistas em todas as etapas da construcdo do aprendizado e ao professor
assumir o papel de orientador nesse processo, de forma que consiga rapidamente modificar
atividades e planos de aula para atingir dificuldades e estimular potencialidades dos estudantes.
Esses sdo ativos no aprendizado, estimulando a criatividade tanto do estudante como do
professor. Os estudantes se sentem motivados em participar das aulas e finalizar as atividades,
possuem interesse no contetido, estimulando a colaboragdo entre eles, estreitando a relagao
entre professor-estudantes e entre os proprios estudantes.

Em suma, diferentes dinamicas de ensino incorporadas ao modelo de rotagdo no ensino
hibrido auxiliam no processo de ensino e aprendizagem e tornam as aulas atrativas para os
estudantes. Podem ser utilizadas em todos os niveis de ensino, disciplinas e escolas, desde que

haja adaptacgdo dos planos de aula. Ressalta-se ainda, que a partir dos resultados expostos nesta
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dissertacdo e com os dados que foram coletados ao longo da pesquisa, pretende-se desenvolver
e-book e guias praticos de como incorporar as metodologias ativas dentro dos planejamentos
de aulas, para todos os niveis de ensino para os conteudos da area de Ciéncias da Natureza.
Através destes materiais a serem desenvolvidos futuramente, com o intuito de compartilhar os
conhecimentos tedricos e vivéncias praticas para facilitar a empregabilidade das metodologias
ativas e servir como embasamento para profissionais da educacao.

Por fim, com a vivéncia e conhecimento adquirido durante esta pesquisa, pretende-se
iniciar o projeto de doutorado para formacao de professor e profissionais da educagao. E espera-
se que este estudo seja incentivador para outras pesquisas e auxilie professores para o

planejamento de suas praticas didaticas.
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APENDICE — QUESTIONARIO

QUESTIONARIO INICIAL

Etapa 1: Considere os seus conhecimentos nos conteudos abaixo:

1) Com relacdo ao DNA e RNA.
a) Grande conhecimento

b) Médio conhecimento

¢) Pouco conhecimento

d) Nenhum conhecimento

2) Com relacdo as caracteristicas que sao herdadas dos nossos ancestrais (gendtipo e fendtipo).
a) Grande conhecimento

b) Médio conhecimento

¢) Pouco conhecimento

d) Nenhum conhecimento

3)Com relagao a evolugdo.
a) Grande conhecimento
b) Médio conhecimento

¢) Pouco conhecimento

d) Nenhum conhecimento

4) Com relagdo as teorias evolucionistas.
a) Grande conhecimento

b) Médio conhecimento

¢) Pouco conhecimento

d) Nenhum conhecimento

5) Com relagdo as teorias de origem da vida na Terra.
a) Grande conhecimento

b) Médio conhecimento



¢) Pouco conhecimento

d) Nenhum conhecimento

6) Com relacdo a genética.
a) Grande conhecimento
b) Médio conhecimento

¢) Pouco conhecimento

d) Nenhum conhecimento

7) Com relagdo aos cromossomos.

a) Grande conhecimento
b) Médio conhecimento
¢) Pouco conhecimento

d) Nenhum conhecimento

Etapa 2: Testando os conhecimentos especificos:

1) Qual a funcdo do DNA e do RNA para os seres vivos? Explique cada um:

1)

2)
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2) Em sua opinido, por que vocé possui caracteristicas fisicas parecidas com o seu pai € a sua

mae?

3) Por que se torna importante para sua vida estudar sobre Genética?

4) Marque V para as alternativas Verdadeiras ¢ F para as alternativas Falsas. Justifique as

alternativas Falsas.



150

() O RNA ¢ uma molécula presente na maioria dos seres vivos e carrega informacdes genéticas.
() Biologicamente, os homens possuem os cromossomos XX e as mulheres os cromossomos
XY.

() Cromossomos sao formados por sequéncias de DNA com fungdes especificas.

() Os seres vivos podem evoluir durante o seu tempo de vida.

5) “Os seres humanos sdao os seres mais evoluidos que se encontram no planeta Terra, além
disso, os seres humanos possuem pouca diversidade o que auxilia a espécie a sobreviver e se
adaptar as mudancas do meio ambiente” Vocé concorda com essa afirmagao? Justifique sua

resposta.

6) Voce acredita que a selecdo natural atua para beneficiar as espécies, proporcionando aos
seres vivos 0 que eles necessitam para se adaptarem ao meio e produzindo organismos mais
fortes, saudaveis, rapidos e maiores — perfeitamente adaptados ao seu ambiente? Justifique sua

resposta.

7)  Cite uma teoria sobre a origem da vida no planeta Terra e comente sobre.

QUESTIONARIO FINAL

Etapa 1: Considere os seus conhecimentos nos conteudos abaixo:

1) Com relagdo a evolugdo.
a) Grande conhecimento
b) Médio conhecimento

¢) Pouco conhecimento

d) Nenhum conhecimento
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2) Com relacdo as teorias evolucionistas.
a) Grande conhecimento

b) Médio conhecimento

¢) Pouco conhecimento

d) Nenhum conhecimento

3) Com relacdo as teorias de origem da vida na Terra.
a) Grande conhecimento

b) Médio conhecimento

¢) Pouco conhecimento

d) Nenhum conhecimento

Etapa 2: Testando os conhecimentos especificos:

1) “Os seres humanos sdo os seres mais evoluidos que se encontram no planeta Terra, além
disso, os seres humanos possuem pouca diversidade o que auxilia a espécie a sobreviver e se
adaptar as mudangas do meio ambiente” Vocé concorda com essa afirmac¢do? Justifique sua

resposta.

2) Vocé acredita que a selecdo natural atua para beneficiar as espécies, proporcionando aos
seres vivos 0 que eles necessitam para se adaptarem ao meio e produzindo organismos mais
fortes, saudaveis, rapidos e maiores — perfeitamente adaptados ao seu ambiente? Justifique sua

resposta.

3) Cite uma teoria sobre a origem da vida no planeta Terra e comente sobre.




