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RESUMO

A educacdo no meio rural estd presente para além dos muros escolares, e reconhecer esse
pluralismo de espagos educativos e diversidade de conhecimentos sempre foi um grande desafio
para a abordagem tradicional da construgdo cientifica académica. Nesse sentido, propde-se
nesta tese uma pesquisa sobre as estratégias de construcdo do conhecimento dos educandarios
do campo que adotam a Pedagogia da Alternancia como proposta educativa, politica e
pedagdgica a partir dos instrumentos pedagdgicos. Na Ameérica Latina, esses educandarios sao
as Casas Familiares Rurais e as Escolas Familias Agricolas, que se unem nos Centros
Educativos Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFAS) e ja atuam h& mais de 20 anos
no Estado do Rio Grande do Sul, Brasil. A tese possui como objetivo: Investigar as formas
pelas quais os agentes educativos desenvolvem os instrumentos pedag0gicos para promover a
construcdo do conhecimento nos Centros Educativos Familiares de Formacéo por Alternancia
do Rio Grande do Sul (BR). E orientada pela seguinte questdo de pesquisa: Como 0s
instrumentos pedagdgicos desenvolvidos a partir da proposta educativa, politica e pedagdgica
da Pedagogia da Alternancia promovem a construcdo do conhecimento nos educandarios? E,
para cumprir essa proposta, considera-se estudar os agentes educativos (monitores & monitoras,
professores & professoras, educandos & educandas & familiares), sendo a pesquisa de
abordagem qualitativa, de carater aplicado e com objetivo descritivo, apoiando-se em pesquisas
bibliograficas, documental e de campo. Utilizando roteiros de investigacdo para os documentos
e bibliografias, diario de campo, observacao participante, questionarios online em encontros
dialdgicos com os(as) sujeitos de pesquisa. No gue tange ao processo de analise e interpretacdo
dos dados, utiliza-se a triangulacdo metodoldgica e analise por triangulacéo, para o tratamento
metodoldgico através do Programa Voyant Tools. Assim, o desafio é estudar o dialogo entre 0s
distantes e diversos conhecimentos, nos diferentes tempos e espacos, bem como 0s processos
de geracédo e fomento ao desenvolvimento do campo por meio da construgdo do conhecimento.
A investigacdo resultou no reconhecimento dos principais instrumentos pedagdgicos que 0s
educandos e educandas consideram que melhor contribuem para seu processo de aprendizagem.
Bem como, as estratégias educacionais utilizadas pelos monitores e monitoras, professores e
professoras para fomentar o resgate e a valorizacdo dos conhecimentos historicamente
construidos pelas populacfes do campo que compdem o educandario. O universo do plano de
estudos obteve amplo reconhecimento entre os instrumentos pedagdgicos que contribuem para
0S processos educacionais entre 0s sujeitos pesquisados(as) dos seis (6) educandarios
estudados.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Agroecologia. Constru¢do do Conhecimento. Escola

Familia Agricola. Casa Familiar Rural.






ABSTRACT

Education in rural areas is present beyond school walls, and recognizing this pluralism of
educational spaces and diversity of knowledge has always been a major challenge for the
traditional approach to academic scientific construction. In this sense, this thesis proposes
research into the knowledge construction strategies of rural students which adopt Alternation
Pedagogy as an educational, political and pedagogical proposal based on pedagogical
instruments. In Latin America, these schools are the Rural Family Homes and the Agricultural
Family Schools, which come together in the Family Educational Centers for Alternation
Training (FECAT) and have been operating for over 20 years in the State of Rio Grande do Sul,
Brazil. The thesis aims to investigate the ways in which educational agents develop pedagogical
instruments to promote the construction of knowledge in Family Educational Centers for
Alternation Training in Rio Grande do Sul. It is guided by the following research question: How
do pedagogical instruments developed from the educational, political and pedagogical proposal
of Pedagogy of Alternation promote the construction of knowledge in students? And, to fulfill
this proposal, it is considered to study educational agents (monitors, teachers, teachers, students,
students & family members), with the research having a qualitative approach, of an applied
nature and with a descriptive objective, based on research bibliographic, documentary and field
studies. Using research scripts for documents and bibliographies, field diary, participant
observation, online questionnaires in dialogical meetings with research subjects. Regarding the
data analysis and interpretation process, methodological triangulation and triangulation analysis
are used for methodological treatment through the Voyant Tools Program. Thus, the challenge
is to study the dialogue between distant and diverse knowledge, in different times and spaces,
as well as the processes of generating and promoting the development of the field through the
construction of knowledge. The investigation resulted in the recognition of the main
pedagogical instruments that students consider to best contribute to their learning process. As
well as the educational strategies used by monitors, and teachers to encourage the recovery and
appreciation of knowledge historically constructed by the rural populations that make up the
education system. The universe of the study plan obtained wide recognition among the
pedagogical instruments that contribute to educational processes among the researched subjects
of the six (6) schools studied.

Keywords: Rural Education. Agroecology. Construction of Knowledge. Agricultural Family

School. Rural Family Home.
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1 INTRODUCAO

Refletir sobre a educagdo brasileira ja é dificil diante de tantas adversidades, mas
pensar a educacdo do meio rural, das populac@es originarias e comunidades rurais € desafiador.
Nesse contexto, a escolariza¢do para o Campo sempre ficou subjugada as politicas publicas
descontextualizadas da realidade e necessidades desses povos, desenvolvendo um abismo entre
0 vivido e o ensinado.

A escola, quando presente, foi moldada de modo a servir a sociedade
contemporanea, com uma organizacdo orientada a atender as demandas sociais e econémicas
do complexo ideoldgico vigente. Assim como na cidade era reproduzido nas escolas do meio
rural, como elucida Luci Mary Duso Pacheco! (2010) quando realiza um paralelo entre a
organizacdo da sociedade “moderna” e a organizagdo escolar, que exigia a formagdo de
cidadaos para atender essa demanda, sem olhar para 0 mundo rural.

Por muitos anos, a escola serviu aos interesses da burguesia e respondeu somente
correntes de desenvolvimentos conservadores, aumentando a dicotomia Campo versus Cidade.
Na década de 1960, foram construidos processos de modernizacéo e industrializacdo do Brasil
gue promoviam o imaginario de uma populacdo do Campo atrasada. O meio rural era visto
como um espaco obsoleto e arcaico, repleto de pessoas sem educacao, cultura e preguigosas, a
exemplo da representacdo feita através do personagem Jeca Tatu, de Monteiro Lobato (1919) e
retratado até hoje pela midia, cinema e telenovelas.

Tal contexto é expresso através dos seguintes indices escolares, analisados a partir
do Anuério Brasileiro da Educacdo Basica (2021) onde somente 15% das escolas localizadas
no meio rural utilizam material pedago6gico destinado para a Educacdo do Campo e possuem a
escolaridade média pouco superior aos 10 anos. Ainda sdo apresentados dados de acessibilidade
e infraestrutura nos prédios escolares do Campo, onde somente 31,2% das escolas rurais
possuem banheiro adequado ao uso dos educandos & educandas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida.

Os dados refletem ainda os descasos que as populagdes do Campo sofreram
historicamente, desde os anos iniciais de vida até ao acesso a educacao superior. Apenas 9,8%
das pessoas de 18 a 24 anos com domicilio no meio rural frequentam o Ensino Superior, e

apenas 20,4% de criancas de 0 a 3 anos estdo matriculadas em Creches no Brasil de 2019.

1 Com o objetivo de promover visibilidade as pesquisadoras mulheres, ao citar suas obras e producdes, as autoras séo referenciadas

pelo seu nome completo.
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Contudo, o desafio de erradicacdo do analfabetismo é ainda maior para as popula¢des do
Campo, com 15,1% de analfabetos em 2020 (Priscila Cruz e Luciano Monteiro, 2021).

Quando refletidas essas realidades, ressalta-se que ha uma divida histérica em
relacdo a educacdo para as populacdes do Campo, sendo que, para reverter esse contexto, a luta
dos trabalhadores & trabalhadoras rurais tem sido fundamental. Esta luta contribui de forma
decisiva na elaboracdo e a aprovagdo de normas legais no processo de construcdo de uma
Educacdo do Campo como Politica Publica (Angela Monteiro Pires, 2012). Desse modo, busca-
se uma escola que seja comprometida com uma educacdo transformadora e que atenda aos
interesses dos educandos & educandas, onde estes se tornem “sujeitos de sua propria educagao”
(Freire, 1999, p. 28).

Ao longo dos anos 2000, a discussdo sobre uma educacdo contextualizada - que
conheca e discuta a realidade dos educandos & educandas, que respeite e valorize sua cultura,
cultivando e cultuando seus ritos e tradicbes — tomou notoriedade a partir das populacées do
Campo e tornou-se presente nas instituicdes de ensino e pesquisa, como também no poder
publico.

Entendemos que a Educacdo do Campo ndo esta restrita a uma determinada
populacdo. Ela é desenvolvida a partir de todos 0os povos originarios que se expressam no
Campo, nas Aguas e Florestas. Nessa diversidade, existem Camponeses & Camponesas,
Agricultores & Agricultoras Familiares, Quilombolas, Indigenas, Pescadores & Pescadoras
Artesanais, Assentados & Assentadas da Reforma Agréaria, Ribeirinhos & Ribeirinhas,
Trabalhadores & Trabalhadoras Assalariadas e tantos outros que lutam pelo reconhecimento da
identidade cultural, humana, social, politica e ambiental. Povos que possuem pluralidade étnica,
geogréfica, organizativa, religiosa, entre outras diversidades, que constroem as caracteristicas
locais e ambientais.

Nesse sentido, sdo diversos os tracos e identidades da Educacdo do Campo, como
expressa a autora Roseli Salete Caldart (2004) ao representd-la enquanto um processo de
construcdo de educacao dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, a partir das trajetorias
de luta e organizagdes dos camponeses & camponesas. Os quais consideram seus interesses
sociais, politicos, culturais, politica e pedagogicamente, a partir de um processo universal desde
uma particularidade. Assim dizendo, “desde sujeitos concretos que se movimentam dentro de
determinadas condigdes sociais de existéncia em um dado tempo histérico” (Roseli Salete
Caldart, 2004, p. 12).

Nesse sentido, € importante desenvolver a Educac¢do do Campo que construa com

seus educandos & educandas a problematizacao da realidade, aliando a reflexao com acgéo. Essa
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construcdo visa fazer com que educandos & educandas tornem-se promotores(as) do
desenvolvimento local com base solidaria e que promova a integracdo dos conhecimentos
escolares e técnicos com o0s conhecimentos empiricos, baseados nas experiéncias e observacoes
cotidianas.

Na Franca, na década de 1930, essas questdes foram debatidas e refletidas entre as
familias, instituicdes religiosas e sindicais com intuito de fornecer uma alternativa educacional
aos seus filhos & filhas que residiam no Campo e amargavam com um sistema educativo alheio
as suas realidades e com transportes escolares ineficientes e precarios.

A autora Angelita Zimmermann (2014, p. 25-26) disserta sobre as experiéncias de
mobilizacdo e organizagéo de agricultores familiares que buscavam alternativas educacionais,
as quais podiam suprir as necessidades e responder aos desafios da época, especialmente no
gue concerne a permanéncia dos jovens no campo. Junto a contenda ao éxodo rural, a
mobilizacdo desses atores(as) educacionais aspirava uma educacdo adequada as necessidades
sociais histdricas, com intuito de superar as contradi¢des a partir da conscientizacao acerca de
sua funcdo politica junto a histdria do grupo social, como discorre a autora.

Os Centros Educativos Familiares de Formacgdo por Alternancia (CEFFAs) com
quase 80 anos de atuacdo pelo Mundo, e aproximadamente 50 anos no Brasil, constroem o0s
principios da Educagdo do Campo brasileira. Sdo identificados como alternativas de educagéo
para os educandos & educandas oriundos do Campo, suas familias e comunidades rurais onde
as escolas estdo inseridas.

Visto que muitas das familias e movimentos sociais populares do Campo nao
aceitam a educacdo descontextualizada disponivel pelo poder publico, essas familias e
comunidades rurais podem constituir-se como atores(as) dos processos de aprendizagens de
seus filhos & filhas (Aline Guterres Ferreira, 2014). E nesse contexto que os educandarios? s&o
construidos para sanar a demanda de formacgéao e cumprir com a expectativa das populagdes do
Campo, das Aguas e das Florestas.

Os CEFFAs, representados pelas Escolas Familias Agricolas (EFAs), Casas
Familiares Rurais (CFRs) e Escolas Comunitérias Rurais (ECORS/ECRs), sdo referéncias da
Educacdo do Campo por desenvolver a escolarizacdo baseada na complexidade da vida

cotidiana das populac¢6es do Campo, fornecendo significado ao sistema educativo.

2 Optamos por utilizar a expressdo “educandario”, pela esséncia encontrada nas institui¢des escolares pesquisadas, dado a definicéo
estabelecida pela plataforma Dicio - Dicionario online de portugués: “Estabelecimento em que se ministra educagao; colégio” (2023). As Casas
Familiares Rurais (CFRs) e as Escolas Familias Agricolas (EFAS) sdo os educandarios pesquisados e que compdem os Centros Educativos

Familiares de Formagao por Alternancia (CEFFAS).
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Dessa maneira, corroboram com uma nova visao do meio rural, que ndo se restringe
apenas a um espaco de producdo agricola, mas, sim, a um lugar de estudar, trabalhar e bem
viver. Tal como descreve Fernandes, o campo € visto como um lugar de vida, onde as pessoas
residem, trabalham e estudam, com dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade
cultural. “O campo ndo ¢ s6 lugar de producdo agropecuaria e agroindustrial... ¢ espaco e
territorio dos camponeses [...] lugar de vida e sobretudo de educagao” (Fernandes, 2002, p. 92).

Em conjunto com essa nova concepcao educacional, a Agroecologia emerge como
campo de conhecimento fundamental e de enfrentamento ao modelo agricola atual, unindo
forcas com a Educacdo do Campo e embasando seus referenciais teéricos. Somado a isso,
inclui-se ainda o resgate de saberes tradicionais e 0s avangos nos estudos cientificos na area da
agricultura ecoldgica, questdes fundamentais para a construcdo de modelos de desenvolvimento
mais sustentaveis (Ivani Guterres, 2006).

Esta pesquisa trata, entdo, de compreendermos a Educacdo do Campo alicergada
nas bases teodricas e referenciais da Agroecologia, objetivando o desenvolvimento e a
sustentabilidade do meio rural como uma estratégia educacional que promove a transformacéo
dos educandos & educandas e de suas familias. Também por meio da Construcdo do
Conhecimento, séo analisadas experiéncias dos Centros Educativos Familiares de Formacéo
por Alternancia do Rio Grande do Sul (RS), identificados nas Escolas Familias Agricolas e
Casas Familiares Rurais.

Para a pesquisa da tese, é importante demarcar e estabelecer alguns conceitos, a fim
de possibilitar a compreensdo do estudo. Na sequéncia, sdo descritos brevemente alguns pontos
do referencial tedrico e a estrutura da obra.

No que concerne a Educacdo do Campo e os Centros Educativos Familiares de
Formacdo por Alternancia, foram anos de mobiliza¢6es dos movimentos sociais populares do
meio rural pelo reconhecimento de uma educacdo contextualizada ao Campo. Garantido em
legislacdo brasileira e amparada por diversas Leis e Diretrizes.

No ano de 2002, foi aprovada a Resolugdo CNE/CEB n°. 01, de 03 de abril, que
instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, a serem
observadas nas propostas das instituicbes que integram os diversos sistemas de ensino. Pode-
se observar que, a partir de 2004, o Ministério da Educacao propde a construcao de uma Politica
Nacional de Educacéo do Campo, a partir do didlogo com as demais esferas da gestdo do Estado
e com 0S movimentos e organizagOes sociais populares do Campo brasileiro. Os eixos
orientadores dessa politica em construgdo seriam: a diversidade étnico-cultural como valor; o

reconhecimento do direito a diferenca e a promogéo da cidadania (Brasil, 2005).
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Um dos marcos iniciais da Educacdo do Campo brasileira tem na Pedagogia da
Alternancia sua génese motivadora, a qual desembarca no pais no final da década de 60 pela
ordem religiosa Companhia de Jesus (Congregacéo Jesuita). Tal proposta nasce na Franga, na
década de 1930, quando agricultores & agricultoras, ndo satisfeitos com o sistema educacional,
reinem-se com lideres sociais, religiosos e sindicais para construir uma educacdo que atendesse
as suas reais necessidades. Assim, nasce a primeira Maison Familiale Rurale, em livre traducé&o,
Casa Familiar Rural.

Apds anos de expansao, desenvolvimento e adaptacdes as diversas realidades, essa
proposta educacional desembarca no Brasil na década de 60, com grande influéncia das Scuola
di Famiglia Agricola (ou Escolas Familias Agricolas, em livre traducdo), da Italia, e relinem-
se em Centros Educativos Familiares de Formacao por Alternancia na América Latina.

Os CEFFASs possuem a Pedagogia da Alternancia como proposta educativa, politica
e pedagdgica, onde os educandos & educandas alternam 0s espacgos educativos escolares e
sociofamiliares em diferentes tempos e articulando os diversos conhecimentos. Ainda, possui
Quatro Pilares, base para o desenvolvimento da proposta educacional, os quais sdo divididos
entre finalidades: Desenvolvimento do Meio (social, econdmico, humano, politico...),
Formacdo Integral (projeto pessoal), e Meios: Associacdo Local (pais, familia, profissionais,
instituicdes...) e Alternancia (método pedagdgico), representado na Figura 1.

Figura 1 - Os quatro pilares da formacdo nos Centros Educativos Familiares de Formacéao por Alternancia

/’,\ Desenvolvimento ™\
Formacao d 5
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Integral 3 Rty
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Projeto pessoal
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método pedagégico profissionais,

Fonte: Gimonet (2007, p. 15).
Os Quatro Pilares de formacdo dos CEFFAS, além de constituirem a identidade do

movimento educacional, embasam o trabalho docente, iluminam a trajetoria dos educandos &



37

educandas, orientam a gestdo escolar e permitem o didlogo com os demais agentes e
organizacg0es sociais populares do desenvolvimento rural.

Esses alicerces sdo importantes para a conservacdo de uma identidade comum entre
os educandarios, visto a expansdo e a multiplicacdo dessas experiéncias educacionais pelo
mundo e as necessérias adaptacoes as diferentes realidades, identificando o movimento como
unidade na diversidade (Gimonet, 2007).

Na Franca, a Union Nationale des Maisons Familiales Rurales (UNMFR) construiu
a “A Carta de Identidade” das MFR, a qual identificava as suas “finalidades: de um lado, a
educacéo, a formacdo profissional e geral associada e a orientacdo dos adolescentes, e, de outro
lado, a contribui¢@o para o desenvolvimento do meio” (Gimonet, 2007, p. 14).

O autor, ainda, descreve na Carta de Identidade, o meio rural como um contexto de
implementacdo e de acdo do movimento educacional; a associagdo como sendo uma estrutura
ao mesmo tempo juridica e de participacdo e responsabilizacdo das familias; a alternancia
enquanto um método pedagogico com suas implica¢des quanto ao papel educativo dos pais e
mestres de estagios profissionais e suas técnicas e instrumentos pedagdgicos; o internato e o
pequeno grupo, que possibilitam uma estrutura educativa junto a uma equipe educativa
animadora do conjunto (Gimonet, 2007).

Visto que os Quatro Pilares possuem um carater geral, mas se constituem
invaridveis no movimento mundial, existe a necessidade de entender o conteido e as
modalidades de implementacdo individualmente e na integracdo dos Meios e Finalidades.

O autor ainda discute a necessidade de especificar as finalidades, devido as vérias
interpretacfes e nuances que existem em funcdo dos contextos locais. Precisar a natureza as
razdes de ser, é outro destaque, dado os funcionamentos e a animagéo da associagdo. E por fim,
definir a alternancia tal como é entendida pela associacdo internacional, visto que diversas
formas existem na variedade desse método. (Gimonet, 2007).

No territorio brasileiro, a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil
(UNEFAB) reline as EFAs do pais e garante a formacg&o e a manutencdo desses pilares com a
elucidacdo de cada parte e suas interrelagcdes. Ja as CFRs sdo reunidas pelas Associacdes
Regionais das Casas Familiares Rurais, ARCAFAR Sul e ARCAFAR Norte/Nordeste, que
compartilham desse objetivo.

A nivel internacional, sdo instituicdes mantenedoras que garantem a sustentacao
desses pilares a Associa¢do Internacional dos Movimentos Familiares de Formacdo Rural
(AIMFR) e o Movimento de Solidariedade Internacional dos Movimentos Familiares para
Formacéo Rural (SIMFR).
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Esta proposta educativa, politica e pedagdgica desenvolve-se a partir de estratégias
e ferramentas educacionais intrinsecas ao movimento educacional e adaptada ao territorio
escolar. Sdo chamados de Instrumentos Pedagogicos da Pedagogia da Alternancia, os quais
compreendemos a partir das metodologias participativas que promovem a Construcdo do
Conhecimento em distintos e distantes espacos & tempos educativos.

A vinculagdo desses tempos & espacgos acontece, primeiramente, a partir do
acolhimento, afetividade e amorosidade dentre os educandos & educandas, Monitores &
Monitoras®, professores & professoras, comunidade escolar e de origem familiar, como explana
Cristina Luisa Benck Vergiitz (201, p. 91): “no respeito a alteridade do sujeito do campo, suas
raizes, sua cultura, bem como na possibilidade de a partir da sua sabedoria este sujeito ser
criador da sua existéncia reconhecendo e buscando a sua participacéo social e politica enquanto
cidadao”.

Dessa maneira, desenvolve-se a proposta educacional da Pedagogia da Alternancia
situada na perspectiva da Educacdo do Campo, segundo a autora.

Os Instrumentos Pedagdgicos que compdem essa proposta educativa estiveram
presentes desde a criacdo do movimento educacional na Franga, visto o intuito de vincular os
diferentes ambientes educacionais e subsidiar as aprendizagens escolares com a diversidade e
a necessidade das realidades dos educandos & educandas.

Gimonet (2007) conta que, ao desenvolver a Alternancia como método educacional,
verificaram a necessidade de estratégias que organizassem as questdes praticas, que
oferecessem subsidio as tedricas e orientassem as reflexdes. Assim, surgiram os Instrumentos

Pedagdgicos.

e de um lado, permitir, aos filhos e as filhas de agricultores da época, a observagio e
a andlise direta da pratica agricola de sua roga e aos pais colaborarem na formagéo de
seus filhos, trazendo sua experiéncia e seu saber-fazer;

e de outro lado, estabelecer um elo organico entre a experiéncia da profissdo, da vida
familiar e social na qual se insere o jovem adolescente e o periodo escolar (Gimonet,
2007, p. 32).

A identificacdo dos espacos e suas principais caracteristicas demonstram a
importancia dos Instrumentos Pedagogicos para vincular as diferentes realidades escolares e

familiares, subsidiando a implementacdo da Pedagogia da Alternancia, que, sem eles, “a

3 Ao utilizarmos a expressdo Monitores & Monitoras mantemos o respeito ao processo histérico de identificagdo dos docentes

dedicados aos Centros Educativos Familiares de Formac&o por Alternancia.



39

alternancia permanece sendo uma bela ideia pedagogica, porém sem realidade efetiva”
(Gimonet, 2007, p. 28).

Os primeiros registros sdo importantes para a identificacdo dos educandos &
educandas a proposta educacional e adequacdo da aprendizagem a realidade e origem dos
mesmos. Para isso, foram construidas propostas de “Monografia do Povoado ou Comunidade”
até chegar ao “Caderno da Realidade” na atualidade.

A autora Cristina Luisa Benck Vergutz (2013, p. 94) disserta sobre o progresso dos
Instrumentos Pedagogicos no decorrer dos anos. Entre esses instrumentos estava o “caderno de
explorag¢do familiar” o qual os educandos construiam um estudo progressivo sobre produgédo
familiar, a partir das suas observacdes, andlises e reflexdes ao longo da formacdo. E as
educandas elaboravam o “caderno de casa”, devido ao estudo da época estar orientado as
atividades domésticas.

Com a apropriagdo da Pedagogia da Alternancia em diferentes contextos, “houve
alteracdes na denominagdo deste instrumento que tem a finalidade de conferir unidade,
coeréncia a integralidade da formacdo contextualizada e oriunda de préaticas, pesquisas, davidas,
invencdes e reflexdes”, afirma Cristina Luisa Benck Vergiitz (2013, p. 94).

Da origem a atualidade, os Instrumentos Pedagdgicos sdo essenciais ao
desenvolvimento da Pedagogia da Alternancia, fomentando a Constru¢do do Conhecimento a
partir da realidade dos educandos & educandas, rompendo com processos tradicionais de
transferéncia de conhecimento.

Dessa maneira, foram analisadas as estratégias e ferramentas que permitem o
didlogo horizontal, a democratizacdo das ideias e a interlocucdo entre os diferentes
conhecimentos a luz das metodologias participativas da Agroecologia. Estas, segundo Petersen
(2007, p. 9), “permitem romper com o sentido vertical e unidirecional do difusionismo
tecnoldgico, favorecendo a criacdo de canais horizontais de dialogo entre os conhecimentos
dos(as) agricultores(as) e dos(as) técnicos(as)”.

O movimento da Alternancia dos educandos & educandas amplia seu ambiente
educacional para além da escola e sdo necessarias estratégias educativas que os permitam
identificar, acessar e sistematizar os diversos conhecimentos desses espacos. Ainda segundo
Petersen (2007), os procedimentos metodoldgicos com enfoque Agroecoldgico conseguem
colocar em uma relacéo de complementaridade a sabedoria popular e o saber académico, a partir
da sinergia entre cultura e ciéncia.

Na perspectiva de superacdo dos métodos lineares e verticais de transferéncia de

conhecimento, sdo fomentadas estratégias que permitam a construcao coletiva entre Monitores
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& Monitoras, professores & professoras, educandos & educandas e familiares. Evitando assim
limitar-se a aspectos meramente formais da participacdo dos diferentes grupos, sem romper
com as tradicionais relacdes de poder pré-estabelecidas do método tradicional.

Os referenciais da Educacao do Campo fomentam novas abordagens metodoldgicas
para os processos de aprendizagens dos educandos & educandas, Monitores & Monitoras,
professores & professoras e comunidades rurais. Os métodos difusionistas, que historicamente
estiveram presentes no desenvolvimento de politicas publicas para o meio rural brasileiro,
criaram eco e reflexo nos processos escolares das populagdes do Campo, resultando no aumento
do éxodo rural e na degradagdo ambiental.

Dentre muitas fases e concepgdes que vigoraram nos programas de extensdo rural
brasileiro, sempre estiveram em consonancia com as conjunturas politicas e econémicas
vigentes. No decorrer dos anos, houve perspectivas conservadoras e progressistas, permeadas
de conflagragdes e divergéncias. Como destaca Dias (2007, p. 12), “vivenciamos um rico
momento no qual indmeros agentes intervém em realidades concretas a partir de uma
diversidade de concepgdes e praticas de extensao rural”.

Entretanto, essa variedade de perspectiva ndo se espelha nos curriculos escolares
oficiais, que se limitam em concep¢des resumidas do Campo brasileiro a luz do
desenvolvimento rural linear, balizado no crescimento tecnoldgico cientifico, apoiado pela
modernizacao da agricultura que silencia a diversidade agricola e cultural dos povos do Campo.
E reforcado por politicas educacionais para o meio rural que contribuem para o abafamento e a
invisibilidade da cultura dos povos do Campo, em detrimento dos valores, principios e modos
de vida urbanos, dado que os curriculos oficiais sdo construidos nas e para as escolas urbanas e
replicados no Campo.

Desse modo, é urgente e necessaria uma Educacdo do Campo alicercada na
Agroecologia, visto que esta fomenta processos de didlogos horizontais que consideram a
diversidade de conhecimentos do territdrio escolar integrados e equivalentes aos conhecimentos
socialmente construidos pela humanidade e sistematizados em contetidos escolares. 1sso posto,
analisam-se as praticas de ensino das escolas do Campo estudadas a partir dos referenciais da
Construcéo do Conhecimento Agroecoldgico, que, segundo Petersen (2007, p. 9), “com efeito,
a construcdo do conhecimento agroecologico se faz mediante a revalorizagdo das sabedorias
locais sobre uso e manejo dos recursos naturais e a sua integracdo com os saberes de origem
académica”.

No intuito de resgatar os conhecimentos tradicionais das popula¢bes do Campo

sobre as producdes agricolas adaptadas a biodiversidade local, sdo necessérias estratégias de
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recuperacdo dos conhecimentos articulados a sistematizagéo e reflexdo dos processos sdcio-
historicos das comunidades rurais. Também a conjuntura politica econémica vigente, do
difusionismo tecnologico (transferéncia de tecnologias) e da Construgdo do Conhecimento
Agroecoldgico na Educacdo do Campo.

Como ja posto, um dos pilares dos CEFFAs é o Desenvolvimento do Meio, que
versa sobre sistemas de producdo de base ecoldgica a partir de estratégias sustentaveis e de
superacdo da heranca da modernizacao da agricultura. Desse modo, os educandarios orientam-
se a partir da construcdo de sistemas agricolas que respeitem o equilibrio entre a producédo de
alimentos e a conservagdo ambiental, aliado ao desenvolvimento social e econdmico,
articulando os conhecimentos cientificos da academia e 0s conhecimentos socialmente
construidos pelas populacdes do Campo.

Caporal e Costabeber (2007) afirmam que a Agroecologia é uma ciéncia que busca
conhecimentos de diferentes fontes, seja 0 conhecimento empirico ou as contribuicdes de
muitas disciplinas cientificas para, a partir da integracao desses distintos conhecimentos, adotar
um enfoque holistico e uma abordagem sistémica. Os autores destacam, ainda, que as praticas
agroecoldgicas respeitam 0s mais diversos conhecimentos populares e nos remetem a
recuperacdo dos saberes tradicionais, a um passado no qual o humano era dono do seu saber.
Desse modo, a Agroecologia ndo deve ser vista como suavizadora dos impactos tecnoldgicos e
sociais que o modelo do agronegdcio implementou. Mas sim devem ser tratadas como
instrumento para subsidiar a transicdo e sustentar um projeto de transformacéo social, rumo a
construcdo de novos saberes, atitudes, valores e comprometimento dos atores(as) envolvidos
no sistema educativo.

As escolas estudadas, Escolas Familias Agricolas e Casas Familiares Rurais
Gauchas, sdo referéncia em Educacdo do Campo e propdem a articulacdo dos conhecimentos
tradicionais, do cotidiano e da pratica dos educandos & educandas, familias e comunidades
onde estdo inseridas, junto aos conhecimentos oriundos da Academia.

Estes s@o representados socialmente pelos Monitores & Monitoras, professores &
professoras, Mestres & Mestras de Estagios, cuja analise se da sob a I6gica da Construcéo do
Conhecimento Agroecologico, a partir de novos enfoques metodolégicos viabilizados pelos
Instrumentos Pedagogicos.

Essa separagéo entre os diversos conhecimentos ndo representa uma dicotomia ou
hierarquizacdo entre eles, apenas sdo expressos dessa maneira a fim de indicar o dialogo
existente na busca de novos conhecimentos. Neste contexto, desenha-se a seguinte questdo de

pesquisa.



42

1.1 QUESTAO DE PESQUISA

Diante da perspectiva de superagdo dos modelos de transferéncia de conhecimento
e tecnologia que, historicamente, assola 0 Campo brasileiro, nas escolas e comunidades rurais,
questiona-se: Como os Instrumentos Pedagdgicos promovem a Construcdo do Conhecimento
nos educandarios que se desenvolvem a partir da proposta educativa, politica e pedagogica da
Pedagogia da Alternancia?

Os Centros Educativos Familiares de Formacéo por Alternancia se orientam a partir
do desenvolvimento do Campo com enfogue ecoldgico, contribuindo para a formacéo do sujeito
critico e transformador fundamentado nos referenciais da Educa¢do do Campo. O universo
empirico da pesquisa é constituido por duas (2) Escolas Familias Agricolas (EFAS) e quatro (4)
Casas Familiares Rurais (CFRs) situadas no Estado do Rio Grande do Sul, cujos objetivos serdo

detalhados a seguir.
1.2 OBJETIVO GERAL

Compreender como a proposta educativa, politica e pedagdgica da Pedagogia da
Alternancia contribui na Construcdo do Conhecimento a partir dos Instrumentos Pedagdgicos
nos distintos e distantes tempos & espacos de educacao nos Centros Educativos Familiares de

Formacdo por Alternéancia do Rio Grande do Sul.
1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Investigar as formas pelas quais os agentes educativos desenvolvem o0s
Instrumentos Pedagdgicos para promover a Constru¢do do Conhecimento nos educandarios
pesquisados;

Entender como o0s Monitores & Monitoras, professores & professoras
operacionalizam e percebem nos tempos & espacgos vivenciados a consolidacéo das praticas de
Construgdo do Conhecimento;

Analisar as percepcbes dos educandos & educandas sobre os Instrumentos
Pedagogicos e a Pedagogia da Alternancia e como entendem contribuir para a Construgédo do
Conhecimento nos distintos e distantes tempos & espacos vivenciados;

Construir um panorama da Educac¢do do Campo no Estado Gaucho, a partir do

estudo diagndstico das diferentes iniciativas e estruturas da Pedagogia da Alternancia.
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1.4 MOTIVACOES E JUSTIFICATIVAS A PARTIR DO ESTUDO DO
CONHECIMENTO: ALGUNS ELEMENTOS DO ESTADO DA ARTE

Constitui um grande desafio construir uma pesquisa sobre Educagdo do Campo &
Agroecologia, no que tange a superar a dicotomia e a hierarquizacdo dos conhecimentos na
Universidade. Contudo, este € meu objetivo desde 2012, quando, no Mestrado em Extensdo
Rural da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), defendi a Dissertagéo intitulada “A
Formacdo atraves da Pedagogia da Alternancia em Agroecologia: um estudo de caso da Escola
Familia Agricola de Santa Cruz do Sul, RS” (2014), sob a orientagdo do professor Dr. José
Geraldo Wizniewsky. O trabalho serviu de referéncia para essa pesquisa de tese, que trata sobre
as estratégias de Construcdo do Conhecimento das escolas do Campo dos CEFFAs.

Entretanto, j& se debatia nas aulas do curso de Zootecnia (2011) da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) a construcdo de projetos técnicos, onde deveriam ser
considerados os conhecimentos historicamente construidos pelos agricultores, agricultoras e
pecuaristas familiares sob suas produgdes/criagdes, contrariando as recomendacdes tecnicistas
criadas no exterior as propriedades rurais. Dessa maneira, sempre recomendavamos projetos
com orientacbes sustentaveis ambiental, social e economicamente visando uma transicédo
agroecolégica. Os projetos de extensdo, pesquisa e ensino, 0s quais pude contribuir nesses
primeiros anos académicos semearam a Agroecologia e uma educagdo humanizadora em mim.

Além dos caminhos tradicionais dentre 0s muros da Academia, minha inser¢do nos
movimentos sociais populares do Campo teve grande influéncia nas escolhas tedricas,
conceituais, metodologicas e epistemoldgicas. Nas minhas producBes mais recentes, entendo
que outros referenciais devem ser investigados para além do eixo caucasiano norte-americano,
europeu masculino, contudo, este é um exercicio diario.

Para fundamentar tedrica-cientificamente as concepc¢des de mundo em que acredito,
desenvolvi nos trabalhos de conclusdo dos cursos (TCC) da Especializacdo em Educacao
Ambiental (2013) e do programa especial de graduacdo de Formagédo de Professores para a
Educacéo Profissional e Tecnoldgica (2013), ambos na UFSM — pesquisas que promoviam 0
dialogo dos conhecimentos agroecoldgicos e a Pedagogia da Alternancia nas escolas do Campo
estudadas.

Nesse interim, a admiragéo pela area de estudo me encaminhou para a Licenciatura
em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), onde foram aprofundados conhecimentos sobre Educagdo do Campo junto as

Ciéncias e a importancia dessa disciplina na Agroecologia. Almejando a docéncia, avancei para
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o0 doutoramento no Programa de Pds-Graduacgdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da vida e
salde, onde podemos desenvolver uma proposta de tese que permita a continuidade dos estudos
feitos nos ultimos 15 anos.

No entanto, muitas sdo as motivacdes para pesquisar a tematica da Educacdo do
Campo & Agroecologia, seja no ambito pessoal e/ou profissional, 0s quais ndo se apartam nos
caminhos da vida. Contudo, também se justifica esta investigagdo a partir de uma pesquisa do
tipo Estudo do Conhecimento, objetivando conhecer as producGes de Dissertacdes, Teses e
artigos que estdo sendo publicadas na area buscando mapear 0s conhecimentos que constroem
este campo do conhecimento e asseverar a originalidade da proposta de tese.

Ao deliberarmos sobre os principais periddicos que representam e conglomeram as
pesquisas sobre a area em investigacdo, foram selecionadas trés plataformas: as Atas do
Encontro Nacional de Pesquisadores de Educacdo em Ciéncias (ENPEC) da Associacdo
Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ABRAPEC), a Revista Brasileira de
Educacdo do Campo da Universidade Federal do Tocantins e no acervo da Biblioteca Digital
de Teses e Dissertacdes (BDTD). Diversos foram os resultados encontrados que estdo descritos
e debatidos ao destacar os conceitos que embasam a pesquisa de tese.

Apo6s um rigoroso processo de busca nos sites e filtragem da leitura nos artigos,
utilizando as palavras-chave que descrevem a tematica da tese, Escolas Familias Agricolas,
Casas Familiares Rurais, Construcdo do Conhecimento Agroecolégico, Educacdo do Campo e
Agroecologia, foram obtidos os seguintes resultados nos ultimos 10 anos de producdo. No
Encontro Nacional de Pesquisadores de Educacdo em Ciéncias de 2011, foi selecionado o artigo
“Dialogando Saberes no Campo: um Estudo de Caso em uma Escola Familia Agricola”, das
autoras Luciana da Anunciacdo Lima e Alessandra Alexandre Freixo, da Universidade Estadual
de Feira de Santana (UEFS). Elas apresentam resultados preliminares de uma pesquisa
monografica, que foca em “identificar quais as possiveis relagdes existentes entre 0s
conhecimentos tradicionais apresentados pelos estudantes e o conhecimento cientifico
veiculado nas aulas de ciéncias da Escola Familia Agricola, particularmente aqueles relativos
as plantas da caatinga” (Lima e Freixo, 2011, p. 01).

No decorrer da pesquisa, as autoras conseguem diagnosticar um distanciamento
entre os contetidos desenvolvidos especificamente na disciplina de Ciéncias e 0s aspectos da
flora e fauna da realidade dos educandos & educandas. Nesse ponto, destacam a fala da
professora responsavel pela disciplina, “que relatou sua dificuldade em estabelecer relagdes

entre os contetidos de ciéncias, principalmente do 9° ano, com os eixos formativos, fato que ela
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acredita estar relacionado a sua falta de dominio dos assuntos a serem abordados nesta série
(quimica e fisica)” (Lima e Freixo, 2011, p. 05).

As consideracdes que permeiam as analises das autoras identificam alguns fatores
que ocasionam essa situacdo, dentre eles “a constante mudanca no quadro docente, que
prejudicaria o projeto de formacao da escola, bem como com relagdo a auséncia da visita dos
monitores aos alunos no periodo em que estdo em casa” (Lima e Freixo, 2011, p. 06). Tal
observacdo deixa em evidéncia alguns problemas na efetivagdo do desenvolvimento da
Pedagogia da Alternancia, visto que a mesma € balizada no movimento vivo dentre
tempo/espaco de diversos e diferentes conhecimentos, que subsidiam e produzem legitimidade
as aulas dos(as) docentes, com base na realidade onde a escola esta inserida.

Na seguinte edi¢do do evento, em 2013, foi selecionado o artigo “A Constru¢dao do
Conhecimento em Comunidades Rurais e a Recuperagdo dos Saberes Locais”, com autoria de
Carla Cristiane Mueller e Edson Luis Lindner, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS).

O artigo apresenta uma proposta pedagdgica que aborda a construcdo de
conhecimentos em comunidades rurais atraves da recuperacao dos saberes enddgenos. Por meio
de um processo de formacgdo continua e envolvendo educandos & educandas e seus pais
agricultores/as, reconhecem a escola do meio rural como pilar estrutural para construir
estratégias de promoc¢édo a uma evolugdo no desenvolvimento rural da regido.

Na sua conclusdo, pontuam o seguinte:

Porém, a pesquisa nos permite mostrar que, somente uma educacdo do campo nédo
impedird o éxodo rural se ndo for combinada com politicas de incentivo e
fortalecimento & agricultura, para garantir também o desenvolvimento social e
econémico das familias. E imprescindivel ainda, para qualquer proposta de educagio
para o campo, o aperfeigoamento dos professores. Estes necessitam atuar como
intermediadores de conhecimento, desconstruindo os conhecimentos formais e
estimulando novos aprendizados, precisam aprender a buscar elencar os conteidos
com a ruralidade (Carla Cristiane Mueller e Edson Luis Lindner, 2013, p. 07).

A autora e autor corroboram com a ideia que 0s processos de construcdo do
conhecimento superam a dualidade entre escola X comunidade e ultrapassam as fronteiras
fisicas de separacdo. A educagdo vai além dos muros escolares e das fronteiras dos
conhecimentos.

Em 2015 néo foi encontrado nenhum artigo relacionado diretamente com a pesquisa

de tese, entretanto, foram publicadas obras com questdes relativas a Educacdo do Campo &

Agroecologia muito interessantes e que contribuem para o fortalecimento do campo de



46

conhecimento. Ja na edi¢do de 2017, sdo trés (3) obras que alcancaram o terceiro filtro, com a
leitura completa da pesquisa. A primeira delas ¢ o artigo intitulado “Agroecologia e Ensino de
Ciéncias: Desafios ¢ Tensdes na Educagdo do Campo”, de Marilia Carla de Mello Gaia da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

O referido trabalho tem como objetivo “discutir a relagdo da Agroecologia com o
Ensino de Ciéncias na Educacdo do Campo, partindo do referencial do materialismo historico
dialético” (Marilia Gaia, 2017, p. 01). Ao compreender a Agroecologia como “uma ciéncia que
se propde a promover um dialogo entre diversas correntes de pensamento sobre a agricultura e
os saberes tradicionais dos agricultores” (2017, p. 03), subsidiada por diversos autores e autoras,
este artigo demonstra grande proximidade com os referenciais desenvolvidos na proposta de
tese, visto a crescente nos didlogos entre os diversos conhecimentos os principios dos
educandarios pesquisados.

A autora ressalta a necessidade de superacdo da concepcao cientifica circunscrita
apenas no meio académico, com uma Unica ordem de racionalidade linear, asséptica a realidade
e 0 contexto historico, sendo um tnico modo de explicar o mundo, neutra e detentora da verdade

absoluta. Ela consegue demonstrar que.

A Agroecologia enquanto ciéncia serve como uma das ferramentas para lancar um
necessario outro olhar para o campo hoje, desde sua atividade produtiva, bem como
da relacdo intrinseca do ser humano com a natureza, as relagdes sociais, de geracéo,
de género, culturais, politicas, etc. (Marilia Gaia, 2017, p. 04).

Nesta perspectiva, a autora demonstra as potencialidades da Agroecologia enquanto
matriz formativa da Educacdo do Campo, que considera o agroecossistema como unidade de
analise, em uma compreensdo mais ampla das relacdes entre ser humano e natureza (Marilia
Gaia, 2017, p. 01). Além de descrever algumas pesquisas e propostas pedagogicas que
desenvolviam os principios da Agroecologia nas disciplinas das Ciéncias da Natureza, a autora
indica que trabalhar na perspectiva da Agroecologia serve de base para a escolha dos contetdos
e conhecimentos prioritarios, sendo esta uma escolha politica e ideologica para a construcao do

Campo sustentavel. Também sugere que

Uma possibilidade para esta construgdo dialdgica e dialética da Agroecologia na
Educacdo do Campo é o trabalho a partir da unidade basica da Agroecologia: o
agroecossistema. Utilizando esta unidade para a relacdo da realidade com os
contetdos escolares e, sobretudo, a compreensdo do agroecossistema no sistema
agrario como um todo e a transformacdo deste agroecossistema a partir dos
conhecimentos ecoldgicos, cientificos e populares (Marilia Gaia, 2017, p. 08).



47

A Agroecologia nao pode ser entendida enquanto uma Unica resposta para todos 0s
males do Campo. Contudo, a autora parte “da premissa da necessidade da sua vinculacao real
com o0s processos de ensino de ciéncias nas escolas do Campo, partindo do materialismo
histérico dialético (MHD)” (Marilia Gaia, 2017, p. 07). A autora também problematiza a
degradacdo socioambiental que o atual sistema agricola promove as popula¢des do Campo e

ambiente, por suas caracteristicas:

O padrdo quimico, mecéanico e genético na agricultura moderna é materializado na
utilizacdo intensiva de adubos e fertilizantes sintéticos, agrotoxicos, mecanizagdo e
automacdo de boa parte do trabalho agricola, grandes estruturas de irrigacdo,
separacdo espacial da producéo agricola e da producéo animal, utilizagdo de sementes
e variedades hibridas e transgénicas. Tais praticas tém como resultado o cultivo
excessivo do solo, e 0 esgotamento deste, a implantagdo de monoculturas, a expulséo
de muitos trabalhadores/as do campo, a concentracao de terras e a transformacéo dos
produtos agropecuarios em commodities de mercado, entre outros efeitos deletérios
ao ambiente e a humanidade (Marilia Gaia, 2017, p. 02-03).

Chamado de agronegdcio, a agricultura convencional difundida pelo territorio
brasileiro, ndo é exclusiva dos latifundiarios, também é desenvolvida por agricultores e
agropecuaristas com pequenas e médias extensfes de terra, devido sua relacdo de trabalho
atrelado ao sistema de integracdo com as empresas, as quais atendem os interesses da industria
e da exportacéo.

J& o artigo intitulado “Dialogos de Saberes na Educagdo do Campo: Observando os
Saberes Etnopedoldgicos em Cerro Azul (PR)”, de Orlanda Terezinha Martins Bueno, Gilson
Walmor Dahmer, Thayanne Straub Jesus da Silva e Ehrick Eduardo Martins Melzer, da
Universidade Federal do Parand (UFPR), contribui com a proposta da tese ao discorrer sobre
0s processos de construcdo do conhecimento a partir do conceito de dialogo de saberes através
das préticas desenvolvidas com etnopedologia.

Esses conceitos sdo abordados na perspectiva epistemoldgica proporcionada pela
Agroecologia no ambito dos agroecossistemas, visto que 0s processos de dialogos de saberes
compdem a perspectiva epistemoldgica da Agroecologia, ao integrar 0s saberes tradicionais
camponeses com 0s saberes técnicos/cientificos para uma leitura transdisciplinar do
agroecossistema. Observando o processo todo, indo contra a légica cartesiana que tende a
separar cada variavel do processo, como identificam em Gusman (2002) e Caporal (2005), os

autores & autoras argumentam que

O dialogo de saberes busca destacar a compreensdo de que os saberes cientificos de
ordem eurocéntrica colonizaram os saberes de comunidades tradicionais colocando-
0s como descartaveis. Neste sentido, a estratégia baseia-se em uma relagéo horizontal
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entre essas bases de saberes, mostrando que as duas bases sdo importantes no processo
de ensino aprendizagem para a formacédo cientifica e de identidade comunitaria,
modificando relagcBes de poderes e gerando novas dindmicas de producdo de
conhecimento (Bueno et al., 2017, p. 03).

Este processo compde a perspectiva de construcdo do conhecimento promovido
pela Agroecologia, quando sdo fomentados didlogos mediados por diversos, diferentes e
distantes saberes. Os autores & autoras desenvolvem os quatro (4) principios fundamentais e
relevantes para o ensino de ciéncias nas escolas do Campo, pautados no didlogo de saberes,
sejam eles: 1) o principio da vida; 2) principio da diversidade; 3) o principio da complexidade;
e 4) o principio da transformacdo, conforme a Associacdo Brasileira de Agroecologia (ABA,
2012).

A partir de uma Educacdo em Ciéncias baseada no didlogo com os diversos saberes
culturais das populacdes do Campo, pautado nos principios da agroecologia, esta “apresenta
potencial para formar educadores do campo comprometidos com o desenvolvimento territorial
sustentavel, cientes dos contextos sociocultural e ambiental que envolvem as comunidades do
campo” (Bueno et al., 2017, p. 03). Soma-se a isso o fato de que “o dialogo de saberes é uma
das bases da Agroecologia, uma ciéncia que integra conhecimentos interdisciplinares para uma
leitura transdisciplinar da realidade concreta” (Altieri, 2002; Caporal e Costabeber, 2004).

Por fim, destaca-se o artigo “Educagdo do Campo e Ensino de Ciéncias:
Contribui¢des da Perspectiva Freireana para o Trabalho Docente”, de Marianne Marimon
Gongcalves e Elizandro Mauricio Brick da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), que
aborda questdes referentes as contribuicBes da perspectiva freireana para o ensino das ciéncias.
O referido trabalho traz como exemplo de construcdo de aulas de ciéncias em uma escola do
Campo a partir dos temas geradores investigados pela perspectiva freireana.

Outro periddico de grande importancia para a area pesquisada € a Revista Brasileira
de Educacdio do Campo (RBEC), da Universidade Federal do Tocantins (UFT). E uma
publicacdo continua e foi pioneira nessa tematica, e embora seja um periddico relativamente
recente, a RBEC ja possui uma coletanea de publicacGes de qualidade e significancia para area,
as quais foram analisadas em convergéncia com a proposta da investigacdo da tese e
apresentaram 0s seguintes resultados de acordo com as correlagdes das palavras-chave da
pesquisa.

A correlagdo entre os descritores “Educagdao do Campo & Escola Familia Agricola”
resultou em um artigo significativo para a proposta da tese, mantendo-se até o ultimo filtro,
apos a leitura completa da obra. Os autores & autoras desenvolveram uma pesquisa com 0S

Monitores & Monitoras de uma EFA no Espirito Santo que possuia o objetivo de “evidenciar,
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através das percepcOes destes sujeitos sobre suas praticas, desafios e confrontos vivenciados no
cotidiano dos espagos de aula” (2016, p. 402). A partir deste estudo os autores e as autoras
destacam a complexa pratica pedagogica dos Monitores & Monitoras, que se estabelecem
entrelacados pelos diversos contextos do cotidiano vivenciado na escola. Também esta presente
a insercdo de aspectos politicos, sociais, culturais, religiosos, econémicos, ancorados nas
fundamentacbes teorico-pedagogicas que estruturam o trabalho docente na formacdo em
alternancia, segundo Sousa, Mello e Rodrigues (2016).

Na correlagao dos descritores “Educagao do Campo & Casa Familiar Rural”, o
resultado aponta para um artigo significativo para a construcdo da proposta de tese. Visto que
essa producdo desenvolve uma pesquisa com o objetivo de “compreender e analisar a formacgao
continuada dos professores e monitores relacionada a pedagogia da alternancia e como ela tem
contribuido para a pratica profissional”. E a partir de um questionario com professores da CFR
estudada concluem que “as formagdes continuadas ofertadas para estes profissionais s@o
insuficientes, ficando por vezes a mercé de sua busca autbnoma para um melhor preparo que
contribua para a sua pratica pedagogica” (Detogni e Zancanella, 2016, p. 67).

Encerrando a analise dos referenciais selecionados do periodico Revista Brasileira
de Educacdo do Campo da Universidade Federal do Tocantins, encontramos uma Unica
producdo correspondente a correlacdao tripla entre os descritores “Educacdo do Campo &
Agroecologia & Constru¢ao do Conhecimento” dos autores & autoras Begnami, Hirata e Rocha
(2018). Esta pesquisa objetiva sistematizar a implantacdo de um curso de licenciatura em
Educacdo do Campo no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas
Gerais, no que tange a construcao coletiva e interinstitucional, organizado em alternancia e no
enfoque agroecolégico. No referido trabalho, os autores & autoras desenvolvem as concepcdes
de construcdo do conhecimento, a Pedagogia da Alternancia (PA) e o enfoque agroecoldgico
para/no ensino superior, corroborando com a proposta de tese pela delimitacdo conceitual dos
descritores e na descricdo dos instrumentos pedagdgicos da PA. Desta maneira, foram
encontradas trés producdes que contribuem imensamente para a proposta de tese e comporao a
construcdo do referencial tedrico bem como as analises dos resultados.

Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) foi feita a dupla
correlagdo “Educagdo do Campo & Agroecologia”, e ao filtrar pela leitura foram obtidos os
seguintes resultados.

Em 2014, dois (2) resultados aproximam-se dos objetivos da tese. A dissertagéo de
Elida Lopes Miranda, orientada pela professora Lourdes Helena da Silva da Universidade

Federal de Vicosa, intitulada “Intercambios e didlogos entre educagdo do campo e
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agroecologia”, trata sobre as experiéncias e compreensdes dos educandos & educandas e
agricultores(as) familiares que vivenciam os Intercambios Agroecoldgicos na Zona da Mata de
Minas Gerais. Esta pesquisa converge com a proposta da tese, pois assume que a Agroecologia
¢ vista enquanto matriz técnico-cientifica da Educacdo do Campo e tem adotado a dimensao
central nas reflexfes e praticas desse movimento educativo. O conjunto de reivindicacGes
sociais e préaticas educativas em defesa de um diferente paradigma de educacdo, escola e projeto
de desenvolvimento que a Educacdo do Campo representa, faz contraposi¢do aos modelos de
ciéncia e privilegia o modo de producdo capitalista, e isto deve ser compreendido a partir da
Agroecologia (Miranda, 2014).

A seguinte dissertagdo desta mesma instituicdo e ano € da autora Jaqueline Rocha
Oliveira, orientada pela professora Maria lzabel Vieira Botelho, intitula-se “Conhecimentos e
praticas agroecologicos nas Escolas Familias Agricolas (EFAs)”. A pesquisa mostra-se
interessante a tese ao estudar o despertar para a pratica agroecoldgica e as influéncias das
relacfes de género, propriedade da terra e hierarquia familiar, praticas e manejos tradicionais
familiares e pelo espaco da unidade produtiva designado ao projeto de vida, em duas (2) EFAS
da Zona da Mata de Mineira. Ao considerar a Agroecologia enquanto uma abordagem analitica
e pratica social, a autora destaca as motivagoes, limitagcdes e perspectivas de construgdo do
conhecimento e da praxis agroecoldgica que afloram nos jovens educandos & educandas das
EFAs (Oliveira, 2014).

No ano de 2015, a professora Lourdes Helena da Silva da Universidade Federal de
Vigosa orienta outra dissertagdo importante para a proposta de tese, intitulada “Educacdo do
Campo e territorializacdo de saberes: contribuicdes dos intercAmbios agroecolégicos”, de
autoria de Fabricio Vassalli Zanelli. Ainda na Zona da Mata de Minas Gerais, foram analisados
pelo autor os processos de territorializacdo de saberes agroecoldgicos desenvolvidos na
perspectiva metodologica dos Intercambios Agroecoldgicos. Com oito (8) anos de atuacdo na
regido, os resultados do autor apontam que esses projetos de desenvolvimento tém
desencadeado vigorosos processos formativos e fortalecido a ampliagdo da Agroecologia, num
processo de formacdo coletiva que envolve agricultores & agricultoras familiares e suas
organizagOes sociais, Universidades e ONGs, a partir dos avancos significativos no
desenvolvimento de processos de dialogo, pesquisa e aprendizagem com eles(as) (Zanelli,
2015).

Com a pesquisa do tipo Estudo do Conhecimento, foi aprofundado o conceito de
“Campesino a Campesino”. Este aparece como um referencial para a proposta de tese, visto que

este pode ser analisado a partir do didlogo entre diferentes, distantes e diversos conhecimentos
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representado por inimeras ferramentas de dialogos horizontais e participativos, entre elas,
destacam-se os Intercdmbios Agroecoldgicos, analisados por diversos autores & autoras. O
método “Campesino a Campesino” nasce dentro de uma estratégia de comunicagao e técnicas
agricolas criadas entre o agronomo extensionista com 0s camponeses & camponesas € a
populacdo Maia. Os Andinos ensinaram sua préatica tradicional denominada Kuchubal, atraves
da qual organizavam-se em grupos de mutua ajuda.

O método Kuchubal une as técnicas de conservacdo do solo advindas do
extensionista, dando inicio a uma proposta metodologica batizada de “Kato-Ki: Agricultura
centrada nas pessoas”, que une a conscientizagao dialdgica da Educagido Popular de Paulo Freire
com a resolucdo de problemas agricolas. A filosofia desta metodologia compde a esséncia da
Cooperativa Kato-Ki, que ao enfrentar os latifundiarios e serem acusados de comunistas, seus
membros perseguidos pelos governos conservadores comprometidos com o imperialismo norte-
americano, espraiou-se aos paises de origem dos técnicos que foram treinados na Cooperativa

nos anos de plena atuacdo. Zanelli (2015) descreve Kuchubal da seguinte forma:

Kuchubal como uma préatica importante para os camponeses latino-americanos: Trata-
se de uma estratégia de ajuda mdtua, originalmente uma pratica comum entre 0s
camponeses maias durante os picos de trabalho na agricultura. Esta pratica
sociocultural atendeu a demanda por préaticas agroecoldgicas de conservacédo do solo
e da agua, como a construcdo de pequenos tanques para contengdo de agua da chuva,
entre outras atividades que exigiam muito esforco e, por isso, impraticaveis para a
realizagdo por apenas uma pessoa. A realizacdo dessa atividade de esforco em um
Unico dia, com resultados mais rapidos e com préticas de trabalho em grupo e ajuda
matua proporcionaram um ambiente favoravel de muitas trocas de conhecimentos
(Zanelli, 2015, p. 85).

Entre as experiéncias construidas e organizadas na Guatemala (pais de origem),
México, Nicaragua e Cuba pelos técnicos e pesquisadores apoiadores intelectuais, Zanelli
(2015) identificou que Machin Sosa et al. (2012); Holt-Gimenez (2011) e Rosset (2011) foram
0s principais autores a sistematizar os cinco (5) passos da chamada Pedagogia do Campesinato

na contemporaneidade.

a) Comecar devagar e em pequena escala, de maneira a facilitar a avaliagdo, a reflexao
e a retificacdo de erros e, com isso, diminuir a magnitude de possiveis riscos: “Vista-
me devagar que estou com pressa’;

b) Limitar a introducdo de tecnologias, ou seja, comecar pelas técnicas de
enfrentamento dos maiores problemas produtivos e que tenham menores custos
iniciais, na medida em que sdo mais faceis de iniciar e que podem levar a resultados
mais faceis: “Mais vale uma ideia na cabeca de cem, do que cem ideias na cabega de
um;

c) Obter éxito rapido e identificavel, pois 0 entusiasmo é gerador de novas ideias,
assim como as vitorias obtidas sdo o entusiasmo mais eficaz: “A palavra convence,
mas o exemplo arrasta’;
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d) Experimentar em pequena escala, ou seja, experimentar, verificar a eficacia das
praticas no agroecossistema, de maneira a tornar o camponés um ativo
experimentador e inovador, e a propriedade em permanente e rico laboratério. “E
preciso engatinhar antes de caminhar”;

e) Desenvolver um efeito multiplicador, ou seja, quando os camponeses multiplicam
entre si as experiéncias, eles adquirem mais destreza na producéo e na comunicagéo,
se transformando em multiplicadores. “Quando o camponés V¢, ele acredita” (Zanelli,
2015, p. 82).

A partir do contexto socioecondmico de Cuba, a experiéncia “Campesino a
Campesino” (CAC) organizou-se em um movimento social popular que atingiu um ndmero
significativo de familias camponesas, ultrapassando as atuacfes de assisténcia técnica com a
concisa adocdo das técnicas e praticas agricolas, para um processo social dindmico. Desta
maneira, 0 CAC tornou-se o Movimento Agroecoldgico Campesino a Campesino.

Zanelli (2015, p. 79) ainda destaca que “os camponeses com experiéncia no
movimento CAC optaram por serem chamados de promotores, de maneira a diferenciarem-se

dos extensionistas tradicionais”. Logo, novos atores(as) foram sendo configurados, assim como

outros sujeitos de atuagdo emergiram nesse movimento, tal como explica o autor:

Promotor: E um camponés com bons resultados produtivos, a partir de préticas
agroecoldgicas. Ele cria e/ou experimenta novas técnicas, utilizando sua propriedade
como exemplo de ensino. E identificado pelo interesse, compromisso e uma vocagao
por servicos a comunidade e a natureza. Em sua atuacdo, realiza formagdes sobre
procedimentos metodoldgicos, sobretudo da Educacdo Popular na promocdo da
Agroecologia. Nao se trata de ser um especialista; sua funcgdo é buscar a solucdo dos
problemas mais frequentes de sua comunidade;

Facilitador: Uma pessoa membro da cooperativa ou contratada por ela para promover
processos de comunicagdo. Tem o papel de promover e multiplicar as préticas
agroecolégicas. Normalmente o facilitador possui proximidade com institutos de
pesquisa e organizacdes cientificas;

Coordenador: E o responsavel pela elaboragdo do plano de atividades e de
capacitacdo dos promotores e facilitadores, possuindo uma maior ligacdo com as
atividades e a estrutura da ANAP. O surgimento da figura do Coordenador é
considerado como tendo sido um dos elementos chave para a rapida expansdo do CAC
em Cuba (Zanelli, 2015, p. 79-80).

Ainda sdo destaque do autor na experiéncia de Cuba a partir do Programa de
Intercambio, Dialogo e Assessoria em Agricultura Sustentdvel e Seguranca Alimentar
(PIDAASSA), em conjunto com a Associacion Nacional de Agricultores Pequefios (ANAP).
Sdo as principais atividades de fomento a Agroecologia do Movimento Agroecoldgico de
Campesino a Campesino (MACAC), que segue junto as atividades herdadas da Nicaragua,
sendo elas:

a) Iniciando o caminho; b) Intercambio de experiéncias; c) Ferramentas
metodoldgicas; d) Oficina sobre técnicas agroecologicas; €) Encontro para o reforco geral; f)

Assembleia de Associados; g) Oficinas; h) Diagnostico Rapido Participativo (DRP); i) As
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visitas; j) Intercambios; e k) Encontros, as quais foram incorporadas no método de acdo do
Movimento. Essas atividades foram organizadas em uma chamada “canastra metodologica”
desenvolvidas em etapas ciclicas, com a problematizacdo, experimentacdo e promogéao.

A disseminacdo e aderéncia pelo continente latino-americano do MACAC ¢
resultado da comunhéo dos principios “Kato-Ki: agricultura centrada nas pessoas” que deram
origem ao método Campesino a Campesino e as praticas socioculturais produtivas da cultura
Maia, como o Kuchubal. Essas acfes eram desenvolvidas embasadas nos principios da
Educacao Popular em conjunto com a Teologia da Libertagéo.

Existem referéncias as teorias freireanas ao estabelecer prioritariamente uma
comunicacgéo horizontal entre educadores & educadoras e educandos & educandas, a partir da
proposta da acdo — reflexdo — acdo para a consciéncia politica na transformacao social e ainda
seguiam as orientacdes do desenvolvimento rural sustentavel. Esses conceitos guiam o0s
objetivos do MCAC de planejar, monitorar e avaliar o desenvolvimento do processo, mediante
trés (3) etapas iniciais: a problematizacao, baseada no DRP; a experimentacgéo, adaptacéo das
praticas apreendidas a realidade local e a promocéo e multiplicacdo das praticas (Zanelli, 2015).
E visto a importancia desse método como referencial & proposta de tese pelas inimeras
convergéncias conceituais do estudo na construcdo do conhecimento em Agroecologia.

No que tange a pesquisa do descritor Escola Familia Agricola, ndo foram obtidos
resultados significativos a tese na investigacao no site da BDTD. Assim, optou-se por incluir
neste estudo as producdes de Teses e Dissertaces dos Monitores & Monitoras, professores &
professoras que atuam nas EFA do Estado. No ano de 2012, consta a dissertacdo do professor
Jodo Paulo Reis Costa, intitulada “Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul (EFASC):
uma Contribuigdo ao Desenvolvimento da Regido do Vale do Rio Pardo a partir da Pedagogia
da Alternancia”, orientado por Virginia Elisabeta Etges, da Universidade de Santa Cruz do Sul.

Esta pesquisa versa especificamente sobre a experiéncia da criacdo da Associacao
Gaucha Pro6 Escolas Familias Agricolas e abertura da Escola Familia Agricola de Santa Cruz
do Sul, neste mesmo municipio. As concep¢fes que convergem com a pesquisa de tese
encontram-se nas analises realizadas pelo autor das contribuicbes dos Instrumentos
Pedagogicos e o desenvolvimento regional. Sendo uma das finalidades da Pedagogia da
Alternancia o Desenvolvimento do Meio, nos quatro pilares da formacéo da PA nos CEFFA.

O autor aponta a necessidade da formacdo pedagogica continuada devido aos IP
requerem estudos e exercicios de aplicacdo por parte de todos os e as atores (educandos &
educandas, familias, Monitores & Monitoras) envolvidos na PA, devido a complexidade dessas

ferramentas e suas aplicacfes, pois esses apresentam os resultados significativos a construgéo
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do conhecimento. Isso se justifica pois 0s educandos & educandas transitam constante entre as
suas casas, comunidades e a escola e carregam consigo 0s conhecimentos construidos nesses
deslocamentos, que foram investigados pelos métodos participativos dos Instrumentos
Pedagogicos. Neste sentido, é necessario um responsavel retorno dessas informacgdes com
resultados amplamente refletidos na escola para as comunidades de origem deles(as).

Outra andlise importante que o autor realiza trata das caracteristicas dos
Instrumentos Pedagdgicos (IP) que se originam dos conhecimentos dos educandos & educandas
“ao aplicar e vivenciar esses instrumentos. Também ao compreender as reais necessidades das
pessoas e para isso direcionar as suas acoes, de forma participativa e colaborativa, resgatando
conhecimentos que até outrora estavam esquecidos” (Costa, 2012, p. 207).

E neste sentido que o autor reafirma que os IPs constroem significado e vida para a
Pedagogia da Alternancia, que no espaco de sua insercdo compdem sua esséncia a partir das

redes formadas:

Mas a Pedagogia da Alternancia requer a pratica e a vivéncia dos seus instrumentos,
mais préximos da integralidade possivel, para de fato ser transformadora, tendo plenos
compromissos com o espago onde esta vinculada, compromissada com a justica social
e o desenvolvimento regional, promovendo 0 bem estar das pessoas com quem atua

(Costa, 2012, p. 207).
Em 2013 nesta mesma Universidade, destaca-se a dissertacdo de Cristina Luisa
Bencke Vergiitz, orientada por Felipe Gustsack e intitulada “Aprendizagens na Pedagogia da
Alternancia da Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul”. Esta ¢ uma obra de referéncia
para 0 campo de pesquisa em Pedagogia da Alternancia, onde sdo discutidas as relagcdes entre
PA e o0s principais teoricos e politicas da educacao, tais como a Escola Nova, as teorias de John
Dewey e Paulo Freire. Além da autora descrever minuciosamente o caminho da Pedagogia da
Alternancia desde sua criacdo na Franca até ao contexto estudado na obra, bem como os
Instrumentos Pedagogicos, a organizacao curricular e as disciplinaridades desenvolvidas, a

autora ainda discorre sobre os IP:

Os instrumentos pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia explicitam o movimento
da alternancia e efetivam essa alternancia, que ocorre num ritmo que da a sequéncia
da alternancia ou a unidade de formacao, isto é, saberes experienciais, 0s saberes
tedricos e formais e os saberes-a¢Ges. Assim, cada instrumento foca na especificidade
de um tempo e/ou na articulagdo dos tempos, garantindo coeréncia e partilha na
formacdo alternada (Cristina Luisa Bencke Vergiitz, 2013, p. 107).

Com isso podemos observar a diversidade dos IP nas aprendizagens dos educandos

& educandas, suas familias e atuacdo na comunidade rural de origem, visto que com o correto
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desenvolvimento dos IP sdo potencializadas as aprendizagens contextualizadas, por meio da
problematizag&o e investigando solucdes através do conhecer sistémico, como encerra a autora.

Orientada pela professora Cheron Zanini Moretti em 2016, na Universidade de
Santa Cruz do Sul (UNISC), a autora Aline Mesquita Corréa publicou a dissertacéo intitulada
“Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul: Pedagogia da Alternancia e Possibilidades
Emancipatdrias”, obra que embasa significativamente esta proposta de tese ao analisar as
possibilidades emancipatérias na praxis transformadora que se realizam na através da PA entre
docentes & discentes em uma EFA Galcha, localizada na regido central do Estado.

Na referida pesquisa, a autora identifica nas experiéncias das situagdes concretas a
constitui¢do da praxis, através do compromisso de compartilhar “os saberes populares e os
conhecimentos cientificos que, ao se confrontarem, “criam” um saber modificado que 0S
possibilitam encontrar a vocagdo para o ser mais ¢ a praxis transformadora” (Aline Mesquita
Corréa, 2016, p. 7). Ainda, das possibilidades emancipatérias das popula¢des do Campo séo
compreendidas pela autora a partir das relaces dialéticas entre docentes & discentes e na
afirmacdo como protagonistas das suas transformacdes. Dessa maneira, “diversificam suas
formas de (re)produzir a vida vinculando-a com a educagao, a terra/trabalho € o mundo”, da

mesma forma.

As possibilidades emancipatorias encontram-se na resisténcia no territério, na
perspectiva agroecoldgica da producdo e na tomada de consciéncia enquanto classe
oprimida. Esses sdo importantes indicadores emancipatérios que, na Pedagogia da
Alternancia, coexistem com as contradi¢des e os limites ante a ldgica do capitalismo
global para a educacdo no campo (Aline Mesquita Corréa, 2016, p. 7).

Neste contexto os e as docentes & discentes vivenciam um movimento de
contracultura, visto que se dedicam pela superacdo das condi¢bes desumanizadoras da
contemporaneidade, resultado do processo sécio-histdrico e ambiental impostos a eles/as.

A tese da professora Cristina Luisa Bencke Vergltz, orientada por Cheron Zanini
Moretti, intitulada “Pedagogia das Vozes e dos Siléncios: Experiéncias das Mulheres na
Pedagogia da Alternancia da Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul — EFASC”, da
UNISC, constitui um marco na area de pesquisa que comuna os estudos de género pelo caminho
das pesquisas feministas, possuindo a agroecologia como principio educativo junto ao trabalho
de (re)producdo da vida. Dessa maneira, a pesquisadora encontra as possibilidades alternativas
a projetos politicos pedagdgicos feministas mediante uma Pedagogia da Alternancia

Ecofeminista.
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Elevamos destaque para a construcao do conceito ecofeminista ao qual planejamos
desenvolver na proposta de tese ao distinguir os caminhos alternativos ecoldgicos, aos sistemas
agricolas desenvolvimentistas capitalistas, de cunho patriarcal, racista, sexista e colonial, que a
autora discute a partir da compreenséo de produtividade do trabalho definido por processos de
acumulo do capital e que imbrica a continuidade de relagdes opressoras de género, étnica e
etaria. Caminhos esses que questionam a forma sistema-mundo e a sua vocagao necrofila, por

meio de outras e diferentes formas de producgéo, sendo necessario

disputar com as hegemonias econémicas, politicas e culturais assumindo a proposicéo
radical de redistribuicdo da riqueza em que se situa a luta contra a pobreza vinculada
com a luta contra a riqueza excessiva, em razdo de vivermos em um planeta finito.
Para isto, precisamos revisar conceitos basicos de manten¢a da vida no qual os
trabalhos dos cuidados com 0s corpos e espécies se apresentam ainda mais presentes
e necessarios e, portanto, devem ser partilnados reciprocamente entre mulheres e
homens do planeta (Cristina Luisa Bencke Verglitz, 2021, p. 263).

Na tese séo apresentados os passos que devem ser trilhados pelo caminho em busca
de uma pedagogia da alternancia agroecologia e ecofeminista na EFA estudada. Sdo inimeros
os desafios encontrados pela autora, mas mesmo de dificil superacdo, ndo sdo impossiveis,
maneira pelo qual tornam-se inspiradores.

Outra obra importante para area de conhecimento das pesquisas sobre EFA no Rio
Grande do Sul, ¢ do autor Régis Dattein Solano, intitulada “No Campo e/ou na Cidade: as
Experiéncias Socioprofissionais dos Egressos/As da Escola Familia Agricola de Vale do
Sol/RS” de 2022, orientado por Erica Karnopp, da UNISC. O referido trabalho converge com
a proposta de tese ao discutir as contribuicdes que as vivéncias que os educandos & educandas
egressos(as) da EFA pesquisada tiveram nas suas experiéncias socioprofissionais, bem como
suas relacdes com o Campo e/ou a cidade. O autor observa que a partir das convivéncias em
grupo e a diversificacdo em suas propriedades foram as maiores contribuicdes da EFA
pesquisada nas vidas dos egressos & egressas.

Cita-se ainda a obra publicada em 2022 por Aline Mesquita Corréa, intitulada
“Tendéncias Descoloniais na Pedagogia da Alternancia da Escola Familia Agricola de Santa
Cruz do Sul”, orientada por Cheron Zanini Moretti da UNISC. Essa obra finaliza a busca do
descritor Escola Familia Agricola e marca uma corrente de pesquisas decoloniais ao investigar
as “pedagogias que nao deixam de lutar, curar, tecer, construir e caminhar, sempre perguntando
e sempre apontando para a vida além da violéncia e da matriz do poder patriarcal-capitalista

moderno/colonial” (Francine Verissimo Walsh, 2017, p. 13, apud Aline Mesquita Corréa, 2022,
p. 17).
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Apoiada em importantes referéncias, a autora define sua tese a partir do olhar sobre
“a pedagogia da alternancia da/na Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul (EFASC), a
partir de suas articulacGes epistemoldgicas e de sua praxis pode ser compreendida como uma
experiéncia, que na sua luta pela educacdo do campo, vai tramando caminhos orientados para a
descolonializacdo, possibilitando-nos compreendé-la e analisa-la como sendo uma pedagogia
descolonial” (Aline Mesquita Corréa, 2022, p. 17).

A autora trabalha com a construcdo de tendéncias descoloniais como um
instrumento metodoldgico e de analise que permite visualizar sinais/indicios descoloniais nas
préaxis entre docentes e discentes da pedagogia da alternancia da/na EFA pesquisada. E encontra
que a pedagogia da alternancia da EFA consegue tramar um conjunto de desobediéncias
epistémicas que produzem brechas e esperancas no contexto estudado. “Ou seja, a
problematizacdo da agricultura familiar € também uma necessidade ontolégica de
problematizacdo da vida e das relagdes humanas e sociais porque a vida das pessoas vai sendo
constituida pelo entrelace do trabalho e da educagdo” (Aline Mesquita Corréa, 2022, p. 225).

A pesquisa de tese amplia as institui¢des de estudo para os educandarios “irmaos”
das EFA, investigamos também as Casas Familiares Rurais (CFR), as quais se apresentam como
escolas de ensino médio com curso de qualificacdo profissional em Agricultura, ndo se
caracterizando como educacdo profissional técnica. Contudo, sdo vastamente ofertadas
disciplinas na area das Ciéncias Agrarias e Agroecologia, direcionando a aprendizagem para o
trabalho agricola.

Na busca por obras especificas do descritor Casa Familiar Rural, foram obtidas 14
correspondéncias no repositério da BDTD. Entretanto, ndo houveram resultados apds a
passagem pelos filtros, de leitura de resumo e obra completa. Dessa maneira, optou-se por dar
visibilidade as producdes de teses e dissertacbes dos Monitores & Monitoras dos educandarios
do Estado do Rio Grande do Sul, visto que a presente proposta de pesquisa de tese possui este
universo de andlise. Além das obras de pensadores(as) e pesquisadores(as) “amigos & amigas”
desses educandarios.

Assim sendo, as analises iniciam-se a partir da producdo de Luci Mary Duso
Pacheco, intitulada “Praticas Educativas Escolares de Enfrentamento da Exclusdao Social no
Meio Rural: a Pedagogia da Alternincia e a Casa Familiar Rural em Frederico Westphalen”,
orientada por Danilo Romeu Streck, da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS).
A pesquisa tem por objetivo analisar a pratica educativa desenvolvida pela Pedagogia da
Alternancia enquanto promotora de uma nova organizacdo escolar que possibilita o

enfrentamento da exclusdo social no meio rural. Visto que historicamente este espaco foi
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marcado pelas desigualdades, privacOes, limitagcBes, entretanto, € um ambiente de
possibilidades e oportunidades na contemporaneidade.

A autora pesquisa um dos mesmos educandarios da presente proposta de tese e
assim contribui para as analises aqui realizadas, bem como para a construcdo do referencial ao
descrever as caracteristicas da Pedagogia da Alternancia e suas contribui¢des para 0s processos
de construgdo do conhecimento, a partir de uma aprendizagem na pratica que possui a
comunhdo das experiéncias no ambiente de trabalho e na sala de aula, fomentando uma
continuidade de aquisicao de conhecimentos obtidos através do movimento de espagos e tempos
entre o mundo rural socioprofissional e a escola (Luci Mary Duso Pacheco, 2010).

No ano de 2013, consta a publicacdo de Sandra Puhl dos Santos, intitulada
“Educacdo Empreendedora e Pedagogia da Alternancia na Perspectiva do Desenvolvimento
Local Sustentavel: a Experiéncia de Jovens da Casa Familiar Rural (CFR)”, orientada por
Telmo Rudi Frantz da Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul
(UNWJUI). Esta obra torna-se significativa para esta proposta de tese, pois estuda o mesmo
educandario CFR no Municipio de Catuipe/RS. Dessa maneira, é possivel analisar o
aprimoramento na utilizacdo dos Instrumentos Pedagogicos da Pedagogia da Alternancia. A
autora destaca o perfil interdisciplinar desses em suas analises, quando diz que “os instrumentos
pedagogicos da alternancia sdo especificos e de suma importancia para pdr em acéo o Plano de
Formacdo que liga todos os instrumentos pedagdgicos da Escola criando a
interdisciplinaridade” (Sandra Puhl dos Santos, 2013, p. 76).

Em 2014 foram publicadas duas importantes obras que desenvolvem pesquisas
sobre Casas Familiares Rurais. A primeira, de autoria de Elisandra Manfio Zonta, intitula-se
“A Influéncia da Pedagogia da Alternancia no Processo Emancipatorio dos Jovens Agricultores
Familiares”, e foi orientada por Luci Mary Duso Pacheco na Universidade Regional Integrada
do Alto Uruguai e das MissBes (URI). A pesquisa possui importante significancia para a
proposta de tese ao analisar as possibilidades de mudancas emancipatorias na vida dos
educandos & educandas da CFR pesquisada a partir dos fundamentos praticos que estdo
presentes na Pedagogia da Alternancia. Esta perspectiva converge com a tese ao afirmar que
através da correta, responsavel e comprometida aplicagdo dos Instrumentos Pedagogicos da
Pedagogia da Alternancia € possivel a formacdo emancipatoria dos educandos & educandas
agricultores(as) familiares.

J& a pesquisa “Casa Familiar Rural do Vale do Jaguari: elementos formativos do
territério” de Angelita Zimmermann, desenvolvida na Universidade Federal de Santa Maria

(UFSM) em 2014 e orientada por Ane Carine Meurer, tem como objetivo descrever os
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elementos formativos de uma experiéncia do coletivo que almejava organizar a abertura de uma
CFR no centro do Estado. Dessa maneira, sdo construidos referenciais que abordam a Educacéo
do Campo a partir da Pedagogia da Alternancia, demonstrando o processo coletivo que integra
diversos atores(as) sociais estimulando uma relacdo dialética de construcdo do conhecimento
que fortalece as relagBes sociais, constituindo-se em um novo territério.

Em 2015, a autora Lucinéia Lourenzi desenvolve uma pesquisa intitulada “A Escola
de Ensino Médio Casa Familiar Rural de Frederico Westphalen-RS e a Producédo e Reproducéo
Local e Regional a partir dos seus Egressos: um Estudo de Caso”. Com a orientagdao de Carmen
Rejane Flores Wizniewsky na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), o referido
trabalho buscou identificar as contribuigdes que a CFR construiu para a producéo e reproducéo
social do municipio e regido a partir da atuacdo dos egressos & egressas da instituicdo. Para
embasar suas analises, a autora descreve a trajetdria histdrica e conceitual que a Extenséo Rural
Brasileira experimentou nesses anos, em destaque para o carater educacional que esta possui e
como séo desenvolvidos os processos de construcdo do conhecimento.

Importante essa andlise para a proposta de tese ao identificar as dinamicas de
articulacdo dos conhecimentos que sdo postas nessas relacoes, visto que para cada modalidade
de educacdo, identificado pela autora como formal/ndo formal, escolar/ndo escolar, sé&o
construidas diferentes dindmicas e territorios de aprendizagens, consoante as intencionalidades
dos professores & professoras, educadores & educadoras ou sujeitos de aprendizagens
(extensionistas) presentes nos espacos de aprendizagens. A partir dessas analises, destacam-se
as potencialidades da Pedagogia da Alternancia em construir, ampliar e difundir diferentes
territorios de aprendizagens ao deslocar seus educandos & educandas em distantes espagos e
com compromisso de resgatar os diversos conhecimentos que compdem esses ambientes.

Encerra-se esse descritor com a Ultima producdo de Angelita Zimmermann,
intitulada “‘A gente tem muito pra contar!” O territorio epistemologico camponés por egressos
de casas familiares rurais do Brasil e de Portugal”, que seguiu com a mesma orientadora Ane
Carine Meurer e instituicdo, a UFSM. Esta obra retrata a experiéncia da autora no Programa de
Doutorado Sanduiche no Exterior (PDSE) na Universidade de Coimbra, Portugal, a qual teve
intuito de conhecer as CFR da regido e compreender como se apropriam da abordagem teérica-
metodologica da Pedagogia da Alternancia a partir da relacédo trabalho & educacéo para dirimir
0 éxodo rural. Em comunhéo a pesquisa realizada na CFR do noroeste do Estado Gaucho, que
objetivava analisar e compreender a relacdo entre a formacéo e a (re)producdo da vida dos
egressos & egressas dos dois educandarios pesquisados, a partir das visibilidades das

experiéncias interculturais dos epistemolégicos.
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As vivéncias que a autora analisa destaca o didlogo dos conhecimentos construidos
nos territdrios epistemoldgicos camponeses, a partir de uma viragem epistemoldgica, “cuja
defesa discorre que tdo importante quanto transformarmos o mundo € o reinterpretarmos
permanentemente; tanto quanto a propria transformacao, a reinterpretacdo do mundo é uma
tarefa coletiva”, entretanto essa “revolu¢dao” somente serd possivel em contexto de lutas
(Angelita Zimmermann, 2019, p. 32).

Durante a pesquisa em campo, no segundo semestre de 2022, tivemos o privilégio
de acompanhar o encerramento do processo de Mestrado, da até entdo Coordenadora
Pedagdgica Lariane Fedrigo, da Casa Familiar Rural de Alpestre. Suas pesquisas constituem
uma importante fonte de conhecimento e referéncia para a tese. Com objetivo de pesquisar as
contribuicdes do Projeto Profissional de Vida do Jovem (PPVJ) no desenvolvimento do
protagonismo juvenil e sua permanéncia no meio rural, a pesquisadora focou nos egressos da
CFR que atuava, e como este Instrumento Pedagdgico foi desenvolvido com este intuito.

Muitas sdo as contribuicOes desta obra, dos conceitos basilares que coadunam com
as demais producbes, desde a caracteristica educacional da proposta da Pedagogia da

Alternancia, que a autora Lariane Fedrigo assim descreve:

A proposta educacional da PA é concebida, intencionalmente, para promover a
formacdo integral do jovem oriundo do meio rural. Ela tem uma funcéo
preponderante, qual seja, a de promover o desenvolvimento tecnol6gico, econémico,
sociocultural, ambiental e politico da familia do jovem e, consequentemente, da
comunidade, propiciando-lhe competéncias e habilidades para desenvolver as
atividades rurais. Ela procura atender o jovem rural de forma protagonista, tanto em
sua propriedade quanto em sua comunidade. E uma das propostas pedagdgicas mais
préximas da realidade do campo e das possibilidades do jovem rural (Lariane Fedrigo,
2022, p. 18).

Investigado em sua pesquisa as contribuicdes do modelo educacional ao
protagonismo juvenil, a autora também desenvolve essa perspectiva a partir da concepgdo que

compreende como um protagonismo pedagodgico:

Defendemos, portanto, um protagonismo que poderiamos chamar de pedag6gico, pois
¢ desenvolvido na escola, com uma intencionalidade expressa no discurso e na
metodologia adotada pela PA, na qual o(a) monitor(a) oportuniza espacos e atividades
de desenvolvimento humano a partir que o(a) jovem com a escola, familia,
comunidade em geral é capaz, trabalhando sua dimensdo de sua autopercepgdo,
autoconfianga e sua autoestima. Ou seja, contribuindo com o desenvolvimento de sua
identidade pessoal e social no contexto do campo (Lariane Fedrigo, 2022, p. 34).

O protagonismo pedagogico descrito pela autora pode ser percebido no

desenvolvimento dos Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia pelos educandos
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& educandas, quando 0s mesmos pesquisam, ponderam, refletem e promovem propostas
significativas junto as suas familias e comunidades de origem.

Em sequéncia, investigando os processos de sucessao familiar no Campo, Lariane
Fedrigo (2022) baseia-se na seguinte perspectiva de analise, “como o proprio termo sugere, a
sucessdo se relaciona a possibilidade de continuidade do trabalho e das atividades
desenvolvidas na propriedade a que 0s jovens pertencem, com a presenca ou ndo dos pais na
unidade familiar” (Lariane Fedrigo, 2022, p. 78). Essa perspectiva ¢ combinada com o recorte

de género, com o qual a autora afirma.

O contexto do trabalho agricola tende a dar maior valorizagdo ao trabalho do homem
em detrimento da mulher, contribuindo para a sua exclusdo do processo de sucessao
familiar. A representagdo construida em torno da mulher, em muitas culturas, a coloca
como organizadora do lar, responsavel pelo cuidado das criancas, dos afazeres
domeésticos, enquanto o homem é o responsavel pelo trabalho do campo. Com isso,
podemos destacar que a mulher no campo ainda é vista nesta perspectiva, por mais
que tenha condic6es de assumir o trabalho na propriedade (Lariane Fedrigo, 2022, p.
68).

Este contexto também se repete nos demais espagos de pesquisas das obras
analisadas, entretanto, essa questdo deve compor 0s objetivos da investigacdo para assim ser
analisada com tamanha profundidade que necessita.

Retomamos as andlises das obras de Teses e Dissertacdes no site da BDTD, visto
que as obras referenciadas anteriormente ndo desempenharam uma pesquisa com ampla
proximidade a proposta de tese ao dialogar com a Construcdo do Conhecimento Agroecoldgico
(CCA), assim sendo, desenvolvemos a busca na plataforma desse descritor especifico
encontramos quatro (4) obras que avancaram pelo tratamento dos filtros e serdo descritas a
sequir.

Inicialmente, cite-se a produgdo de 2010 de Vitor Pereira Mota, intitulada “A
Construcdo do Conhecimento Agroecoldgico: Analise Comparativa entre duas Propostas
Pedagogicas para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio”, orientada por Clarilton
Ribas, da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Subsidia a proposta de tese ao
analisar os planos de curso de duas (2) instituicdes profissionalizantes, e conclui que a
Pedagogia da Alternancia desenvolvida na EFA estudada fomenta maior criticidade aos
processos produtivos convencionais, promovendo junto aos educandos & educandas
alternativas tecnoldgicas e organizativas que superem as desigualdades sociais e a degradacao

ambiental.
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Ja em 2012, Tatiane de Jesus Marques Souza publica a obra “A constru¢do do
conhecimento agroecoldgico através da utilizacdo de ferramentas participativas no Projeto
‘Assentamentos Sustentaveis’ nas regides de Ribeirdo Preto e Itapeva, Sao Paulo”, orientada
por Marcelo Nirvet Schlindwein da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Descreve
uma pesquisa que discute os avangos e desafios referentes as estratégias metodoldgicas
utilizadas em assentamentos da Reforma Agraria para Construgdo do Conhecimento
Agroecoldgico (CCA). Entre os achados, a autora destaca a participacao estratégica desde a
construcdo dos projetos de desenvolvimento, 0s processos de experimentacao, até a partilha de
conhecimentos entre os agricultores. Entretanto, os desafios estdo relacionados a autonomia dos
grupos e os processos de paridade de género. A autora discorre sobre as relacdes de poder e
consciéncia nas metodologias participativas empregadas no estudo, em destaque a Observacgéo
Participante, o Diagndstico Rural Participativo e a Pesquisa Ac¢do Participativa, como
estratégias de construcdo do conhecimento em Agroecologia.

A partir de 2013, destacam-se algumas pesquisas da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), as quais compdem a corrente tedrica-metodoldgica da perspectiva
orientada ao ator que compdem os estudos de agéncias dos/as atores sociais, as arenas e as
situacBes de interfaces para compreender como € realizada a construcdo do conhecimento
agroecoldgico nos espacos investigados. Essas obras incorporam-se nas classicas pesquisas do
programa de p6s-graduacao.

Cite-se aqui o trabalho publicado em 2013 por Décio Souza Cotrim, intitulado “O
estudo da participacdo na interface dos atores na arena de constru¢cdo do conhecimento
agroecologico”, orientado por Fabio Kessler Dal Soglio da UFRGS. Utiliza-se 0 conceito
construido pelo autor sobre CCA como um acimulo de conhecimento edificado no tempo e que
reflete o aprendizado da relacdo da humanidade com a natureza, caracterizando assim como um
processo de coproducdo, englobando a totalidade das dindmicas sociais desde a agricultura até
0s arranjos sociais (Cotrim, 2013).

Em 2014, destaque para a obra de Joana Cruz de Simoni, intitulada “Situacdes de
Interface e Construcdo do Conhecimento: Grupos De Agroecologia, Agricultores e
Universidade”, sob a mesma orientacdo. A CCA ¢ analisada a partir das confrontagdes, do
compartilhamento e das negociagdes entre os diversos atores(as) sociais e suas diferentes visoes
de mundos de vida. Dessa maneira é possivel compreender que a CCA acontece em meio a
disputas e visbes diferenciadas acerca do desenvolvimento rural, entretanto é fortalecida a

Agroecologia enquanto processos desenvolvimentos.
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Por fim, cite-se o trabalho publicado em 2017 por Ulisses Pereira de Mello,
intitulado “Constru¢ao do Conhecimento Agroecoldgico em Sistemas Agroflorestais de Erva-
Mate ¢ de Frutiferas: Conhecimento Local ¢ Producao de Novidades”, tendo o mesmo
orientador e universidade. Esta obra contribui significativamente para a proposta de tese ao
debater as questdes da Agroecologia a partir da transdisciplinaridade e do pensamento
complexo, a partir do didlogo de saberes. Desenvolve também pontos a serem debatidos sobre
a escola construtivista tendo como base o construtivismo critico de Paulo Freire, que evidencia
a acdo transformadora da problematizacéo, evidenciando sua dimensao politica (Mello, 2017).

Diversos foram os resultados encontrados, o que possibilitou conhecer tenuemente
a construcdo da area de pesquisa. Foi possivel identificar quais as questdes que ja foram
realizadas sobre a tematica e quais as lacunas ainda existentes, para assim definir os caminhos
que sao trilhados nessa producédo de tese com os conceitos encontrados.

Muitos sdo 0s avancos e aprimoramento na area, entretanto ainda é possivel
aprimorar alguns aspectos, especificamente na divulgacdo e regresso das pesquisas as
comunidades investigadas. Deve ser um compromisso das pesquisadoras (es) retornar aos
sujeitos pesquisados com as propostas das analises, para em comunhdo deliberar sobre os

processos de (trans)formacao possiveis.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresenta-se a construcao da pesquisa a partir da sua metodologia,
0s procedimentos e técnicas adotadas na execucdo do presente estudo. Também serd
apresentada a classificacdo da pesquisa, 0 objeto de estudo e os atores(as) educativos
entrevistados, com o delineamento das etapas da pesquisa, a partir das técnicas utilizadas, os
instrumentos de coleta de dados e o plano de analise junto a interpretagdo dos dados.

Dessa maneira, a pesquisa foi desenhada para analisar as aproximacdes e 0S
distanciamentos entre os modelos desenvolvidos pelas instituicdes escolares que compdem 0s
CEFFAs, as Casas Familiares Rurais e as Escolas Familias Agricolas, tomando por base 0s
cenarios do meio rural apresentados pelo Estado Gatcho.

Todo processo cientifico requer compromisso e rigidez metodologica para
organizar e sistematizar as teorias, ideias e 0s conhecimentos construidos historicamente.
Entretanto, a escolha do caminho metodoldgico adotado foi balizada na concepgao cooperativa
entre os atores(as) pesquisados e a pesquisadora, a luz da proposta da tese. Para tal, foram
adotadas estratégias de pesquisas que permitiram o dialogo e a partilha de opinifes e percepcdes
de forma confortavel e acolhedora para a construcdo de um estudo tangivel e proveitoso ao
campo pesquisado.

Esta pesquisa de tese teve aprovacdo no Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
UFRGS e esta registrada com o nimero do Parecer Consubstanciado: 5.023.933, assim como
esté registrada com o seguinte nimero do Certificado de Apresentacio para Apreciacdo Etica
(CAAE): 50431421.9.0000.5347. Essas informacdes encontram-se nos Anexos da tese, junto
ao modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos e das estudantes (Anexo A).
Esta autorizacéo ainda garante o uso da imagem de todos pesquisados(as) no ambito da presente
tese.

A pesquisa classifica-se quanto a sua Abordagem Qualitativa, visto que serdo
analisadas as concepcdes das pessoas sobre determinado fato, que pode ser compreendido como
um fendmeno da realidade, a educacéo, ou objetos, os Instrumentos Pedagdgicos. Conforme os
autores & autoras em Villaverde et al. (2020, p. 29), “a pesquisa qualitativa é voltada para
analise de dados que ndo podem ser expressos em numeros ou ndao podem se limitar a uma
analise numérica em virtude do tipo de grandezas que se apresentam”, visto que os dados aqui
coletados ndo podem ser quantificados, mas, sim, analisados a partir de varias ou uma

determinada Otica.
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Optou-se por essa abordagem devido as possibilidades de interpretagdes que dada
questdo/situacdo/fendmeno pode causar. Nesse sentido, os autores & autoras complementam:

A pesquisa qualitativa pode ser definida como um método de investigagdo cientifico
pautado no carater subjetivo do objeto analisado, e estuda as suas particularidades e
experiéncias individuais. Sua preocupacdo maior ndo se da através da
representatividade numérica, mas, sim, no aprofundamento da compreenséo de grupos
sociais e de organizaces (Villaverde et al., 2020, p. 29-30).

Ao adotar essa abordagem qualitativa de pesquisa, é possivel analisar a relagdo
entre 0 mundo real e o sujeito de forma dinamica, considerando a existéncia de ligacOes
indissociaveis entre “o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”, questdes que os nimeros
ndo comportam (Edna Lucia Silva e Estera Muszkate Menezes, 2001). Ainda com os autores &
autoras, a pesquisa qualitativa exige que o sujeito a ser analisado — seja na forma individual ou
coletiva — aceite ser pesquisado, fazendo com que o pesquisador e pesquisadora conquistem a
confianca desses individuos.

Para além das investigacdes numeéricas e estatisticas, a pesquisa qualitativa abrange
andlises relacionadas as pessoas e como compreendem suas relacfes e construgcbes com o
mundo ao seu redor. Na visdo de Maria Cecilia de Souza Minayo (2010, p. 57), a pesquisa
qualitativa “¢€ o que se aplica ao estudo da historia, das relagdes, das representacdes, das crengas,
das percepcdes e das opinides, produtos das interpretacdes que os humanos fazem a respeito de
como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam”. Nesse sentido, as

autoras acrescentam:

Ou seja, a andlise qualitativa ndo é uma mera classificacéo de opinido dos informantes,
é muito mais. E a descoberta de seus codigos sociais a partir das falas, simbolos e
observagdes. A busca da compreensdo e da interpretacdo a luz da teoria aporta uma
contribuicdo singular e contextualizada do pesquisador. O ciclo de pesquisa néo se
fecha, pois, toda pesquisa produz conhecimento e gera indagacbes novas (Maria
Cecilia de Souza e Suely Ferreira Deslandes, 2007, p. 27).

A autora destaca, ainda, a importancia da relacdo entre o todo do processo de
pesquisa e a valorizacdo de cada parte, que possui carater provisorio e compde um espaco &
tempo na Construcdo do Conhecimento da época, sendo datada e contextualizada naquele
ambiente e individuos.

Nesse sentido, a investigacao pretende desenvolver um estudo de cotejo, conforme
Marina de Andrade Marconi e Eva Maria Lakatos (2005), que consideram as diferencas e

semelhancas na sociedade, de modo a fornecer uma melhor compreensdo do comportamento

humano. Serdo estudadas duas diferentes realidades, das instituicdes que compdem os Centros
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Educativos Familiares de Formacdo por Alternancia do Estado que utilizam o referencial da
Educacéo do Campo, procurando atender ao tema proposto.

Dessa maneira, a pesquisa com abordagem qualitativa coincide com o estudo
proposto pela tese, visto que a tematica analisada possui diferentes interpretacdes, consoante as

vivéncias e experiéncias dos(as) sujeitos pesquisados, como destacam 0s autores & autoras:

Nesse sentido, pode-se dizer que sdo pesquisas mais centradas em ac6es de exploracéo
diante de uma temaética, buscando aborda-la por variados prismas, bem como
estabelecer relagdes subjetivas entre conceitos, situacdes, teorias e afins. Dessa forma,
considera-se que existe uma relagdo entre 0 mundo e o sujeito, onde este sujeito age
interpretativamente sobre o mundo de forma continua (Villaverde et. al., 2020, p. 30).

Quanto a sua natureza, a presente pesquisa qualitativa classifica-se como uma
pesquisa aplicada. Buscou-se construir conhecimento para intervengdes praticas, com o
objetivo de encontrar respostas para questdes especificas. Assim como discorre Sandra Puhl
Santos (2013, p. 83), “a pesquisa ¢ aplicada, considerando que objetiva gerar conhecimentos
para a aplicacdo pratica dirigidos a solucdo de problemas especificos e envolve verdades e
interesses locais”.

A pesquisa aplicada, segundo Gil (2008), é normalmente desenvolvida por
pesquisadores sociais. Enriquecem seu desenvolvimento a partir das descobertas das pesquisas
de natureza pura e apresentam como caracteristica fundamental o interesse na aplicacéo,
utilizagdo e consequéncias praticas dos conhecimentos. O autor também afirma que “sua
preocupacao estd menos voltada para o desenvolvimento de teorias de valor universal que para
a aplicag@o imediata numa realidade circunstancial” (Gil, 2008, p. 27).

Quanto a classificacdo dos objetivos da pesquisa, entende-se a mesma como
descritiva, uma vez que se busca caracterizar as experiéncias e as compreensdes dos(as)
pesquisados nos educandarios. Os autores & autoras em Fernanda Undurraga Schwalm et al.
(2020), afirmam que a pesquisa descritiva apresenta preocupacao com os resultados praticos de
um trabalho, proporcionando um novo olhar de um problema, pois envolve o uso de coleta de
dados, utilizando a observacao, registro, analise e ordenacédo dos dados, sem a interferéncia do
pesquisador e da pesquisadora. Gil (2008) colabora com a ideia ao descrever a pesquisa do

mesmo modo:

As pesquisas deste tipo ttm como objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas
de determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre
variaveis. Sao indmeros os estudos que podem ser classificados sob este titulo e uma
de suas caracteristicas mais significativas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas
de coleta de dados (Gil, 2008, p. 28).
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Para alcancar as inimeras variaveis da pesquisa descritiva, optou-se por diversos
procedimentos técnicos, dentre eles, a pesquisa bibliografica, documental e de campo, referidas
a sequir.

A realizacdo da pesquisa bibliografica teve como base a producéo cientifica de
artigos, teses e dissertagdes dos Monitores & Monitoras, professores & professoras, e gestores
& gestoras dos CEFFAs do Brasil, mas, principalmente, do Rio Grande do Sul. Essas producdes
foram identificadas na pesquisa do tipo Estudo do Conhecimento descrita na tese. Também
serviram de referéncia as revistas produzidas pela UNEFAB, os artigos da ARCAFAR, os livros
e os diarios dos principais autores & autoras que estudam as relacdes da Pedagogia da
Alternéncia, Educacdo do Campo e Agroecologia.

Entretanto, como discorrem os autores & autoras em Aline Guterres Ferreira et al.
(2020), a coleta da pesquisa bibliografica passa a fazer o uso das midias digitais, como textos
de internet e midias sociais, devido a evolugdo tecnoldgica e ao advento da rede mundial de
computadores (World Wide Web). Contudo, sendo uma das etapas da investigacdo cientifica
que requer um trabalho minucioso, o pesquisador(a) necessita dedicar “tempo, organizagao e
interesse sobre o assunto ao qual ele busca pesquisar e acima de tudo muita atencdo na
delimita¢do do tema para nao se perder no caminho” (Aline Guterres Ferreira et al., 2020, p.
57). A pesquisa bibliogréfica foi essencial para a construcao dos capitulos de referéncia da tese,
0s quais visam analisar a constru¢édo da Pedagogia da Alternancia, a contar do seu nascimento
até o seu desembarque em Terras Latinas, assim como a definicdo dos Instrumentos
Pedagogicos, da Construcdo do Conhecimento e Agroecologia.

O foco da pesquisa documental sdo fontes que ainda ndo sofreram analises, registros
que ainda ndo foram examinados para fins cientificos, mas que contenham evidéncias
importantes para a tematica pesquisada. Gil (2008, p. 51) afirma que “a pesquisa documental
vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”. Dessa maneira, os autores & autoras em

Aline Guterres Ferreira et al., (2020) discorrem:

A pesquisa documental deve ser valorizada, visto que, ela apresenta um procedimento
metodoldgico decisivo em ciéncias, devido ao fato de a maior parte das fontes escritas
serem quase sempre a base do trabalho de investigacdo, podendo se caracterizar como
objeto principal ou se constituir como instrumento metodoldgico complementar
(Aline Guterres Ferreira et al., 2020, p. 58).

A pesquisa documental subsidiou a constru¢cdo do referencial teorico e

metodologico da tese, assim como as analises e interpretacdo dos dados coletados. Tal escolha
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possibilitou compreender o desenvolvimento da Pedagogia da Alternancia, a partir das
evidéncias do ensino das agriculturas de base ecoldgica, seja as caracterizadas como
Agroecologia, Biodinamica, Sintropica ou Organica, entre outras.

Na pesquisa ou no estudo de campo, segundo Gil (2008, p. 57), “estuda-se um Unico
grupo ou comunidade em termos de sua estrutura social, ou seja, ressaltando a interagdo de seus
componentes. Assim, o estudo de campo tende a utilizar muito mais técnicas de observacao do
que de interrogacao”. Para a autora Arilda Schmidt Godoy (1995, p. 58), a pesquisa de campo

estad intimamente conectada aos estudos qualitativos, visto que:

As expressOes "pesquisa de campo" e "pesquisa naturalistica” podem ser vistas como
sinbnimos de "pesquisa qualitativa". Pesquisa de campo é um termo bastante comum
entre antropologos e socidlogos, que passaram a utiliza-lo na tentativa de diferenciar
os estudos conduzidos em "campo", ou seja, no ambiente natural dos sujeitos,
daqueles desenvolvidos em situagdes de laboratério ou ambientes controlados pelo
investigador. Na designacdo "naturalistica” também esta implicita a ideia de que os
sujeitos sdo observados em seu habitat, de forma nédo-intervencionista. Além disso, o
préprio nome indica que tais observacdes séo relatadas em linguagem néo técnica, por
meio de palavras e conceitos familiares, que possibilitam a compreensdo do fenémeno
minimizando o papel de pressuposi¢Ges admitidas a priori.

Em consonancia com a afirmacéo da autora, percebe-se a importancia do contato e
da convivéncia do pesquisador e pesquisadora no espacgo inerente dos e das pesquisados, a fim
de obter dados significativos ao tema investigado, tendo em vista a familiaridade e a confianca
empregadas nessa relacdo. Desse modo, foi possivel compreender a operacionaliza¢do da
Pedagogia da Alternancia, o desenvolvimento dos Instrumentos Pedagodgicos e a Construcdo do
Conhecimento nos CEFFAS, aos olhos da comunidade escolar e familiar.

Com o intuito de delinear a pesquisa, segue na Tabela 1 a descricdo do
Objeto/Unidade de Estudo, com 0 nome e municipio de origem dos educandarios que compdem
os Centros Educativos Familiares de Formacédo por Alternancia, as Casas Familiares Rurais

(CFRs) e as Escolas Familias Agricolas (EFASs) do/no Rio Grande do Sul.
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Tabela 1 - Educandarios pesquisados e municipios de origem

Educandarios Municipios
Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural Santo Isidoro Frederico Westphalen
Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural Regional de Alpestre Alpestre
Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural Trés Vendas Catuipe
Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural Filhos da Terra Campina das Miss6es
Escola Familia Agricola da Regido Sul Cangucu
Escola Familia Agricola da Serra Galcha Caxias do Sul

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Entre as CFRs pesquisadas estd a Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural
Santo Isidoro, localizada no Municipio de Frederico Westphalen (FW), na Vila Faguense. Foi
inaugurada no dia 25 de julho de 2001, em data alusiva as comemorac6es do Dia do Colono,
marcando a importancia dessa fundacgéo escolar. Para ilustrar o espaco escolar, sdo apresentados
na Figura 2 a identidade visual da CFR Santo Isidoro de FW e a fachada do educandério junto
aos educandos & educandas, durante minha participacdo no Curso de Formacao de Monitores
& Monitoras, no Outono de julho de 2018.

Figura 2 - Identidade visual da Casa Familiar Rural Santo Isidoro de Frederico Westphalen (a esquerda) e a

fachada escolar com a autora e grupo de educandos & educandas em 2018 (a direita)

NIVERSIDADE DO AGRICUL

FORMAGAO TECNICA DE PRODUTORES

CASA FAMILIAR RURAL

CASA FAMILIAR RURAL

ESCOLA DE ENSINO MEDIO
FREDERICO WESTPHALEN - RS

Fonte: Imagem da internet, 2022, e acervo pessoal da autora, 2018.

A CFR Santo Isidoro de Frederico Westphalen € considerada a Universidade do
Agricultor, compde o Centro de Formacdo Técnica de Produtores Rurais da Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI).

O proximo educandario pesquisado foi a Escola de Ensino Médio Casa Familiar
Rural Regional de Alpestre, localizada no municipio de Alpestre, bairro Aguas Claras. Foi

fundada em 23 de margo de 1999, e tem como objetivo, conforme descrito no Plano de Trabalho
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por Bohn (2019): possibilitar aos jovens, filhos de agricultores familiares, uma formacéo
integral e adequada a sua realidade, fazendo com que acumulem conhecimentos técnicos
administrativos, sociais e ambientais, nas suas unidades de producdo e nos seus espacos de

convivéncia comunitaria. A identidade visual da escola é apresentada na Figura 3.

Figura 3 - Identidade visual da Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural Regional de Alpestre

Fonte: Imagem da internet, 2022.

No Municipio de Catuipe, esta localizada a proxima CFR pesquisada, a Escola de
Ensino Médio Casa Familiar Rural Trés Vendas, nessa localidade rural. Fundada em 2015,
oferecia o curso de qualificacdo aos agricultores, desenvolvendo a formacdo em agricultura.
Desde 2013, certifica o ensino médio em Agricultura. A identidade visual do educandario é

apresentada na Figura 4.

Figura 4 - Identidade visual da Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural Trés Vendas de Catuipe e da

Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Rio Grande do Sul

ARCAFAR /| RS

Assoriagao Regional das Caszs Famifares Rurais do Rio Grande do Sdf

Fonte: Imagem da internet, 2022.

Por sua vez, a Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural Filhos da Terra localiza-
se no municipio de Campina das Missdes, na comunidade rural Linha Butia Norte, regido
noroeste do Estado, e carrega o lema “A Sucessdo Rural Passa por Aqui”. A identidade visual

da escola é apresentada na Figura 5.
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Figura 5 - Identidade visual da Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural Filhos da Terra

Fonte: Imagem da internet, 2022.

Também foram pesquisadas as instituicGes escolares irmas das CFRs, as Escolas
Familias Agricolas (EFASs). No Rio Grande do Sul, sdo quatro educandarios do modelo,
localizados na regido Central, nos municipios de Santa Cruz do Sul e Vale do Sol (Figura 6),
Sul (Cangugu) e Serra Gaucha (Caxias do Sul). Dando continuidade & minha pesquisa de
Dissertacdo de Mestrado de 2014, na qual foi aprofundado o ensino da Agroecologia atraves da
Pedagogia da Alternancia na Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul, agora, a tese

dedica-se a estudar as demais institui¢oes.

Figura 6 - Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul e Escola Familia Agricola de Vale do Sol

RGRICOUA

. EFASOL %
ALE DO SOL <+

2§S\IIN0 MEDIO TECNICO EM AGRICULTU

Fonte: Imagem da internet, 2024.
Dessa forma, a pesquisa inclui a Escola Familia Agricola da Regido Sul (EFASul),

localizada no Municipio de Cangugu, que possui a seguinte identidade visual, inspirada nos

elementos da Educacdo do Campo & Agricultura Familiar, ilustrada na Figura 7.

Figura 7 - Identidade visual da Escola Familia Agricola da Regido Sul

Escola Familia Agricola
da Regido Sul

Fonte: Imagem da internet, 2022.
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Por fim, a pesquisa encerra-se com a Escola Familia Agricola da Serra Gaucha
(EFA Serra Gaucha), localizada na Estrada do Imigrante, comunidade rural S&o Pedro da
Terceira Légua. Possui oito (8) anos de funcionamento, com mais de 80 egressos(as) e 200 em
formacédo, entre escola e estagios. Para representar a principal producéo agricola da regido, a
identidade visual do educandario é da cor vinho, conforme ilustrado a seguir na Figura 8. Cabe
destacar minha participacdo no educandario como estagiaria em 2018, atuando na area do
conhecimento das Ciéncias da Natureza, realizando o manejo das plantas medicinais,

aromaticas, condimentares e cosmeéticas.

Figura 8 - Identidade visual da Escola Familia Agricola da Serra Gaulcha (a esquerda) e preparagdo da Horta
Reldgio Bioldgico do Corpo Humano no estagio escolar durante o curso de Licenciatura em Educagdo do Campo
da UFRGS, em 2018 (a direita)

5 i

FASE
AGAUCHA 3 e
g:ssizﬂumo TECNICO EM AGRICUL

Fonte: Imagem da internet, 2022, e acervo pessoal da autora, 2018.

A pesquisa cientifica também é um exercicio de escolhas e rendncias, no que diz
respeito a tematica estudada. Isso ocorre, pois, ao chegar nesses espacgos escolares, apresenta-
se um universo de questdes a serem pesquisadas e divulgadas ao mundo, como a educacao
popular, contextualizada e de qualidade em que vivem. Entretanto, € necessario atentar aos
caminhos metodoldgicos selecionados e desenvolver o estudo a partir desses. Para ilustrar os
trajetos da pesquisa de campo, segue identificacdo no mapa do Rio Grande do Sul os municipios

dos educandarios pesquisados, ilustrado na Figura 9.
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Figura 9 - Mapa do Rio Grande do Sul, com a identificacdo dos municipios dos Centros Educativos Familiares

de Formagéo por Alternéncia
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Fonte: Adaptado de My Maps Google, 2024.
Os(as) Sujeitos da pesquisa ou Grupos de estudo pesquisados foram pensados a

partir da proposta da tese, contudo, foram pesquisados os educandos & educandas, Monitores
& Monitoras, professores & professoras que se mostraram dispostos a participar dessa
construcdo cientifica. Entretanto, para analisar o desenvolvimento dos Instrumentos
Pedagdgicos a luz da Construcdo do Conhecimento pela Pedagogia da Alternancia, foi
necessario pesquisar e descrever as experiéncias dos educandos & educandas alternantes, assim
como das suas familias, também dos Monitores & Monitoras, professores & professoras dos
CEFFAs, de forma conjunta e relacionada. Essa medida possibilitou uma compreensao da
participacdo social e educadora dos(as) sujeitos envolvidos no processo educativo.
Devido a imersdo na Pedagogia da Alternancia, acompanhei in loco os educandos
& educandas que estavam no periodo escolar da Alternancia presentes no educandario, no
tempo de uma semana em média, de acordo com a disponibilidade escolar. Desta maneira tive
a oportunidade de pesquisar os educandos & educandas que estavam em diferentes anos
escolares, sejam o0s recéem-chegados no sistema educacional dos CEFFAs ou aqueles(as)
concluintes dos educandarios. Entretanto, mantive a selecdo da amostra, sendo ela
probabilistica e de modo intencional, seguindo o0s seguintes critérios ja estabelecidos
anteriormente:
¢ Indicagdo dos Monitores & Monitoras, professores & professoras e gestdo escolar;
e Filhos e filhas de agricultores e agricultoras/pecuaristas familiares e residentes no

meio rural;
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e Estudantes que estavam construindo os trabalhos de concluséo de curso (PPJ/PPV])
que propdem praticas agricolas de base ecologicas (quando possivel);

e Participacdo em organizagBes sociais comunitérias, seja nos Sindicatos dos
Trabalhadores Rurais, Cooperativas Familiares, Associacdes Sociais Populares,
etc.

Os Monitores & Monitoras, professores & professoras selecionadas para a pesquisa
s80 0s e as responsaveis pela area do conhecimento das Ciéncias da Natureza ou das Ciéncias
Agraérias, devido a proximidade do campo da é&rea de formacdo e pesquisa da autora. Foram
selecionados aqueles e aquelas que desenvolvam o conhecimento da area a luz do
ensino/aprendizagem das agriculturas alternativas ao complexo do sistema capitalista. No

entanto, também foram adotados alguns critérios:

e Tempo de atuacdo no educandario;

e Formacéo académico-profissional;

e Formacéo especifica na Pedagogia da Alternancia;
e Atuacdo na area de conhecimento de formacao.

Para uma efetiva Construcdo do Conhecimento, inumeros atores(as) sao
fundamentais, entre os(as) ja citados, foram considerados os familiares dos educandos &
educandas que vivem a Pedagogia da Alternancia. Quando possivel, foram entrevistados os
pais/responsaveis pelos(as) alternantes durante o desenvolvimento do Instrumento Pedagdgico
de Visitas as Familias. Quando oportuno, a gestdo escolar (Direcdo e Coordenacdo) e 0s
parceiros(as), lideres Sindicais e de Cooperativas foram questionados sobre as tematicas de
estudo.

Essas oportunidades de pesquisa podem ser compreendidas enquanto Encontros
Dialdgicos, a luz dos estudos da autora Liliane Balonecker Daluz (2015) sobre o filésofo do
dialogo, o pensador russo Mikhail Bakhtin (1895-1975). Seus fundamentos teoricos baseiam-
se na premissa que a linguagem ndo € neutra, pois carrega em si 0 contexto e a materialidade
dos aspectos culturais, econdémicos, sociais, ambientais, politicos e historicos da humanidade,
de forma situada, com tempos e espacgos definidos, a partir dos sujeitos e instituicbes que
usufruem do ato comunicativo.

Segundo a autora, a linguagem, na visdo de Bakthin, é concebida como
eminentemente social, pois ela constitui as praticas cotidianas, as acdes intersubjetivas, na
construgdo dialdgica do sujeito e da sociedade. Dado que “é nessa dinamica polifonica que a

linguagem se faz totalmente dotada de forma material e ideoldgica, pois se constitui a0 mesmo
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tempo produto e produtora de ideologias” (Liliane Balonecker Daluz, 2015, p. 2). E continua

ao definir a perspectiva dialogica que o pensador russo desenvolve:

De acordo com a visao dialégica de Bakhtin, é na interacao verbal estabelecida pela
lingua com o sujeito falante e com os textos anteriores e posteriores, que a palavra
como signo social e ideoldgico torna-se real e ganha diferentes sentidos. O sentido do
enunciado se da através de uma compreensdo ativa entre 0s sujeitos, a partir da
interacdo que se estabelece entre eles (Liliane Balonecker Daluz, 2015, p. 3).

Ainda caracteriza essa reunido na centralidade que os textos possuem, dado que

“entende-Se por texto qualquer conjunto coerente de signos, seja ele expresso de forma oral ou

escrita, verbal ou ndo verbal [...], ndo € possivel compreender o homem independente dos textos

que produz” (Liliane Balonecker Daluz, 2015, p. 9). A autora ainda disserta sobre o discurso

dos sujeitos pesquisados ao qual ndo devemos ficar passivos diante de suas respostas, mas sim

instigar a fim de aprofundar o tema estudado.

Trabalhamos com a nogdo ampliada de discurso, que ndo se resume a textos escritos
e falados, indo muito além, contemplando também imagens e outros signos. Gestos,
entonac0es, expressdes faciais e corporais também nos auxiliam na compreensdo, nos
estudos do discurso. Concebemos 0 corpo como um universo semiético. As pistas do
cotidiano também incluem a atengdo aos detalhes, as mindcias da comunicagéo e do
dialogo (Liliane Balonecker Daluz, 2015, p. 10).

Os discursos e os textos descritos pela autora, carregam uma gama de significados

conflituais e paradoxais que podem entrar em confronto no didlogo. Diante disso, é preciso

abdicar da ilusdo de transparéncia, visto que a linguagem possui dimensdes dialogicas e

ideologicas, que sdo determinadas historicamente.

Liliane Balonecker Daluz (2015) ainda indica que os Encontros Dialégicos

fundamentam-se nas seguintes etapas metodoldgicas:

Imersdo no contexto pesquisado;

Criacdo de vinculos afetivos com os sujeitos da pesquisa;

Identificacdo do problema e das questfes da pesquisa, conjuntamente com 0s
sujeitos pesquisados;

Encontros dialdgicos para discussdo das questdes da pesquisa;

Construcéo coletiva de sentidos a partir dos dados/discussoes.

As oportunidades que tivemos durante a pesquisa de campo, possibilitaram

Encontros Dialdgicos desenvolvidos na perspectiva de investigar os modos de participacao,

interacdo e comunicacao entre os atores(as) educativos. Atraves desses encontros foi possivel

buscar informac6es sobre os modos de percepcdo da Construgdo do Conhecimento, seja pelas
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aulas, pela participagdo de pais, da comunidade, além de outros fatores que pudessem contribuir
com 0s propositos deste estudo.

As concepc¢des aqui empregadas do filésofo e pensador russo complementam a
construcdo da dialogicidade de Paulo Freire (1997) a partir do dialogo verdadeiro, simétrico,
solidario e cooperativo, segundo Scorsolini-Comin (2014). Considerando que a humanidade é

caracterizada pelos principios dial6gicos, assim a autora define e encerra sua exposic¢ao:

A vida é dialégica por natureza e viver significa participar desse dialogo: interrogar,
ouvir, responder, concordar, discordar, assentir, consentir... Nesse dialogo 0 homem
participa por inteiro, consciente ou inconscientemente: com os olhos, labios, méos,
alma, atos, corpo. No dialogo as vozes estdo presentes, mas ndo somente elas: as
entonacgdes, emocdes, valores e ideologias se fazem presentes a todo instante. As
palavras e réplicas sdo vivas, estdo em constante interacdo, em um movimento
continuo e dindmico (Liliane Balonecker Daluz, 2015, p. 10).

Mesmo com inumeras possibilidades de encontros e entrevistas, foi importante
reconhecer os atores(as) chaves no processo educacional durante a pesquisa de campo. Neste
sentido, Maria Cecilia de Souza Minayo (2006) ja destacava a importancia de uma selecéo
adequada dos(as) sujeitos do estudo, que possibilita abranger a universalidade das questdes

investigadas em suas multiplas dimensdes. A Tabela 2 visa sistematizar os critérios de selecdo

dos(as) Sujeitos da Pesquisa/Grupos de Estudos.

Tabela 2 - Critérios de selecdo

SUJEITOS DA PESQUISA

GRUPOS DE ESTUDOS CRITERIOS DE SELECAO

Educacdo do Campo
Pedagogia da Alternancia
Educacdo em Agroecologia

Centros Educativos Familiares de
Formacéo por Alterndncia

Indicacéo escolar
Agricultores(as)/pecuaristas familiares
Residentes no meio rural
Tematica do PPJ/PPVJ]

Participacdo em organizagdes sociais comunitarias

Educandos & Educandas
Familiares

Docentes das Ciéncias da Natureza ou Ciéncias Agrarias
Tempo de atuacgdo no educandario
Formacao especifica na Pedagogia da Alternancia
Atuacdo na area de conhecimento de formacéao

Monitores & Monitoras
Professores & Professoras
Gestdo escolar

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
A organizacdo do planejamento da Coleta de Dados foi essencial para a pesquisa

cientifica, visto que a escolha das ferramentas de investigacdo esteve em consonancia com a

temética pesquisada condizente as realidades vivenciadas. Nesse sentido, foram adotados
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instrumentos de coleta de dados que promoveram o dialogo, a reflexo e a interacéo entre o0s(as)
individuos pesquisados. Algumas ferramentas de coleta de dados perpassaram mais de uma
etapa da pesquisa, enquanto outras se desenvolveram exclusivamente em determinado periodo
da investigacdo. Cada etapa da pesquisa sera descrita para melhor compreensao.

Para a pesquisa bibliografica, realizada em livros, teses, dissertacdes, revistas e
artigos cientificos que abordavam a proposta do estudo, foi construido um roteiro de
investigacdo (Apéndice A), para direcionar e equalizar a busca. A pesquisa fundamenta-se na
origem e histdria da Pedagogia da Alternancia e na construcdo dos Instrumentos Pedagdgicos
como prética educativa e de promogéo do desenvolvimento, a partir das suas raizes europeias e
no desembarque em Terras Latinas.

Na pesquisa documental, foram analisados documentos oficiais dos educandarios,
tais como Regimentos, Atas de reunides, Estatutos e demais producdes oficiais que auxiliaram
na investigacdo do desenvolvimento de agdes das instituicoes em estudo que elucidem as
praticas de Construcdo do Conhecimento (Apéndice B). Essa pesquisa também foi aplicada em
documentos proprios dos educandarios e da Pedagogia da Alternancia onde foi identificada a
mediacdo entre o espacgo escolar e o sociofamiliar, tais como os registros dos Instrumentos
Pedagdgicos e Diéarios institucionais.

Os registros dos Instrumentos Pedagdgicos construidos pelos Monitores &
Monitoras, professores & professoras, educandos & educandas, foram identificados na sua
grande maioria dentre os Cadernos da Realidade/Acompanhamento, Plano de Estudos,
Trabalho de Conclusdo de Curso (Projeto Profissional de Vida do Jovem/Projeto Profissional
do Jovem), Relatérios de Visita as Familias, Folha de Observacdo, entre outros. Para essa
pesquisa documental, foi utilizado um roteiro de investigacdo (Apéndice C), a fim de orientar
e afinar a busca perante a diversidade de documentos.

A coleta de dados na pesquisa de campo aconteceu através da observacdo
participante baseada em um roteiro de investigagdo, onde direcionei atencdo aos
acontecimentos de estudo da tese (Apéndice D). Foi realizado o acompanhamento das aulas,
das visitas as familias, das reunides pedagdgicas, das saidas de campo e demais atividades dos
Instrumentos Pedagogicos voltadas a promover o didlogo de conhecimentos entre 0s atores(as)
educativos. A observacao participante, segundo Aidil de Jesus Paes Barros e Neide Aparecida
de Souza Lehfeld (1994, p. 21), é assim definida:

Observar significa aplicar atentamente os sentidos a um objeto para dele adquirir um
conhecimento claro e preciso. A observacdo torna-se uma técnica cientifica a partir
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do momento em que passa por sistematizacdo, planejamento e controle da
objetividade.

Optou-se pela pratica da observacao vicéaria, vez que esta permite aprendizado a
partir da observacdo do comportamento do outro. A pesquisa in situ possibilitou vivéncias de
experiéncias vicarias, “ou seja, por meio da observacdo e comparacdo com seus pares, as
pessoas aprendem a desenvolver crencas, a enfrentar situacdes, a adquirir experiéncias
diversas”, conforme Kriiger ¢ Aratjo (2013, p. 366).

De acordo com Angelita Zimmermann (2014, p. 30), pesquisadora da temaética de
pesquisa, ao analisar o processo educativo, no ambito de um CEFFA, “a observagao participante
é considerada essencial na pesquisa qualitativa, pois permite a compreensdo da realidade”.

Durante as visitas as familias, a proposta inicial era seguir o roteiro previamente
organizado para esta oportunidade. No entanto, percebeu-se que vivenciar este momento
conforme as dindmicas ja construidas pelos Monitores & Monitoras seria a op¢do mais
inteligente perante os desdobramentos que estes didlogos proporcionariam. Neste sentido, foi
feito uso do registro no Diario de campo para subsidiar as analises da pesquisa de tese.

Para coletar dados mais especificos e aprofundados da temética estudada, foram
aplicados questionarios online (Apéndice E) aos Monitores & Monitoras, professores &
professoras, e educandos & educandas (Apéndice F) das turmas pesquisadas, assim como
realizados encontros dial6gicos com esses atores(as) educativos, quando possivel.

Devido a sua extensdo, o questionario foi dividido em blocos de perguntas
semelhantes que compartilham do mesmo objetivo. Essa formatacao permitiu uma analise mais
completa, maior efetividade na compreensdo das respostas e apresentou viabilidade na
execucdo do projeto de pesquisa nas escolas investigadas. Como pode ser observado nos

Apéndices, os blocos dos questionarios foram divididos dessa maneira:

Bloco 1 — Identificagdo & Formacao

e Bloco 2 - Pedagogia da Alternancia & Instrumentos Pedagogicos

e Bloco 3 - Artefatos & Aparatos na constru¢ao do conhecimento

e Bloco 4 - Territorios de expressao

e Bloco 5 - Concepcdes sobre Pedagogia da Alternancia & Instrumentos
Pedagogicos

e Bloco 6 - Ecossistemas Sociais

Para complementar as respostas dos questionarios, manteve-se um encontro

dialdgico aberto, sereno e investigativo com os pesquisados & pesquisadas. Com intuito de
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interagir, debater e captar as respostas com tranquilidade, para dessa forma, permitir uma
andlise mais significativa da realidade e possibilitar vantagens na sistematizacdo das respostas.
Os roteiros que compuseram esses momentos estdo descritos nos Apéndices G e H ao final da
tese.

As respostas dos questiondrios, o registro no diario de campo e as anota¢des dos
encontros dialdgicos seguem a proposta de analise da tese, de triangulagdo. Dessa maneira, 0s
atores(as) educativos foram inquiridos por questdes semelhantes e, para as analises, esses dados
foram confrontados com intuito de investigar as divergéncias e convergéncias encontradas.

O plano de andlise e interpretacdo dos dados orientou-se pela triangulagdo, com
base em multiplos métodos de coleta de dados, e ainda, a analise e a interpretacéo a partir de
diferentes olhares. Dos primoérdios das navegacfes maritimas, o0 método de identificar trés
pontos para fixar uma posicao ja é conhecido e amplamente utilizado.

Assim como nas ciéncias da saude, a utilizacdo da triangulacdo desenvolve-se a
partir da obtencdo dos dados de distintas fontes, o que resultaria em uma analise com aumento
da validacdo dos resultados, tal como descrito por Azevedo et al. (2013, p. 8), ao resgatarem as

principais obras que sistematizam essa técnica:

A triangulagdo refere-se ao uso de multiplos métodos, técnicas de coleta ou fontes de
dados, na tentativa de superar parcialmente as deficiéncias que decorrem de uma
investigacdo ou de um método. Para alguns pesquisadores, esta técnica conduz a um
retrato mais consistente e mais objetivo da realidade.

Os autores discutem que a técnica visa contribuir para o exame do fenémeno sob as
maultiplas perspectivas de olhares, o que enriquece a compreensdo da andlise, permitindo
emergir novas e mais profundas dimensdes na investigacdo. Destacam que essa técnica
contribui para estimular a construcdo de métodos contemporaneos, com novas formas de
capturar um problema para equilibrar com os métodos convencionais de coleta de dados
(Azevedo et al., 2013).

A triangulagdo pode ser utilizada em diferentes etapas da pesquisa cientifica, tanto
na elaboragéo do projeto e construcdo da questao/problema de investigacdo, como na coleta de
dados e, por fim, nas analises e interpretacdo. Na tese, utilizo essa técnica ao coletar os dados
por multiplas ferramentas metodologicas e, também, na interpretacao desses, a partir do “olhar”
de diferentes autores & autoras em discussdo com a conjuntura historica — social — politica e 0

posicionamento da pesquisadora.
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Dessa maneira, inicia-se pela triangulacdo metodoldgica até a analise por
triangulacdo, tal como descrito pelas autoras Nilsen Aparecida Vieira Marcondes e Elisa Maria
Andrade Brisola (2014, p. 203):

No que tange a coleta de dados, a triangulagdo permite que o pesquisador possa langar
mao de trés técnicas ou mais com vistas a ampliar o universo informacional em torno
de seu objeto de pesquisa, utilizando-se, para isso, por exemplo, do grupo focal,
entrevista, aplicacéo de questionario, dentre outros.

Neste sentido, foram reunidos tanto os dados dos questionarios aplicados online,
quanto os registros da observacao participante a partir dos encontros dialdgicos construidos
para organizacao e sistematizacdo, rumo a analise. Para o tratamento dos dados, foi utilizado o
programa Voyant Tools, que executa funcGes basicas de mineracéo de texto, leitura e analises
digitais e encontra-se disponivel em ambiente online.

Segundo a documentacdo do sistema da plataforma em Sinclair e Rockwell (2023),
ela foi projetada para facilitar o trabalho com texto original ou colecdo de textos em varios
formatos e representagdes. Barreiros (2014) descreve a plataforma enquanto uma ferramenta de
analise de texto direto, que permite extrair as caracteristicas de uma composicdo de forma
rapida e precisa. E pode ser usado para descobrir temas subjacentes nos textos ou verificar
proposi¢des contra eles.

O programa caracteriza-se como um ambiente de andlise, leitura e visualizagdo de
textos e possui um conjunto de fungdes interpretativas e analiticas. Conforme explicacdo de
Morgan (2014), a plataforma ainda permite realizar uma série de fungdes simples de analise de
texto, incluindo, mas ndo se limitando a contagem de palavras, criacdo de nuvem de palavras,

concordancia e tendéncias. Sdo também ferramentas do programa, em livre traducéo:

e Arco Textual (Textual Arc);

e Arvore de Palavras (Word Tree);

e Bolhas (Bubbles);

e Catélogo (Workset);

e Cirro (Word Cloud ou Nuvem de palavras);
e Colocados de Corpus (Corpus Collocates);
e Contextos (Contexts);

e CorrelagGes (Correlations);

e Documentos (Documents);

e Frases (Phrases);
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Gréfico de Colocagdes (Collocates Graph);
Gréfico de Dispersdo (Scatter Plot);
Gréfico de Fluxo (Stream Graph);

Leitor (Reader);

Linhas de Bolha (Bubble Lines);

Mandala;

Micro Pesquisa (Micro Search);

Nos (Knots);

Paisagem Onirica (Dreamscape);

Resumo (Summary);

RezoViz;

Tendéncias (Trends);

Termos do Corpus (Corpus Terms);
Termos do Documento (Document Terms);
Termos Radio (Terms Radio);

Termos Baga (Terms Berry);

Tépicos (Topics) e

Veliza.

Apos a insercdo das respostas obtidas com a pesquisa, 0 programa sistematizou o

resultado em diferentes configuracdes, onde a melhor representacdo das analises é registrada

na Nuvem de palavras e pelo Grafico de colocacdes. Este ultimo é denominado como Rede

de Conex06es por melhor representar as relacdes que as palavras-chave realizam, que na

explicagdo de Sinclair e Rockwell (2023) “representa palavras-chave e termos que ocorrem nas

proximidades como um grafico de rede direcionado a forga”. Ja a Word Cloud possui as

seguintes caracteristicas:

A nuvem de palavras posiciona as palavras de forma que os termos que ocorrem com
mais frequéncia sejam posicionados centralmente e tenham o tamanho maior. A
medida que o algoritmo percorre a lista e continua a tentar desenhar palavras o mais
proximo possivel do centro da visualizagdo, também incluird palavras pequenas
dentro de espagos deixados por palavras maiores que ndo se encaixam perfeitamente.
E importante compreender que a cor das palavras e sua posicdo absoluta ndo sdo
significativas (se vocé redimensionar a janela ou recarregar a pagina, as palavras
poderdo aparecer em um local diferente). (Sinclair e Rockwell, 2023).
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ApOs essas etapas processuais interpretativas de tabulacdo dos dados, o trabalho
avanga com método de andlise a partir da construgio de um metatexto* das representacoes
gréficas e imagéticas junto a triangulacdo. Esse paragrafo criado possui base nos resultados
encontrados “quer do ponto de vista da criacao, quer do ponto de vista da critica. Conjunto de
informagdes ou caracteristicas relativas a um texto ou que o descrevem”, conforme previsto no
Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa (2023).

O Dicionario Terminologico (2023) do Ministério da Educacdo e Ciéncias de
Portugal, descreve que metatexto consiste em um texto que apresenta como objeto de reflexao,
de analise e, varias vezes, de reescrita, um outro texto, apelidado de prototexto (varios
documentos reunidos que precedem o texto), com o intuito de se edificar, entre outros, um
ensaio, um comentario sustentado, uma critica literaria, conforme argumenta Carla Sofia
Gomes Xavier Luis (2023).

A referida autora assevera que o metatexto pode também referir-se a um texto, por
vezes literdrio, com objetivos tedricos determinados, normativos e didaticos. Por meio do qual
expressa fundamentos estético-literarios e retérica ou que, de forma indireta, reflete sobre os
principios, os ideais e os valores — quer da literatura, quer da poesia — bem como acerca dos
processos da respectiva escrita. “Em suma, o metatexto ¢ resultado de um processo analitico e
sintético, indutivo-dedutivo, que se consubstancia na escrita transformada e que, como ja se
percebeu, tem origem na pesquisa, seja de campo ou bibliografica” (Carla Sofia Gomes Xavier

Luis, 2023, p. 141).

Segundo estas acepcOes, podemos apelidar de metatexto a producdo de um artigo
cientifico, de um ensaio, de um poema, ou de um romance histérico, por exemplo,
pois, trata-se do resultado de todo um processo analitico e é, reitere-se, sustentado por
uma pesquisa prévia.

Desenvolvido esse tratamento metodologico dos dados empiricos, onde foram
preparados, organizados e sistematizados convergentes a tematica de estudo da tese, a analise
orienta-se para o0 processo de triangulacdo, como descrito por Maria Cecilia de Souza Minayo

(2010, apud Nilsen Aparecida Vieira Marcondes e Elisa Maria Andrade Brisola, 2014, p. 203-
204):

O segundo momento se refere & analise propriamente dita que implica na necessidade
de se refletir sobre: primeiro, a percepcdo que 0s sujeitos constroem sobre
determinada realidade; segundo, sobre os processos que atravessam as relacoes
estabelecidas no interior dessa estrutura e, para isso, a recorréncias aos autores que se

4 Apesar da expressdo “metatexto” possuir similaridade com a anélise textual discursiva (ATD), ndo a utilizamos na pesquisa.
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debrucam sobre tais processos e sobre a temaética trabalhada na pesquisa é

imprescindivel; e terceiro, sobre as estruturas que permeiam a vida em sociedade.
Na ultima instancia da andlise, construimos uma articulacdo dos trés (3) aspectos
principais da triangulacéo, ilustrada na Figura 10 a seguir. O primeiro aspecto refere-se as
informagdes concretas levantadas com a pesquisa, quais sejam, os dados empiricos, as
narrativas dos entrevistados; o segundo aspecto compreende o didlogo com 0s autores e autoras
que estudam a tematica em questdo; e o terceiro aspecto se refere a andlise de conjuntura,
entendendo conjuntura como o contexto mais amplo e mais abstrato da realidade, como

descrevem Nilsen Aparecida Vieira Marcondes e Elisa Maria Andrade Brisola (2014).

Figura 10 - Andlise por Triangulacéo

An{tlise da
conjuntura

Fonte: Adaptado pela autora de Nilsen Aparecida Vieira Marcondes e Elisa Maria Andrade Brisola (2014, p.
204).

A construcao da imagem possui inspiracdo na figura criada pelas autoras, contudo,
foram atribuidos efeitos distintos em cada interface da triangulacdo para demarcar as fontes que
interseccionam a articulacéo.

O processo de analise a partir da triangulacdo é demarcado por esse dialogo entre
as diferentes fontes junto ao posicionamento social, politico, filosofico dos pesquisadores &
pesquisadoras, 0 que permite um exercicio constante de aproximacao e afastamento dos dados
coletados, das analises das informacdes e dos resultados alcangados.

Para sistematizar o caminho metodologico da pesquisa, a Tabela 3 foi criada com o
resumo da classificacdo e a descricao das etapas metodoldgicas do estudo.
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Tabela 3 - Resumo do caminho metodoldgico da pesquisa

CLASSIFICACAO DA PESQUISA DESCRICAO
Abordagem Qualitativa
Natureza Aplicada
Obijetivos Descritiva

Procedimentos técnicos

Pesquisa bibliografica
Pesquisa documental
Pesquisa de campo

Objeto/Unidade de estudo

Casas Familiares Rurais
Escolas Familias Agricolas

Sujeitos(as) da pesquisa
Grupos de estudos

Monitores & Monitoras
Professores & Professoras
Educandos & Educandas
Familiares

Coleta de dados

Roteiro de investigagéo
Diéario de campo
Observacdo participante
Questionarios online
Encontros Dialégicos

Plano de Anélise &
Interpretacéo dos dados

Triangulacdo Metodoldgica
Programa Voyant Tools
Andlise por Triangulacéo

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Ao encerrar o capitulo dos Caminhos Metodoldgicos da Pesquisa, retoma-se a
importancia da adequacdo cientifica para a construcdo de uma tese que verdadeiramente
contribua para o campo de pesquisa, mas, principalmente, para os atores(as) educativos
envolvidos na tematica estudada. O maior propésito visa construir esse processo de pesquisa o
mais proximo possivel da realidade, respeitando as liberdades dos(as) Sujeitos/Grupos de
Pesquisa, desenvolvendo um projeto que seja cooperativo e proficuo aos educandarios.

Para isso, priorizou-se a participacdo livre e espontanea dos pesquisados &

pesquisadas, estabelecendo relagcdes de amorosidade e cumplicidade no decorrer de todo o

processo de pesquisa da tese.



85



86

3 CAMINHOS TEORICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, sera desenvolvido o referencial tedrico da pesquisa de tese, onde
sdo abordadas as principais tematicas que envolvem o estudo. Para a construcdo dos
subcapitulos, foi realizada uma pesquisa bibliografica a partir de um roteiro de investigacéo
(Apéndice A) que guiou e orientou a busca dos referenciais, sem tangenciar os objetivos
propostos. Foram analisadas obras cientificas e literdrias que abordavam o assunto e
desenvolviam questbes referentes a origem histérica e metodoldgica da Pedagogia da
Alternancia (PA), o nascimento no Velho Mundo e a imigracdo e desenvolvimento para um
Brasil devastado pelo governo militar. Nesse interim, a Pedagogia da Alternancia emerge
enquanto génese da Educacdo do Campo, que nasce no Brasil dentro dos movimentos sociais
populares do Campo na luta por uma Reforma Agréaria Popular, tendo como base a funcao social
da Terra & a Educacéo.

Sera descrita a trajetoria historica das Maison Familiale Rurale da Franga e Scuola
della Famiglie Rurali da Italia aos Centros Educativos Familiares de Formacdo por Alternancia
do Brasil. A investigacdo aprofunda-se a partir da traducdo do Diario do primeiro Educador
dessa experiéncia educacional, com destaque para a origem dos principais Instrumentos
Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia, e como esses se adaptam ao desembarcar na América
Latina.

Os Quatro (4) Pilares da formacdo em Pedagogia da Alternancia foram
desenvolvidos com o intuito de relacionar as concepcdes de desenvolvimento rural e a
construcdo do modelo escolar, destacando sua importancia para uma formacao diferenciada e
contextualizada dos educandos & educandas. Por fim, apresenta-se a proposta da Construgédo
do Conhecimento a partir dos Instrumentos Pedagdgicos enquanto metodologias participativas
promotoras de cooperacao e solidariedade nos processos de aprendizagens, com base no ensino
de agriculturas de base ecologicas, seja com o desenvolvimento dos principios da Agroecologia,

da Biodindmica, da Regenerativa ou Sintropica.
3.1 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA & EDUCACAO DO CAMPO

Como tantos outros conceitos das Ciéncias, o conceito de Pedagogia da Alternancia
também apresenta um carater polissémico. No entanto, sdo identificados elementos comuns que

se expressam de diferentes maneiras, como destaca Marlene Ribeiro (2008, p. 30):
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[...] a Pedagogia da Alternancia é uma expressao polissémica que guarda elementos
comuns, mas que se concretiza de diferentes formas: conforme os sujeitos que as
assumem, as regiGes onde acontecem as experiéncias, as condi¢bes que permitem ou
limitam e até impedem a sua realizagdo e as concepgdes tedricas que alicercam suas
préticas.

A Pedagogia da Alternancia constitui-se como uma proposta tedrica metodologica
e epistémica, capaz de viabilizar a relacdo entre o trabalho produtivo/reprodutivo e a educacao
escolar na formagdo humana dos trabalhadores & trabalhadoras e povos do Campo. Seus
alicerces séo os principios da cooperagdo e do ensino, e aprendizagens de agriculturas de base
ecologicas, a partir da formacéo de sujeitos coletivos. Estes se orientam rumo a construcao de
um projeto de sociedade e educacdo de transformacao socioambiental capaz de se contrapor ao
Estado hegemdnico do capital e do agronegécio.

A Pedagogia da Alternancia possui o trabalho produtivo/reprodutivo como o
principio de uma formacao integral, articulado dialeticamente ao ensino formal, para além da
transposicao de tempo & espaco entre 0 ambiente escolar e 0 ambiente familiar comunitario. A
educacéo desenvolve-se apoiada na articulacdo desses ambientes, com o intuito da construcao
de um projeto democrético popular de educagdo e sociedade. Nesse sentido, complementa
Marlene Ribeiro (2008, p. 30): “a Pedagogia da Alternancia também articula pratica e teoria
numa praxis e realiza-se em tempos e espacos que se alternam entre escola e propriedade,
comunidade, assentamento, acampamento ou movimento social ao qual o educando esta
vinculado”.

Como expresso pela professora previamente citada, a Pedagogia da Alternancia é
mais do que um método pedagdgico em que se alternam tempos e espacos de trabalho e
educacdo, de um espaco para teoria e outro para pratica, de um ambiente para estudar e outro
para trabalhar. E a articulacio, a conjuracio desses momentos da vida dos educandos &
educandas do Campo, relacionando organica e pedagogicamente o espaco & tempo escolar com

a vida no Campo, como ilustrado na Figura 11.
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Figura 11 - Processo de ensino aprendizagem da Pedagogia da Alternancia

Pedagogia da Alternancia
processo ensino-aprendizagem complexo:
pratica - teoria - pratica

EXPERIMENTAR

OBSERYAR TRANSFORMAR
[] ° (]

Casa Casa
CEFFA

Comunidade Comunidade

®
é Novas interrogacoes
Pesquisa participativa e pesquisas
sobre arealidade

Fonte: Adaptado pela autora, 2022.
E visto a importancia do movimento dos educandos & educandas no processo de

aprendizagem entre os diferentes e distantes espacos e tempo, onde sdo conectados os diversos
conhecimentos, organizados e sistematizados no didlogo e reflexdo. Nesse interim, Saviani
(2012, p. 19-20) discorre sobre a origem e 0s aspectos metodologicos da Pedagogia da

Alternancia, nascida na Franca, e suas contribui¢fes para a educacdo do meio rural:

Com efeito, trata-se de uma metodologia que criou uma didatica especifica para
articular dialeticamente os saberes escolares com os saberes da experiéncia fora da
escola. Assim, trata-se de uma metodologia nascida do meio rural, mas que o
transcende, pois toda relacdo pedagdgica é uma dialética integradora entre o saber
escolar e os saberes da vida. Por isso, mais que uma nova metodologia, trata-se de um
novo sistema escolar.

Desse modo, identifica-se que o método de Alternancia torna a Pedagogia, ao
integrar os conhecimentos da vida no Campo com a educagéo formal escolar. No decorrer do
tempo, as escolas do Campo construiram sua propria Pedagogia, a partir de uma permanente
pesquisa — acdo — reflexdo, conectando a experimentacdo no ambiente interno e a pesquisa de
praticas e teorias no ambiente externo. Segundo Gimonet (1999, p. 42), as escolas do meio rural
francés, que possuiam a formacdo do Campo sob orientacdo da Alternancia, construiram a

Pedagogia da Alternancia, inspirados pelos seguintes autores & autoras e correntes

pedagogicas:
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Foi dessa maneira que os CEFFA’s se nutriram dos principios e praticas da Pedagogia
Nova e da Pedagogia Ativa representadas por pedagogos como Célestin Freinet,
Ovide Decroly, John Dewey, Roger Cousinet, Maria Montessori e outros. As “Altas
Escolas” Populares Dinamarquesas foram outra fonte de inspiracéo.

Ainda séo citados pelo autor o diretor André Duffaure, do Centro de Formacéo e
Pesquisa Pedagdgica da Unido Nacional das Maison Familiale Rurale, que possuia um sentido
pedagogico agudo e foi um grande artesdo da Pedagogia da Alternédncia. JA& no ambito
universitario, pela Universidade Francois Rabelais de Tours, foi iniciada uma nova fase de
conceitualizacao das praticas. Segundo Gimonet (1999, p. 43), “novas abordagens conceituais
foram realizadas, tendo entdo como referéncia, Jean Piaget, Carl Rogers, Paulo Freire, Edgar
Morin, bem como a corrente do sistemismo”. Ainda, as formag¢des universitarias dos diretores
e diretoras, gestores e gestoras, Monitores & Monitoras (professores & professoras das escolas
do Campo) forneceram grandes subsidios para a pesquisa institucional da Pedagogia da
Alternancia.

Nesse sentido, busca-se descrever neste subcapitulo a Pedagogia da Alternancia a
partir da sua origem Francesa e Italiana e sua recriacdo, amadurecimento e adaptacdo nas
experiéncias das Casas Familiares Rurais (CFRs) e Escolas Familias Agricolas (EFAS) do Rio
Grande do Sul (RS), como uma proposta audaciosa e revolucionaria, que se tornou um dos
caminhos para a Educacdo do Campo.

Outro aspecto relevante é o caminho percorrido pelos Movimentos da Via
Campesina.! Parte-se da compreenséo de que a Pedagogia da Alternancia é plurivoca, sobretudo
entre os diferentes movimentos sociais populares do Campo, que vém construindo, na pratica,
0s projetos pedagdgicos, possuindo-a como uma proposta tedrico metodoldgico e epistémica.

Como afirma Marlene Ribeiro (2010; 2008, p. 41),

Dentre esses Movimentos educacionais, destacamos os cursos de nivel médio e
superior oferecidos pela Fundacdo de Desenvolvimento, Educacdo e Pesquisa da
Regido Celeiro (Fundep) liderado pelo Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA)
em Ronda Alta/RS e do Instituto de Capacitagdo e Pesquisa da Reforma Agraria
(Iterra) em Viamao/RS, liderado pelo Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), o0s quais sdo movimentos sociais populares do campo organizados na
Via Campesina do Brasil. Nessas instituices, a proposta pedagdgica dos cursos
inspira-se nas experiéncias de trabalho-educacdo efetuadas na Rdssia, apds a
Revolucédo de 1917, em que alternam o Tempo Escola e o Tempo Comunidade, unidos

1 A Via Campesina do Brasil é uma articulagdo formada pelo Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA); Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB); Movimento de Mulheres Camponesas (MMC);
Comisséo Pastoral da Terra (CPT); Pastoral da Juventude Rural (PJR) e Federacéo dos Estudantes de Agronomia do Brasil (FEAB). (Guzman;
Molina, 2005, p. 07).
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pelo eixo da cooperagdo e de uma “dimensdo pedagogica de formacdo do novo ser
humano socialista.

Ainda segundo a autora, a Pedagogia da Alternancia nesses cursos é desenvolvida
pela articulagdo entre o Tempo Escola (TE) e o Tempo Comunidade (TC). Ora caminham para
a confirmacdo da Pedagogia da Alternancia europeia, ora partem para um processo de
construcdo de uma pedagogia original, associado a um projeto de sociedade, inspirada nas
reflexdes e experiéncias historicas de relacdo entre trabalho produtivo e ensino, que possui
como base a Educacdo Popular, como referéncia a relacdo préatica — teoria — pratica e o método
de Paulo Freire, bem como a preocupacdo em manter seu “vinculo com um projeto popular de
sociedade que venha a superar as relagdes sociais de producéo construidas sobre a propriedade
privada dos meios de producao, entre eles a terra e de sobrevivéncia” (Marlene Ribeiro, 2008,
p. 42).

Dependendo do curso, os educandos & educandas permanecem em regime de
internato pelo periodo das férias escolares, de duas (2) semanas a dois (2) meses no espaco da
escola durante o TE. Por conseguinte, os educandos & educandas retornam a seus coletivos de
origens, seja em propriedades familiares, comunidades rurais, assentamentos ou acampamentos
da Reforma Agréria, para colocarem em prética os conhecimentos que foram objetos de estudo
no TE. Trata-se de conhecimentos que partiram da problematizacdo da vida no Campo, sejam
dos cultivos agricolas, do manejo da criacdo de animais e dos demais aspectos sociais do meio
rural, debatidos durante o TC (Marlene Ribeiro, 2010).

A formac&o pedagdgica dos cursos do Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) requer insercdo na organicidade da Pedagogia do Movimento e no movimento
como um todo. Ao analisar a formacéo universitaria dos cursos de Pedagogia da Terra do MST,

Kolling (2002, p. 56-61) destaca um arranjo de li¢cBes nas diferentes praticas:

a) Olhar para os educandos buscando ver 0 que sdo, 0 que querem Ser e 0 que
pretendemos que eles e elas sejam. b) Vivenciar no Curso o projeto de escola e o
método pedagbgico para os quais pretendemos formar. c) Inserir-se no mundo do
trabalho, que em nosso caso é também o mundo do Movimento e de sua organicidade,
ainda durante o processo do Curso. d) Ter um Coletivo de Educadores responsavel
pelo acompanhamento permanente do processo pedagogico.

O olhar do Coletivo de educadores & educadoras ajuda a formar e/ou fortalecer a
identidade de classe trabalhadora, a identidade Sem Terra, de género, de Educador &
Educadora, da cultura dos educandos & educandas, junto a formacdo de valores humanos

expressos nas posturas diante das situacfes da vida que acabam mediando as escolhas

cotidianas que compdem a escola. Para isso, ensinam, através da participacdo coletiva, a
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capacidade organizativa de agir e resolver as situacdes problemas, pelo saber ser Educador &
Educadora, com todas as habilidades, conhecimentos e posturas. A construgdo da consciéncia
politica, dentro dos cursos do MST, ocorre a partir de um projeto politico e uma opcao de classe
definida e explicita, e faz parte de uma formacao por senso critico e convicgdo, em consonancia
a uma visdo de mundo alargada pelos conhecimentos gerais, da ampliacéo do horizonte cultural
e a abertura a complexidade dos desafios atuais de humanizagdo (Kolling, 2002).

A vivéncia organizativa das turmas nos cursos é reflexo da forma de organizacéo
do MST em seus assentamentos e acampamentos traduzidos para a coletividade escolar. Para
isso, a organizacdo e planejamento dos tempos educativos da escola séo aprendizagens
importantes na formac&o do Educador/Educadora do MST, pois para desenvolver as inimeras
dimens@es da formacdo humana, as préaticas de Seminarios e Oficinas sdo essenciais, além das
aulas, bem como a escolha de conteddos que possam auxiliar num processo pedagdgico mais
amplo, a partir do proposito de cada etapa.

Com isso, sdo organizadas Oficinas de Capacitagdo Pedagdgica e praticas de campo
nos locais de origem ou destinos dos educandos & educandas, com o intuito de desenvolver as
relacBes entre pratica — teoria — pratica para que, ao chegarem nos seus Tempos Comunidade,
consigam desenvolver as tarefas requeridas, tais como “assumir uma turma de educandos,
ajudar a criar o coletivo de educacgéo de uma regido, organizar as turmas de Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA) ou uma ciranda infantil, ou ainda realizar a Semana de Paulo Freire” (Kolling,
2002, p. 60).

O autor destaca, ainda, a importancia do acompanhamento dos educadores &
educadoras no processo pedagogico, ao organizar o ambiente educativo, proporcionando
vivéncias que permitam a aprendizagem nas diversas dimensdes da formacao aspirada, assim
como 0s ajustes necessarios no projeto pedagdgico em cada etapa, garantindo a melhor
formacéo dos educandos & educandas.

Os cursos do MST constituem-se por pedagogias balizadas em reconstrugdes
paradigmaticas, apropriadas a cultura da sustentabilidade e da paz. Dentre elas, destaca-se a
Pedagogia da Terra, que promove reflexdes emergentes na educagao ao propor um conjunto de
saberes/valores interdependentes: “Educar para pensar globalmente; Educar os sentimentos;
Ensinar a identidade terrena como condicdo humana essencial; Formar para a consciéncia
planetaria; Formar para a compreensao; Educar para a simplicidade e para quietude” (Gadotti,
2002, p. 148 - 149).

A Pedagogia da Terra ensina a saber pensar a realidade, saber aprender e conhecer

as metodologias e organizacdo do trabalho escolar. Educa para sentir e ter sentido, para cuidar
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e cuidar-se, para viver com sentido em cada instante da vida e, assim, construir um vinculo
amoroso com a Terra, ndo para explorar, mas para amar. Entende que somos interdependentes,
pois a Terra é uma SO nacdo e os terraqueos, seus cidaddos, para desse modo formar uma
consciéncia planetaria. De acordo com explicacdo de Kolling (2002), essa Pedagogia
fundamenta-se num projeto de vida solidario, como condicdo de sobrevivéncia mundial, unindo
a simplicidade de novos habitos com menos consumo e a quietude da paz interior, guiando a
formacdo dos educandos & educandas para novos valores de simplicidade, austeridade,
quietude, paz, saber escutar, saber viver junto, compartir, descobrir e fazer juntos.
Ao enxergar as escolas enquanto Jardins e os professores & professoras, educandos
& educandas como Jardineiros & Jardineiras, Gadotti (2002, p. 151) propde uma escola que
ensine ideais democraticos, tais como “conexdo, escolha, responsabilidade, decisdo, iniciativa,
igualdade, biodiversidade, cores, classes, etnicidade e género”. Contudo, o autor aponta a
necessidade de reorientar a educacdo a partir dos principios da sustentabilidade, com a revisdo
dos curriculos, dos programas escolares e sistemas educacionais, da organizagdo do trabalho
escolar, bem como, da atuacéo dos professores & professoras nas comunidades.
E complementa, a necessidade de incorporar certos principios da EcoPedagogia na
reorientacdo dos curriculos:
1. Considerar o planeta como uma Unica comunidade;
2. Considerar a Terra como mée, CoOmo um organismo vivo e em evolugéo;
3. Construir uma nova consciéncia que sabe o que é sustentavel, apropriado, e faz
sentido para nossa existéncia;
4. Ser terno para com essa casa, a Terra, nosso Unico endereco;
5. Desenvolver o senso de justica socio-cosmica considerando a Terra como um
grande pobre, o maior de todos os pobres;
6. Promover a vida: envolver-se, comunicar-se, compartilhar, problematizar,
relacionar-se, entusiasmar-se;
7. Caminhar cotidianamente com sentido;
8. Desenvolver uma racionalidade intuitiva e comunicativa: afetiva, néo
instrumental.
Esses principios também podem ser encontrados na Carta da Terra da ECO-92/RI0-
92, entendida pelo autor enquanto um “mapa”, o qual serve para guiar-nos por essa travessia
conturbada e de barbarie, no qual ndo podemos nos acostumar na Terra. A Carta da Terra
apresenta-se como um cédigo ético planetario por um desenvolvimento sustentavel, que

envolve trés principios interdependentes: os valores que regem a vida dos individuos; a
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comunidade de interesses entre Estados; e a definicdo dos principios de um desenvolvimento
sustentavel. Apontam para uma mudanca em nossos valores, atitudes e estilos de vida, e séo
intrinsecos a Pedagogia da Terra, a qual deve ser associada a um processo e uma cultura de paz,
onde predominem os valores da solidariedade e da sustentabilidade, que podem transformar
temor em esperanca (Gadotti, 2002).

Haja vista a importancia da Pedagogia da Alternancia na formagéo dos cursos do
MST, ela caminha junto as demais Pedagogias (da Terra, do Movimento, entre outras) que
sustentam a formacdo de maneira complementar e de carater continuo. Embora existam
distingcBes nas concepcdes e praticas do método pedagdgico em que se alternam tempos e
espacos de trabalho e educacdo dentre os movimentos sociais populares do Campo, a Pedagogia
da Alternancia como experiéncias de formacdo das populaces do Campo explicita, promove e
conduz para novos projetos de sociedade e educacdo, a partir da perspectiva dos sujeitos
coletivos que constroem suas propostas pedagdgicas balizadas sobre a relacdo trabalho
produtivo/reprodutivo e a educacdo escolar.

E importante ressaltar que, em todas essas experiéncias educacionais, existem
potencialidades e limitacGes para a (re)construcdo de um projeto democratico popular de
educacéo e sociedade, que néo significa analisar de maneira simplificada entre certo/errado e
bem/mal. Mas, sim, como nos versos de Marlene Ribeiro (2008, p. 30), a Pedagogia da
Alternéncia revela-se “como um broto mintsculo e com muito esforgo, este novo, luta para

romper por dentro da velha arvore que se constitui na sociedade e educagdo burguesa”.

3.2 DAS MAISON FAMILIALE RURALE DA FRANCA E SCUOLA DELLA FAMIGLIE
RURALI DA ITALIA AOS CENTROS EDUCATIVOS FAMILIARES DE
FORMACAO POR ALTERNANCIA DO BRASIL

A partir de um resgate historico e uma analise da origem das palavras “rural e
cidade” no Latim, Saviani (2012) demonstra que a escola esta vinculada a cidade, ao meio
urbano, o que acaba causando um abandono do Campo pelos(as) estudantes a partir do avango
da escolarizagdo. Chama a essa discussdao Gramsci (1968, p. 130), que constata “a escola,
mediante o que ensina, luta contra o folclore, contra todas as sedimentagdes tradicionais de
concepcdes do mundo, a fim de difundir uma concepgdo mais moderna”. Essa pode ser uma
das explicacdes de o Campo geralmente estar atrelado ao conceito de atrasado, primitivo, ao
passo que a cidade se liga ao conceito de desenvolvido, moderno (Saviani, 2012, p. 25).
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Assim, o autor pondera que a subordina¢do do Campo a cidade e da agricultura a
indUstria é, objetivamente, uma tendéncia do desenvolvimento histérico que se expressa na
crescente urbanizacdo do meio rural e industrializacdo da agricultura (Saviani, 2012), que
transcorreu o caminho da passagem do comando da nobreza feudal sobre os servos pelo
comando da burguesia sobre os proletarios, mas ndo sem a oposi¢do de classes ndo dominantes
que se posicionam de forma distinta e critica em relacdo a ordem vigente (Saviani, 2012). Dessa
maneira, busca-se contextualizar o cenario onde nasce e percorrem as experiéncias que possuem
a Pedagogia da Alternancia como proposta educativa, politica e pedagdgica.

Conforme Granereau (2020, p. 12), no “Livro de Lauzun”, o movimento das
Maison Familiale Rurale (MFR) nasce na Franca da década de 1930 para contrapor a 6tica
vigente de um meio rural “considerado atrasado, ultrapassado, que simplesmente deveria ser
abandonado. S6 a cidade representava o desenvolvimento, a modernidade, o progresso, a
ciéncia, a tecnologia e a boa escola”. Essa dicotomia do rural/urbano também era fomentada
dentro das escolas francesas, o que acarretava o afastamento e a desterritorializacdo dos filhos
& filhas dos agricultores & agricultoras, tendo como consequéncia a evasdo escolar e a
formacdo exdgena a realidade e necessidades das populacdes do Campo. Segundo Marlene
Ribeiro (2010, p. 293), esse cenario é o contexto do didlogo entre as familias perante a recusa
dos filhos & filhas ao continuarem a frequentar a escola, visto que “esses haviam perdido o
interesse pela escola porque o ensino que lhes era oferecido ndo estabelecia nenhuma forma de
articulagdo com o modo de vida e de trabalho camponeses”.

Na comuna de Sérignac-Péboudou no interior da Franca, em novembro de 1935,
nasce a primeira Maison Familiale Rurale (MFR), a partir do didlogo entre os camponeses &
camponesas e 0s representantes religiosos e sindicais da regido, ao perceberem o desinteresse
de seus filhos a educacéo escolar da época, caracterizada como urbanizante e excludente. Os
camponeses & camponesas, em conjunto a esses representantes, construiram uma proposta
educacional de formagao “fundamentada em conhecimentos da vida quotidiana e no saber que
se encontra nas escolas, ou seja, enraizados pela relacdo entre o empirico e o cientifico”
(Cristina Luisa Bencke Vergiitz, 2013, p. 29).

Livre das amarras burocraticas e ndo sendo refém das teorias pedagogicas
tradicionais, esse grupo pensou uma formacdo que compartilhava responsabilidades
educacionais entre os pais e as forcas sociais locais. Assim, construiram uma formula de escola
baseada na Pedagogia da Alternancia que promovesse a compartilhar do poder educativo entre

0s atores(as) do meio, pais e os formadores e formadoras da escola (Gimonet, 1999).
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Esse novo sistema educacional, portanto, aliava os estudos escolares com o0s
afazeres da propriedade familiar. Era uma experiéncia educacional voltada para as necessidades
dos camponeses & camponesas, que partia dos conhecimentos ja existentes nas comunidades
rurais e se somariam a esses 0s conhecimentos escolares, evitando, dessa maneira, que seus
filhos e filhas fossem viver na cidade para dar continuidade aos estudos.

O processo educacional dos educandos & educandas estava organizado em alternar
um periodo na Casa Paroquial da comunidade rural, tutelados pelo representante religioso com
a colaboracdo de alguns agricultores & agricultoras e sindicalistas da regido (pais dos
educandos & educandas). No periodo conseguinte, retornavam as propriedades familiares,
dando continuidade aos estudos, a partir da pratica e dos conhecimentos cotidianos,
caracterizando uma formacdo em alternancia e sob a responsabilidade das familias e das
organizag0es sociais locais, que estaria pautada na formacédo técnica, geral e humana em ambos
0s ambientes educacionais, segundo Aline Guterres Ferreira (2014). Eram conhecidos
popularmente como periodos “de alternancia: uma semana por més na escola da casa do padre,
os outros dias na escola da vida” (Saviani, 2012, p. 48).

Dessa forma, foi pensada uma escola que seria de responsabilidade dos pais e dos
e das agentes sociais locais, na qual os conhecimentos se encontrariam na escola, mas, também,
e, antes de tudo na vida cotidiana, na producdo agricola, na comunidade rural. Ao analisar a
historia, constata-se que eles(as) inventaram uma férmula de escola. A Pedagogia da
Alternéncia, desde a sua origem, contou com principios basicos e, mesmo ap6s seu
desembarque na Ameérica Latina, manteve sua esséncia na construcdo e desenvolvimento latino.

Saviani (2012, p. 30) os anuncia dessa maneira:

Responsabilidade dos pais e da comunidade local pela educagdo de seus filhos;
Articulaco entre os conhecimentos adquiridos por meio do trabalho na propriedade
rural e aqueles adquiridos na escola; Alternancia das etapas de formagdo entre o
espaco escolar definido pelas “Escolas Familia Agricola” e a vivéncia das rela¢des
sociais e de producdo na comunidade rural.

Essas sdo caracteristicas proprias da Pedagogia da Alternancia, que além de alternar
periodos e espacos diferenciados, busca ser uma forma de organizar os processos de
aprendizagens e ensinos.

Na sua origem historica, as Maisons Familiales Rurales (MFRs) tiveram dois
grandes pilares: o Sindicato e a Igreja. O Sindicato Rural, representado pelo Secretariado

Central de Iniciativa Rural (SCIR), a nivel nacional e regional, foram os responsaveis juridicos

das MFRs, a partir do reconhecimento dos Cursos de Aprendizagem Agricola como
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escolarizacdo dos educandos & educandas (acima de 12 anos de idade), garantido em Estatuto
na sessao de Aprendizagem Agricola.

Segundo Granereau (2020), a organizacdo do SCIR era independente de qualquer
partido politico. Nasceu com o objetivo principal de formacao de liderancas rurais por meio da
adaptacéo da escola ao modo de vida camponés. Conforme as autoras Eliane Zonta e Luci Mary
Duso Pacheco (2016, p. 18), sua origem filos6fica vem do Movimento Sillon de Marc Sangnier
de 1899, que langou as bases da democracia social e inspiragdo cristd: “era um movimento que
incentivava os agricultores a se organizarem em associacfes, sindicatos agricolas, para que
fossem unidos em seus objetivos”.

Os SCIRs, também foram os responsaveis pela aplicacdo das provas e exames do
Diploma de Aprendizagem Agricola do Ministério da Agricultura e do Ministério da Educacéo
Nacional, garantindo a certificacdo escolar e o titulo aos educandos & educandas. O alicerce
religioso jaz da Igreja Catolica pelo Movimento da Acéo Catdlica Francesa, representado pelos
Jeunesse Agricole Catholique? (JAC), uma organizacéo religiosa dos e das jovens do Campo,
com o objetivo de evangelizar a populacdo do meio rural.

Essas instituicdes foram responsaveis pelo apoio e implementacdo de muitas das
escolas agricolas MFRs pelo territorio francés, e uma de suas estratégias era a organizacao da
Jornada Familiar Sindical, onde eram aplicados os exames publicos dos aprendizes agricolas,
realizada Assembleia Geral da associagdo e p6r fim a ceia com apresentacdes artisticas e
culturais. As Jornadas também poderiam ser especificas para cada publico (pais/responsaveis,
meninos/meninas, gestores ou religiosos) e possuir diferentes tematicas, abordando assuntos
educacionais e/ou propagandistas, e de prestacdo de contas/resultados das MFRs.

Nos primeiros anos escolares na Casa Paroquial na Franga, ndo existia uma
organizacdo pedagdgica tradicional. A MFR teve como estrutura curricular da base técnica-
agricola o programa da Escola de Agricultura por Correspondéncia, 0s quais eram cursos
elaborados pelos Institutos Catdlicos da Escola Superior de Agricultura de Purpan. O programa
curricular oficial dos Estudos Agricolas por Correspondéncia continha os chamados “Estudos
em casa”, costume mantido na MFR para incentivar os educandos & educandas a trabalharem
intelectualmente no tempo em que estavam na propriedade familiar, onde eram considerados
legalmente “Aprendizes de Fazenda”, e registrando tudo no “Caderno de Fazenda”.

As atividades em casa eram construidas para até duas (2) horas diarias de estudo e

seguiam as orientagdes escolares, recomendacdes de leituras, exercicios e pesquisas elaboradas

2 Em traducdo livre: Juventude Agricola Catolica.
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pelo Paroco e pelo professor de Ciéncias. A formacdo geral ficava a cargo do Paroco, a partir
de reflexdes sobre a vida e os valores do Campo, guiada por uma formacgdo humana e cultural.
Ja a disciplina de Ciéncias e tecnologia era ministrada por um professor externo a comunidade

rural, como descreve Granereau (2020, p. 14):

O sintético curriculo formativo para seus jovens camponeses embasava-se em poucos
principios: disciplina e religido na vida em comum (dimensdo ética) e ciéncia e
tecnologia no trato da terra (dimenséo intelectual). O mini corpo docente era formado
pelo educador (ele proprio) e pelo professor de ciéncia da terra, fungdes distintas, mas
bem integradas.

Ao resgatar esse histdrico, podemos perceber que a esséncia da Pedagogia da
Alternancia se mantém ate a atualidade, com adaptacdes a realidade inserida. Até mesmo alguns
métodos sdo utilizados ainda hoje, como o registro do Tempo Comunidade (Sessdo/Semana
Familiar) nos Cadernos da Realidade/Acompanhamento.

Inicialmente, o internato dos educandos & educandas ndo apresentava um carater
pedagdgico, mas servia para oportunizar o equilibrio entre o0 acesso a formacdo escolar e o
trabalho nas propriedades familiares. Ainda que a pernoite na Casa Paroquial apresentasse
intencionalidades de formacdo pelo carater integral, essa se desenvolvia em periodos mais
curtos do que as escolas tradicionais, para “evitar inconvenientes para os adolescentes”,
conforme Granereau (2020, p. 65). Assim, construiram periodos menos prolongados e mais
renovados.

A MFR ndo possuia um calendério escolar fixo. Era construido em dialogo entre os
pais e 0 Paroco a cada assembleia, adaptando os encontros presenciais com o ritmo das lavouras,
junto a sazonalidade da producdo agricola da regido. No decorrer dos primeiros anos, houve
mudangas no periodo em que os educandos permaneciam na Casa Paroquial, na “Escola”,
inicialmente, em 8 dias, passando a meia semana nos periodos de maior demanda agricola e,
por fim, o retorno de uma semana, no Ultimo ano da turma pioneira.

Esse momento escolar prolongado com os educandos evitava que estes retornassem
todas as noites para casa, a mercé das dificuldades de transporte e ndo obtivessem tempo habil
de trabalho nas propriedades rurais até o retorno escolar. Como destaca Granereau (2020, p.
102), foi “gragas ao internato que permitiu, como quiseram os pais, recuperar o tempo perdido
nas estradas, nas idas e vindas da manha e da noite”.

A partir da década de 1940, houve uma expansao das Maisons Familiales Rurales
pelo territério francés. Um crescimento iluminado pela reflex@o da (re)descoberta dos valores
do Campo e da vida rural, com o aumento da necessidade de formacdo dos agricultores &
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agricultoras que encontraram confluéncia nas experiéncias das escolas agricolas MFRs e suas
possibilidades nacionais democréticas. Em paralelo a expansdo francesa das MFRs, houve a
abertura do primeiro Centro de Formagéao de Professores, “os monitores (docentes das Maisons
Familiales) eram agricultores que tinham completado os estudos primarios e talvez alguns
cursos por correspondéncia. Nada mais do que isso” (Nosella, 2012, p. 50).

A necessidade de formagéo dos Monitores & Monitoras, professores & professoras
das MFRs passa a existir com o0 aumento das turmas e a abertura para educandas, estudantes do
sexo feminino (Casa Familiar para Mogcas).® Ainda sio apontadas a (re)adequagdo e a
atualizacdo do material didatico (devida deficiéncia das apostilas dos cursos por
correspondéncias), pela exigéncia dos agricultores & agricultoras e do governo francés pelo
aumento do nivel de escolariza¢do do pais e, por fim, para a aprendizagem da “Férmula e do

M¢étodo de Lauzun” por parte dos e das docentes. Assim delineia Nosella (2020, p. 18):

A expansdo havia comecado. Tornava-se necessaria uma escola superior de quadros,
isto é, um Centro Pedagogico Nacional para a formacao de professores, producgéo de
pesquisas e material didatico. Sem isso, a inspiracdo original podia se degradar,
burocratizando-se.

A formacdo dos Monitores & Monitoras, professores & professoras passou por
diferentes fases no decorrer dos anos, congruente as demandas das MFRs, até consolidar em
trés (3) diferentes Centros Pedagdgicos Nacionais (CPNs), com duracdo de um ano cada,
baseados em um tipo de regime de Alternancia, diferente das escolas agricolas. O sistema
educacional nos CPNs constituia-se por uma Alternancia do tipo profissional, relacionado aos
diferentes objetivos de cada fase, com Tempos Comunidades em servico, ambientes ou
propriedades agricolas.

Inicialmente, a fase de Pré-Formacdo era exclusiva para conhecimentos da cultura
geral e Ciéncias (Linguagens, Ciéncias Sociais, Matematica...), devido as deficiéncias da
formacdo escolar primaria e média dos Monitores & Monitoras, professores & professoras. Em
seguida, a fase da Formacéo Técnico-agricola, em que se exigiam as qualidades humanas e o
conhecimento da profissdo de agricultor(a) com boa experiéncia em Campo. E, por altimo, a
Formacdo Pedagogica, onde aprendiam sobre a proposta educativa, politica e pedagdgica da
Pedagogia da Alternancia, como lidar com os grupos de educandos & educandas, como preparar

um curso, consultar o livro de conteudos, e sobre a didatica em geral (Nosella, 2012).

3 Mogas/Rapazes: a escolha por utilizar essas expressdes partem dos livros consultados, que assim o fazem.
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Com o passar dos anos, os Centros Pedagdgicos Nacionais de Pré-Formagdo e
Formacdo Técnica-agricola passaram a oferecer cursos de administracdo para as cooperativas
agricolas, secretariados das organizacdes rurais e Sindicatos, que ndo se destinavam
exclusivamente a ser Monitores & Monitoras, professores & professoras das escolas agricolas.
Entretanto, mantinham a grande maioria de seus discentes, egressos & egressas das MFRs para
a formagdo docente das escolas agricolas.

A partir do crescimento das MFRs, também foram abertos os Centros Pedagdgicos
Regionais para a manutencdo e a perenidade da formula primitiva original, por meio de
assembleia e conselhos particulares. Nesse mesmo periodo, j& contavam com formacao
universitaria, por meio de convénio com a Universidade publica da regido.

Até a atualidade, ministrar aulas nas Maisons Familiales Rurales/ Scuola della
Famiglie Rurali requer uma formacao especifica, que nao é encontrada na formacéo tradicional
das licenciaturas das institui¢des de ensino superior. Como destaca Marlene Ribeiro (2010, p.
292),

Portanto, a pedagogia da alternancia, em tese, articula pratica e teoria em uma praxis.
Esse método, em que se alternam situacBes de aprendizagem escolar com situagdes
de trabalho produtivo, exige uma formacéo especifica para os professores, que as
licenciaturas de modo geral, ndo oferecem. Sindicatos, associagdes, organizagdes
sociais que adotam a pedagogia da alternancia optam pela contratacdo de monitores,
que, de modo geral, sdo agrdbnomos ou técnicos agricolas. Os licenciandos que
escolhem trabalhar com a pedagogia da alternancia fazem cursos oferecidos por
aquelas entidades e/ou organizacdes.

Essa disparidade de formacdo superior com a realidade das escolas do Campo
também reflete nas Faculdades brasileiras. Exceto algumas experiéncias dos Programas
Especiais de Graduacdo em Licenciatura em Educacdo do Campo nas Universidades publicas,
as demais licenciaturas ndo possuem a tematica da Educacdo do Campo na sua matriz
curricular, impossibilitando a atuacdo organica do recém-licenciado e licenciada em uma
instituicdo dos Centros Educativos Familiares de Formacgao por Alternancia, ou até mesmo nas
escolas no meio rural da rede publica.

Desde o inicio do movimento das escolas agricolas MFRs, foi refletida a funcéo dos
Monitores & Monitoras, professores & professoras, 0s quais deveriam atender aos problemas
da adolescéncia ao equilibrar a sua pratica docente e as questdes religiosas. Como discorre o

primeiro educador da MFR,

Eu quis essa formacdo nas maos de um responsavel novo que eu ia criar: o educador.
Na minha escola camponesa, haveria, portanto: os mestres ensinantes, para a
instrugdo; os mestres educadores, para a educacao. Eles deviam, € claro, trabalhar em
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estreita colaboracdo, para chegar juntos no mesmo objetivo: a preparacdo de seus
alunos para a vida (Granereau, 2020, p. 66).

E um grande compromisso preparar os educandos para a vida, e essa
responsabilidade ndo se resumia apenas aos Monitores e professores das Ciéncias e Religido
nas escolas agricolas. Outra pessoa que desempenhava um papel muito importante para a
formacdo deles era a cozinheira-ecbnoma, mulheres que preparavam as refeicbes dos
Monitores/professores e educandos. Mas, também, administravam a aquisi¢do dos alimentos
(por compra ou doacBes familiares), a gestdo das refeicdes, além da organizacéo e higienizacdo
dos espacos de alimentos. Essas atividades eram realizadas com o auxilio dos educandos, no
que tange a limpeza e a organizacdo da cozinha, do refeitério e a distribuicdo igualitaria dos
alimentos.

Conforme relata Granereau (2020, p. 81),

Serd assim a cada recreio. A ndo ser que haja algum servico a prestar para a cozinheira,
como eu lhes havia recomendado. Rapidamente, vdo para a cozinha. “Srta. Barré, a
senhorita precisa de agua?” (Tinhamos apenas uma bomba). Ao mesmo tempo, eles
tentavam ver o que ela preparava de bom... E a Srta. Barré estava encorajada.

O suporte as atividades da cozinha estava garantido nas fungdes designadas ao
“Chefe da Semana” (estudante que preza pela organizagdo e bom funcionamento do grupo), no
sexto item “6° fornecedor de lenha para a cozinha” (Granereau, 2020, p. 163).

Todas essas questdes faziam parte da chamada “Férmula de Lauzun”, que se
constituia essencialmente pelo movimento dos educandos entre a Casa Paroquial e a origem
familiar. Em conjunto, a posicdo escolar de fato (a ordem privada, fundado no duplo plano,
profissional e familiar), pelo marco legal (lei de 18 de janeiro de 1929 referente ao Contrato de
Aprendizagem Agricola), a base fundamental (Sindicato dos pais e chefes de familia), a
denominacdo (em livre traducdo: Casas Familiares Rurais), o pessoal (junto ao diretor-
educador), as aulas (Método de Lauzun) e o orcamento, tudo isso construido, principalmente,
pela “estreita colaboragdo familia-escola” (Granereau, 2020, p. 71).

A partir das reivindicagcdes do movimento estudantil, em 1968, a “Férmula de
Lauzun” foi reconhecida legalmente, sem o carater confessional catdlico, mas manteve os
principios universais admissiveis por todas as comunidades espirituais e pelo Estado. Ja o
“Método de Lauzun” formatava pedagogicamente a pratica educacional das MFRs, sendo 0s

mesmos conteddos trabalhados trés (3) vezes, como explica Granereau (2020, p. 81-82):
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Tendo o manual debaixo dos olhos, era facil ir adiante, parar, voltar atras, sem perigo
de se perder. O professor completara o manual, até amplamente, quando for
necessario, com notas ditadas. Ele sempre voltara ao manual, para a maior satisfacao
dos alunos. Quando voltardo para a casa, terdo, como licAo de casa, toda a parte
explicada. Como licdo, elaborar perguntas sobre essa mesma parte. Na volta, na
“semana” seguinte, as licdes sao recitadas, os deveres corrigidos. Assim, de modo
natural, os alunos trabalham trés vezes as mesmas questes. Esse método ficaria
conhecido como “o Método de Lauzun”.

Com o tempo, a pratica docente e os materiais didaticos foram sendo atualizados e
adequados as demandas educacionais vigentes, bem como a “Férmula de Lauzun”, que, ja em

1940, foi esquematizada dessa maneira:

I. Responsabilidade geral. Associacéo das familias.

Il. Ciclos. Primeiro ciclo: Ciclo priméario para os 6-12 anos; fase da infancia, com
escolaridade continua. Segundo ciclo: 12-16 anos. Fase da adolescéncia, com
escolaridade alternada. Uma semana por més, de novembro até abril. Uma a duas
horas de estudo em casa nas semanas intercaladas. Terceiro ciclo: 16-20 anos, fase da
juventude (e acima), com escolaridade alternada. Uma meia semana por més de
dezembro até margo. Uma a duas horas de estudo em casa nas semanas intercaladas.
I11. Centros de formagéo. a) estabelecimentos escolares para a instrugdo e a educagao.
Primeiro ciclo: Escolas primarias ordinarias publicas ou privadas. Segundo e terceiro
ciclos: “Casa Familiar” no Centro Camponés de Lauzun, com agrupamento dos alunos
de acordo com as familias: Casa Familiar de mocas e Casa Familiar de rapazes.

b) Propriedades familiares: para a formagdo pratica. Centro experimental. Terreno de
aplicacéo.

IV. Quadros. a) Docentes: Casa de rapazes: 1 professor; Casa das mocas: 1 diretora e
1 adjunta.

b) Educador para as duas casas: o Fundador.

V. Lazeres comuns aproveitando a Casa dos rapazes, melhor equipada (Granereau,
2020, p. 249-250).

O autor identifica que essa Formula permitiu a estabilidade da experiéncia
educacional, visto que iniciou ainda no estado embrionario da instituicdo, conseguiu resistir
durante a Guerra Mundial e acompanhou seus educandos & educandas pioneiras até a
maioridade e a formacdo de seu lar.

Na mesma década, houve a abertura da Unido Nacional das Maisons Familiales
Rurales (UNMFR), que possuia os objetivos de agrupar todos os Sindicatos regionais, visto que
eles estavam no centro da organizacdo geral do movimento. Ainda, promoviam a acdo e a
propaganda pela abertura e a manutencao das Casas Familiares Rurais, ao abranger localmente
a Casa Familiar dos Rapazes e a Casa Familiar das Mocas, mantendo-as leais ao principio
fundamental da Pedagogia da Alternancia: estudo - realidade territorial - profissdo. Houve a
necessidade de uma reestruturagdo na governanga do movimento das escolas agricolas,
decorrente da grandiosidade que alcancou. Dessa maneira, chegou-se a seguinte estrutura,
segundo Nosella (2020, p. 52-53):
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Unido Nacional com sua Assembleia Geral que se reiine anualmente; Conselho de
Administracéo eleito pela Assembleia Geral, que se reine mais ou menos a cada dois
meses; Comité Executivo, composto do Presidente, Tesoureiro e o Secretario Diretor,
que se retinem quase todas as semanas. A assembleia geral é formada pelos membros
eleitos pelas Maisons Familiales. Operacionalmente, existem o0s servicos de
Departamento com um Conselho Departamental para resolver os problemas locais
sem leva-los a Unido Nacional.

Era necessaria essa estrutura de organizagcfes intermedidrias para evitar a
burocratizacdo do Movimento e a sobrecarga da Unido Nacional, resolvendo os problemas de
forma local.

Na histéria das MFRs, desde o inicio, foi pensada uma forma de acesso a educacéo
as mogas do Campo. Mas, para elas, os desafios e as impossibilidades eram ainda maiores,
desde espacgos/tempos compartilhados (mas nao simultaneos) com os rapazes, a busca por locais
e indisponibilidade de pessoas (docentes, religiosos e funcionarios) para trabalhar na Casa
Familiar das Mogas e, ainda, as desconfiancas e 0s preconceitos de uma sociedade
conservadora.

Como estratégia de superacao de alguns desses obstaculos, foi promovida a Jornada
Rural Feminina, organizada pelas professoras (corte/costura e higiene) da regido e o Sindicato
Rural (SCIR), onde foram apresentados os objetivos e métodos da Casa Familiar Rural e
ministradas as aulas de Agricultura e de educacdo para o lar, obtendo, ao final, inUmeras
inscri¢Oes para a Casa Familiar das Mocas.

A primeira turma de meninas alternava as semanas de aulas presenciais
(Tempo/Sessao Escolar) com os rapazes. Portanto, todos(as) foram orientados a construirem
um ambiente de cooperacdo, desde a limpeza da MFR, a organizacao das reunides dos circulos
de estudos agricolas, as Assembleias da Juventude Agricola Catolica (JAC) e festividades. 1sso
permitiu a criagdo de um ambiente familiar, de respeito e dignidade, o chamado “Lar Rural”. A
Casa Familiar das Mogas seguia a “Formula de Lauzun” ¢ o curriculo era constituido pelos
cursos domésticos agricolas, curso de higiene e servicos domésticos, economia domeéstica,
artesanato, aulas de corte/costura e cerzidura, aulas comerciais e da arte culinéria.

Mesmo com a conquista de uma Casa Familiar das Mocas propria e exclusiva, 0s
encontros com os rapazes foram mantidos para construir o chamado Espirito da Casa Familiar
Rural, onde as aprendizagens da adolescéncia necessitavam da presenca de todos juntos &
juntas. Contudo, demais momentos de comunh&o foram organizados, tais como nas aulas de

“Serdes™, que possuiam tematicas de interesse entre as Casas Familiares Rurais.

4 E um Instrumento Pedagdgico da Pedagogia da Alternancia, que acontece no periodo noturno uma vez
por semana, onde sdo debatidos assuntos educacionais, sendo desenvolvido até a atualidade.
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Em outros momentos compartilhados, como os “Lazeres Comuns”, onde os
educandos & educandas organizavam apresentacdes artisticas de canto e dancas tradicionais, a
partir de ensaios durante a Sessdao (Tempo/semana) Escolar. Por fim, as “Jornadas-Encontros
Comum”, um dia de comunhao e celebragao, com Missa, aulas e, por vezes, sessdo de cinema,
encerrado com uma Ceia ao som da Benedicite.

Todos esses encontros tinham objetivos educacionais e de integracdo entre os
educandos & educandas, sob a orientacdo dos Monitores & Monitoras, professores &
professoras e do “principio geral de educagdo: confianca, ndo vigilancia” (Granereau, 2020, p.
66). Desse modo, desenvolviam um carater familiar entre as instituicdes, mantendo a
estabilidade do modelo educacional, com foco e fidelidade na formacéo dos educandos &
educandas agricultores(as). Como destaca o autor, “no encontro dos rapazes e das mogas,
existem alegrias sadias das quais ndo se deve ter medo, que precisa deixar acontecer em plena
luz se quisermos evitar, escondidos dos olhares indiscretos, a procura das falsas alegrias”
(Granereau, 2020, p. 248).

Essa visdo faz parte de uma compreensdo ainda maior que os Monitores &
Monitoras, professores & professoras das MFRs mantinham sobre seus educandos & educandas

e desenvolviam na sua prética docente, tal como descreve Granereau (2020, p. 66):

[...] adolescéncia ndo ¢é a “idade tola”, mas ¢, ao contrario, o periodo de real preparagao
para a vida, e que, por esse motivo, ndo se devia mais trata-los como criangas
prolongadas. Era preciso, ao contrario, falar-lhes uma linguagem nova, uma
linguagem que estavam prontos para entender.

Junto a esse processo de amadurecimento e do convivio entre mocgas e rapazes, as
relagBes de namoros e casamentos tornaram-se comuns entre as escolas agricolas. Mas, para
que ndo houvesse inconvenientes entre os educandos & educandas e familiares, 0s Monitores
& Monitoras, professores & professoras criaram espacos de orientacdo familiar e
aconselhamento matrimonial aos enamorados, de tal modo que 0s noivos, egressos e egressas
das MFRs, sempre convidavam todos educandos & educandas, funcionarios e Monitores &
Monitoras, professores & professoras para a ceriménia e a comemoracao da unido conjugal.

A partir dessas novas constelagdes familiares, surgem novos desafios, tais como 0s
processos de sucessdo familiar. A formacdo das MFRs promove a consciéncia de
responsabilidades dos filhos & filhas que manifestassem o interesse de participar da direcdo da
propriedade familiar, trazendo novas concepcdes a agricultura. No entanto, muitas dessas

tentativas acabavam em discussoes, desavencas e separacao entre as geracgoes. Desse modo, 0
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primeiro educador Granereau (2020, p. 270-271) constrdi uma proposta de “Aldeia Familiar”,
concebida na partilha e cooperacao entre as diferentes geracoes:

Na realidade, 0 que queriam tanto os pais quanto os filhos maiores de idade? Ter
responsabilidades ao menos sobre um setor determinado e o direito de decidir por si
mesmos no préprio setor, permanecendo, todavia, colaborando com os outros, a partir
de principios estabelecidos em comum, na conducdo da propriedade. Isto exigia
naturalmente moradias separadas, mas, também, a necessidade de construir, ou seja,
de desenvolver o artesanato, juntando-se a outros que, também, estariam criando a sua
aldeia familiar.

Essas questdes vieram a ser trabalhadas no decorrer do processo formativo dos
educandos & educandas e junto de seus familiares, para evitar a separacao e a infelicidade entre
as geracoes.

Na década de 1960, as Maison Familiale Rurale chegam a Italia, por meio de
autoridades politicas que viajaram a Franca para buscar novas formulas educacionais que
desenvolvessem estratégias adequadas e bem estruturadas de formacéo junto a construcéo das
Cooperativas, que estavam efervescentes. Na Provincia de Treviso (Comuna Italiana de Soligo,
1961/62) e na Provincia de Ancona (Comuna Italiana de Ripes 1963/64), a MFR é batizada de
Scuola della Famiglia Rurale (em livre traducdo, Escolas das Familias Rurais). A nomenclatura
modifica-se pelo carater formal de escolarizacdo e relacdo com os poderes publicos, o que
ocasiona certas facilitagdes burocraticas e maiores financiamentos divididos entre o Ministério
da Educacdo e as Prefeituras locais.

O contexto italiano passava por uma reestruturacdo a partir da Lei Fanfani de
29/09/1949, que objetivava tornar efetiva a participacdo da classe operéria, a partir da
valorizagdo de seu trabalho, por meio da qualificacdo das frentes populares e trabalho para
todos, mas sua estruturacao tornou-se paternalista e assentada no poder patronal.

Dessa maneira, “os sindicatos se revoltaram. A sociedade agricola pensava ndo ser
possivel promover o todo, deixando de lado uma parte. A formula escolhida foi: formacdo e
cooperagao” (Nosella, 2012, p. 56). Desse modo, a ideia das MFRs parecia interessante e
adequada as demandas da sociedade agricola, e as Escolas Familia Agricolas foram aumentando

de numero coincidente a realidade local, como discorre Nosella (2012, p. 56):

Em termos de metodologia, adaptaram ao ambiente italiano a metodologia francesa.
O relacionamento com os poderes publicos era grande, portanto, certas facilitacdes
burocréticas e financeiras eram maiores. Os docentes italianos, porém, muitos deles
sendo funcionarios do Estado, eram menos motivados do que os docentes franceses.
Foi uma experiéncia que encontrou apoio na Igreja, mas nasceu diretamente pela acao
de homens politicos: o inverso do que aconteceu na Franca (Nosella, 2012, p. 57).
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O autor destaca, nas experiéncias italianas, o processo de formalizagdo da
escolarizacéo, desde a sua implementacédo pelo Estado, o que permitiu um maior financiamento.
Contudo, isso ndo garantiu a mesma dedicacdo vista entre os Monitores & Monitoras,
professores & professoras da Franga, uma vez que foi um processo “de cima para baixo”, dos
lideres politicos aos docentes italianos(as).

Na América Latina, essas instituicdes escolares irmas sdo reunidas pelos Centros
Educativos Familiares de Formacédo por Alternancia (CEFFA). De acordo com explicacao de
Costa (2012, p. 43),

A sigla CEFFA significa: Centros Educativos Familiares de Formagdo em
Alternancia. Que nesse caso congregam varias instituicdes que trabalham com a
Pedagogia da Alternancia. No caso do Brasil: As Escolas Familia Agricola, as Casas
Familiares Rurais e outros Centros de Formacdo que se utilizam da Pedagogia da
Alternancia e observam seus quatro pilares: Associacdo Local, Alternancia, Formagéo
Integral e Desenvolvimento do Meio.

Sobre os CEFFAs, Luci Mary Duso Pacheco (2010, p. 89) desenvolve os objetivos,
os percursos formativos dos educandos & educandas alternantes e os ambientes percorridos no

processo de aprendizagem:

Os CEFFAs sdo associagdes de familias, profissionais e instituicbes que assumem a
responsabilidade do desenvolvimento e da promog¢do do mundo rural através de agdes
educativas integrais e de formacdo profissional, como resposta a um problema
comum. Para isso se baseiam na pedagogia da alterndncia, que implica uma
aprendizagem pratica a partir da experiéncia no ambiente de trabalho e na sala de aula,
portanto, uma continuidade de aquisicdo de conhecimentos obtidos através da
alternancia de espago e tempo entre o mundo rural socioprofissional e a escola.

A nomenclatura CEFFA nasceu em 2001, no Seminario Internacional Latino-
Americano de Pedagogia da Alternancia (PA), em Iguazu, Provincia de Misiones, na Argentina.
Com a finalidade de referenciar e reunir as diversas experiéncias educativas que desenvolvem
seu processo formativo a partir da Pedagogia da Alternancia, em destaque, as Casas Familiares
Rurais (CFRs), as Escolas Familias Agricolas (EFAs) e as Escolas Comunitarias Rurais

(ECORs), entre outras. Conforme Marinalva Jardim Franca Begnami (2010, p. 28):

O termo CEFFA é uma criagdo brasileira, adotado em 2001, para designar a
diversidade de experiéncias e de nomes de centros educativos que aderem e utilizam
dos mesmos principios: a associacdo gestora representativas das familias e
comunidades dos meios, a Pedagogia da Alternancia, a formacdo integral e
emancipadora e o desenvolvimento sustentavel e solidario. O CEFFA é uma unidade
educativa local, como a Rede informal criada entre as organiza¢des representativas no
ambito Regional e Nacional: AssociacBes Regionais das Casas Familiares Rurais —
ARCAFAR Sul e ARCAFAR NE/NO e a Unido Nacional das Escolas Familia
Agricolas — UNEFAB.



106

A nivel internacional, as experiéncias educacionais em Alternancia sdo difundidas
pelos cinco (5) continentes. Em 1975, em Dakar, no Senegal, é criada a Associacdo
Internacional dos Movimentos Familiares de Formacdo Rural (AIMFR), uma instituicao
representativa que visa fomentar e desenvolver as instituicdes escolares e estabelecer relacdes
com organismos internacionais, difundindo os principios dos CEFFAs definidos em seus
estatutos e velando por sua correta aplicacdo (Marirrodriga e Calvo, 2010).

A AIMFR representa as diferentes instituicdes promotoras de Escolas de Formacéo
por Alternancia para os educandos & educandas do Campo, a partir dos processos de

desenvolvimento local. De acordo com Campos (2001, p. 71):

A AIMFR foi fundada em Dakar (Senegal) em 1975, como organismo de carater
educativo e familiar para todos os paises do mundo sem disting&o de raca ou ideologia,
segundo o artigo 1 de seus Estatutos. Desde o comeco, estd convencida de que o
desenvolvimento e a promocéo do meio rural sdo levados a sério quando os jovens e
os adultos — as familias e os profissionais — sdo capazes de modificar suas atitudes
juntos depois de analisar a situacdo de seu respectivo entorno de vida mediante o
intercAmbio de experiéncias.

A Associacdo Internacional dos Movimentos Familiares de Formacdo Rural atua
em paises da Africa, América, Asia, Europa e Oceania. Na América Latina, desembarca na
década de 1960 no Brasil €, na Argentina. Anteriormente, ja existiam experiéncias em Quebec
no Canada, na América do Norte.

No Brasil, em meados da década de 1960, em uma conjuntura de grave crise
econbmica e social desencadeada por um governo caracterizado como militar-civil-empresarial,
sdo criadas as primeiras experiéncias de EFASs pelo Sul do Estado do Espirito Santo (ES), uma
regido com grande influéncia da imigragéo italiana.

Os novos educandarios possuiam inspira¢do nas Escolas Familias Agricolas da
Italia quanto aos seus objetivos de formacdo, organizacdo e funcionamento, e das MFRs
francesas herdaram seu modelo pedagdgico. Desse modo, constituiram-se enquanto alternativa
a educacao rural, inexistente e ineficiente aos agricultores & agricultoras familiares na época.

As primeiras EFAs originam-se do Movimento de Educacdo Promocional do
Espirito Santo (MEPES), uma organizacao catdlica orientada pela Companhia de Jesus (Ordem
dos Jesuitas). Esta organizacdo iniciava uma acao pastoral de renovacéo da Igreja pelo Concilio
Vaticano 1, realizada na América Latina pelos Documentos Episcopais de Medellin e Puebla,
com o0 objetivo de implementar e coordenar acGes na area de educacdo, salde e acédo

comunitaria.
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O MEPES, enquanto uma entidade promotora e mantenedora da proposta
educacional no Estado do ES, teve apoio financeiro, técnico e cultural da Associacdo dos
Amigos do Espirito Santo (AES), uma instituicdo caracterizada como organizagdo néo
governamental (ONG), de origem italo-brasileira, que possuia como meta o desenvolvimento
religioso, social, econémico e cultural do Estado, por meio da manutencéo e organizacdo das
Escolas Familias Agricolas.

Segundo Begnami (2002), além da celebracdo de convénios internacionais para
arrecadacao de recursos para o financiamento da implementacéo das EFAs no Brasil, a entidade
promoveu intercambios de professores, gestores, economistas e socidlogos entre 0s paises.
Desse modo, em 1969, foram abertas quatro (4) EFAs ao Sul do Estado do ES, em Alfredo
Chaves, Iconha, Olivania e Rio Novo do Sul. Foram inimeros os desafios encontrados pelas
primeiras EFAs brasileiras, visto que a conjuntura social e politica do Pais se deteriorava com
0 golpe militar-civil-empresarial de 1964.

Com uma tbnica de desenvolvimento comunitario pelos movimentos sociais do
Campo junto aos projetos de educacdo popular, orientados por uma acéo transformadora das
estruturas sociopoliticas e econdmicas do Pais, 0s processos educativos voltados para a
superacao da dependéncia e a construcdo de uma sociedade democrética faziam parte de um
processo maior de transformacéo social. Na explicacdo de Lourdes Helena da Silva (2012),
houve uma gradativa represéalia dos movimentos sociais e sindicais, com forte represséo e
extincdo das iniciativas populares. Segundo a autora, isso se deu em prol de um projeto de
integracdo aos processos desenvolvimentistas e da expansao ao capitalismo internacional, em
conjunto com a modernizagdo agricola (“Revolugdo Verde”), que atribuia as condigdes de
atraso cultural e econdmico do meio rural a presenca de mentalidades tradicionais e a utilizacado
de técnicas agricolas rudimentares.

As EFAs pioneiras ofertavam cursos livres de dois (2) anos, com certificado, para
os filhos & filhas de agricultores & agricultoras familiares com mais de 16 anos de idade. O
Plano de Formacgao (curriculo) tinha como finalidade a formacao de “agricultores/as técnicos”,
com énfase na construcdo de um projeto autossustentvel que garantisse a permanéncia dos
educandos & educandas no Campo, em conjunto com uma formagdo humana para cidadania,
com engajamento sociopolitico nas comunidades e movimentos sociais do Campo e sindicais

populares.
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Segundo afirma Begnami (2002), os Instrumentos Pedagdgicos® dessa época
resumiam-se aos Planos de Estudos, Caderno da Realidade, Fichas Pedagdgicas e o Projeto
Profissional, mas com a formalizacdo da escolarizacdo, houve a necessidade de integrar o0s
conteudos curriculares oficiais formais ao Plano de Estudo e ao Diploma escolar.

Na década de 1970, explica o autor, inicia-se um processo de formalizacdo das
EFAs, com a oferta da escolarizagdo dos Cursos Supletivos Regulares, equivalentes a EJA,
agora, com duracdo de trés (3) anos e Diploma de conclusdo de ensino fundamental e pre-
qualificacdo profissional em Agropecudria assegurados no Plano de Formacdo. Nessa década,
outro destaque € a criagdo do Centro de Formag&o de Monitores (CFM) no Municipio de Piima
no ES, mantido pelo Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES).

O CFM foi considerado estratégico para a manutencdo da identidade do projeto,
visto a sua importancia no processo de expansdo do modelo educacional pelo Brasil nos anos
seguintes. Ainda, desempenhou um papel de articulacdo e difusdo pedagdgica da filosofia das
escolas e no subsidio as novas experiéncias, através de atividades de capacitacdo de Monitores
& Monitoras, assessorias pedagogicas, intercambios de material pedagogicos, entre outras. Do
inicio dos anos 1970 até a atualidade, assevera Lourdes Helena da Silva (2012, p. 54), a
orientacdo, a formacdo e a reciclagem pedagdgica-filoséfica dos Monitores & Monitoras das
EFAs € realizada no Centro de Formacgdo do MEPES, integrando prética e teoria.

Nesse periodo, as EFAs foram consideradas as Unicas alternativas de escolariza¢do
na maioria das comunidades rurais, diante da situacdo cadtica que o pais vivia, sem escola
basica no/do Campo e politicas publicas definidas e apropriadas as popula¢ées do Campo.
Dessa maneira, ja se tornava um fator de risco a proposta filoséfica politico pedagodgica do
sistema educacional, como destaca Begnami (2002).

Nos anos seguintes, as EFAs se consolidaram no meio rural capixaba com a oferta
do ensino fundamental (5% a 82 série), do EJA e com a expansdo para 0 ensino médio e
profissionalizante em Agropecuéaria. O Plano de Formacdo desse periodo se caracterizava pela
intensa escolarizacdo e pouca profissionalizagdo, devido as exigéncias legais dos curriculos
oficiais, que asfixiaram os Instrumentos Pedagdgicos especificos da Pedagogia da Alternancia.
Eram perceptiveis os desafios da integragdo dos contetidos vivenciados com os contetidos da
formacdo geral e profissional. No entanto, as EFAs apresentavam uma forte tendéncia

politizadora, com a formacéo de liderancas.

5 Os Instrumentos Pedagdgicos sdo as ferramentas que permitem a partilha e a elaboragdo dos conhecimentos advindos da
familia/comunidade para a escola, que tem por obrigacéo a constru¢do de uma reflexdo junto aos estudantes, que retornam dessa elaboracéo

para a sua familia/comunidade, em muitos casos, experimentando esse “novo” conhecimento na propriedade (Costa, 2012, p. 170).
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Em 1982, na Assembleia Nacional das EFAs brasileiras, nasce a Unido Nacional
das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB), com o intuito de representar e assessorar
as associacOes regionais das EFAs, trabalhando na divulgacéo, fortalecimento e promocéo da
Pedagogia da Alternancia. Atualmente, a sede da UNEFAB encontra-se em Orizona/GO
(Costa, 2012).

Caracterizada como uma organizacdo nao governamental, a UNEFAB ¢
responsavel pelo desenvolvimento do Campo por intermédio da formacéo educacional, com a
organizacdo dos Planos de Formacdo Pedagdgicos Regionalizados e apoiada por uma Equipe
Pedagdgica Nacional. Essa equipe é responsavel pela instituicdo das diretrizes gerais da
formagdo pedagdgica nos diferentes niveis, pelo desenvolvimento dos trabalhos de pesquisa e
pela construcdo dos documentos pedagdgicos.

Inicialmente, a UNEFAB desenvolveu seu trabalho junto a ONG Belga de
Solidariedade Internacional dos Movimentos Familiares para Formacdo Rural e ao
Desenvolvimento Internacional do Sudoeste do Parana (SIMFR/DISOP), para a implementacédo
dos programas de organizacdo e fomento das instituicbes que trabalhavam com o modelo das
Maison Familiale Rurale no mundo.

Esse convénio possibilitou uma aproximacdo do movimento das EFAs brasileiras
com as experiéncias francesas das Casas Familiares Rurais, resgatando os objetivos, as
concepcdes e a filosofia original, como descreve Lourdes Helena da Silva (2012). A autora
ensina que a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil tem como propdsito
representar juridicamente as EFAs em todas as instancias, “articulando acdes e programas de
melhoria das escolas e do Movimento, garantindo a fidelidade aos principios béasicos da
proposta educativa, zelando pelo seu desenvolvimento e promovendo o intercdmbio e a unido
entre todas as escolas” (Lourdes Helena da Silva, 2012, p. 56-57).

A partir da década de 1990, a tendéncia era o fortalecimento institucional e
pedag6gico da UNEFAB, das Associacdes Regionais e Locais, orientado pelo Programa de
Unificacdo dos Projetos e pela efetiva participacdo dos agricultores(as) nesses espacos. Além
do apoio financeiro da SIMFR, traz explicita a adequacdo da formacdo dos educandos &
educandas as novas realidades do mundo rural, corroborada pela Associagdo Internacional dos
Movimentos Familiares de Formac&o Rural (AIMFR).

Sobre as Associa¢des Regionais, essas sdo definidas por um conjunto de EFAs,
coordenadas por uma Associacdo (formal ou informal), a nivel estadual ou por uma

consorciacdo de Estados. Sao responsaveis pela manutencdo financeira das Escolas Familias
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Agricolas, pela formacdo dos Monitores & Monitoras e das familias, garantindo a identidade
EFA.

Segundo Cristina Luisa Benck Vergutz (2013, p. 36), as Associacdes pelas regides
do Brasil sdo as seguintes, em ordem cronologica de abertura:

e Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), fundado
em 1968;

e Associacdo das Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da Bahia
(AECOFABA), fundada em 1979;

e Fundacdo Padre Antdnio Dante Civieri do Piaui (FUNACI), fundada em 1989;

e Associacdo das Escolas Familias Agricolas de Ronddnia (AEFARO), fundada
em 1992;

e Associacdo Mineira das Escolas Familias Agricolas (AMEFA), fundada em
1993;

e Unido das Associacdes Escolas Familias Agricolas do Maranhdo
(UAEFAMA), fundada em 1997;

e Rede das Escolas Familias Agricolas Integradas do Semi Arido (REFAISA),
fundada em 1997,

e Rede das Associacbes Escolas Familias Agricolas do Amapa (RAEFAP),
fundada em 2000;

e Associacdo das Escolas Familias Agricolas do Centro Oeste e Tocantins
(AEFACOT), fundada em 2002;

e Associacdo Galcha Pré Escolas Familias Agricolas (AGEFA), fundada em
2008.

A Associacao Regional é coordenada pelas familias dos educandos & educandas,
egressos(as) e atores(as) sociais vinculados ao setor agricola e educacional, entre outros. Sdo
responsaveis pela ampliacdo da Pedagogia da Alternéncia no territério nacional, com a abertura
das EFAs nos Estados, visto que as Escolas Familias Agricolas sdo entidades educativas
promotoras do desenvolvimento sustentavel no Campo, através da formacéo dos educandos &
educandas, com énfase no desenvolvimento de um espirito de solidariedade, segundo a
UNEFAB (1999, apud Silva, 2012).

Begnami (2002, p. 114-115) cita alguns aspectos das EFAs no Brasil do dltimo
periodo analisado, tais como: a necessidade do fortalecimento da UNEFAB; a implementacdo

de regionais, como Associagdes Estaduais formalizadas e representativas; a criagdo de Equipes
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Pedagdgicas regionais e nacional; o fomento a participagdo dos agricultores na gestdo das
EFAs, nas Associacdes Regionais e da UNEFAB; a criacdo de Planos de Formacao Pedagogica
Inicial de Monitores, das familias e dirigentes das AssociacOes; a criacdo de pos-graduacdo

como estratégia de formacéo de formadores, e ainda segue:

Planos de Formacdo de alunos mais apropriados a realidade local, as idades e as
diversificagGes profissionais; mais clareza e preocupagdo com 0s principios
norteadores dos CEFFA’s: Associacdo das familias — Alternancia integrativa —
formacdo integral do jovem e desenvolvimento sustentavel. Mais articulagdo com
outras forgas sociais, como as Centrais Sindicais, Confedera¢cdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) e FETAGS; articulagdo com o mundo
académico; participagcdo com representacdo em Conselhos Estaduais, municipais e
nacional; articulacdo com a ARCAFAR para propor politicas de Créditos e outras em
apoio ao Projeto Profissional dos Jovens; buscar conjuntamente o reconhecimento
plblico da Pedagogia da Alternancia e das EFA’s e CFR’s como unidades legitimas
de formacdo profissional e escolarizagdo, entre outros.

Algumas dessas demandas citadas pelo autor ja foram alcangadas nos ultimos anos.
Entretanto, ainda existem muitas necessidades no &mbito administrativo estrutural, pedagégico,
metodologico e tedrico-conceitual nos Centros Educativos Familiares de Formacdo por
Alternancia.

As Escolas Familias Agricolas chegam ao Rio Grande do Sul no final da primeira
década do século 21, a partir da Associacdo Galcha Pr6 — Escolas Familias Agricolas
(AGEFA), associacdo local mantenedora, filiada a Unido Nacional das Escolas Familia
Agricolas do Brasil. Ambas as instituicdes, as EFAs e as Casas Familiares Rurais (CFRS), sdo
filiadas a Associacao Internacional dos Movimentos Familiares de Formacao Rural (AIMFR),
com sedes distribuidas na Argentina, Espanha e Franca.

As Casas Familiares Rurais sdo instituicdes irméas das EFAs, e ambas sdo definidas
pela AIMFR, segundo o artigo quarto (4°) de seu Estatuto, como Centros de educacdo e de
formagéo profissional e geral integral, para educandos & educandas do meio rural, qualquer
que seja sua origem e sua formacdo anterior, que se caracterizam pelos principios fundamentais

seguintes:

A alternancia educativa que permite uma formacéao associada: profissional e geral; A
participacdo das familias constituidas em associacdo de base, na formacéo, na gestéo,
e no fundamento ordinario de cada Centro e, por extensdo, em todo meio rural; A
educacdo e formacdo integral das pessoas que favoreca a promocéo pessoal e coletiva;
A promocgéo e o desenvolvimento do meio em que integram, assim como a animagao
social e cultural que promove a formacdo permanente (Campos, 2011, p. 71).

S&0 escassas as pesquisas que sistematizam a origem das Casas Familiares Rurais

no Brasil, como relata Lourdes Helena da Silva (2012, p. 57), “contactamos as pessoas



112

envolvidas, ouvindo relatos, localizando documentos, enfim, recolhendo e reunindo fragmentos
e retalhos que contribuissem para uma compreensdo do cendrio dessas experiéncias em nossa
sociedade”. Mesmo com poucos trabalhos, ¢ essencial conhecer o passado para preservar o
futuro e compreender o presente.

Conforme a autora, as experiéncias das Casas Familiares Rurais desenvolvem-se
vinculadas ao movimento internacional das Maisons Familiales Rurales, como referéncia direta
as escolas de formacdo em alternancia francesa e orientagdo do assessor da Union Nationale
des Maisons Familiales Rurales (UNMFRs), através de acordos do convénio de Cooperacgéo
Internacional celebrados entre os governos brasileiro e francés.

Foram organizadas viagens de estudos do governo brasileiro as MFRs francesas em
1979 e a vinda de um técnico do setor da comunica¢do/divulgacdo da UNMFRs ao Brasil, no
ano seguinte, visando incentivar a criacdo das MFRs no territério brasileiro, a partir da
divulgacdo dos pilares e principios da Pedagogia da Alternancia. Houve, também, contatos com
a Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE), a partir dos projetos do Polo
Nordeste, 0s quais se constituiam como programas de desenvolvimento, com énfase em
educacdo, trabalho produtivo e vida comunitaria.

As primeiras Casas Familiares Rurais nasceram no nordeste brasileiro, em 1980, no
Municipio de Arapiraca, no Estado de Alagoas, €, posteriormente, em 1984, no Municipio de
Riacho das Almas no Estado de Pernambuco. Ambas tiveram um periodo curto de existéncia,
mas foram importantes inspira¢fes para as demais experiéncias brasileiras. Segundo Lucinéia
Lourenzi (2015, p. 133-134), as escolas nordestinas cumpriram o seu principal objetivo, apesar

do precoce encerramento das atividades.

Ambas apresentaram tracos em comum, como a ajuda e auxilio francés para a
implantacdo e manutencéo, este apoio objetivava qualificar os monitores, realizar a
pesquisa participativa, criar uma associacao de pais, criar o Plano de Formagcéo, entre
outros. Outra caracteristica em comum entre as duas CFRs é a de que ambas foram
experiéncias de curta durago.

Visto o contexto de abandono da populagdo do Campo, esquecida pelo poder
publico e assolada pelos longos periodos de seca, as CFRs demonstraram-se alternativas viaveis
a essas comunidades. E assim foram, até construirem propostas de producdo e comercializacdo
justas aos agricultores & agricultoras familiares e desestabilizarem os atravessadores do

agronegocio, ocasionando perseguicdo, retaliagdo e até morte das liderancas locais e, com isso,

o fechamento das escolas.
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Dessa maneira, Lourdes Helena da Silva (2012) ressalta que foi na regido Sul que
as Casas Familiares Rurais encontraram um terreno fértil para seu florescimento e expanséo no
territorio brasileiro. Em 1985, no Seminario Franco-Brasileiro, realizado em Curitiba, teve
inicio a articulagdo entre as MFRs francesas pela assessoria da UNMFRs e o governo Estadual
do Parana (PR).

Foram organizadas acOes de divulgacdo e orientagOes para implementacdo das
CFRs no sudoeste do Estado, junto com agricultores & agricultoras e liderancas locais. Em
1989, as experiéncias de formacdo em Alternancia deram inicio ao PR pelo Municipio de
Barracdo e, em 1990, pelo Municipio de Santo Anténio do Sudoeste, a partir da cooperagao
técnica entre as escolas francesas, o Estado do PR e, principalmente, as Prefeituras Municipais.

Em 1991, a institucionalizacdo das CFRs no Estado foi intermediada pelo Ensino
de Técnico Agricola, vinculado a Secretaria Estadual de Educacdo, o que possibilitou a
expansao das experiéncias pelo territério paranaense e pelos Estados vizinhos. Desse modo,
surgiu a necessidade de uma entidade representativa que coordenasse esse crescimento,
acompanhando os projetos de implantacdo e manutencdo das novas CFRs, como destaca
Lucinéia Lourenzi (2015, p. 135):

Surge entdo no ano de 1991 com o objetivo de difundir e padronizar a proposta de
formacdo de jovens através da pedagogia da alternancia a Associacdo Regional das
Casas Familiares Rurais do Sul do Brasil (ARCAFAR — Sul). Instituida como uma
associacdo cultural e beneficente com fins filantrpicos, busca também oportunizar
aos jovens agricultores a possibilidade de permanéncia no meio em que vivem,
proporcionando uma formagdo associada a realidade dos mesmos. Com isso, a
ARCAFAR — Sul pretende ser capaz de oferecer as condi¢Bes necessarias para a
insercdo desse jovem em sua comunidade, proporcionando a ele novas oportunidades
de geracdo de renda, inclusdo social, acarretando em uma melhoria em sua qualidade
de vida e tornando-o um cidadéo.

A autora ainda menciona outras funcdes da Associacdo Regional das Casas
Familiares Rurais (ARCAFAR), tais como a celebracdo de convénios de Cooperacdo Técnica
Financeira com demais associacdes, institui¢cbes publicas e privadas, tanto nacionais quanto
internacionais. Como exemplo, o apoio conferido pela ONG Belga de Solidariedade
Internacional dos Movimentos Familiares para Formacdo Rural junto ao projeto de
Desenvolvimento Internacional do Sudoeste do Parand (SIMFR/DISOP), que ja atuava no
Brasil no fomento e desenvolvimento das experiéncias educacionais de formagdo em
Alternancia.

Lourdes Helena da Silva (2012) acompanha a ideia de Lucinéia Lourenzi,
descrevendo que a ARCAFAR nasce com o objetivo de difundir a proposta de formacéo dos e
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das jovens do Campo pela Pedagogia da Alternancia, garantindo as condi¢Ges de organizacao
e funcionamento das CFRs. Também era fungdo da ARCAFAR proporcionar 0s cursos de
formacgdo e capacitacdo técnica pedagogica aos Monitores & Monitoras, professores &
professoras, gestores & gestoras das associacOes regionais e a todos envolvidos(as) no processo
educativo, bem como a confecgdo do material pedagdgico bésico para o desenvolvimento da
Pedagogia da Alternancia nas escolas.

Em expansdo pelo territério brasileiro, pela celebracdo do convénio com a
SUDENE e através do Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento e do Programa
Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar (PNUD/PRONAF), em 1995 inicia-se o
processo de organizacdo e implementacdo da ARCAFAR Norte/Nordeste, para acompanhar o0s
processos de formacao e abertura das escolas nessas regides.

Na atualidade, a Rede ARCAFAR ¢ constituida pela ARCAFAR/Norte e Nordeste,
que compreende os Estados do Pard, Amazonas e Maranhdo, e a ARCAFAR/Sul, que
compreende os Estados do Parang, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. Luci Mary Duso
Pacheco destaca 0s objetivos que embasam essa proposta educacional no Rio Grande do Sul
(RS):

Entre outros objetivos, 0s centros surgem como uma possibilidade de educacdo
apropriada as necessidades sociais e histdricas para conter o éxodo, desenvolver o
campo, superando as condi¢des de pobreza, abandono, entre outras mazelas existentes
no campo, através de uma formacao integral dos alunos e de suas familias (Luci Mary
Duso Pacheco, 2010, p. 91).

Pode ser constatada a fidelidade aos valores e principios das experiéncias
precursoras do Velho Mundo. Contudo, ao chegar em Terras Latinas, foram inevitaveis as
adaptacOes nessas instituicdes escolares a realidade da construcao histérica, social, econdémica,
cultural e ambiental do pais e do continente.

De acordo com Begmani (2002), essas experiéncias educacionais desenvolveram
seu trabalho com o intuito de acolher e oportunizar educagédo aos agricultores & agricultoras
familiares empobrecidos pela politica do intervencionismo econémico estatal, que excluia a
agricultura familiar em detrimento da grande empresa agricola moderna. Diante disso, ndo
existe espaco & tempo suficientes para descrever a historia dessas escolas — casas — familias,
visto o tamanho, grandiosidade e importancia que possuem as popula¢cdes do Campo, na
tentativa de sanar a indisponibilidade historica de escolas no meio rural.

Com mais de duas (2) décadas no Rio Grande do Sul, essas instituicfes escolares ja

demonstram contribui¢des significativas para o desenvolvimento das popula¢des do Campo e
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para 0 avanco e fortalecimento das construgdes epistemoldgicas da Educacdo do Campo. Como
afirma Costa (2012, p. 47):

Ndo resta divida que essa unificacdo de bandeira, na luta pela Pedagogia da
Alternancia, entre CFRs e EFAs vem promovendo o desenvolvimento de uma
educacdo do campo, cada vez mais qualificada e voltada para as comunidades onde
os estudantes estdo inseridos, oportunizando a esses jovens do meio rural e suas
familias, possibilidades concretas de uma maior qualidade de vida no campo. Gerando
assim, renda e desenvolvendo da forma mais eficaz possivel o meio rural, valorizando
0 conhecimento das familias e vizinhos, fortalecendo a agricultura familiar e as
relagBes comunitarias através da solidariedade.

E sabido que sdo necessarias e urgentes alternativas de educacdo escolar as
populacbes do Campo, que, historicamente, foram excluidas dessa rede. E, quando ofertadas
escolas no meio rural pelo poder publico, o sistema educacional ndo possibilita o
comprometimento e a responsabilidade com os conhecimentos das populagdes do Campo, sua
emancipacao e desenvolvimento.

InstituicOes balizadas na Pedagogia da Alternéncia permitem a qualificagdo dos
educandos & educandas do Campo, pelo acesso a uma educagdo contextualizada, pautada na
realidade das comunidades rurais e atendendo suas reais necessidades, a partir do
compartilhamento e unido dos conhecimentos, para além da transmissdo de conteddos
programaticos tradicionais.

Para esse caminho de sucesso, devem ser (re)conhecidas a histéria e respeitados 0s
principios da Pedagogia da Alternancia. Dessa forma, é promovida a organicidade do
desenvolvimento do Campo através dos Instrumentos Pedagdgicos, que possibilitam aos
educandos & educandas do meio rural a opcéao, a escolha e a liberdade de permanecer ou ndo
no Campo.

Com o intuito de aprofundar os estudos nas caracteristicas do modelo educacional,
no subcapitulo a seguir serdo abordados aspectos da identidade dessa proposta educativa,

politica e pedagogica.

3.3 0OS QUATRO PILARES DOS CENTROS EDUCATIVOS FAMILIARES DE
FORMACAO POR ALTERNANCIA

Do momento da criagcdo da experiéncia educacional das Casas Familiares Rurais,
sdo refletidos os caminhos de aprendizagem para a construcdo de um ensino baseado nos
conhecimentos dos atores(as) envolvidos, em comunhdo com 0s processos escolares formais.

As Casas Familiares Rurais surgiram com o intuito de oportunizar uma educacéo fidedigna aos
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conhecimentos e necessidades das populagdes do Campo e 0 acesso ao diploma escolar. Assim,
0s criadores & criadoras das Maisons Familiales Rurales visavam construir um projeto de
desenvolvimento de uma regido, em conjunto a um projeto educativo para os e as adolescentes,
segundo Forgeard (1999).

Devido ao caréater transformador e revolucionario dessa proposta educativa, politica
e pedagogica, sua expansao e mutacdes foram inevitaveis, exigindo aos intelectuais pioneiros
& pioneiras a definicdo de caracteristicas bases, mas sem se distanciar da identidade e proposta
de origem. Uma dessas caracteristicas do movimento educacional € a constitui¢do da proposta
educativa, politica e pedagogica balizada em Quatro (4) Pilares.

Os Quiatro (4) Pilares que sustentam os Centros Educativos Familiares de Formagéo
por Alternancia (CEFFAS) sdo a Associacdo Local (AL), a Alternancia, a Formacao Integral
(FI) e o Desenvolvimento do Meio (DM), os quais sdo essenciais para uma instituicdo ser
caracterizada como CEFFAs. Um Centro Educativo Familiar de Formagdo por Alternéancia
possui objetivo institucional de promocéo e desenvolvimento do meio e das pessoas, através da
formacéo integral dos educandos & educandas, conforme Cristina Luisa Benck Vergiitz (2012).

Segundo Costa (2012), os pilares que regem os CEFFAs sdo inegociaveis e
construidos cotidianamente, a Associagdo Local e a Alternancia, entendidas como meios para
chegar as finalidades de Formacdo Integral e o Desenvolvimento do Meio. De acordo com
Monique Aline Arabites Oliveira e Anténio Carlos Gomes (2021, p. 149), as articulagdes dos

Quatro Pilares constroem o trabalho desenvolvido pelos educandarios:

Ou seja, através da Pedagogia da Alternancia (P.A.), as familias envolvidas com o
processo educativo pela Associacdo Local fomentam, a partir de formacdes, do
acompanhamento discente, da cumplicidade com monitores e professores, da presenga
constante e ativa tanto na escola, quanto a representando em assembleias, eventos,
mutirdes e reunibes, a Formacdo Integral dos estudantes. Tal formacdo busca
contemplar aspectos sociais, artisticos, culturais, cientificos, politicos e técnicos,
pensando a complexidade de fatores, saberes e vivéncias que compdem um individuo.
Os estudantes e a escola, por sua vez, garantem o Desenvolvimento do Meio quando
realizam pesquisas e ac¢bes que buscam contemplar a comunidade onde estdo
inseridos.

Os autores e autoras descrevem como as caracteristicas do Centro Educativo
Familiar de Formagdo por Alternancia vinculam-se a partir do trabalho desenvolvido por todos
os atores(as) educativos, dentre eles, as familias, Monitores & Monitoras, professores &
professoras, e educandos & educandas. Dentre 0s aspectos mais relevantes para a presente tese,

destaca-se que 0s processos educacionais se iniciam pela Pedagogia da Alternancia, pelo

movimento vivo que os educandos & educandas transcorrem, conjurando os distantes e diversos
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conhecimentos, até as intervengdes estratégicas de Desenvolvimento do Meio onde o0s
educandarios estéo inseridos. Essas caracteristicas sdo melhor ilustradas na Figura 12.

Figura 12 - Esquema dos Quatro Pilares dos Centros Educativos Familiares de Formag&o por Alternancia

OBJETIVOS F()RMAQ;\() INTEGRAL DESENVOLVIMENTO LOCAL
UM PROJETO > PROCESSOS QUE
+ PESSOAL DE VIDA CRIAM LACOS SOCIAIS

MEIOS ALTERNANCIA ASSOCIACAO
! | UMA METODOLOGIA | RESPONSAVEL
PEDAGOGICA ¢m==) | FAMILIAS E OUTROS
PERTINENTE ATORES LOCAIS

|

Fonte: Adaptado pela autora de Marrirodriga e Calvé (2010).
As expressdes podem sofrer variagdes, conforme o periodo e os autores & autoras

citados. Entretanto, a esséncia, significados e objetivos se mantém fieis a proposta de origem,
vide algumas adapta¢des. Cada um dos Quatro (4) Pilares dos Centros Educativos Familiares

de Formacéo por Alternancia serdo desenvolvidos no decorrer deste trabalho.

3.3.1 Associagéo Local

A experiéncia educacional da MFR nasce a partir da unido de pessoas e entidades
que identificavam problemas e compartilhavam dificuldades no contexto em que viviam, e
partiram em busca de solu¢Ges em conjunto. Conforme os autores Marrirodriga e Calvo (2010,
p. 60), “aquelas pessoas e instituicOes que iniciaram as primeiras experiéncias eram unidas por
um problema comum: a crise econdbmica do meio rural, o éxodo dos jovens, as poucas
possibilidades de uma formacao e de uma educagao adequada”.

Desse modo, as familias, que compartilhavam, principalmente, de patriménios
social e cultural proprios, uniram-se para alcancar “uma finalidade definida: a educagao e a
formagao de seus filhos que lhe permita construir um futuro melhor” (Marrirodriga e Calvo,
2010, p. 59).

Visto que a primeira associacdo da qual o ser humano faz parte é a prépria familia,
nesse novo sistema educacional, € reconhecida a importancia desse contexto como espago e

organizagao de aprendizagens e reflexdo. Luci Mary Duso Pacheco (2014, p.16) discorre sobre:
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Ao tratar da Associacdo no ambito familiar, é importante destacar que a instituicao
familiar caracteriza-se como um espaco de aprendizagem informal, onde acontecem
0S processos naturais e espontaneos. Essa informalidade esta presente nos locais
distintos e na intencionalidade dos sujeitos de criarem ou buscarem determinadas
qualidades e/ou objetivos; entdo o grupo familiar é a primeira instancia a qual se
recorre e se obtém essa aprendizagem.

Dessa maneira, ndo somente as familias, mas os demais integrantes da Associacao,
possuem o compromisso verdadeiro para com o desenvolvimento dos educandarios. “assumir
um cargo e participar efetivamente, ndo corresponde a um papel de obrigacdo, mas de
responsabilidade social junto a uma proposta de melhoria educacional” (Luci Mary Duso
Pacheco, 2014, p. 17).

A participacdo das familias na Associacdo permite a colaboracdo no planejamento
dos Monitores & Monitoras, professores & professoras, na adaptagédo dos tempos e espacos
educativos, dos estudos realizados na propriedade, nos estagios externos e nas avaliagcdes. Além
de a associacdo educar seus membros, ela supde o meio de expressao destes e a maneira de
assumir o futuro dos filhos e da regiao” (Ibidem).

A Associacao Local é formada por todos os atores(as) do processo educativo, tais
como pais ou responsaveis pelos educandos & educandas, egressos e egressas dos Centros
Educativos Familiares de Formacao por Alternancia, lideres das comunidades rurais, parceiros
de institui¢bes publicas e privadas. Todos(as) que buscam uma educacdo digna e diferenciada,
conforme explana Calvo (2002, p. 127): “um instrumento de solidariedade, de trabalho em
grupo, de participacdo local, de partilha de experiéncias a partir dos atores locais, beneficiarios
do sistema”. A Associacdo Local representa judicialmente o CEFFAs, sendo a instancia
administrativa que responde legalmente e adota a funcdo de regulacdo dos fatores da
Alternancia dentro e fora desse movimento.

E um espago compartilhado de gestdo, com participacdo democrética, discutindo
todos os assuntos relacionados a formacao pedagogica, a gestdo econdmica, e a vida cotidiana
dentro dos CEFFAs. Consiste em um lugar de participacéo e dialogo entre os responséaveis dos
educandos & educandas com os demais membros, com os Monitores & Monitoras, professores
& professoras, e gestores & gestoras, no que tange aos rumos da formacéo pedagogica, bem
como ao conhecimento das suas realidades. Costa (2012, p. 124) destaca a importancia de uma
Associacdo Local gestando o CEFFAs.

A Associacao Local representa a ligagéo entre as demandas familiares e comunitarias
dentro da escola, tencionando sempre o CEFFA a estar conectado com a realidade,
para buscar construir alternativas frente as necessidades do meio em que esta inserido.
Desta forma o poder de decisdo numa EFA recai basicamente sobre a sua Associacéo
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Local, dai a importancia de os agricultores/pais estarem na vanguarda dessa
instituigdo, para que ela tenha compromisso com os principais interessados nesse
processo de ensino-aprendizado, ou seja, as familias, juntamente com os jovens.

A énfase dada pelo autor incide na participacdo dos agricultores(as) familiares, pais
e responsaveis pelos educandos & educandas na gestdo da Associacdo Local. Posicdo essa
distante e diferente dos interesses e objetivos das atuais politicas educacionais das
mantenedoras de afastar e coibir as familias das escolas.

Calvo (1999) destaca que Associacao é uma organizacao local de base participativa,
na qual as familias, as comunidades, as instituicdes locais, os profissionais do setor, junto aos
promotores e as pessoas presentes no meio e comprometidas com o projeto sdo 0s responsaveis
pela gestdo e desenvolvimento do meio. Nesta ocorre 0s processos educativos, fomentando uma

relacdo e promocao do dialogo e da corresponsabilidade entre os atores(as).

3.3.2 Alternancia

Um importante pilar dos Centros Educativos Familiares de Formagdo por
Alternancia é a Alternancia, a qual ndo deve ser resumida no deslocamento tempo/espaco dos
educandos & educandas alternantes, abreviando-a em um tempo na escola, na qual aprendem
técnicas agricolas, e um tempo em casa, na qual sdo aplicadas esses ensinamentos técnicos. 1sso
é uma maneira superficial de pensar a Alternancia, como destacam os autores Marirrodriga e
Calvo (2010, p. 63):

a formacgéo por Alternancia ndo pode nem deve reduzir-se, como frequentemente se
faz, a simples rela¢fes binérias do tipo; teoria e pratica, escola e empresa, trabalho
profissional e formacéo escolar, formagdo e emprego, conhecimentos empiricos e
conhecimentos teoricos, em relagdo ao institucional, cognitivo, relacional...

A Alternancia compde o0s processos de aprendizagens complexos, que se originam
na problematizacdo da realidade, transcorrem pelo nivel tedrico reflexivo e retornam a prética,
com novos questionamentos. Ou seja, parte do concreto (pratica) para o abstrato
(conhecimento) e retorna para a pratica (concreto enriquecido pelos conhecimentos).

Ainda segundo os autores, a complexidade da formacdo em Alternancia parte da
definicdo dos seus componentes e suas interagOes, organizados e articulados em uma
perspectiva sistémica, superando o simples método pedagdgico para uma proposta educativa,

politica e pedagdgica.
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Conforme Luci Mary Duso Pacheco (2014), a Alternancia é traduzida através dos
processos experienciais vividos pelos educandos & educandas ao subsidiar sentido as praticas,
no que se refere ao aprendizado humano e socioprofissional. Esse processo envolve todos(as)
integrantes, tanto os educandos & educandas quanto a comunidade em que estdo inseridos. A

autora prossegue:

A articulacdo dos tempos e espacos de aprendizagem traduzem uma forma de
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem baseada nas estruturas de
conhecimento do jovem e de sua vivéncia, utilizando aspectos reais que envolvem sua
propriedade, familia, comunidade, monitores, colegas e entidades, de forma a
viabilizar relagbes entre o ensino escolar e situacBes vividas nas suas atividades
diérias. (Luci Mary Duso Pacheco, 2014, p. 18).

Nesse compasso, no espaco familiar e comunidade de origem, os educandos &
educandas observam, realizam pesquisas participativas e diagnésticas sobre a realidade. No
CEFFAs, refletem em conjunto com os Monitores & Monitoras, professores & professoras e
colegas sobre o que foi encontrado, analisando a realidade a partir de comparacdes,
combinacgbes, generalizacdes e sinteses para que, quando retornem a propriedade familiar,
experimentem novas possibilidades e experienciam processos de transformacéo, e esse também
€ 0 momento de novas interrogagdes e pesquisas.

Conforme Turra (2014, p. 8), a Alternancia possibilita o “ver, julgar e agir” de cada

educandos & educandas instantaneamente, tanto no espaco educativo, quanto no territério

familiar, e prossegue:

As atividades do educando, tanto no momento educacional como junto a familia, sdo
orientadas pela equipe de educadores e monitores, através de instrumentos
pedagdgicos que integram a participacdo da familia e a convivéncia com o
conhecimento j& elaborado e o conhecimento cientifico.

Como descrito pelo autor, os educandos & educandas tornam-se atores(as)
principais dos seus processos de aprendizagens, em conjunto com os Monitores & Monitoras,
professores & professoras, familias e comunidade rural, auxiliando na promogéo da Construcao
do Conhecimento. A Pedagogia caracteriza-se pela constante mediacdo da Alternancia de
espaco/tempos de aprendizagem, alternando a formacdo dos educandos & educandas entre
momentos no ambiente escolar e momentos no ambiente familiar/comunitario, conforme Luci
Mary Duso Pacheco (2014).

A esséncia da Pedagogia da Alternancia é desenvolver uma proposta educativa,

politica e pedagbgica de aprendizado continuo e complementar, no qual os educandos &
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educandas percorrem o trajeto propriedade — escola — propriedade, orientados(as) pelo exercicio
de observar — refletir — experimentar, como discorre Luci Mary Duso Pacheco (2014, p. 18-19):

Observar: em um primeiro momento, na propriedade, o aluno se volta para a
observacdo, pesquisa e descricdo da realidade socioprofissional do contexto no qual
se encontra. Refletir: em um segundo momento, o aluno vai ao CEFFAs, onde
socializa, analisa, reflete, sistematiza, conceitua e interpreta os contelidos
identificados na etapa anterior. Experimentar: finalmente, num terceiro momento, o
aluno volta para a propriedade, dessa vez com os contetdos trabalhados de forma que
possa aplicar experimentar e transformar a realidade socioprofissional, de modo que
novos conte(idos surjam, e novas questfes sejam colocadas, podendo ser novamente
trabalhadas no contexto escolar.

Dessa maneira, entendemos a Alternancia como uma praxis educacional, que
permite aos educandos & educandas aprenderem a partir dos conhecimentos de origem, sem
abandonar o contexto familiar, evitando perder o vinculo com o Campo. Dai a importancia dos
Instrumentos Pedagdgicos enquanto ferramentas que permitem um compartilhamento direto e
imediato dos conhecimentos entre a familia, a comunidade rural e o CEFFASs, que mantém o
didlogo para a promogdo efetiva da Construgdo do Conhecimento.

Podemos destacar a necessidade de abertura e acolhimento da familia e da
comunidade rural para o educando & educanda como protagonista e detentor de conhecimento,
visto a importancia desses espacos, 0s quais sdo considerados ambientes pedagdgicos e devem
ser explorados fisica e culturalmente. Gimonet (2002, p. 121) aponta aos educandos &
educandas a importancia em adentrar na realidade ambiental, econdmica e social da sua unidade

produtiva familiar e comunidade rural:

A alternéncia permite ao adolescente entrar no mundo dos grandes, quer dizer, no
mundo dos adultos. Ela Ihe da possibilidades de encontrar um lugar, uma posi¢do
social, uma consideracéo, um reconhecimento. [...] ela o ajuda a encontrar e construir
seu presente e, por meio dele, vislumbrar o futuro.

Essa insercdo social dos educandos & educandas é decorréncia, segundo Calvo
(1999, p. 21), da praxis da Alternincia integrativa ou interativa. Nessa proposta, “‘existe uma
verdadeira colaboracdo, cogestdo, coabitacdo, coagdo, onde o meio profissional intervém na
escola e esta intervém no meio, com intervengoes na educagao”.

O processo de formacéo dos educandos & educandas pela Alternancia abrange toda
complexidade do mundo que envolve suas vidas (familia, amigos, trabalho, agricultura,
economia, cultura, ambiente, politica...), onde nenhum desses elementos é passivo, todos sao
parceiros(as), co-autores(as), corresponsaveis e comprometidos com o processo educacional.

Os autores Marirrodriga e Calvo (2010, p. 64) corroboram essa ideia ao afirmar que:
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As missOes e funcdes da Alternancia podem-se estudar desde de diferentes Gticas,
dado que se pdem em jogo diferentes situacGes: as do meio de vida e as dos CEFFA.
Permitem que intervenham pessoas muito diferentes: os formadores, os profissionais,
as familias, os proprios jovens em formagéo, os responsaveis de alternancia, pessoas
experientes...

Ainda segundo os autores, “Gragas a Alternancia, se confirma que nao somente se
educa no periodo no Centro escolar, sendao também pela experiéncia e no contato com o meio.
E ambos os elementos de formacdo sdo instrumentos complementares da aprendizagem das
pessoas”. (Marirrodriga e Calvo, 2010, p. 64).

A proposta educativa, politica e pedagdgica da Pedagogia da Alternancia promove
os deslocamentos educacionais, que precisam ser conduzidos pelos Instrumentos Pedagdgicos,
0s quais séo responsaveis pela sistematizacdo e compartilhamento dos diversos conhecimentos

entre esses distantes e diferentes espacos & tempo, e atores(as) sociais.

3.3.3 Formagao Integral

O seguinte pilar dos Centros Educativos Familiares de Formacéo por Alternancia é
a Formacdo Integral, a qual ndo se resume no certificado do ensino basico ou diploma
profissionalizante, mas, sim, na formacdo, que abrange aspectos humanitérios, técnicos-
profissionais, intelectual, social, econdmico, ecoldgico, espiritual, cidadania, entre outros. Visto
gue uma das prioridades dos CEFFAs é a formacdo humana dos educandos & educandas e seu
desenvolvimento com qualidade e dignidade na vida do Campo.

A formacdo desses educandarios confere aos educandos & educandas a atuacdo
profissional na area agricola, além de criar condi¢fes para exercerem sua cidadania, de acordo
com Turra (2014). O autor, ainda, afirma que a formagao, “permite melhorar a qualidade de
vida de todo meio rural, desenvolvendo o espirito associativo, possibilitando a permanéncia dos
jovens no interior com padrdes de vida compativeis com o mundo atual”, (Turra, 2014, p. 8).

Segundo Calvo (1999), a Formacdo Integral considera a totalidade, a integralidade
da pessoa como ser humano e tudo aquilo que pode enriquecer a sua formagao, considerando
todos os angulos: formacao escolar, profissional, social, educacéo, cidadania, projeto de vida,
economia, familia e meio. E, ainda, elenca os elementos que intervém na Formagdo Integral
dos educandos & educandas pela Alternancia, os quais sdo: familia, Monitores & Monitoras,
demais educandos & educandas, amigos(as), capacidades, programa oficial, escola, cultura

local, projetos, meio social, trabalho, economia e outros.
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Para 0 mesmo autor, essa formagédo considera que a totalidade dos elementos
formativos influi e colabora, também, para a formacao de todos os aspectos da pessoa humana,
tais como intelectuais, técnicos, cientificos, profissionais, humanos, sociologicos, artisticos,
filoséficos, econémicos, espirituais, éticos, ecoldgicos e outros fatores, como ilustrado na

Figura 13.

Figura 13 - Dimensdes da Formacdo Integral
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Fonte: Adaptado pela autora de Calvo (2002).

As dimensdes da Formacdo Integral sdo essenciais para a Construcdo do
Conhecimento nos Centros Educativos Familiares de Formacdo por Alternancia, visto o
objetivo central dos educandarios de formar para a vida. Com isso capacitando o e a alternante
para a transformacdo social da realidade, agregado ao correto desenvolvimento dos
Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia, pois eles constroem pontes entre as

dimensdes, como elucida Luci Mary Duso Pacheco (2014, p. 20):

Os instrumentos da Pedagogia da Alternancia proporcionam que estes aspectos do ser
humano sejam desenvolvidos com eficiéncia, pois, permitem as inter-relacdes entre
os contetidos didaticos, entre a diversidade cultural, e o conhecimento do proprio
sujeito enquanto ser individual e também inserido num grupo social, comungando
também os conhecimentos familiares, aqueles que foram passados através das
geracGes e possuem por este fim um valor histdrico.

Os conhecimentos ancestrais destacados pela autora possuem significativa
importancia para o sistema pedagdgico — tedrico — metodologico da Pedagogia da Alternancia
nas escolas do Campo dos modelos EFAs e CFRs aqui estudadas, pois séo sustentaculos para o
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desenvolvimento dos conteidos escolares das areas de conhecimento do ensino basico (ensino
médio) e profissionalizante. Os autores Marirrodriga e Calvd (2010, p. 62) afirmam que a
Formagdo Integral se preocupa em ‘“formar pessoas em valores humanos, promotoras do
desenvolvimento pessoal e coletivo, com uma capacidade de compromisso social no meio onde
se encontra”.

Visto que a Formagao Integral ndo se resume apenas aos muros dos CEFFAs, pela
Pedagogia da Alternancia e o uso correto dos seus Instrumentos PedagOgicos, 0 meio
comunitario, familiar e/ou do trabalho também sdo centros pedagogicos de Construcdo do
Conhecimento, que, segundo Caliari (2002, p. 84), “efetivada a partilha da responsabilidade da
familia no processo educativo do jovem [...] todas as ac6es sdo compartilhadas em comum entre
escola — familia — comunidade”.

Esse processo € um movimento interligado dos contetdos ministrados pelos
Monitores & Monitoras, professores & professoras e a realidade dos educandos & educandas.
Ainda conforme Caliari (2002, p. 83), “O jovem vai estudar tanto na familia como na escola e
a cada tema investigado ha um encadeamento l6gico do assunto com os contetdos das outras
disciplinas”.

A Formacdo Integral se desenvolve em varios espacos junto aos CEFFAs, em
conjunto com os respectivos atores(as) do processo educativo, tais como pais, familiares,
comunidade originéria, instituicGes, parceiros e sociedade, os quais também sdo responsaveis
pela construcdo pedagdgica e humana dos educandos & educandas.

Para Nascimento (2005), a Formacdo Integral é composta pela formacéo geral e
profissional dos educandos & educandas, considerando todas as dimensfes da pessoa humana,
buscando descobrir, valorizar e desenvolver as préprias capacidades. A Formacéo Integral se
desenvolve por um tratamento personalizado, através do espirito da iniciativa, criatividade,
trabalho de grupo, senso de responsabilidade e de solidariedade, orientando os educandos &
educandas a construirem um projeto de vida/profissional com a familia e 0 meio em que vivem.

E a partir dessa Formacdo Integral que os egressos & egressas dos Centros
Educativos Familiares de Formag&o por Alternancia conseguem transformar as suas realidades,

no que tange os aspectos sociais, econdmicos, culturais, ambientais, dentre outros.
3.3.4 Desenvolvimento do Meio

Um importante pilar que sustenta um Centro Educativo Familiar de Formagé&o por

Alternancia, para assim caracteriza-lo, é o Desenvolvimento do Meio. Do nascimento da
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proposta educativa, politica e pedagdgica da Pedagogia da Alternéncia, uma de suas finalidades
era o desenvolvimento de uma regido através de um projeto. Voltado para os educandos &
educandas, visto que sdo processos indissociaveis e complementares para uma vida digna e de
qualidade no meio rural, a educacgéo e o desenvolvimento.

Um dos caminhos iniciais dos processos de desenvolvimento é o resgate das
identidades dos educandos & educandas como pertencentes aquele meio social, comunitario e
familiar. Segundo Cristina Luisa Benck Vergiitz (2013, p. 70): “traduz num trabalho de
reconhecimento e valorizacdo do sujeito, da sua familia, da sua comunidade [...] de todas as
relagdes que possibilitem este ou esta jovem atuarem e refletir valorizando os saberes locais”.

Os processos de modernizagdo valorizam apenas as caracteristicas urbanas,
favorecendo o éxodo rural e a perda da esséncia da cultura das populacdes do Campo,
especialmente dos educandos & educandas, e como destaca Silva (2012, p. 98), “principalmente
os jovens do meio rural ja ndo tem a referéncia do sistema cultural que definia sua identidade
tradicional”.

Os processos de Desenvolvimento do Meio compreendidos pelos CEFFASs, védo
além dos contornos geogréaficos e econdmicos das comunidades rurais atendidas e parceiras.
Somam-se a esses aspectos as caracteristicas sociais, ambientais e de costumes tradicionais,
respeitando a diversidade cultural, sua reproducédo e expressdes, com o (re)conhecimento dos
educandos & educandas como pertencentes ao territério. As concepgdes de desenvolvimento
ndo se limitam apenas as questdes econdmicas, de obtencdo de lucro e concentracdo de terras,
mas se empenham na superacdo do pensamento fragmentado e reduzido do sistema capitalista
do agronegocio.

Nessa perspectiva, os caminhos de desenvolvimento transcorrem pelas questdes
sociais, ambientais, econdémicas, religiosas, ecoldgicas e culturais das regides. E distinto da
I6gica mercadoldgica de desenvolvimento, onde a degradacéo e a contaminacao ambiental pelo
excessivo uso de maquinarios agricolas e o abuso de fertilizantes sintéticos e agrotoxicos é
mitigado pelos altos indices de produtividade. Ainda, s&o refletidas a histdrica exclusdo das
populacbes do Campo pela negligéncia de politicas publicas e servicos basicos (Aline Guterres
Ferreira, 2014).

Os Centros Educativos Familiares de Formacdo por Alternancia preconizam o
Desenvolvimento do Meio a partir da congregacao dos conhecimentos tradicionais de origem
das populagdes do Campo aos conhecimentos técnicos cientificos escolares, dos parceiros e
instituicbes que integram como atores(as) do processo educativo. Desse modo, procuram

construir uma proposta educativa, politica e pedagogica orientada ao desenvolvimento de uma
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agricultura ecoldgica, que possua menores impactos negativos ao ambiente e a sociedade,
harmonizando o desenvolvimento produtivo com a preservagdo ambiental. Como cita
Nascimento (2005, p. 24):

O CEFFA, através da educacgdo, busca contribuir para o Desenvolvimento Local
Sustentavel Solidario, através da formacéo dos jovens, suas familias e demais atores
envolvidos, tendo como enfoque principal o fortalecimento da agricultura familiar e
insercéo profissional e empreendedora dos jovens no meio rural.

Assim sendo, entende-se o Desenvolvimento do Meio em conjunto com a formacao
pedagdgica e humana dos educandos & educandas das escolas do Campo, melhor traduzido nas
palavras de Calvo (1999, p. 24): “o desenvolvimento local através da a¢do educativa dos jovens
e adultos, fazendo deles os verdadeiros atores(as) do progresso, como elemento necessario,
podemos encaré-lo, como um meio, mas também como um fim, um objetivo”.

Compreende-se que o conceito de Desenvolvimento é polissémico e representa
inimeras tendéncias pedagdgicas e correntes econdmicas. Contudo, para o estudo da tese optou-
se por analisar entre referenciais que coadunam na esséncia: a teoria do Desenvolvimento como
Liberdade, do ganhador do Prémio Nobel de Economia, o indiano Amartya Sen (2000); o
conceito de Desenvolvimento Solidario do austriaco Paul Singer (2004); e também da proposta
do Projeto Alternativo de Desenvolvimento Rural Sustentavel e Solidario (PADRSS), da
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares
(CONTAGQG).

Inicia-se pela teoria do economista e filésofo indiano Amartya Sen que constroi 0s
pressupostos do Desenvolvimento como Liberdade. O autor é criador dos parametros que
compdem o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), junto ao economista paquistanés
Mahbudul Hag, o qual é constituido por dados relativos a expectativa de vida ao nascer, a
educacdo e ao Produto Interno Bruto (PIB) per capita, compondo as principais métricas
comparativas de Desenvolvimento utilizada por organiza¢6es mundiais.

Essa perspectiva visa superar 0s historicos modelos economicismo, que empregam
uma concepgdo linear de etapas de crescimento em busca dos padrdes de Desenvolvimento de
paises ditos de “primeiro mundo”. O autor constroi uma abordagem mais sociologica quando
analisa esses parametros, conferindo “aos sujeitos sociais e as suas capacidades de alterar os
padrdes institucionalizados”, como discorrem as autoras Tanise Dias Freitas, Abel Cassol,
Ariane Fernandes da Conceicdo e Paulo André Niederle (2016, p. 50).

Neste sentido, desloca-se a compreensdo do Desenvolvimento unicamente

concedida ao Estado ou ao Mercado enquanto promotoras externas e orienta-se no sentido mais
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social e subjetivo desses pardmetros. Complementam as autoras que “muitas das novas
abordagens do desenvolvimento voltaram-se a compreensdo do modo como as pessoas veem
seu lugar no mundo e procuram construir alternativas para viabilizar a vida que elas mesmas
julgam adequada” (Ibidem).

A diversidade humana deve compor os debates sobre equidade social, questao essa
fundamental para as concepg¢bes do Desenvolvimento como Liberdade propostas por Sen
(2000), onde o reconhecimento dos valores e as concepgdes de vida das pessoas e populagdes
sdo consideradas nessa perspectiva. Dessa forma, superando os indicadores monetarios e
estritamente econdmicos como unicos indicadores de desenvolvimento, segundo Tanise Dias

Freitas, Abel Cassol, Ariane Fernandes da Conceicgdo e Paulo André Niederle (2016, p. 51),

O objetivo ¢é a liberdade, a fim de que os individuos ndo sofram privacdo de
capacidades e estejam livres para viver do modo que preferirem; ou seja, a fim de que
os individuos possam agir para ir ao encontro das mudangas a eles propiciadas, de
acordo com seus valores e objetivos.

Para além do crescimento financeiro, uma das abordagens da teoria é o
desenvolvimento das capacidades humanas, as quais precisam ser expandidas, dessa forma
possibilitando as pessoas a realizacdo de suas proprias escolhas e a conquista da vida que
realmente desejam a partir das condi¢cdes necessarias para isso.

Nas palavras de Amartya Sen, “[...] o desenvolvimento consiste na eliminacao de
privacOes de liberdade que limitam as escolhas e oportunidades das pessoas de exercer
ponderadamente sua condi¢do enquanto agentes de sua propria mudanga” (Sen, 2000, p. 10).
Neste sentido, afirmam Tanise Dias Freitas, Abel Cassol, Ariane Fernandes da Conceigéo e
Paulo André Niederle (2016):

Em outras palavras, a partir do momento em que as pessoas deixam de estar
submetidas a privacdo de suas capacidades, pode-se estimular o desenvolvimento.
Nessa perspectiva, a construcdo de capacidades busca melhorar a condi¢cdo humana,
focalizando a liberdade de “ser” e de “fazer” dos individuos, ou seja, de exercer
ponderadamente suas condi¢des enquanto agentes do processo de desenvolvimento
(Ibidem).

Com essa perspectiva, 0 amago do desenvolvimento ndo esta limitado apenas em
variaveis como renda, concentracdo de bens ou capitais, 0s quais representam os fins ou
resultados, mas também no “aprimoramento dos meios € modos de que os individuos dispdem
para lidar com as adversidades dos contextos em que vivem, com 0S riscos sociais e as
incertezas” (Tanise Dias Freitas, Abel Cassol, Ariane Fernandes da Conceicao ¢ Paulo André

Niederle, 2016, p. 54).
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Entende-se que os conceitos que englobam o Desenvolvimento como Liberdade de
Amartya Sen consolidam-se na proposta politico pedagdgica da Pedagogia da Alternancia ao
subsidiar a comunidade escolar, Monitores & Monitoras, professores & professoras, gestores
& gestoras, familiares e responsaveis, educandos & educandas. Utilizando estratégias
metodoldgicas dos Instrumentos Pedagdgicos com base nos Quatro Pilares da (trans)formacéo,
na reunido entre os distintos e distantes conhecimentos para identificar os saberes originarios e
as potencialidades pessoais e deste modo desenvolver os processos de crescimentos enddgenos.

Desta forma, a proposta escolar disponibiliza os “meios” pelos quais a comunidade
escolar consegue alcancar os “fins” que aspiram, “ultrapassando obstaculos preexistentes que
condicionem ou restrinjam a liberdade de escolha” (Tanise Dias Freitas, Abel Cassol, Ariane
Fernandes da Conceicdo e Paulo André Niederle, 2016, p. 53).

Destacam-se as primeiras mudancas de rumo das propostas, projetos e analises de
desenvolvimento, identificadas como a superacdo do projeto nacionalista liberal que visava a
“fixacdo” das popula¢des no meio rural, de uma maneira pragmatica e impositiva, a fim de
bloquear seus deslocamentos para as cidades. Outrora perspectiva de tendéncias pedagdgicas

conservadoras, conforme a autora Cristina Luisa Bencke Vergiitz (2013, p. 44):

O Ruralismo Pedag6gico estava pautado na ampliacdo nacional da formagéo do povo
do campo propondo, através de um processo educacional integrado com as condi¢Ges
do local, a fixagdo do homem ao campo. Esta a¢do estava vinculada com a necessidade
de diminuir a migracdo da zona rural para 0s grandes centros urbanos, ocasionada e
estimulada pelo inicio da industrializagdo e urbanizacdo do pais. Esta acdo estava
impregnada de ideologia do colonialismo.
Muitas dessas correntes pedagdgicas e projetos de desenvolvimento ainda carregam
e aplicam essa perspectiva nos territorios. Contudo, a transformacdo da concepcao de Educacéo
Rural para Educacdo do Campo ultrapassa essa discussdo, a luz da liberdade de escolha e
possibilidades de toda a populagio do Campo, das Aguas e das Florestas.
Outra concepcdo que integra a presente tese € o conceito do Desenvolvimento
Solidario, criado pelo economista, professor e escritor austriaco e naturalizado brasileiro Paul
Singer. Esta teoria compde os estudos da tese sobre as perspectivas de desenvolvimento
promovidos pela proposta educativa, politica e pedagogica da Pedagogia da Alternancia.
Paul Singer descreve o Desenvolvimento Solidario a partir da liberdade do
conhecimento e ndo propde a abolicdo do mercado, “mas sim a sujeicdo dos mesmos a normas

e controles, para que ninguém seja excluido da economia contra a sua vontade”, (2004, p. 11).

O autor argumenta que
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O desenvolvimento solidario apoia-se sobre os mesmos avancgos do conhecimento, e
sua aplicacéo aos empreendimentos humanos, que o desenvolvimento capitalista. Mas
o desenvolvimento solidario propde um uso bem distinto das forgas produtivas assim
alcancadas: essas forcas deveriam ser postas a disposicdo de todos os produtores do
mundo, de modo que nenhum pais, regido ou localidade seja excluido de sua
utilizacdo, e portanto, dos beneficios que venham a proporcionar (Singer, 2004, p. 11).

Nessa perspectiva de desenvolvimento, 0s processos socio-histéricos de
Construcdo do Conhecimento da humanidade sdo considerados junto a liberdade de
comunicacgéo, expressao e relacdo, seja pessoal, cultural e de mercado. Como discorre o autor,

“a economia solidaria propde outra organizacdo da producéo, & base da propriedade social dos

meios de produgao”:

A economia solidaria é atualmente concebida como uma economia de mercado, em
que os cidadaos participam livremente, cooperando e competindo entre si, de acordo
com 0s seus interesses e 0s contratos que celebram. Mas a sociedade como um todo
tem por dever tomar medidas para evitar que o jogo das forgas de mercado crie
ganhadores e perdedores, cuja situacdo seja reiterada ao longo do tempo (Singer,
2004, p. 12).

A economia solidaria possui na esséncia a garantia das liberdades da humanidade,
que constitui o desenvolvimento pela logica da solidariedade. E ndo se propde a destruicdo da
perspectiva de desenvolvimento que permitiu a humanidade prosperar, mesmo que este seja
capitalista.

Dado que o desenvolvimento solidario ergue-se sobre os mesmos avancos do
conhecimento, no entanto, esses conhecimentos ndo poderiam ser “protegidos” por patentes em
propriedades privadas, mas deveriam estar disponiveis livremente para toda a humanidade.

Tal como a perspectiva de desenvolvimento de Paul Singer (2004, p. 12), através
da economia solidaria “propde outra organizacao da produgdo, a base da propriedade social dos
meios de producdo”, nao estatizando propriedades € nem abolindo o mercado, mas sim
reorganizando a participacdo. Ou seja, promovendo a reparticdo, entre todos & todas
responsaveis pela producdo social e “a sujei¢do dos mesmos a normas e controles, para que
ninguém seja excluido da economia contra a sua vontade”. Nesse sentido, o autor afirma que
na “empresa, ndo importa o seu tamanho, todos 0s que dela fazem parte devem ter os mesmos
direitos de participar das decisOes que afetam a empresa e, portanto, a cada um deles” (Singer,
2004, p. 12, grifo do autor).

Também ¢é pertinente ao presente trabalho citar o Projeto Alternativo de
Desenvolvimento Rural Sustentavel e Solidario (PADRSS) para compreender as articulagdes

dos referenciais da Educacdo do Campo, Construgdo do Conhecimento e Agroecologia e
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subsidiar tedrica e metodologicamente as concepc¢des de Desenvolvimento do Meio dos
educandarios.

Em 1991, o 5° Congresso Nacional de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais
(CNTTR), realizado pela Confederacdo Nacional dos Trabalhadores Rurais Agricultores e
Agricultoras Familiares (CONTAG) e o Movimento Sindical de Trabalhadores e Trabalhadoras
Rurais (MSTTR) identificou a necessidade de um projeto politico de desenvolvimento para o
meio rural. Tal projeto possuia a “perspectiva de orientar a agao politica do movimento sindical,
considerando os contextos, as lutas e a diversidade de sujeitos politicos no campo”, como
descreve Sara Deolinda Cardoso Pimenta (2018, p. 19).

Dessa forma, nascia um programa “com o proposito de se contrapor aos governos
de orientacdo neoliberal, pautados pelas teorias do Estado minimo e de reducao de direitos”
(Costa, Galindo e Neto, 2016, p. 35). A criacdo dessa proposta possuia, entre outros objetivos,
0 intuito de construir um projeto que fosse alternativo ao neoliberalismo e tivesse no ser humano
0 centro das suas agdes politicas (CONTAG, 2003).

Sara Deolinda Cardoso Pimenta (2018) ainda discorre que as concepcdes de
desenvolvimento sustentavel que fundamentam o projeto sdo construidas no cotidiano da acao
sindical, diretamente nas comunidades, municipios e territérios. Sendo constantemente
debatidas e atualizadas para responder os desafios dos diferentes contextos sociopoliticos, as
compreensdes do desenvolvimento sustentdvel abrangem a articulacdo entre “as dimensdes
social, econémica, cultural, ambiental, territorial, sustentadas pelo direito a terra, ao territorio,
pelo respeito aos bens comuns, por justica e igualdade nas relagdes” (Sara Deolinda Cardoso

Pimenta, 2018, p. 19). A autora afirma que,

Assim concebido, o projeto focaliza 0 campo com gente, a agricultura com
agricultoras e agricultores familiares. Implica combater qualquer acdo que atente
contra a vida dos trabalhadores e trabalhadoras, a sua dignidade e integridade fisica e
psicoldgica, enfrentar e superar todas as formas de opresséo, discriminacéo e violéncia
contra as mulheres (2018, p. 19).

No ano de 1995, o projeto foi explicitado para formulacéo da proposta no Congresso
Nacional, e apds longos debates no &mbito nacional, estadual, regional e municipal, em 1998,
0 7° Congresso da CONTAG deliberou 0 PADRSS enquanto projeto politico do MSTTR para
o desenvolvimento do Campo, das Florestas e das Aguas. Conforme Costa, Galino e Neto
(2016, p. 35), os pilares estruturantes do projeto consistem na “realiza¢do da reforma agraria

ampla e massiva e o fortalecimento e valorizacdo da agricultura familiar, com objetivo

estratégico e central de promover soberania alimentar e condigdes de vida e trabalho com justica
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e dignidade”. Além disso, apresenta como elementos estruturadores do desenvolvimento rural

sustentavel e solidario:

A garantia da igualdade entre as pessoas, a implementacao de politicas publicas que
assegurem qualidade de vida com politicas de protecédo social, tais como a educacéo
do campo e no campo de forma permanente com qualidade, apoio financeiro e
organizativo, salde integral, assisténcia técnica, moradia, esporte, cultura, lazer,
previdéncia social e a garantia do trabalho como valor positivo e de relacdes de
trabalho justas para os assalariados(as) rurais. Além destes elementos, 0 PADRSS
deve contemplar o respeito ao meio ambiente, ao modo de producgéo de cada segmento
e as caracteristicas regionais (CONTAG, 2013, p. 32).

Costa, Galino e Neto (2016, p. 35) destacam que a proposta do PADRSS nasce
diante de um processo de reflexdo nas bases sindicais de aprofundamento da participagéo e
controle social das politicas publicas, “da afirmagdo da reforma agraria e fortalecimento da
agricultura familiar, e do questionamento das relacdes de opressdo fundadas nas desigualdades
de género, geracdo, raca e etnia, numa perspectiva classista”.

O movimento sindical historicamente possui a educagdo do meio rural entre suas
pautas de lutas e reivindicagdes, ao compreender essa questdo como uma estratégia de
desenvolvimento do Campo. No decorrer dos anos de atuacdo em defesa da agricultura familiar,
0 MSTTR ja questionava e combatia a implementacdo de uma educacdo urbana centrada
implementada nas escolas no meio rural, denunciando um curriculo descontextualizado junto a
professores & professoras externas a realidade e necessidades das popula¢es do Campo.

Segundo a coordenadora da Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura no Rio
Grande do Sul (FETAG-RS), Inque Schneider (gestdo 2011-2016), o movimento sindical
sempre se dedicou a uma escola que proporcione aos educandos & educandas do Campo uma

filosofia de vida para desenvolver sua autonomia e viver com qualidade, assim como

Que desenvolvesse uma consciéncia critica, transformadora e aliada aos saberes, a
cultura, aos conhecimentos, a realidade existente, com os saberes cientificos dando-
Ihe oportunidade para construir suas proprias concepgdes, buscar seus direitos, fazer
suas escolhas de acordo com suas necessidades. Sempre criticou e continua criticando
que a escola do campo fosse cOpia da escola da cidade (Inque Schneider, 2014, p. 5).

A concepcdo de Educacdo do Campo, destacada pela autora, conglomera o
conhecimento, a experiéncia, a cultura, as origens dos educandos & educandas e a realidade do
meio onde vivem. Assim as lutas dos movimentos sociais e sindicais trazem um novo despertar,

buscando uma formacdo escolar que valorize as raizes e o contexto social, econémico e

ambiental.
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No decorrer dos anos, a atuacdo da FETAG-RS incide em atividades na educagao
popular/informal, na luta por politicas puablicas no &mbito educacional de contetdos
curriculares e metodologias apropriadas as especificidades da vida no Campo. Também luta por
uma construcdo da matriz curricular que priorize e considere as reais necessidades e interesses
das populagdes rurais, com énfase na organizacéo do calendario escolar condizente com as fases
dos ciclos agricolas.

Ainda, opera no sentido de esclarecer, dialogar e aprofundar, junto aos professores
& professoras que atuam no Campo, a educacgéo e as demandas dos agricultores & agricultoras
familiares. Dessa maneira, a FETAG-RS trabalha junto as escolas do Campo aqui estudadas.
Conforme Inque Schneider (2014, p. 5),

Atualmente, a Fetag apoia as Casas Familiares Rurais e as Escolas Familia Agricolas,
pois acreditamos que elas sdo fundamentais na formacéo do jovem rural para que ele
seja um agricultor com formagdo para executar um projeto de vida com
sustentabilidade. Tem seus olhos voltados para o Pronatec Campo, pois através desses
cursos ministrados no campo se capacita o agricultor para ser um melhor profissional
na produgéo de alimentos.

E historica a parceria entre os movimentos sociais/sindicais populares e as escolas
do Campo que trabalham pela Pedagogia da Alternancia, evidenciando as caracteristicas de
uma instituicdo de Educacdo do Campo, pois o processo educacional ndo se resume apenas aos
muros escolares, os educadores & educadoras do Campo compdem uma rede educativa entre
0s sujeitos sociais que atuam no meio rural, sejam institui¢Ges sindicais, de assisténcia técnica
e extensdo rural. Segundo a autora, “a Educacdo do Campo faz parte das pautas do Grito da
Terra Brasil. A FETAG e os Sindicatos dos Trabalhadores Rurais sdo agentes de transformacéo
social para implementacdo e permanéncia das escolas abertas”, pois “fechar a escola ¢ deixar a
comunidade sem vida” (Inque Schneider, 2014, p. 5).

Portanto, pensar a Educacdo do Campo como estratégia de desenvolvimento para
as populagdes do Campo é intrinseco ao movimento sindical. Dessa maneira, adota-se para esta
pesquisa de tese a proposta do Projeto Alternativo de Desenvolvimento Rural Sustentavel e
Solidario (PADRSS) da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores Rurais Agricultores e
Agricultoras Familiares,

Os elementos estruturantes do PADRSS foram profundamente debatidos e
construidos coletivamente entre agricultores & agricultoras familiares, técnicos & técnicas,
dirigentes sindicais e pesquisadores & pesquisadoras, 0s quais procuraram contemplar a
amplitude das particularidades da vida no Campo, e constituiram dessa maneira:

e Pleno desenvolvimento humano dos povos do campo, da floresta e das aguas;
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Reforma agréria ampla, massiva, de qualidade e participativa;

Agricultura familiar como a base estruturadora do desenvolvimento rural
sustentavel e solidario;

Solidariedade;

Soberania e seguranca alimentar;

Soberania territorial;

Preservacdo e conservagdo ambiental;

Desenvolvimento regional e territorial;

Reconhecimento do espaco rural em sua diversidade ambiental, cultural, politica
e econdmica;

Enfrentamento as estruturas de poder e cultura patriarcal,

Fortalecimento da democracia participativa;

Justica, autonomia, igualdade e liberdade para as mulheres;

Reconhecimento e valorizacdo sindical e politica da juventude trabalhadora
rural;

Protecdo integral de criancas e adolescentes;

Respeito e valorizacdo dos trabalhadores e trabalhadoras rurais da terceira idade;
Compromissos com igualdade racial e étnica;

Garantia do direito ao trabalho, emprego e renda dignos no campo;
Manutengéo e ampliacdo dos direitos sociais e um sistema de protecéo social;
Educacdo do campo e no campo;

Formacao politico-sindical classista;

Politica agricola que assegure autonomia sobre os bens da natureza, das
tecnologias e das sementes;

Politica tributaria justa e progressiva;

Articulagdo das politicas, servigos e a¢des publicas no campo;

Ampliagdo e fortalecimento de aliangas e parcerias;

Fortalecimento de aliangas com organizagdes internacionais;

Fortalecimento da organizacéo sindical e da luta de classe.

O foco da pesquisa da tese incide sobre os elementos constitutivos do PADRSS no

que tange aos aspectos da “Educag¢do do/no Campo”, que possui a seguinte orientacdo, segundo

0s registros nos documentos oficiais da CONTAG (2013, p. 37-38):
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Educacdo do campo e no campo, como politica emancipatéria (nos moldes da
educagdo de alternancia das Casas Familiar Rural, Escolas Familia Agricola) e
inclusdo nos curriculos escolares de temas voltados ao meio rural que afirme o campo
e a identidade camponesa, numa estratégia para o rompimento das desigualdades e
para a construcdo de um modelo de desenvolvimento que valorize e garanta direitos
aos sujeitos do campo, respeitando suas demandas e especificidades, incluindo o
acesso ao Programa Universidade para Todos (PROUNI) e ao Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC).

A Educacdo do/no Campo é compreendida como uma das estratégias estruturantes
para o desenvolvimento, que inclui o acesso e a permanéncia dos educandos & educandas nas
escolas do meio rural (ou centros urbanos), que atendem, majoritariamente, a educandos &
educandas advindas das comunidades rurais, oferecendo um curriculo e calendario escolar
adequado as realidades e necessidades da vida no Campo.

A Educacdo do/no Campo esté vinculada aos demais elementos estruturantes do
PADRSS, visto como uma rede integrada de relacdes que visam o desenvolvimento nacional,
tais como o elemento de “protecdo integral de criangas e adolescentes com direito a educagdo
do campo e no campo, salde, lazer, esporte, tendo suas familias garantia de renda que lhes
assegure vida digna” (CONTAG, 2013, p. 35), pois a garantia da escolarizagdo ¢ vista como
um direito constitucional, que garante a seguranca das criancas e adolescentes.

Pensar no desenvolvimento do Campo implica também na reflexdo sobre os
sistemas de producdo de alimentos, visto que a atual politica de desenvolvimento rural é
balizada apenas no aumento nos niveis de produtividade e crescimento social restrito. Como
caminho alternativo a esse pensamento, defende-se a producdo ecoldgica de alimentos, que
possui orientacdo da Agroecologia, da Biodinamica, da agricultura Regenerativa ou Sintropica,
seja o0 sistema agricola mais adequado a realidade das popula¢Ges do Campo. Essa visao fica

implicita nos seguintes elementos estruturantes do PADRSS:

Soberania e seguranga alimentar, como direito e dever dos povos e das nacfes de
definir suas préprias estratégias e politicas de producéo, distribuicdo e consumo de
alimentos que garantam o direito a alimentacdo saudavel e de qualidade para toda a
populacdo, respeitando os valores culturais e a diversidade produtiva local, com
preservacao e conservagdo dos recursos naturais e respeito a biodiversidade e as
formas de comercializacéo e gestdo dos espagos rurais (CONTAG, 2013, p. 34).

A soberania e a seguranga alimentar sdo essenciais para 0 desenvolvimento
nacional, garantindo a producéo e a comercializa¢do dos alimentos saudaveis, a disponibilidade

segura e 0 acesso popular a todos os brasileiros e brasileiras. O incentivo a manejos agricolas

com orientacdo ecoldgica, requerem estudos e pesquisas institucionais, com base nos
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conhecimentos das populagdes que convivem com os biomas de forma harmonica e com

Impactos menos nocivos ao ambiente, cultivando, dessa forma, a

Preservacgdo e conservagdo ambiental, garantindo a relacdo harmdnica e equilibrada
entre as pessoas, a hatureza e a producdo, o que é potencializado pelo sistema
produtivo da agricultura familiar. Afirma que é estratégico que as organizacdes sociais
e produtivas e o Estado adotem a abordagem multidisciplinar e transversal no
tratamento da temética ambiental (CONTAG, 2013, p. 34).

Nessa citacdo, destaca-se outro elemento estruturante da proposta do PADRSS que

conjuga a producdo agricola com a sustentabilidade do ambiente, garantindo, assim, a

(sobre)vivéncia da atual e das futuras geracdes.

Refletindo sobre a preservacao e a conservacdo ambiental, é notdria a importancia

das populaces do Campo enquanto guardids da harmonia e bem-estar da natureza, com a

producdo de alimentos. Essa questdo é expressa no seguinte elemento do PADRSS, descrito a

sequir:

Reconhecimento do espacgo rural em sua diversidade ambiental, cultural, politica e
econdmica e como local pluriativo, que combina atividades agricolas, ndo agricolas,
agroextrativistas, artesanais, de servigos, entre outras, valorizando as interagdes e
intercAmbios entre campo e cidade sem, contudo, reproduzir a oposicao entre o urbano
e o rural (CONTAG, 2013, p. 34).

Nesse sentido, politicas institucionais sdo necessarias para a garantia das

populacdes na producao e na reproducdo da vida. Dessa maneira, a proposta do PADRSS elenca

uma politica agricola que afiance essa questdo. Como descrito a seguir:

Politica agricola que assegure autonomia sobre 0s bens da natureza, das tecnologias e
das sementes, principalmente as nativas ou crioulas, que garanta servicos, pesquisas,
assisténcia técnica e créditos publicos subsidiados para viabilizar os sistemas
diversificados e sustentaveis de producdo, o acesso e a distribuicdo de alimentos,
fortalecendo o mercado interno, as cooperativas, 0 comércio justo e solidario que
garanta pregos justos para os produtos da agricultura familiar e renda aos
agricultores/as familiares. Essa autonomia deve garantir, também, a liberdade do(a)
trabalhador(a) em adquirir insumos financiados como sementes, fertilizantes e outros,
em qualquer estabelecimento, coibindo a imposicéo de pacotes fechados (CONTAG,
2013, p. 38).

Nesse elemento, sdo descritas algumas estrategias de desenvolvimento do Campo,

onde ganha destaque a relagdo entre as instituicdes de pesquisa/ensino e os conhecimentos

populares para a construcdo de politicas agricolas de garantia de direitos, fortalecendo o modo

de vida das comunidades nativas e tradicionais do meio rural.
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E intrinseca & Educacio do/no Campo uma proposta de desenvolvimento que retina
inimeros aspectos do trabalho produtivo e reprodutivo das popula¢des do Campo, pois 0s
projetos de desenvolvimento ndo devem ficar limitados apenas aos indicadores quantitativos de
producdo agricola. Dessa maneira, as escolas do Campo aqui estudadas primam por projetos de
desenvolvimento que renam os aspectos sociais, ambientais, culturais e econémicos das
comunidades rurais atendidas, como expresso nos Quatro (4) Pilares da formacao da Pedagogia
da Alternéncia.

Com a definicdo dos Quatro (4) Pilares, a relacdo entre 0s seus conceitos €
caracterizada como um CEFFA e destacadas suas contribuicdes a realidade dos educandos &
educandas, familias e comunidades rurais. Todos os Pilares sdo indispenséveis e ndo devem ser
compreendidos individualmente, mas desenvolvidos de forma articulada e aprofundados os
seus conceitos a partir da realidade vivida, sendo respeitados, desenvolvidos e interligados para
conhecer e, se necessario, transformar a realidade ao seu redor. Assim, observa-se que a

solidariedade constitui um elemento essencial ao projeto PADRSS:

Solidariedade para fortalecer a cooperagdo entre pessoas, grupos e povos,
incentivando o associativismo e cooperativismo para construir alternativas de
organizagdo da producdo, consumo consciente, comércio justo, trabalho digno,

visando uma sociedade justa e igualitaria (CONTAG, 2013, p. 34).
Sao urgentes estratégias de organizacOes de classes para contrapor 0s movimentos
conservadores reacionérios vigentes no Brasil. E a Educagdo do/no Campo possui papel
fundamental na construcdo de caminhos alternativos a propostas neoliberais de Estado minimo

pelo sistema capitalista internacional, tal como demonstra a presente pesquisa de tese.
3.4 CONSTRU(;AO DO CONHECIMENTO E AGROECOLOGIA

No campo da Educacéo, existem inimeras tendéncias pedagdgicas que influenciam
a pratica docente em diferentes periodos e contextos vivenciados principalmente em
determinadas conjunturas sociais - politicas - culturais. No Brasil, ja transcorreram das
concepcdes pedagdgicas mais conservadoras as mais progressistas, que acabam direcionando
0s investimentos as politicas publicas educacionais. A Educacdo do/no Campo ndo esta in6cua
a essa diversidade de tendéncias pedagOgicas. No entanto, compreende-se que 0
desenvolvimento desse campo de conhecimento deve partir de concepgdes progressistas, que

articulam e integram os diversos conhecimentos no desenvolvimento educacional.
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Sao inimeros os autores e autoras que engendram as teorias construtivistas,
entretanto, conforme os objetivos desta pesquisa, 0 caminho trilhado pelas obras do pedagogo
Paulo Freire (1997) mostrou-se o mais apropriado e de melhor contribuicdo para as
compreensdes dos processos de Construcdo do Conhecimento no ambito da Agroecologia.

Perante isso, adota-se a perspectiva da Constru¢cdo do Conhecimento a partir da
anlise de Gadotti (1997), ao dialogar com as concepcdes de Paulo Freire nesse campo, pelo
chamado Construtivismo Critico. Onde os autores identificam dessa maneira: “Para o autor, 0
construtivismo freireano vai além da pesquisa e da tematizacdo, pois a terceira etapa do seu
método, a problematizacdo, supde a acao transformadora, evidenciando sua dimensao politica”.
Segundo Gadotti (1997, p. 19-20), “o conhecimento nao ¢ libertador por si mesmo. Ele precisa
estar associado a um compromisso politico em favor da causa dos excluidos. O conhecimento
¢ um bem imprescindivel a producao de nossa existéncia”.

E por este caminho que deve trilhar a educacio nas escolas do Campo estudada,
para além da escolarizacdo, ela deve ser transformadora. A Educacdo do Campo calcada nos
principios das teorias de Freire (1997) constréi uma educacdo com intuito de modificar as
condicdes de opressdo vivenciada historicamente pelas populacGes do meio rural, e para isso
ela deve enraizar-se na cultura desses povos. De acordo com o que Gadotti (1997, p. 20)
aprendeu com Freire, o papel da escola ndo é distribuir poder, mas construir saber, que é 0
poder, visto que “o papel da escola consiste em colocar o conhecimento nas maos dos excluidos
de forma critica, porque, a pobreza politica produz pobreza econémica”.

Como consequéncia dessa educacao acritica surge o que o educador chama de
“analfabeto politico”, por que este ndo consegue entender as causas da sua pobreza econOmica.
Por esta razdo Freire associava a alfabetizagdo e a politizacdo, na qual a escola ensina 0s
educandos & educandas a inserirem-se na histéria a partir de um imaginario politico mais
amplo. Dessa maneira, indica-se colocar os oprimidos que possuem engajamento politico, como
refere Freire, no palco da histéria, de modo a contrapor-se aos discursos dos poderosos e
privilegiados, e dessa forma valorizar o saber primeiro — isto &, o saber cotidiano junto ao saber
cientifico elaborado, como escreveu Gadotti (1997). O autor ainda discorre sobre como Freire

entendia a Construcdo do Conhecimento:

Sustentava que o aluno ndo registra em separado as significagBes instrutivas das
significacBes educativas e cotidianas. Ao incorporar conhecimento, ele incorpora
outras significacdes, tais como: como conhecer, como se produz e como a sociedade
utiliza o conhecimento... enfim, o saber cotidiano do seu grupo social (Gadotti, 1997,
p. 20).
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Visto que o conhecimento para Freire é construido de forma integradora e
interativa, ndo esta pronto e inerte para ser simplesmente apropriado ou socializado. Conhecer
é descobrir e construir, e ndo copiar. O patrono da educacéo brasileira, seqgundo Gadotti, tinha
um verdadeiro amor pelo conhecimento e amor pelo estudo, ainda possuia um verdadeiro prazer
em aprender e transmitia esse prazer para com 0s quais conviviam. Entretanto, somente
aprende-se quando se quer aprender e s se aprende o que é significativo, como alegam o0s e as
construtivistas (Gadotti, 1997).

A autora Sonia Couto Souza Feitosa (2016, p. 1) corrobora com a ideia de Gadotti
(1997) ao afirmar que “o Construtivismo ndo ¢ um método, mas uma concepcio de
conhecimento, um conjunto de principios. Supde uma determinada visdo do ato de conhecer”.
Neste sentido adota-se os caminhos construtivistas a partir de Freire (1997) ao conceber o/a
humano como produtores de cultura e do conhecimento, bem como a perspectiva de que “para
Freire, os seres humanos se vao formando em suas relagdes sociais. Sempre poderédo saber,
descobrir, fazer coisas novas, diferentes; ndo se pode dizer que sdo obras ‘terminadas’, mas,
pelo contrério, sdo seres em projeto, em mudanca constante” (Sonia Couto Souza Feitosa, 2016,
p. 2).

O compromisso e a responsabilidade das escolas do Campo para com as populagdes
que acolhe devem partir da amorosidade e pelos seus proprios conhecimentos em dire¢do a uma
transformacao social. Para tanto, deve-se romper com a educacdo bancaria descrita por Freire
(1997) e enveredar para a Constru¢do do Conhecimentos, tendo como ponto de partida os
processos de conhecimentos construidos na vida produtiva e reprodutiva dos educandos &

educandas (familias e comunidades rurais). Como discorre o autor,

[...] ensinar ndo é a pura transmissdo mecanica do perfil do contetido que o professor
faz ao aluno, passivo e ddcil. Como ndo ha também como néo repetir que, partir do
saber que os educandos tenham nao significa ficar girando em torno desse saber. Partir
significa pbr-se a caminho, ir-se, deslocar-se de um ponto a outro e ndo ficar,
permanecer [...] (Freire, 1997, p. 70-71).

A partir da realidade dos educandos & educandas que impulsionam o processo de
Construcdo do Conhecimento em Freire, o trabalho de Mello (2017) discorre sobre esse
processo ao destacar a atuacgao do trabalhador e da trabalhadora social no processo de mudanga.
Assim, “afirma que o conhecimento da realidade ndo pode se reduzir ao nivel da pura opinido

(doxa), sendo necessério alcancgar o logos (saber) e assim canalizar para a percepcdo do ontos
(esséncia da realidade)” (Mello, 2017, p. 94).
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Neste sentido, Sénia Couto Souza Feitosa (2016) descreve sobre os principios do
método de Freire que condizem com as teorias socioconstrutivistas, ao considerar que 0s
educandos & educandas ja possuem conhecimentos da sua lingua, tendo incorporado um
repertorio linguistico que garante sua sobrevivéncia e comunicagao com/entre seus pares. Dessa
maneira, Freire indica que se inicia a pesquisa desse universo vocabular, em respeito a esse
conhecimento, visto que o processo de aquisicdo da linguagem escrita precede e excede 0s
limites escolares.

Considerado o/a estudante sujeito de sua propria aprendizagem, os professores e as
professoras como animadores dos debates, devem criar condi¢cdes para que eles e elas
participem ativa e livremente das discussdes, da problematizacéo da realidade, e dessa maneira,
permitir avancar na sua aprendizagem. Através das situacdes de conflitos entre o conhecimento
antigo e 0 novo, a aprendizagem ocorre efetivamente, pois o0 conhecimento ja assimilado
demonstra ser insuficiente para responder a um novo conflito, caracterizando-se assim desafio
para se avancar no sentido de uma nova reestruturacéo (Sonia Couto Souza Feitosa, 2016).

A partir das concepgdes de Freire que “ninguém educa ninguém, ninguém se educa
sozinho, os homens se educam em comunhao” (1982, p. 28), a autora ainda afirma que a
aprendizagem se da no coletivo, o qual corrobora a importancia da cooperagao na construcao e
na consolidagdo do conhecimento. Considerando que a pratica docente ndo € espontanea, 0s
professores & professoras sao organizadores do processo pedagdgico a partir da selecdo e
elaboracdo das situacdes promotoras da aprendizagem que requerem pesquisas e observacoes,
assim como “o planejamento das a¢des pedagdgicas deve incorporar a organizagao prévia dos
contetidos a serem trabalhados, mas deixar espago para as situacdes emergenciais” (SOnia
Couto Souza Feitosa, 2016, p. 4).

Apresentada a importancia da acdo pedagdgica na contribuicdo para o
desenvolvimento integral dos educandos & educandas a partir das praticas docentes que
incentivem a autonomia desses(as) e a promocao de uma aprendizagem libertadora, a presente
secdo apoia-se em Freire (1997) que criou 27 saberes articulados com a perspectiva
construtivista. O autor afirma que néo existe docéncia sem discéncia, reforgando a importancia
desses elementos, os quais exigem na acdo do ensinar, descrito pela autora Sénia Couto Souza
Feitosa (2016):

e Rigorosidade metddica;

e Pesquisa;

e Respeito aos saberes dos educandos;
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e Criticidade;

e Esteética e ética;

e Corporificacdo das palavras pelo exemplo;

e RIisco, aceitacdo do novo e rejeicao a qualquer forma de discriminacao;
e Reflexdo critica sobre a prética e

e Reconhecimento e a assuncédo da identidade cultural.

No que tange a mediacdo pedagogica, Freire (1997) enfatiza que ensinar ndo €

transferir conhecimento. Ensinar exige os seguintes atributos:
e Consciéncia do inacabamento;
e Reconhecimento do ser condicionado;
e Respeito a autonomia do ser do educando;
e Bom senso;
e Humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores;
e Apreensdo da realidade;
e Alegria e Esperanga;
e Conviccao de que a mudanca é possivel; e
e Curiosidade.
Visto que ensinar € uma especificidade humana, isto exige dos professores &
professoras atributos como:
e Seguranca, competéncia profissional e generosidade;
e Comprometimento;
e Compreensao de que a educacdo é uma forma de intervencdo no mundo;
e Liberdade e autoridade;
e Tomada consciente de decisoes;
e Saber escutar;
e Reconhecimento da educacdo como ideologia;
e Disponibilidade para o dialogo; e
e Querer bem aos educandos.

Segundo Freire (1997), para obter condi¢cbes necessarias para 0 bom
desenvolvimento da acdo pedagogica, € essencial a incorporacao desses saberes por parte dos
professores & professoras. Visto que ndo existem receitas prontas para uma educacao
transformadora, quem segue esses principios desenvolvem uma pedagogia construtivista que

promove uma educacéo efetivamente integral.
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O processo de Construcdo de Conhecimentos que compreende essa pesquisa possui
inimeras e diversas fontes, sendo necessarias ferramentas que operacionalizam e sistematizam
essa producao coletiva. Dessa forma, os Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia
sdo entendidos enquanto caminhos que resgatam, fomentam, organizam e sistematizam esse
processo, a luz dos referenciais do enfoque e das metodologias participativas. Proporcionando
uma maior atuacdo das pessoas envolvidas, esses métodos promovem o dialogo e a interacéo
entre os diversos e diferentes conhecimentos com objetivo de (trans)forméa-los em protagonistas
de suas acgdes (Tatiane de Jesus Marques Souza, 2012, p. 63).

Essas formas metodoldgicas partem da interacdo social entre 0s sujeitos inseridos
no espaco da pesquisa, sendo que cada um transmite seus proprios significados, tornando
visiveis assim, conflitos e contradi¢cbes em busca de consensos. O objetivo principal é que todos
sejam autores de suas acOes, valorizando o reconhecimento individual, as experiéncias e
subjetividades de cada um e garantindo sua expresséo e construcdo no coletivo, cooperativo e
solidario.

A Construcdo do Conhecimento nos educandarios dos Centros Educativos
Familiares de Formacdo por Alterndncia é concebida para além da dicotomia falsa e
reducionista, que limita, hierarquiza e contrapde os conhecimentos dos Monitores & Monitoras,
professores & professoras, Mestres & Mestras de Estagios, 0s quais sdo reconhecidos como
académicos e cientificos, versus os conhecimentos dos educandos & educandas, suas familias
e comunidade rural, ditos como saberes locais, empiricos e leigos.

Por mais dificil que seja negar esse modelo historicamente construido pela
Academia, propOe-se aqui compreender a Construcdo de Conhecimento a partir das
metodologias participativas que promovem o didlogo entre os distantes e diversos
conhecimentos. Através de métodos e materiais especificos, nesse caso, 0s Instrumentos
Pedagogicos, que promovem o resgate dos conhecimentos, fomentam o dialogo, sistematizam
0S conceitos e organizam as concepgoes.

Essa abordagem metodologica propde o didlogo entre os conhecimentos que
compdem um contexto sécio-histdrico e se desenvolvem no cotidiano e, na préatica agricola e
docente, sem julga-los estanques, intangiveis e imutaveis. Também € proposto o resgate de
conhecimentos e praticas historicamente presentes no desenvolvimento agricola como
estratégias para contrapor modelos e formulas prontas e externas ao contexto e cotidiano do
Campo. Para isso, ferramentas pedagdgicas sao essenciais para uma producdo do conhecimento

coletiva e cooperada entre os atores e as atrizes do processo educativo e agricola.
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Entretanto, essa coproducdo de conhecimento carrega os valores e principios dos e
das participantes, que implicam seus interesses e, dessa forma, sdo criados espacos de disputa
de poder e conflitos que realcam as aprendizagens.

Para a promog¢édo do desenvolvimento do Campo mais sustentavel, com base na
producdo ecoldgica de alimentos, sdo necessarias estratégias de cooperag¢do na Construcéo do
Conhecimento. Para tal, mudancas nas praticas pedagogicas das escolas do/no Campo séo
fundamentais. Diante disso, propfe-se um resgate dos conhecimentos e o didlogo entre as
cosmovisdes dos atores(as) imbricados no processo educativo por essa perspectiva cooperada
e solidaria.

Entende-se que o desenvolvimento sustentavel possui indmeras interpretagdes.
Dessa maneira, &€ necessario atentar-se as dimensfes sociais, ambientais, econdmicas e
culturais, que abarcam os sistemas de producao e os espacos de expressdo dos educandos &
educandas, a partir da compreensao das diferentes formas de organizacdo da producéo e da
reproducdo familiar, com atencdo aos sistemas diversificados, pluriativos e agroflorestais de
producao.

No que se refere aos conhecimentos na agricultura de base ecolégica, consideram-
se 0s agroecossistemas para além dos resultados da producdo e niveis de produtividades.
Incorporam-se a esses 0 desenvolvimento das questBes holisticas da agricultura junto ao
movimento de luta e militdncia, na proposicao de politicas publicas e a construcdo cientifica e
tecnoldgica das praticas e referenciais agroecolégicos.

O conceito de Agroecologia ndo é consenso e nem esta cristalizado, muitas méos
& mentes constroem diuturnamente em movimento e coproducéo, criando uma constelacéo
agroecolégica (Bracagioli Neto, 2019). Dessa maneira, adota-se aqui a perspectiva das autoras
Dominique Guhur e Nivia Regina Silva (2021, p. 64), que compreendem a Agroecologia como
préxis: “a pratica social agroecologica se expressa a0 mesmo tempo, como um ato pratico -
material e como ideacéo e reflexdo, em uma relagédo dialética agdo - pensamento - a¢éo, praxis,
acdo consciente sobre a natureza que transforma também o préoprio sujeito”.

Os autores e as autoras Nina Paula Laranjeira, Sebastien Carcelle, Denise de
Miranda, Tatiana Deane Abreu S&, Lud Gabriel Trento, Thais Santos de Souza e Irene Maria
Cardoso (2019) sustentam uma argumentacdo complementar ao conceituar a Agroecologia
enquanto ciéncia originaria no contexto das cosmovisdes de comunidades tradicionais, povos
indigenas ou de matriz afrodescendente. Esses conhecimentos historicamente invisibilizados,
aliam-se na construcdo de um novo projeto politico, balizado no conhecimento contextualizado.

A ciéncia da Agroecologia orienta-se para um novo paradigma, a partir da utilizacdo de
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metodologias baseadas no didlogo e de relagbes horizontais, as metodologias sensiveis ao
contexto, como identificam os e as autores e autoras em Hugh Lacey (2019).

Nina Paula Laranjeira et al. (2019) discorrem acerca das compreensdes de Lacey
(2019) sobre Agroecologia enquanto pratica agricola, movimento social e projeto politico de
desenvolvimento de um novo sistema agroalimentar, balizado na soberania & seguranca
alimentar e justica social. O filésofo Hugh Lacey utiliza-se das metodologias sensiveis ao

contexto, a partir da seguinte compreensao:

Metodologias sensiveis ao contexto ecoldgico, humano e social para buscar relacionar
e equilibrar vérias dimensdes do agroecossistema (unidade bésica de estudo da
agroecologia), tais como produtividade, renda, acesso a mercados, variedade e
qualidade de produtos; sustentabilidade ecoldgica e conservacéo da biodiversidade;
salde social e qualidade de vida e respeito aos direitos humanos; relagdes justas entre
homens, mulheres e criancas; e fortalecimento dos membros da comunidade,
autonomia, cultura, valores (Nina Paula Laranjeira et al., 2019, p. 68).

Os autores e as autoras em Nina Paula Laranjeira et al. (2019), ainda sistematizam
de Lacey (2019) que as estratégias utilizadas pelas metodologias sensiveis ao contexto
englobam:

¢ Interligacdo entre o fisico, quimico e biolégico com o humano, social, cultural
e historico;

e O diélogo de saberes, que procura integrar conhecimentos e métodos de
diferentes disciplinas da ciéncia moderna, com o0s conhecimentos dos
agricultores, comunidades e povos tradicionais e indigenas, de movimentos
sociais;

e Incorporacdo dos agricultores e das agricultoras ndo como objetos, mas como
sujeitos da pesquisa;

e Sustentacdo de valores de justica social, sustentabilidade, participacdo
democrética e soberania alimentar; e,

e Critica ao sistema agroalimentar hegemonico sustentada pelo conhecimento
produzido.

As autoras Dominique Guhur e Nivia Regina Silva (2021) expressam que a
producéo agroecologica ndo é isolada das demais esferas da vida produtiva e reprodutiva dos
camponeses e camponesas. Conforme o Relatério do Férum Internacional de Agroecologia
(2015), esta pode ser identificada e traduzida como “modo de vida”, devido ao tipo particular

de relacdo com a natureza e em uma racionalidade “mais ecologica”. Isto tem implica¢des na

vida cultural, social, estética, ludica e afetiva das popula¢des do Campo.
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Para subsidiar as diversas concepcBes sobre Agroecologia, cabe também fazer
referéncia as perspectivas levantadas por Fabricio Vassalli Zanelli, Lourdes Helena da Silva,
Elida Lopes Miranda, Irene Maria Cardoso e Breno de Mello Silva (2013). Ao debateram sobre
0s atuais principios e conceitos fundamentais da Agroecologia que permanecem em disputa e,
portanto, carecem de posicionamento, 0s autores e as autoras compreendem que a Agroecologia
possui raizes profundas e abrange “o fortalecimento da heranga sociocultural dos agricultores,
a valorizagdo de sua matriz comunitaria e a (re)organizagao social desses grupos” (Zanelli et
al., 2013, p. 12).

Nesse contexto, a Agroecologia é entendida como processos técnicos de inovagdo
em agricultura sustentavel, oferecendo uma proposta mais concreta de desenvolvimento
territorial, visto que dispGe uma ruptura do modelo de desenvolvimento do Campo baseado no
latifandio, na monocultura, no agronegdécio, no éxodo rural e na exclusdo social e escolar. E

ainda complementam com sua expressao no territério brasileiro:

No Brasil, podemos dizer que a Agroecologia surge na tentativa de romper com a
situacdo de dependéncia do campesinato, de expropriacdo e consequente perda da
territorialidade. Sua trajetoria estd, desde o inicio, ligada a reivindicagdo dos
movimentos sociais, extrapolando o viés unicamente de ciéncia. S0 os préprios
camponeses, em suas parcerias com alguns cientistas, que propdem novas estratégias
de desenvolvimento rural, em que o modo de vida camponés assuma centralidade
(Zanelli et al., 2013, p. 12).

Ademais, compdem as expressdes da Agroecologia sua atuacdo nos movimentos
sociais populares do Campo e Organizacdes Ndo Governamentais (ONGs), bem como na
constituicdo de politicas publicas, tais como na publicacdo do Decreto n® 7.794/2012, que
institui a Politica Nacional de Agroecologia.

Isto posto, adotam-se aqui as premissas tedricas metodoldgicas que a abordagem da
Construcdo do Conhecimento Agroecoldgico sustenta, a partir da coproducdo dos
conhecimentos, visto que “existem distintos sistemas de conhecimentos, isto ¢, distintas
construcdes sociais da realidade que ao interagir conseguem gerar novos conhecimentos e novas
formas de prética social” (Gomes e Rosenstein, 2000, p. 49).

Com isso, supera-se a concepcdo cientificista do conhecimento dado como um
processo linear e provedor do desenvolvimento humano, criado e aplicado por cientistas, a
partir de um método estanque e universal, balizado em uma suposta neutralidade cientifica.

O trabalho segue na direcdo de processos educativos e de intervengédo social de
caréter participativo e dialogico, a partir da transformacao social promovida pelos Instrumentos

Pedagogicos, seja na Construcdo do Conhecimento e na expresséo dos educandos & educandas
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nos diferentes espacos de atuacdo. A Construgdo do Conhecimento Agroecoldgico é entendida
a partir do conceito construido em 2009 pela Associacdo Brasileira de Agroecologia (ABA), no

qual discorrem Cotrim e Dal Soglio (2010, p. 3):

O termo Construgdo do Conhecimento Agroecoldgico (CCA) vem sendo empregado
exatamente para referir-se a processos de producdo e disseminacéo coletiva de novos
conhecimentos sobre a gestdo dos agroecossistemas que buscam, tanto quanto
possivel, mobilizar a efetiva participacéo de profissionais de distintos ramos do saber
cientifico académico e de agricultores/as além de promover uma maior integracao
entre as acdes de ensino, pesquisa e Ater.

Para uma efetiva e significativa integracdo de diferentes conhecimentos, sé@o
necessarias ferramentas que superem e ultrapassem as complexas relacdes de poder existentes
na sociedade, sejam elas entre diferentes sexos, geracoes, etnias, profissdes e classes sociais.

Nesse sentido, salienta-se a importancia do correto desenvolvimento dos
Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia, enquanto ferramentas de incluséo e
articulacdo de conhecimentos. Esses instrumentos ndo sdo manuseados apenas pelos(as)
alternantes, Monitores & Monitoras, eles fazem parte de todo arcabouco educativo, que inclui
os pais, familiares, responsaveis, Mestres e Mestras de estagios.

Visando a formagdo da familia em conjunto com a transformacéo da realidade, €
acrescida a pesquisa de tese a compreensdo de Construcdo do Conhecimento Agroecolédgico

dos autores, ao destacarem a importancia da inovacgéo da agricultura:

[...] a construgdo do conhecimento agroecoldgico se faz pela articulacdo sinérgica
entre diferentes saberes e recoloca a inovacao local como dispositivo metodolégico
necessario para a criagdo de ambientes de interagdo entre académicos(as) e
agricultores(as) (Petersen, Dal Soglio e Caporal, 2009, p. 86).

A0 passo que 0s processos educativos dos CEFFAs também visam transformar os
contextos vividos pelos educandos & educandas, sdo criadas oportunidades de producdes
agricolas ecoldgicas para subverter anos de intervencfes da modernizacdo da agricultura,

tornando esses sistemas de producdo prosperos espacos educativos de Construcdo de

Conhecimento. Como destaca Petersen (2007, p. 9),

A sinergia entre cultura e ciéncia em processos locais de inovagdo agroecolégica
dinamiza a producdo de conhecimentos necessarios para que as agriculturas evoluam
fundamentadas na otimizacao das potencialidades ecolédgicas locais e na convivéncia
com suas limitagdes.
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O reconhecimento, a consciéncia e o equilibrio entre as questdes ambientais e
produtivas sdo essenciais para o dialogo dos diferentes conhecimentos. Contudo, essa proposta
tedrico metodologica nao se limita aos niveis de producéo.

A Construcdo do Conhecimento na Agroecologia abarca a multidimensionalidade
da sociedade. Dessa maneira, questdes ambientais, sociais e historicas sdo fatores importantes
para o desenvolvimento dessa coproducdo humana e integral. Nessa perspectiva, adiciona-se o

conceito de Construcdo do Conhecimento Agroecolégico de Cotrim (2013, p. 20):

[...] um processo de acimulo de saber edificado no tempo pelos comunitarios. Reflete
o0 aprendizado que a sociedade acumulou na sua relagdo com a natureza. Configura-
se como um processo de coproducdo entre 0 homem e o ecossistema. Abarca a
totalidade das dindmicas sociais passando pela agricultura até os arranjos sociais.

O desenvolvimento da Construcdo do Conhecimento, a partir da abordagem
Agroecoldgica, nasce das estratégias de producdo e reproducdo da vida das populacBes do
Campo. Oriundas da sua cultura, historia, trabalho, religido e educacao, e se expressa a partir
do dialogo entre os diversos conhecimentos dentre esses atores(as). Contudo, para desenvolver
o didlogo de forma justa, igualitaria e democratica, sdo necessarias ferramentas que incluam,

viabilizem e divulguem essas vozes. Nesse sentido, Dal Soglio (2012) discorre:

[...] sdo necessarios métodos que possam facilitar a participagdo e a interacdo dos
diferentes atores. Os métodos participativos, que a Agroecologia entende serem
capazes de facilitar e cumprirem essa funcdo, sdo importantes quando queremos
propor o redesenho e a producéo de novidades para 0 manejo de agroecossistemas.
Esses métodos, aplicados tanto no desenvolvimento de pesquisas, como nas atividades
de extensdo, podem conduzir a uma transi¢do participativa a modelos camponeses e
ecoldgicos de agricultura (Dal Soglio, 2012 apud Cotrim, 2013, p. 51).

As escolas do Campo aqui estudadas desenvolvem métodos participativos, a partir
da proposta educativa, politica e pedagdgica da Pedagogia da Alternancia e operacionalizam o
dialogo com os Instrumentos Pedagogicos que legitimam o ensino dos diversos conhecimentos.
Dessa maneira, promovem estratégias de aprendizagens e projetos de
desenvolvimento do Campo significativas as necessidades das comunidades rurais, a partir da

participacdo de todos os atores(as) educativos em diferentes e distantes espacos e tempos de

educacéo, tal como discorre Joana Cruz Simoni (2014, p. 35-36):

A participagdo possui lugar central na CCA. Os métodos participativos seriam,
portanto, tentativas de operacionalizar e sistematizar os diversos interesses,
estratégias, saberes e experiéncias dos atores em prol de um conhecimento
coproduzido. Esta coproducdo do conhecimento exige que haja uma relagdo dialética
entre os diversos sistemas de conhecimento (aqui, notadamente, o conhecimento
popular e o técnico-cientifico).
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A participacdo é essencial ao processo educativo que se propde a romper com 0s
métodos tradicionais de ensino opressores e hierarquizados. Desse modo, o exercicio do dialogo
de Paulo Freire (1993) no desenvolvimento dos Instrumentos Pedagdgicos é o caminho para
superar a divida historica sofrida pelas populacbes do Campo, no que tange aos aspectos
educacionais e ao acesso a técnicas produtivas de base ecoldgicas e mais eficientes a sua

realidade. Sobre essa problemaética, Petersen (2007, p. 9) elaborou a seguinte analise:

Por intermédio de procedimentos metodolégicos que colocam a sabedoria popular e
0 saber académico em uma relacdo de complementaridade, a agroecologia permite
que as familias e comunidades rurais se apropriem de conhecimentos que dificilmente
teriam condig¢des de construir sem o aporte do método cientifico. Dessa forma, elas
aumentam os seus horizontes de possibilidades para gerir autonomamente 0s recursos
que tém a disposicdo para aprimorar seus meios de vida, entre eles a criatividade
coletiva.

A Construcdo do Conhecimento, balizado pelos Instrumentos Pedagdgicos em
direcdo ao desenvolvimento sustentdvel do Campo, estd vinculada a todo um projeto
pedagogico que possui orientacdo do didlogo freireano. Fundamenta-se no didlogo verdadeiro,
visando uma educacgdo libertadora, a partir de um processo dialético problematizador, “ou seja,
através do didlogo podemos olhar o mundo e a nossa existéncia em sociedade como processo,
algo em construgdo, como realidade inacabada e em constante transformacgao” (Zitkoski, 2018,
p. 117).

O dialogo freireano estimula a reflexao critica problematizadora da relacdo humana
para com o mundo, fazendo com que o enxerguemos a partir do nosso modo de dizer a vida e
relaciona o compromisso dessa palavra dita a acdo humanizadora enquanto praxis social.

Ainda segundo Zitkoski (2018, p. 118), o processo dialdogico de Freire “deve
comegar ja na ‘busca do contetido programatico’, em que estdo implicados saberes diferentes,
gue ndo podem ser impostos por alguém, mas podem emergir a partir da comunicacao critica e
esperancosa sobre nossa condi¢do no mundo”.

Do mesmo modo, a escolha e a definicdo dos Temas Geradores devem partir de
uma relagdo pedagogica alicercada em metodologias coerentes “que implica a postura dialogica
como fundamento primordial do processo libertador” (Zitkoski, 2018, p. 118). O qual comeca
pelo exemplo dos educadores & educadoras, ao testemunhar suas convicg¢bes politicas,
filosoficas, a partir de uma educacdo corporificada, alicercada na postura dialdgica que pratica
a dialogicidade, visando uma educagdo humanizadora.

Segundo Freire (1997, p. 153), “testemunhar a abertura aos outros, a

disponibilidade curiosa a vida, aos seus desafios, sdo saberes necessarios a pratica educativa”.
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E essa somente acontece a partir de um “didlogo critico e criativo em relagdo a existéncia
humana concreta”, como define Zitkoski (2018, p. 118).

As aprendizagens construidas nesse contexto podem ser entendidas a partir do
trabalho de Leandro Lopes, Guilherme Conte, Nina Cruz, Irene Cardoso, JR Amorin e CG
Paulo (2013), que definem os Saberes Agroecologicos enquanto “um processo educativo
orientado pelo resgate e pela valorizacao dos saberes populares, em uma dindmica marcada pelo
entrelacamento dos saberes populares e cientificos na producédo de conhecimentos novos, util e
compartilhados” (Lopes et al., 2013, p. 4).

Zanelli et al. (2016) complementam essa concepgdo ao afirmarem que esse
movimento desenvolve uma aprendizagem coletiva ao implementar um processo educativo
baseado na relacdo dialogica entre os diferentes sujeitos. Tal processo € orientado pelo resgate
e valorizacao dos saberes populares, em uma dindmica de unido dos conhecimentos populares
e cientificos, na coprodugdo de novos conhecimentos proprios a realidade.

Pensar a Educacdo do Campo a partir da Pedagogia da Alternancia requer um
resgate histérico do modelo educacional proposto na década de 1930, na Europa, e uma analise
dos processos adaptativos de sua aplicacdo na América Latina. Essa nova proposta educacional
reassume no Brasil o compromisso e a batalha por um projeto alternativo aos processos de
escolarizacdo e desenvolvimento rural excludentes e discriminatorios implantados de forma
estrutural no pais.

Entretanto, é sabido que apenas os educandarios, sozinhos, ndo conseguem
contrapor esses projetos, que historicamente atingem o Campo brasileiro, por isso movimentos

alternativos se fazem ainda mais necessarios.

3.5 OSINSTRUMENTOS PEDAGOGICOS DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

A proposta de formacdo integral dos educandos & educandas a partir de
Associacdes e Cooperativas que vislumbram o desenvolvimento local, ndo é uma exclusividade
dos Centros Educativos Familiares de Formacéo por Alternancia (CEFFAS). Do mesmo modo
ocorre com 0 movimento ou exercicio da Alternancia, visto que inimeras institui¢des escolares
propem niveis de Alternancia, a depender de suas finalidades e objetivos. Conforme
Marirrodriga e Calvo (2010, p. 66), “temos exemplos de formagdo em Alternancia hd muitos
séculos (formagdo dos aprendizes medievais, por exemplo)”. Entretanto, a indispensabilidade
e a interacdo entre 0s componentes sdo inerentes ao movimento educacional. Sdo os que

promovem sentido e constroem a identidade propria dos CEFFAsS.
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A Pedagogia da Alternancia enquanto génese da Educagdo do Campo expressa-se
a partir dos Instrumentos Pedagogicos, 0s quais sdo essenciais para o processo educativo das
escolas do Campo estudadas. Para superar a dicotomia teoria versus pratica, os Instrumentos
Pedagogicos operacionalizam a proposta educativa, politica e pedagdgica dos educandarios ao
articular os tempos & espacos de formacao.

Essas ferramentas educacionais desenvolvem-se a partir da interacéo dos diferentes
componentes, orientando a direcdo e o sentido as técnicas utilizadas, dessa forma, superando a
possivel justaposicao das atividades escolares. Sobre isso, Gimonet (2007, p. 28) afirma que “a
eficiéncia educativa e formativa da alternéncia é ligada a coeréncia, existindo entre todos 0s
componentes da situacdo de formacao e, notadamente, entre as finalidades, os objetivos e 0s
meios do dispositivo pedagogico”.

Ainda segundo o autor, o dispositivo pedagdgico representa 0 subsistema
operacional da formacdo alternada, e suas finalidades conglomeram duas matrizes. Uma € a
formagédo integral dos educandos & educandas, a educacdo/orientagdo e a insergéo
socioprofissional; enquanto a outra matriz é a contribuicdo para o desenvolvimento do territério
onde estéa inserida a escola do Campo.

Na Figura 14, a autora Ivonete Terezinha Tremea Plein organiza graficamente os
principios que orientam a implementacdo do dispositivo pedagdgico adaptado de Gimonet
(2007).

Figura 14 - Os seis (6) principios da Pedagogia da Alternancia

Associacéo
A primazia da Articulac&o Processo de Formacéo = dos pais e
A A : Cooperacéo, mestres de
experiéncia dos tempos e alternancia profissional e acao e cS1AGIB. 26H10
sobre o espacos de num ritmo em geral autonomia ar?: Brico
programa formacéao trés tempos associadas P o

formadores

B

Fonte: Adaptado de Ivonete Terezinha Tremea Plein (2013, p. 70) e de Gimonet (2007, p. 29 - 31).
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Da sistematizagéo na figura, destaca-se “A articulacao dos tempos e dos espagos
da formacao”, no que tange aos aspectos de integragao entre os diferentes e distantes ambientes
de formacdo, sendo estes a instituicdo escolar (CEFFAS), a propriedade familiar e 0 meio
socioprofissional. Nesse interim, os Instrumentos Pedagdgicos sdo essenciais para 0
enlagcamento dos conhecimentos desenvolvidos nesses distintos espacos, conforme Pozzebon
(2015, p. 79):

A formacdo através da metodologia da Pedagogia da Alternancia esta organizada de
modo a possibilitar ao estudante alternar, num movimento ciclico, tempo e espaco
escolar, e outro tempo e espaco familiar ou socioprofissional. Isto ocorre através do
desenvolvimento de um método prdprio, organizado em instrumentos pedagdgicos
que garantem a troca da experiéncia da vida cotidiana com a teoria e os saberes
planejados.

O autor destaca que os Instrumentos Pedagogicos orientam e atribuem sinergia ao
desenvolvimento da Pedagogia da Alternancia, a partir da confeccdo do Plano de Formacao
(PF), o qual segundo Gimonet (2007, p. 70), “representa a orquestragdo do conjunto dos
componentes do dispositivo pedagdgico. Ele garante a implementacdo organizada da
alternancia. Agéncia e estrutura o percurso formativo”. O autor complementa que o Plano de
Formacao (PF) “integra, da coeréncia as finalidades do projeto educativo, enuncia os objetivos

e as etapas, articula os tempos, as atividades e os contetidos do campo socioprofissional com

aqueles do programa”, a partir da integragdo de programas distintos:

A formagdo alternada supde “dois programas” de formagao: o da vida e o da escola.
O primeiro oferece conteldos informais e experienciais, e 0 segundo contelidos
formais e académicos. Cada um desses “programas” possui sua propria logica. O
Plano de Formacgdo tem como objetivo reunir, numa terceira l6gica, as duas l6gicas
complementares, mas, muitas vezes, contraditdrias, que sdo a da vida e a dos
programas escolares (Gimonet, 2007, p. 70).
O autor elucida o Plano de Formacgdo enquanto eixo condutor que demonstra a
progressao e coeréncia entre 0s programas escolares e da vida, entre o plano do curso técnico e
o plano do ensino médio, em comunhdo com a vida cotidiana das préaticas e conhecimentos
agricolas e agroflorestais. Ainda, € um documento que organiza os Instrumentos Pedagogicos,
permitindo a associacgdo dos processos de acédo — reflexdo — agédo que a Pedagogia da Alternancia
promove significativamente.
Pozzebon (2015, p. 91-92) discorre sobre a organizacéo e a estrutura do Plano de
Formacdo, que atribui sentido ao percurso formativo dos educandos & educandas, tanto do
tempo de formacéo, da vida no meio socioprofissional familiar, como do tempo de formacéo

escolar:



151

O PF é construido coletivamente e (re)visitado anualmente, buscando expressar e
envolver de forma sistematizada e orgénica as reais necessidades e demandas dos
jovens alternantes, de suas familias e das comunidades, por isso expressa a esséncia
de uma educagéo contextualizada e que compreende todos os espagos formativos. E a
partir da organizacédo do Plano de Formacéo que os demais instrumentos pedagdgicos
se orientam.

(13

Na mesma direcdo, Cristina Luisa Benck Vergiitz (2013, p. 96) enfatiza: “o
instrumento pedag0Ogico que representa a organizacdo de todos os demais instrumentos na
Pedagogia da Alternancia ¢ o Plano de Formagdo”. A elaboracao do PF na formacao alternada
deve considerar a interacdo de cinco (5) categorias de elementos, conforme descreve Gimonet
(2007, p. 72):

A representa as finalidades e os objetivos do projeto de formacdo que conferem o
sentido, a unidade do percurso educativo;

B diz respeito a vivéncia, a situacdo dos jovens, suas atividades e, em grande parte,
sua motivacdo. Sdo envolvidos também, os parceiros familiais e profissionais;

C tem a ver com 0 método, a organizagao, os temas de estudo;

D reporta ao contetido dos programas do ciclo de formacé&o;

E indica as avaliacOes e os controles que constituem momentos de articulacdo e de
regulacéo, tanto para os alternantes quanto para a equipe pedagégica e do balizamento
do percurso.

A elaboracdo do Plano de Formacédo deve transcorrer em quatro (4) etapas, ainda
segundo o autor. Inicia pela definicdo do projeto de formacgéo, no que tange aos objetivos e as
finalidades, que atribuem sentido geral ao percurso de formacao nas grandes etapas do projeto.
E construido a partir da cooperacio entre os e as representantes dos parceiros da formacéo e
administradores & administradoras da Associacao.

A seguir, ocorre a definicdo dos temas geradores do processo de formacéo para cada
sequéncia de Alternancia. Os temas possuem origem nas experiéncias que antecedem o
programa, tais como as atividades da vida familiar, profissional e social dos educandos &
educandas, considerando o ciclo da formacao, a idade e maturidade desses e dessas.

A terceira (3%) fase é de responsabilidade da equipe pedagdgica e consiste em
distribuir as atividades pedagdgicas e os contetdos disciplinares para abordar cada tematica
elencada. Por fim, a definicdo e o planejamento dos periodos de avaliagdo da formacdo e de
orientagéo, assim como a programacao dos encontros com os pais e reunides com os Mestres
& Mestras de Estagios (Gimonet, 2007).

E visto que o Plano de Formagéo de um Centro Educativo Familiar de Formagao
por Alternancia ndo segue a formatacdo e as regras costumeiras das escolas historicamente
presentes no Campo. Esse modelo permite uma construcdo coletiva dentre a comunidade rural

e a proposta educativa, politica e pedagdgica do sistema escolar:
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Um plano de formacdo é uma ampla arrumacao coerente da formacdo da educacéo e
da orientacdo do alternante. Ele traduz o processo complexo, sistémico e construtivista
da formagdo alternada. Ele se destaca, assim, das organizagOes pedagogicas. Ele
representa um plano-quadro que ndo é fixo e que se reconstroi permanentemente.
Afixado como grande quadro na sala dos monitores e/ou sala do grupo de alternantes
em questdo, visualiza e baliza o percurso (Gimonet, 2007, p. 76).

O processo coletivo de construcdo e desenvolvimento do Plano de Formacao esta
intimamente associado a organizagdo pedagdgica cooperada entre os atores(as) e as ferramentas
da proposta educativa, politica e pedagogica dos CEFFAs. Nesse sentido, Sandra Puhl Santos
(2013, p. 76) afirma que “os instrumentos pedagogicos da alternancia sdo especificos e de suma
importancia para por em acédo o Plano de Formacao que liga todos os instrumentos pedagogicos
da Escola criando a interdisciplinaridade”.

Gimonet (2007, p. 76-77) pauta determinados elementos que compdem o Plano de
Formacdo dos CEFFAS, enquanto o procedimento é adotado entre os autores & autoras deste:

[...] primeiro olhar, ler, escutar, sentir, palpar, perceber a realidade de vida dos
alternantes; extrair disto tudo, os temas maiores, portadores de sentido em termos de
atividades, agdes, engajamentos e suportes para organizacdes didaticas; coloca-los
numa légica progressiva de acordo com a capacidade de envolvimento e de
aprendizado; enxertar ai as nocOes tedricas necessarias para compreender, aprender,
recorrer as leis, aos principios e conceitos, abstrair, construir mais saberes e
capacidades.

Dessa maneira, compreende-se a construcdo coletiva do Plano de Formacéo e o
desafio de conjugar os diferentes e distantes contextos da vida dos educandos & educandas na
Formacdo Integral, tendo como referéncia para progressdao dos estudos a vida e o
amadurecimento destes, e ndo apenas o programa escolar.

Em continuidade aos principios que orientam o desenvolvimento do sistema
educacional dos Centros Educativos Familiares de Formacéo por Alternéncia, merece destaque
a “Associacdo dos pais e mestres de estagios profissionais como parceiros e co-
formadores”, os quais sdo corresponsaveis pela formagdo e educagdo dos e das alternantes,
seus filhos & filhas.

Podem ser elencados para a discussao os pais, responsaveis de empresas, Mestres
& Mestras de Estagios, Tutores & Tutoras, Monitores & Monitoras, professores & professoras,
educadores & educadoras externos e também os proprios alternantes dos educandarios, que
compartilham o compromisso educativo entre si, apresentando intencionalidade educativa,

objetivos pedagdgicos e ferramentas didaticas.
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Conforme Gimonet (2007, p. 31), na préxis educativa dos CEFFAs € fundamental
a Pedagogia da Cooperagdo como partilha do poder educativo, composta por um conjunto das

seguintes organizacdes, atividades, técnicas e instrumentos de diferentes naturezas:

[...] atividades e instrumentos de investigacdo dos espacos-tempos e experiéncias
familiares, profissionais e sociais; atividades e instrumentos de jungdo entre 0 meio
de vida e o CEFFA, atividades e instrumentos que d&o acesso aos dados e disciplinas
dos programas académicos e de unificacdo dos saberes; atividades e instrumentos de
avaliacdo; uma organizacdo tematicas das sequéncias de alternancia como unidades
de formacdo; uma orquestracdo do conjunto do percurso dado pelo Plano de
Formacdo; uma organizacdo especifica das semanas de formacdo do CEFFA
(planejamento semanal); atividades e instrumentos de relacionamento entre os co-
formadores.

A cooperacdo entre 0s atores(as) educacionais e sociais é balizada por ferramentas
que instrumentalizam o processo educacional. Em destaque, o0 Caderno da Vida ou Caderno
da Realidade, como Instrumento Pedagogico basico da Pedagogia da Alternancia, que permite
analisar, explorar e confortar a experiéncia vivida dos e das alternantes, tornando-a suporte de
formagé&o e educacdo.

O Caderno da Vida/Realidade é o primeiro livro a ser construido no CEFFAs. Ele
contém as informacdes, analises e aprendizagens diversas dos e das alternantes nos seus espacos
de expressdo. E desenvolvido articulado aos livros académicos para, assim, constituir-se como
o0 grande livro dos conhecimentos a serem aperfeicoados no presente de um percurso para o
futuro. E um registro das reflexdes e relatos da vida dos e das alternantes, constituindo também
um documento que confere unidade e coeréncia ao conjunto dos estudos, das pesquisas e
descobertas do processo educativo.

Esse “dossié€” reune as consideracdes e aspectos dos diferentes contextos da vida e
das atividades inerentes ao meio familiar, social e profissional e se desenvolve no espaco &
tempo da formagédo em quatro (4) fases, a saber:

plano de estudo ou guia de pesquisa elaborado pelo grupo-classe antes da saida do
CEFFA,; durante a estadia na familia e/ou no meio profissional, a realizagéo e a
expressdo, por cada um, das pesquisas ou estudos; ao retornar no CEFFA, acontece a
apreciacdo, por um dos monitores, do documento escrito traduzido e seu
melhoramento; a formatacdo do estudo, ou seja, sua transcri¢do como também sua
ilustracdo para construir um documento personalizado de qualidade, a ser
considerado como a obra-prima agradavel ao olhar e a ser conservado cuidadosamente
(Gimonet, 2007, p. 33-34, grifo do autor).

O desenvolvimento do Caderno da Vida/Realidade s6 possui sentido para 0s
atores(as) educativos quando integra esse conjunto no processo de formacgéo. Dessa forma, ele

expressa e organiza a base do conhecimento cientifico, facilitando a integracdo das diversas
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areas do conhecimento frente aos Temas de Estudo no Plano de Formagdo, em consonéncia
com a convivéncia social. Como descreve Sandra Puhl Santos (2013, p. 126-127):

Caderno da Realidade/Alternancia: No Caderno da Realidade o jovem registra e anota
as acdes e questionamentos, provocados pelo Plano de Estudo, que fard na
propriedade familiar, junto a sua familia. Descreve e sistematiza as experiéncias
adquiridas sobre determinado assunto.

Do mesmo modo, Lucinéia Lourenzi (2015, p. 160) reforca a importancia do

Caderno da Vida/Realidade na formacéo dos educandos & educandas:

Caderno de Realidade significa uma tomada de consciéncia e percepcao da vida do
aluno, possibilitando realizar a ligacdo entre o saber e o fazer dentro de cada realidade
social dos jovens alternantes. A compreensdo geografica e econdbmica do meio,
contribui para a formacdo cultural e de cidaddo do jovem, representando também um
valioso elemento de orientacéo profissional.

As autoras destacam a importancia desse documento enquanto “portfolio” que
retne e integra os diferentes e distantes espacos de formacao dos e das alternantes, assim como
sistematiza a Construcdo do Conhecimento de forma coletiva entre os distintos atores(as)
educativos.

Para a efetivacdo desse Instrumento Pedagdgico, Gimonet (2007) alerta que séo
necessarios investimentos em tempo & espacos significativos na sua gestao, bem como estudos
aprofundados para compreender o Caderno da Vida/Realidade e seus multiplos efeitos, que
possuem tanto natureza pedagogica, quanto formativa e educativa. Em destaque, “a articulacao
dos espacos-tempos da formacgdo; a exploracdo, descoberta do meio de vida familiar,
profissional e social; as relagdes, encontros, ao dialogo; a expressao; a formagéo geral/associada
e a preparacdo para formagdo permanente” (Gimonet, 2007, p. 37-40).

Outro importante elemento para a constru¢do do Caderno da Vida/Realidade é o
Plano de Estudos (PE) com o Tema Gerador da Alternancia, que deve ser investigado no meio
socioprofissional familiar. Caracterizado como um Instrumento Pedagdgico de Pesquisa, 0
Plano de Estudos fomenta a participagdo da familia, comunidade rural e profissional dos e das
alternantes.

E definido por Burghgrave (2011, p. 149-150) como uma “pesquisa participativa
que o jovem aplica em seu meio”, ao permitir o (re)conhecimento e as descobertas dos seus

espacos de insercdo como forma de esclarecer o contexto vivido e trazer luz as questfes

propostas pelo Tema Gerador da Alternancia.
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Ja Oitaven (2014, p. 48) acrescenta a definicdo: “O ‘Plano de Estudo’ (PE) ¢ um
instrumento da Alternéncia onde se obtém a interacdo da vida familiar com a escola, gerando
no aluno o héabito de vincular a reflex&o & acio. E elaborado em um (Tema gerador) previamente

definido”. O autor ainda descreve as etapas pelas quais ¢ construido o Plano de Estudos:

i) Motivacdo — estimular a curiosidade, ligar o tema a sua realidade; ii) Fato concreto
— é 0 ponto de partida e o objetivo a ser trabalhado, referéncia a ser trabalhada; iii)
Analise — diagnostico e compreensao dos fatores envolvidos; iv) Comparagdo —
confrontar dois fatos ou duas ou mais ideias distintas; v) Reflexdo — construcéo da
critica tomando consciéncia da relacdo individual e meio; vi) Ideia geral — as coisas
existem e eu posso interferir percepgdo real da situacdo (Oitaven, 2014, p. 49).
A fidelizacdo as etapas do Plano de Estudos, executados a partir das metodologias
e pesquisas participativas, desenvolve nos e nas alternantes a capacidade de interpretacéo e de
escrita, além de problematizar temas da realidade local. Enquanto uma ferramenta pedagdgica,
0 Plano de Estudos possibilita (re)conhecer o contexto local, distinguir problemas, criar
diagnosticos e indicar acGes, assevera Oitaven (2014).
Conforme Luci Mary Duso Pacheco (2010, p. 154), o Plano de Estudos “¢ uma
pesquisa sobre um tema da vida real (aspectos econdmicos, sociais, politicos, religiosos e
culturais) escolhido previamente pelos jovens, pais e monitores”. Ele ¢ organizado

coletivamente, entre os educandos & educandas que participam da elaboracdo do roteiro da

pesquisa e 0s Monitores & Monitoras que colaboram na sistematizacao. Além disso,

O plano de estudo faz com que o jovem busque mais informagdes sobre os problemas
da realidade que vivenciam em sua propriedade e comunidade, realizando com esse
instrumento pesquisas, observagdes, questionamentos e anélises sobre a préatica, o que
instiga o educando a descobrir e refletir a respeito da mesma. Também é o instrumento
essencial para captar a cultura na qual vive o jovem, conhecer suas rotinas e os limites
com que interpela as préticas existentes (Luci Mary Duso Pacheco, 2010, p. 154).

Como visto, o Plano de Estudos promove uma investigacéo participativa, orientada
pelo Tema Gerador da Alternancia, que é construido de forma coletiva e visa articular a
realidade social, profissional e familiar dos educandos & educandas a cultura escolar.

Para Oitaven (2014, p. 88), “os temas de plano de estudo buscam trazer para o
contexto escolar os mais diversos assuntos pertinentes a formacdo profissional e ao
desenvolvimento econdmico daquela regido”. Além da possibilidade de se desenvolver em si,
o Tema Gerador da Alternancia possibilita desdobrar-se em inimeros outros temas, provocando
novas buscas e interrogacdes em/com relacao as areas do conhecimento. Como ainda destaca o

autor, “o jovem vai estudar tanto na familia quanto na escola e a cada tema estudado ha um
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encadeamento l6gico do assunto com os contetdos das outras disciplinas, gerando o ambiente
favoravel para os jovens” (Oitaven, 2014, p. 48). Em sintese, “o PE ¢ uma ferramenta de
construcdo coletiva desde a definicdo do tema, problematizacdo, discussdo e propostas de
solucdes” (Oitaven, 2014, p. 63).

Segundo Nascimento (2005), o Plano de Estudos pode ser contemplado com a
Folha de Observacao (FO), mais um Instrumento Pedagogico de pesquisa, que se caracteriza
como um roteiro de questionamentos, construido coletivamente, a partir da necessidade do
aprofundamento de determinada disciplina que tenha mais ligacdo com o tema pesquisado.

Luci Mary Duso Pacheco (2010, p. 154) indica que essa ferramenta é
“implementada na sequéncia da realiza¢cdo do Plano de estudo, principalmente quando esse nao
apresentar com clareza o seu propoésito. E uma atividade complementar de pesquisa para 0s
jovens realizarem junto a familia ou comunidade”.

Almada (2005, p. 57) salienta que essa ferramenta é essencial para aprofundar os
conhecimentos desenvolvidos nas disciplinas escolares, a partir dos contextos sociais,

familiares e profissionais dos educandos & educandas, como descreve:

A Folha de Observacdo € representada por questionamentos formulados pelos
monitores, conjuntamente com os alunos. Ela é preparada a partir da analise do
caderno da realidade, porque ela é gerada da realidade e das necessidades dos alunos.
Auxiliam a complementar os contetidos debatidos em sala de aula. Apresenta-se na
forma de uma ficha de informagdes cumulativas, em um inventario das informac6es
obtidas no periodo de permanéncia na unidade de producéo. E organizada para ajudar
na compreensdo dos aspectos técnicos do curso. Facilita também a relacéo entre os
conhecimentos adquiridos e aquilo que existe efetivamente no seu contexto agricola.

O autor indica que essa pesquisa pode ser desenvolvida a partir de fichas e
inventarios. No entanto, podem ser expressos no formato de questionarios, entrevistas, roteiros
de perguntas e demais métodos de investigacdo que elucidem as questbes pesquisadas no tema
gerador.

Utiliza-se também como auxilio os Cadernos Didaticos, os quais sdo uma
“modalidade de ‘livro didatico’ elaborado para dar o aprofundamento ao tema do Plano de
Estudos” (De Burghgrave, 2011, p. 149-150). Esses cadernos séo classificados enquanto
instrumentos didaticos pedagogicos e se apresentam como subsidio e apoio teérico na formagéo
da Alternéncia.

Ao chegar ao Centro Educativo Familiar de Formag&o por Alternancia, seja ele a
Casa Familiar Rural ou a Escola Familia Agricola, os educandos & educandas desenvolvem a

segunda etapa do Plano de Estudos, a Colocacdo em Comum, definida por Angelita
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Zimmermann (2014, p. 144) como a “sistematiza¢do do Plano de Estudo feito pela familia no
momento socioprofissional. E o primeiro momento da semana”, onde os educandos &
educandas apresentam os resultados da pesquisa participativa desenvolvida no meio
socioprofissional e familiar, sob a mediacdo dos Monitores & Monitoras, professores &
professoras, que constroem um ambiente propicio para discussdes e reflexdes.

Dessa maneira, todos(as) debatem sobre as possibilidades do cotidiano e os desafios
que encontram no decorrer dos processos formativos, a fim de buscar solucdes coletivas. Por
conseguinte, os Monitores & Monitoras, professores & professoras, a partir da explanacdo e em
conjunto com os e as alternantes, constroem o curriculo semanal com questfes cientificas,
tecnoldgicas, culturais, politicas e sociais, convergente ao partilhado.

Segundo Oitaven (2014, p. 62), a Colocacdo em Comum ¢ o momento “onde os
jovens expdem seus resultados e de forma coletiva os dados sdo analisados quantitativamente
e/ou qualitativamente, até a conclusdo e producédo da Sintese (texto-artigo)”. Esse documento,
Sintese, é construido coletivamente, a partir da Colocacdo em Comum, é reproduzido aos
docentes para ser discutido nas disciplinas das areas do conhecimento. O desenvolvimento da

Sintese, conhecida como Trabalhar a Sintese, possui 0 seguinte objetivo:

por “trabalhar a sintese”, t€m como objetivo contextualizar conteudos sistematizados
e discutir solugcdes para os problemas diagnosticados ou simplesmente avancgar na
discussdo dos problemas. A partir destas discussdes pode-se desenvolver a melhor
estratégia de apresentar o problema para a comunidade ou até propostas de solucéo
(Oitaven, 2014, p. 62).

O resultado desse trabalho ¢ a “ultima” etapa do Plano de Estudos, onde sdo
apresentadas estratégias para as comunidades de pesquisa dos e das alternantes, a chamada
Atividade de Retorno/Experiéncia, retornando as populacdes do Campo com possiveis
solugdes dos problemas encontrados e debatidos na esfera escolar. Como ainda descreve
Oitaven (2014, p. 62), “esta acdo de apresentar para os membros da comunidade o resultado da
pesquisa onde eles foram sujeitos da construcdo, e sobre um tema considerado fundamental
para debate, € o terceiro momento do PE, a Atividade de Retorno™.

Retomando a importancia da acolhida na chegada dos e das alternantes, Luci Mary
Duso Pacheco (2010) salienta a relevancia do Instrumento Pedagdgico da Colocacdo em
Comum enquanto uma ferramenta de comunicacao/relacdo. Também um oportuno momento
de abertura as realidades e necessidades das popula¢fes do Campo a partir da exploracdo dos

dados coletados do meio socioprofissional familiar dos educandos & educandas, ao descrever:
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A Colocacdo em Comum (CC) é uma estratégia de socializacdo da pesquisa do PE,
na qual ocorre debate, problematizagdes, perguntas, sintese do conhecimento de cada
jovem no conhecimento do grupo, é neste momento que eles conseguem expor seus
problemas, suas dificuldades, os anseios e as solugdes, que as vezes estdo mais simples
que parecem ser, este momento deve ser metodoldgico de forma que néo fique nada
para trés, tudo deve ser discutido, analisado e compartilhado (Luci Mary Duso
Pacheco, 2010, p. 155).
A autora também destaca a necessidade de um debate profundo e sistematico para
compreender as ansiedades e preocupacdes dos educandos & educandas. Dessa forma, indica

que esse momento seja metodologicamente planejado.

O momento da colocagdo em comum é constituido por trés pilares fundamentais:
saber escutar, saber perguntar e saber falar. [...] No processo de formacéo, esse
instrumento contribui para abertura ao didlogo e a interacdo de novas ideias,
construindo novas agdes perante o seu meio socioprofissional.

Dessa forma, a autora reitera a importancia da organizacdo dos Instrumentos
Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia, visando articular os contextos dos e das alternantes.
Visto que, essas ferramentas sdo interligadas entre si e necessitam de um correto
desenvolvimento para, assim, obter resultados significativos para a educacdo e a formacao
discente e o desenvolvimento do Campo.

Para complementar o processo formativo promovido pelo Plano de Estudos, séo
destacados outros dois (2) Instrumentos Pedagdgicos: as Visitas/Viagens de Estudo e as
Intervengdes/Colaboracdes Externas.

De Burghgrave (2010, p. 149-150) define as visitas como “uma atividade
complementar ao tema do Plano de Estudos. Implica em intercambiar experiéncias concretas”,
as quais sdo realizadas em “propriedades, empresas, comércios entre outros espacos que
possibilitem interligar as tematicas abordadas na sessao familiar e escolar”, segundo Cristina

Luisa Benck Vergutz (2013, p. 127). A autora define esse momento como:

As Visitas e Viagens de Estudo tém por finalidade possibilitar que o estudante observe
experiéncias, préticas e vivéncias em diversos ambientes, sendo relacionadas ao
campo agricola, técnico ou social. Isto proporciona o conhecimento de diferentes
realidades e técnicas confrontando estas com a sua e realizando intercambio com
outras comunidades. Essas visitas e viagens sdao motivadas sempre pelo Plano de
Estudo com estreita relacdo com a tematica em estudo (Cristina Luisa Benck Vergitz,
2013, p. 102).

Essas ferramentas preveem encontros entre os diversos conhecimentos e

possibilitam aos e as alternantes conhecer distintas realidades, a fim de realizarem confronto,
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comparacdo de experiéncias, a partir de reflexdes sobre a vida, conforme descreve Luci Mary
Duso Pacheco (2010, p. 157):

A Visita e Viagens de Estudo s8o atividades constantes organizadas a partir de cada
tema do PE. Objetiva levar o jovem a confrontar o conhecimento de cada um e da
familia com os conhecimentos dos outros, sobre o PE em questdo, por exemplo:
associacOes e cooperativas de pequenos produtores, granjas, apicultura, suinocultura,
pomar, inseminacdo artificial, propriedades agricolas onde o uso da terra é feito de
forma alternativa e ecolégica. Com estas visitas 0s jovens tém a oportunidade de
viajar, ver realidades impares para a reflexao de sua vida, nesta podem ver na pratica
0s sonhos que estdo incutidos no interior de suas mentes, vendo o funcionamento das
atividades, cresce o prazer de viver no campo de forma diferente, produtiva,
organizada e sem medo.

A autora, ainda destaca desse Instrumento Pedagdgico o envolvimento e o
engajamento dos atores(as) da Agricultura Familiar Camponesa, assim como das Institui¢oes e
Entidades que trabalham e pesquisam sobre as questdes agricolas e sociais do Campo, enquanto
parceiros e colaboradores dos educandos & educandas dos educandarios para juntos, construir
alternativas de desenvolvimento para o meio rural.

As Intervencgbes/Colaborac6es Externas sao caracterizadas por Marinalva Jardim
Franca Begnami (2010, p. 71) como “palestras, testemunhos ou cursos complementares ao tema
pesquisado do Plano de Estudo”, bem como uma Roda de Conversa dentro do CEFFAs com
alguma pessoa ou coletivo convidado que seja especialista na tematica pesquisada no Plano de
Estudos e possa debater e responder os questionamentos e duvidas ainda ndo sanados no
processo formativo. Sao priorizados convidados(as) membros das comunidades rurais,
agricultores e agriculturas familiares camponeses, técnicos, politicos, egressos e egressas dos
educandarios e demais profissionais da area (Oitaven, 2014).

A participacdo de Intervencdes de colaboradores & colaboradoras externas
possibilita aprofundar os assuntos desenvolvidos no processo pedagdgico, a partir de outros
referenciais e praticas educativas que podem ser “palestras, testemunhos ou cursos
complementares ao tema pesquisado pelo PE. Geralmente, sdo desenvolvidos por profissionais,
liderangas e parcerias que colaboram”, como reafirma De Burghgrave (2010, p. 149-150).

Esse encontro de saberes, normalmente, acontece nos momentos de Serdes de
Estudo (um Instrumento Pedagdgico classificado como didatico-pedagdgico), que se
“constituem momentos de reflexdo sobre diversas tematicas de interesse dos estudantes,
possibilitando debates e interrogacbes de questfes que promovem tanto 0 crescimento
individual do estudante como também do grupo”, segundo Cristina Luisa Benck Vergiitz (2013,
p. 102).
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Geralmente, esse Instrumento Pedagdgico desenvolve-se a noite, na vivéncia
coletiva, durante o internato nos educandarios e complementa as demais atividades
pedagdgicas, como o Plano de Estudos, conforme descreve Luci Mary Duso Pacheco (2010, p.
157):

O serdo no CEFFA serve para debater questdes curriculares ligadas aos temas do PE
ou outros assuntos que surgem durante as aulas, ou fora delas, que despertam interesse
e curiosidade. Essas atividades noturnas possuem valor educativo permitindo uma
discusséo viva. Nos Serfes também séo trabalhados atividades lddicas e culturais,
comunicacdo, jornais, etc. Os Serbes permitem a valorizacdo de recursos humanos
locais, a intensificagdo de intercdmbio, solidariedade de pessoas da comunidade, junto
ao CEFFA.

Esse momento é de suma importancia para o desenvolvimento das atividades
coletivas dos e das alternantes, visto que a organizacao e o planejamento dos encontros sao
compartilhados de forma igualitaria, conforme Marinalva Jardim Franca Begnami (2010, p.
71): “atividades organizadas junto aos estudantes sobre temas variados de interesse dos
estudantes”. E corroborada por De Burghgrave (2010, p. 149-150), ao descrever os Serdes de
Estudo como “Espago para debates sobre temas variados e complementares escolhidos junto
com os(as) jovens”.

Nascimento (2005, p. 304) faz consideracdes sobre a importancia desse momento
para a comunidade escolar, “Nos serdes também sdo trabalhadas atividades ludicas e culturais,
comunicacdo, jornais etc. Os serbes permitem a valoriza¢do de recursos humanos locais, a
intensificag@o de intercambio, solidariedade de pessoas da comunidade junto a EFA”.

Outro Instrumento Pedagdgico de visita relevante para a pesquisa de tese € a Visita
as Familias, um encontro essencial para o desenvolvimento da Pedagogia da Alternancia e para
a formacdo dos e das alternantes, suas familias, Monitores & Monitoras, professores &
professoras dos educandarios.

A Visita as Familias € um diferencial dos CEFFAs, pois a Escola esta inserida no
espaco mais intimo das familias e essas precisam ser respeitadas quanto aos seus valores,
crencas € modo de vida propria. Nao € um encontro para ensinar técnicas ou “fiscalizar” as
atividades/trabalho dos educandos & educandas e familias, mas, sim, um momento de troca e
de contato profundo. Essa é uma ocasido especial e significativa para o processo de
aprendizagem e formacao, pois nesse momento a familia e a Escola se fundem, tornando um
espaco de aprendizado unico, segundo Costa (2012).

A Visita as Familias € um Instrumento Pedagdgico que compde um complexo de

ferramentas que estende o processo formativo dos e das alternantes a suas familias e
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comunidades rurais, deslocando os espagos de formacéao para além dos muros escolares, como
destaca Cristina Luisa Benck Vergtz (2013, p. 103):

Assim, a Visita as Familias apresenta-se como um momento de observagdo da
realidade do estudante, suas relacBes e suas vivéncias, suas demandas e também
necessidades, como também, um momento de problematizacdo junto a familia sobre
0s espacos de aprendizagem na sessdo familiar e o envolvimento dela neste processo.

Esse deslocamento dos espagos de formacgéo é excepcional aos CEFFAs devido ao
movimento da Alternéncia e, principalmente pelo reconhecimento e valorizacdo das
potencialidades educativas dos espagos familiares e comunitarios de expressdao dos e das
alterantes.

A operacionalizagdo das Visitas as Familias é particular de cada realidade escolar,
mas preferencialmente deve ser realizada por uma dupla de Monitores & Monitoras. As visitas
sdo planejadas a partir de um Roteiro especifico de observacdes e anotacdes. Conforme os

objetivos educacionais de cada ano escolar descritos no Plano de Formacéo, ainda é considerada

a logistica das localidades de moradias das familias, como relata Costa (2012, p. 197):

Cada visita tem um objetivo especifico, variando conforme o ano de formagéo do
jovem, pois no primeiro ano se observa a adaptacdo e as impressdes da familia sobre
a formacéo e a escola no geral. No segundo ano o olhar se d& mais pelos experimentos
realizados e as possiveis influéncias do jovem sobre a familia e a propriedade. J& no
terceiro ano, olha-se principalmente a articulacdo dos experimentos com a o PPJ
(projeto profissional do Jovem) a ser realizado pelo estudante, principalmente a
articulagdo com a familia e 0 meio em que vive.

O autor destaca a interacdo que esse Instrumento Pedagdgico da Pedagogia da
Alternancia exerce nos(nas) jovens e suas familias. Em suma,a conexdo das visitas com 0s
processos educativos dentro do CEFFASs, da adaptacdo a nova proposta educativa, politica e
pedagdgica do sistema educacional, do desenvolvimento das atividades e da pertinéncia dos
projetos de estudos.

Para a autora Marinalva Jardim Franca Begnami (2010, p. 71), as Visitas as
Familias e Comunidade se caracterizam como uma “atividade realizada pelos monitores para
conhecer a realidade dos educandos & educandas e suas familias. Representa a extensdo do
CEFFA em seu meio”. A autora também reconhece a conexao entre os diferentes e distantes
espacos de formacao desses(as), promovida por esse tdo importante Instrumento Pedagdgico.

Em colaboracgéo a ela, Luci Mary Duso Pacheco (2010, p. 158-159) destaca que a
Visita & Familia € mais uma ferramenta utilizada para integrar os diferentes espacos e 0s tempos

de formacéo dos e das alternantes, sejam esses 0 CEFFA e a familia. Esse momento deve ser
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planejado pelos Monitores & Monitoras, a partir dos respectivos objetivos e realizados de forma

sistematizada:

* Conhecer a realidade do aluno e o seu meio para aprofundar, nos problemas de ordem
socioecondmica e suas influéncias sobre os jovens, tanto no ambito comportamental
quando no dmbito das capacidades de aprendizagem; * Acompanhar as pesquisas do
PE, CR, leituras, exercicios de fixacdo de aprendizagem, atividades de retorno,
experiéncias e praticas dos alunos; * Conscientizar as familias sobre o seu papel na
educacdo dos filhos e coautores da alternancia bem como da importancia da
participacdo no CEFFA, através da Associagdo. ¢ As visitas nas familias permitem
uma avaliagdo de todo o processo educativo do CEFFA: pedagogico, social, técnico,
profissional, intelectual, humano, comunitério e ético espiritual.

A unido da Escola no meio sociofamiliar dos educandos & educandas é a
oportunidade da formacgdo da familia na Pedagogia da Alternancia, demonstrando o papel
formativo que esse espaco possui, como destaca a autora entre oS objetivos descritos
anteriormente.

Begnami e De Burghgrave (2004. p. 85) reiteram ao descrever o papel dos
Monitores & Monitoras nesse encontro ao “implicar mais os pais no acompanhamento do filho
durante a estadia em casa, de forma que eles se tornem monitores durante o periodo de
aprendizagem no meio”.

E nesse momento que sdo percebidas as possibilidades de ligacdes entre os
conhecimentos empiricos e 0s conhecimentos cientificos, a partir das tematicas
problematizadas e dialogadas, das experiéncias e das vivéncias em disciplinas pré-
determinadas, conforme Cristina Luisa Benck Vergitz (2013, p. 103), que sistematiza o

Instrumento Pedag6gico como:

E um encontro que acontece na sessio familiar e visa facilitar o conhecimento e a
aproximagdo com o ambiente em que o estudante vive com a sua familia, além de
criar condicBes para o didlogo e a troca entre monitores e pais, proporcionando
condicBes para discussbes de questdes técnico-pedagdgicas da escola e da
aprendizagem do estudante. Estas visitas favorecem reflexdes sobre a participagéo da
familia, do estudante e da escola no processo de aprendizagem do estudante, gerando
novas abordagens no campo conceitual dos saberes e das praticas operativas
produtivas — saber fazer e saber ser.

As Visitas as Familias sdo classificadas enquanto Instrumento Pedagogico de
comunicacéo e relacdo e, preferencialmente, séo planejadas para o encontro do Tutor & Tutora

do educando & educanda com seus familiares, pois nessa ocasido, esse Monitor ou Monitora

que possui contato direto com o e a alternante consegue perceber:
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uma necessidade de avaliacdo diferenciada entre os estudantes, onde se leva em conta
a situacdo de vida que esse leva, pois ha jovens que sdo trabalhadores de primeira
ordem quando estdo em casa. H4 também os que necessitam trabalhar em outras
propriedades, de vizinhos, para ajudar na renda familiar e tentar outras realidades que
representam essa diversidade dos estudantes (Costa, 2012, p. 196).

Essa diversidade socioeconémica e cultural familiar que o autor ressalta € essencial
para a Construcdo do Conhecimento, pois essas escolas do Campo acolhem todos os povos do
meio rural para a escolarizagdo, e isso é benéfico para a formagdo humana e integral dos e das
alternantes. Além da valorizacdo e do respeito as diferencas e saberes de origem das populacdes
do Campo, sdo integrados seus conhecimentos tradicionais a escolarizagdo, com a utilizacao
dos Instrumentos Pedagogicos.

Isso ocorre ao contrério das escolas urbanas localizadas no Campo, que por vezes,
reduzem a preocupacao para com as singularidades culturais dos educandos & educandas e
generalizam os modos de pensar, as linguagens e suas formas de expressdo. A diversidade de
publico na Educacdo do Campo provoca situacfes multiculturais, tanto profissionais, quanto
étnicas nos educandarios, e isso € proficuo para os processos de aprendizagens e ensinos.

Um Instrumento Pedagogico essencial para o acolhimento e a mediacdo dessa
diversidade étnica, socioeconémica, cultural e familiar é a Tutoria. Caracteriza-se como um
acompanhamento individual e personalizado dos educandos & educandas durante 0 processo

educacional. Como enfatiza a autora Luci Mary Duso Pacheco (2010, p. 155):

A tutoria é uma das formas de acompanhar de maneira personalizada as atividades de
pesquisas, 0s exercicios, as vivéncias e experiéncias dos educandos no meio socio
profissional. A tutoria é uma das ferramentas importantes que contribuem no processo
de formacdo integral no CEFFA.

O Tutor & Tutora possuem o0 compromisso e responsabilidade de orientar seus
Tutorandos & Tutorandas dentro do CEFFAs e nos seus contextos pessoal, familiar e
profissional, fazendo a mediacdo de conflitos, dividas ou decisdes dentre esses distantes e
diferentes espacos.

Segundo Costa (2012, p. 193), “a tutoria ¢ um componente fundamental na
formacdo integral, ligando o meio socioprofissional ao meio escolar, tendo como elo, o
estudante”, com atencao a formacao escolar ao “motivar os estudos, incentivar as pesquisas, o
engajamento social, a integracao e vida de grupo, o projeto de vida profissional”, conforme De
Burghgrave (2010, p. 149-150).

Cristina Luisa Benck Vergltz (2013, p. 105) discorre sobre essa ferramenta, a partir
de uma relagéo de confianga:
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a Tutoria que se apresenta como o acompanhamento sistematico e proximo do
estudante por um monitor especifico. E um acompanhamento personalizado que
perpassa pela orientacdo nas atividades da alternancia relacionadas aos instrumentos
pedagdgicos, ao processo de aprendizagem, as vivéncias e relagdes na escola como
também no ambiente familiar e socioprofissional.

Como visto, esse contato personalizado permite uma relagcdo de confidencialidade,
em que sdo compartilhados os medos e as angustias dos educandos & educandas nos seus
diferentes contextos. Isso deve ser tratado com respeito e seguranca pelos Monitores &
Monitoras dos educandarios, pois € uma pratica docente que exige muita mediacdo,
afetuosidade e empatia.

Os e as alternantes sdo livres para escolher o Monitor ou Monitora que vao
acompanha-los neste Instrumento Pedag6gico e podem modificar sempre que acharem
necessario. E preciso estar atento ao equilibrio entre o nimero de Tutorandos & Tutorandas por
Tutor & Tutora, pois a dedicacdo é fundamental para 0 acompanhamento da adaptacdo e o
desenvolvimento dos educandos & educandas, visto que essa relacdo é balizada no dialogo e

na escuta das suas aflicdes, segundo a autora:

A Tutoria, realizada por monitor especifico a um(a) jovem, também se apresenta como
momento de didlogo proximo e direto com ele/ela. Enfim, é toda peculiaridade do
movimento alternado embasado numa organizagdo pedagégica prépria que se
apresenta como uma relagdo dindmica e de respeito estabelecida na “palavra-acgéo-
reflexdo” (Cristina Luisa Benck Vergiitz, 2013, p. 87).

Deve ser assim no estimulo e na cobranca do seu progresso escolar, dado que esse
Tutor & Tutora ird aconselhar e orientar durante as varias etapas de desenvolvimento nos
educandarios. E responsabilidade do Tutor & Tutora corrigir os Planos de Estudos, acompanhar
o0 correto preenchimento do Caderno de Acompanhamento e orientar o Projeto Profissional do
Jovem das Escolas Familias Agricolas ou o Projeto Profissional de Vida do Jovem (PPVJ) das

Casas Familiares Rurais. Os autores Begnami e De Burghgrave (2004, p. 182) ao descreverem

a Tutoria concluem:

Além das atividades de pesquisa e experimentaces, a tutoria se estende ao longo de
toda sessdo escolar, o monitor acompanha o educando nos aspectos de relacionamento
no internato, na familia e na comunidade, buscando o apoio que for possivel em todos
0s aspectos e necessidades humanas do educando.

Fica evidente a importancia desse educador ou educadora no processo educativo
dos e das alternantes, devido a proposta educativa, politica e pedagdgica da Pedagogia da

Alternancia, que tensiona os distantes e diferentes espacos de formagao para contribuirem para

a Construcdo do Conhecimento humana/integral dos educandos & educandas.
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Contudo, para a efetiva articulacdo entre os diversos saberes, Sd0 necessarias
ferramentas de conex&o. Em destaque, o Caderno de Acompanhamento da Alternancia
(CAA), que Luci Mary Duso Pacheco (2010, p. 159-160) assim define:

Esse instrumento é um meio de comunicagdo entre a escola e a familia. Através dele
a familia se inteira do processo, acompanhando e orientado seus filhos sobre o que
fazer durante o periodo em que 0 mesmo permanecer em casa. O caderno da
alternancia mantém a familia informada de tudo o que acontece no CEFFA, inclusive
avaliacdo de convivéncia, habilidades praticas e aprendizagem. Ao mesmo tempo em
que leva informacdes para a familia, o caderno de atividades, também, leva para a
escola informacges sobre as tarefas e atividades que o jovem realizou em casa e na
comunidade.

Um Instrumento Pedagdgico classificado como de comunicacéo e relagdo permite
compartilhar as informacdes e aprendizagens dos e das alternantes, entre a equipe escolar do
CEFFA e a familia ou meio profissional, como ressaltou a autora. O Caderno de
Acompanhamento da Alternancia, segundo De Burghgrave (2011, p.149-150), é “um
documento que registra o que € feito na escola e no meio socioprofissional. E um instrumento
de comunicacdo entre a escola-familia e familia-escola”.

Ja Marinalva Jardim Franca Begnami (2010, p. 71) conceitua dessa forma o
documento: “Instrumento de comunicacdo entre EFA e familia. Caderno que tem por objetivo
registrar as atividades desenvolvidas nos ciclos da alternancia”.

Os autores & autoras ressaltam o carater de articulacdo dentre os diferentes e
distantes espacos de formacdo dos educandos & educandas por meio dessa ferramenta, que a
familia e o Tutor & Tutora devem estar atentos ao correto preenchimento, pois esse documento
contém informacdes do desenvolvimento dos educandos & educandas quanto & aprendizagem
escolar tanto com as suas expressoes sociais. Costa (2012, p. 129) ressalta essas questdes, ao

descrever:

Os instrumentos pedagdgicos como o plano de estudos, o caderno de
acompanhamento e outros [...], permitem uma troca direta de saberes, onde a
familia/comunidade e a EFA necessitam dialogar com o tempo todo, para que haja
uma efetiva construcdo do conhecimento por parte dos educandos. Dessa forma,
descentralizando esse suposto protagonismo da escola como “lugar do saber”.

Como observado pelo autor, a Pedagogia da Alternancia, por meio dos seus
Instrumentos Pedagogicos, promove o deslocamento dos espacos de formagdo e fomenta o

protagonismo dos demais educadores & educadoras desses ambientes. No entanto, para haver

a integracdo desses diferentes e distantes espacos, € fundamental o compromisso e a
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responsabilidade com a execucdo, o desenvolvimento e o preenchimento dessas diversas
ferramentas pedagogicas.

Dessa maneira, 0 Caderno de Acompanhamento da Alternancia € um Instrumento
Pedagogico de comprometimento entre o e a alternante, sua familia ou meio profissional e o
Tutor & Tutora. O caderno/apostila é providenciado pelo educandario e entregue ao e a
estudante no inicio do processo educativo. Esse(a) possui a obrigacdo de registrar
sistematicamente seu cotidiano, seja escolar, familiar e/ou profissional, sob supervisdo da
familia, Mestres & Mestras de estagios, Tutor & Tutora. E considerado um documento
sociopedagogico do e da estudante, que necessita do pleno conhecimento e compromisso da
familia.

Trata-se, inclusive, de um documento de registro, reflexdo, avaliacdo e
comunicacdo. Quando os educandos & educandas descrevem as atividades praticas,
experimentos, leituras realizadas, eventos e festas na comunidade ou municipio que
participaram, bem como as atividades desenvolvidas no CEFFA, contetidos trabalhados nas
areas do conhecimento, pesquisas, registros das visitas de estudo, palestras e as atividades em
geral do espaco escolar. Estes registros compdem o caminho educativo, impulsionando para
uma reflexdo das aprendizagens conquistadas nesse processo educativo e quais instrumentos,
métodos e materiais contribuiram de forma eficiente e produtiva para tal.

Logo, o sistema de avaliacdo desse documento também é compartilhado entre todos
os atores(as) do processo educativo. Os e as alternantes avaliam a semana no CEFFA, as aulas,
0s Monitores & Monitoras, professores & professoras, a convivéncia com os e as colegas. A
familia avalia em relacéo a estadia em casa, o desenvolvimento do trabalho agricola, os estudos
e as pesquisas realizadas e envia aos educandarios as observagdes, comentarios e sugestdes,
sejam das aulas, convivéncia, contetdos ou atividades em geral.

Assim ¢ realizada a avaliagdo do Tutor & Tutora, que registra e “avalia a semana
do jovem na escola, aspectos da formacéo integral, observa a exatiddo dos registros e faz
apontamentos das mais diversas ordens, tanto para o estudante como para a familia, muitas
vezes respondendo a questdes pontuadas pelos mesmos”, conforme Costa (2012, p. 191).

A comunicacdo entre os distantes e diferentes espacos de formag&o € essencial para
a participacdo mais efetiva das familias no processo educacional dos e das alternantes. Assim
tem importancia uma familia comprometida diretamente com esse Instrumento Pedagogico e a
valorizagédo dos educandos & educandas enquanto componente familiar fundamental no meio

social, segundo o autor:
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Cristaliza-se ai a relacdo formal entre familia — escola, pelos registros e troca de
informagfes contidas nesse instrumento. Esse conteddo serve de base para o
desenvolvimento de outros instrumentos pedagogicos, como a Tutoria e a Visita as
Familias. Trata-se de um espago de manifestacdes, tendo estudante e sua vivéncia
integral como centro do dialogo (Costa, 2012, p. 191).

Como tece, a integracdo da familia no CEFFA é balizar para a formagdo humana e
integral dos educandos & educandas e essa participacdo acontece de distintas maneiras, seja
pela comunicacdo nos Instrumentos Pedagdgicos ou pela participacdo na Associacdo, em
reunides, assembleias e celebragdes. Contudo, esses encontros possuem como alicerce a
educacdo do e da alternante, colocando-o0 em posicdo de destaque e 0 tornando protagonista
desse processo.

Nesse sentido destacamos outro, entre os Instrumentos Pedag6gicos que fomentam
essa alianca escolar-familiar-profissional, o Projeto Profissional de Vida do Jovem (PPVJ)
das Casas Familiares Rurais e o Projeto Profissional do Jovem das Escolas Familias
Agricolas, referente ao trabalho de conclusdo do curso (TCC). Esse documento é construido
durante todo o processo educativo, a partir da sua insercao na Pedagogia da Alternancia. Possui
como pilares os Planos de Estudos, as Visitas de Estudos e Colaboragfes Externas, o cotidiano
escolar, socioprofissional e familiar, orientado pelas reflexdes dos Cadernos e pelos
conhecimentos conquistados no caminho trilhado. De Burghgrave (2011, p. 149-150) o

conceitua dessa forma;

O(a) jovem vai amadurecendo ao longo dos anos o que aprende e desenvolve no
campo da producéo, da transformacgdo ou de servigo, bem como continuacdo dos
estudos. No Gltimo ano, ele (ela) sistematiza o projeto a partir de um roteiro definido
pelo CEFFA e da orientacdo dada pela equipe de monitores.

O trabalho de conclusdo é caracterizado como um projeto profissional dos
educandos & educandas, construido coletivamente, em parceria com a familia, Tutores &
Tutoras e/ou Mestres & Mestras de Estagios. Normalmente sdo propostos projetos de
interveng@o no meio, visando transformacéo social, econdmica, ambiental, etc.

O projeto faz parte de um conglomerado de Instrumentos Pedagdgicos, que
promovem o dialogo entre os distantes e diversos conhecimentos que constroem a Pedagogia
da Alternancia nos Centros Educativos Familiares de Formacao por Alternancia. Como disserta
Pozzebon (2015, p. 82), “Ele ¢ a principal ferramenta para articular o saber popular e o

conhecimento cientifico, sendo elaborado e embasado a partir da realidade da familia, da

propriedade (Unidade de Producdo Familiar - UPF), da comunidade e do territorio”.
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O trabalho de concluséo orienta a formacdo por Alternancia, desenvolvido em
diversas etapas do Plano de Formacéo, alicercado na realidade dos educandos & educandas, e
culmina na apresentacéo. No entanto, ndo encerra o processo formativo, pois a experimentacéo
e a implementacdo da proposta do projeto no cotidiano constituem um importante e perene
vinculo do egresso e egressa ao CEFFA.

Desde o inicio do processo de formagdo por Alternancias na Europa, existe a
preocupacdo das familias agricultoras, juntamente com a Igreja e os Sindicatos, de construir
uma escola que desenvolvesse a educacdo voltada para a atividade agricola. Fazendo isso de
forma contextualizada ao territorio e sem renunciar a cultura familiar camponesa. Para tal, o
processo de formagdo dos educandéarios visa a refletir, junto aos e as alternantes e seus
familiares, sobre a construcdo de um projeto profissional e de vida, no contexto da
escolarizacdo, conforme Pozzebon (2015).

Para Lucinéia Lourenzi (2015), o projeto profissional é fundamental para a
construcdo de metas, alternativas e objetivos dos educandos & educandas para com a
propriedade familiar e sua vida. Juntamente com a familia € essencial para a elaboracédo e a
implantacdo do projeto, pois esse foi construido justamente para auxiliar na producéo,
reproducdo e manutencéo da propriedade agricola.

Ivonete Terezinha Tremea Plein (2013, p. 118-119) corrobora tal ideia ao constituir,
junto ao projeto profissional, a formacéo personalizada baseada no sonho profissional e de vida
dos e das alternantes que se empenham, constroem conhecimentos e recursos de diferentes

origens, bem como:

A busca pela concretizacdo do projeto faz o elo entre os saberes, une a familia num
objetivo comum e conta com 0 apoio dos monitores para encontrar alternativas de
superagéo das dificuldades. E uma construcio coletiva de um Projeto Profissional de
Vida individual, mas que tém um objetivo maior que é o fortalecimento de um modo
de vida especifico, num lugar comunitério.

Pela transformacdo da realidade e visando a inser¢do no mundo do trabalho, sdo
mobilizados diversos conhecimentos e parceria pelos educandos & educandas, como destaca a
autora. De forma justa e solidaria, sdo organizados e sistematizados conhecimentos em

consonancia com as aprendizagens das técnicas, manejos e culturas agricolas, com o intuito de

producdes mais sustentaveis e ecoldgicas, como disserta Pozzebon (2015, p. 87-88):

E assim que o desenvolvimento do PPJ esta situado dentro de uma matriz complexa,
sistémica e interdependente, que envolve todas as diferentes no¢des de projetos ora
apresentados, organizados e elaborados através da mobilizacdo de diferentes saberes:
tedricos e praticos, populares e cientificos, humanos e técnicos, mas com um objetivo
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final, construir novas perspectivas sustentaveis para 0 campo através da juventude,
tendo como principio fim a insergdo socioprofissional dos egressos no mundo do

trabalho.
O projeto de conclusédo do curso, junto as questdes profissionais, deve contemplar
a formagéo humana e integral dos educandos & educandas, a partir do reconhecimento das suas
identidades e possibilidades do contexto do no qual estdo inseridos. Segundo Calvé (2002, p.
136), “[...] um projeto profissional que dé sentido a sua formagdo e a sua vida, que permita
trazer suas proprias solugdes, sejam elas singulares, concretas, alternativas”. Begnami (2003,
p. 45-46) desenvolve esse Instrumento Pedagogico, a partir dos desafios que representam para

os e as alternantes, pois:

Ele aporta em si um potencial de empreendimento, possibilidade de geracéo de renda,
emprego e, consequentemente, perspectiva qualidade de vida no meio rural ou onde
quer que o ex-aluno esteja. Mas, o projeto de vida pode resultar em éxito se contar
com o apoio de outros setores da sociedade como, por exemplo, o crédito, o
acompanhamento técnico, entre outros.

Nessa perspectiva, percebe-se o projeto profissional vinculado ao pilar do
Desenvolvimento do Meio, mobilizando impactos positivos no territorio escolar e de origem
dos educandos & educandas, caracterizando-o como uma proposta de intervencdo/acéo para

além de uma construcdo tedrica analitica para conclusdo do curso. Nesse sentido, Ivonete
Terezinha Tremea Plein (2013, p. 121) afirma que os CEFFAs:

[...] estdo contribuindo para o desenvolvimento humano e profissional dos
agricultores, dando-lhes a possibilidade de construir uma sociedade mais humana,
igualitaria e fraterna, através do trabalho e do bem viver, respeitando as formas de
vida e cultura presentes em cada lugar.
Compartilhando a perspectiva de transformacéo da realidade descrita pela autora, o
Estagio € um Instrumento Pedagdgico que permite experiéncias profissionais de forma
supervisionada e sob orientagdo escolar, em colaboracdo com Entidades e Instituicbes publicas
ou privadas parceiras dos educandarios, que possuam relacdo e pesquisas sobre as questdes do
meio rural.
O Estégio faz parte das atividades curriculares. Em alguns educandérios, ainda pode
caracterizar-se como atividades externas que contribuam para a comunidade de origem dos

educandos & educandas, segundo Cristina Luisa Benck Vergitz (2013, p. 106):

Através deste programa o jovem realiza atividades na comunidade, em especial, em
escolas de preferéncia proximas a sua propriedade e, através da alternancia, realiza
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experiéncias e atividades que ja aprendera na sua formacao, interagindo também com
as demandas da comunidade.

Ademais do programa escolar descrito pela autora, o Estagio também pode ser
caracterizado como uma insercao profissional nos parceiros dos CEFFAS, onde os educandos
& educandas irdo desenvolver atividades inerentes ao estabelecimento.

Em destaque, encontram-se as Secretarias da Agricultura, Educacdo ou Cultura das
Prefeituras conveniadas, movimentos sociais populares do Campo, escritérios municipais da
Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural/RS e Associacdo Sulina de Crédito e
Assisténcia Rural, Emater(RS)-Ascar), Sindicato Rural, Organizacbes Ndo Governamentais.
Também propriedades rurais que desenvolvam atividades agricolas condizentes aos principios
sociais, ecoldgicos, trabalhistas, econdmicos, ambientais e culturais preconizados pelos Centros
Educativos Familiares de Formag&o por Alternancia.

O Estagio curricular obrigatorio é desenvolvido no quarto e tltimo ano de formag&o
do Curso Técnico, nos educandarios de ensino médio. Nas instituicdes que ofertam o ensino

fundamental, Nascimento (2005, p. 189) descreve o Instrumento Pedagdgico neste formato:

Na 5% série os educandos/as realizam o estagio na familia. Na 62 série o estagio social
acontece nos sindicatos, movimentos sociais e entidades que trabalham na perspectiva
da promoc¢do humana. Na 72 série acontece o0 estagio profissional em alguma érea em
que o educando/a se sente chamado vocacionalmente. Na 82 série sdo realizados
estagios profissionais dando continuidade a sua descoberta vocacional. J& o Ensino
Médio, é convocado a realizar os estagios na area técnica em agropecuaria, bem como,
nos movimentos sociais ligados na luta pela terra.

Desde cedo, essa experiéncia profissional permite a insercéo e a atuagédo dos e das
alternantes nos diversos espacos de formacdo, contribuindo para a identificacdo de
pertencimento ao territério e o desenvolvimento de lideres da comunidade rural.

Porém, o Estagio pode ser compreendido como a entrada do e da estudante para o
mundo do trabalho e o seu afastamento da familia e da agricultura. No entanto, essa insercdo
acontece de forma justa e consciente, devido a formacdo contextualizada construida pelos

educandarios, como salienta Pozzebon (2015, p. 134):

As EFAs trabalham por uma educagao contextualizada e tem como principio envolver
0s sujeitos, considerando-os como co-formadores ativos no processo, ampliando o
préprio comprometimento com seu papel junto as comunidades rurais as quais
pertencem.

Ainda segundo o autor, essa insercdo no mundo do trabalho ¢ orientada a partir da

formagéo integral e humana, ampliando o leque de possibilidades que sdo ofertadas aos e as
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alternantes para que esse tenha a liberdade de escolhas do seu futuro, entendendo todas as
oportunidades que lhes sdo apresentadas:

Adotar a perspectiva do mundo do trabalho é abrir ao invés de fechar as linhas de
analise, com relacdo a insercdo socioprofissional dos egressos da EFASC. As EFAs
buscam desenvolver uma formacdo para 0 mundo do trabalho, através de uma
formacéo integral e humanistica, uma formacdo ampla, aberta e abrangente, vinculada
diretamente a realidade e que possibilite ao jovem optar por desenvolver a sua vida
profissional em diversos meios do mundo do trabalho, inclusive de ingressar no
mercado de trabalho, se assim o desejar (Pozzebon, 2015, p. 134-135).

Nascimento (2005, p. 189) descreve que o Estagio ¢ um “instrumento que
possibilita o educando/a confrontar a situacdo concreta da realidade com a teoria apresentada.
E 0 momento de observar, vivenciar, experimentar e praticar a teoria desenvolvida durante o
semestre na escola”.

Ja De Burghgrave (2011, p. 149-150) define o Estagio como “vivéncias praticas em
meios produtivos, organizagdes sociais, servigos, empresas em geral”. Os autores ainda
salientam que esse momento deve ser acompanhado pelo Tutor & Tutora e Mestres & Mestras
de Estagios de forma acolhedora, afetiva e amorosa, visando formacao técnica e humana.

Para completar essa gama dos Instrumentos Pedagodgicos, teceu-se sobre a
Avaliacéo nos educandarios, ressaltando-se que cada instituicdo escolar possui a liberdade de
realizar adaptagBes necessérias perante a sua realidade. Entretanto, no processo historico da
construcdo do projeto de formacao por Alternancia foram propostas avaliacdes formativas por
meio da construcdo da Pedagogia da Alternancia.

A Auvaliacéo na Pedagogia da Alternancia € um processo continuo, permanente e
participa de todo caminho do e da alternante no CEFFAS, como destaca De Burghgrave (2011,
p. 149-150), “as avaliacdes sdo continuas e abrangem aspectos do conhecimento, das
habilidades, convivéncia em grupo, posturas. Todos avaliam e s3o avaliados”. Nesse sentido,

Nascimento (2005) descreve o processo avaliativo na formagao por Alternancia:

Avaliar é um ato complexo, porém, necessario. Desde que seja feito com o principio
da eticidade e da democracia. Avalia-se todos os atores/as do processo: pais e maes,
educandos/as, monitores/as, a Associa¢do, 0S cursos, 0s intervencionistas, 0s
parceiros/as etc. A avaliagdo das disciplinas e dos modulos da Educagdo Profissional
fica a encargo dos monitores/as com a turma. Ha a avaliag¢do de todo o final de Sesséo
onde os educandos/as se rednem no coletivo para partilhar os aspectos que foram
positivos, 0s negativos e se levantam propostas para a proxima sessdo. E, também,
existe a autoavaliacdo realizada por turma onde o educando/a é convidado a perceber
os fatores que limitam o seu processo de ensino aprendizagem, o que limita ou ndo o
relacionamento com o outro etc. E um momento onde todos/as se colocam numa
dindmica de auto conhecer-se a si proprio a fim entender os conflitos, as angustias, 0s
medos que existem em sua vida de educando/a dentro da escola (Nascimento, 2005,
p. 190).
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Para além das corre¢des ortogréficas e conteudistas, sdo avaliados o envolvimento,
a responsabilidade e o compromisso dos educandos & educandas e de suas familias com os
processos educativos, o desenvolvimento dos Instrumentos Pedagdgicos e com o0s projetos de
transformacéo da realidade.

Para Marinalva Jardim Franca Begnami (2010, p. 71), as Avaliacdes “sdo atividades
continuas e abrangem aspectos do conhecimento, das habilidades e convivéncia em grupo. Sdo
trés tipos de avaliagdo: auto e hetero avaliagdo”. E visto que as avalia¢des nos educandarios nao
se limitam apenas ao designio de notas numéricas aos educandos & educandas, mas
conglomeram uma autoavaliacdo e a descri¢do de pareceres avaliativos de carater qualitativo e

quantitativos.
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4 EXPRESSOES SOCIOEDUCATIVAS, CULTURAIS E AMBIENTAIS DE
QUATRO CASAS FAMILIARES RURAIS E DUAS ESCOLAS FAMILIAS
AGRICOLAS GAUCHAS

Percorreu-se diversos caminhos pelo Estado sul-rio-grandense conhecendo novas
paisagens, pessoas, culturas e, principalmente, diferentes maneiras de expressar a Educacdo do
Campo e vivenciar a Pedagogia da Alternancia.

Neste capitulo desenvolve-se os resultados da pesquisa no que tange as quatro (4)
Casas Familiares Rurais (CFRs) e as duas (2) Escolas Familias Agricolas (EFASs) do Rio Grande
do Sul (RS-Brasil) pesquisadas, as quais néo estao propriamente identificadas. Contudo, estardo
associadas a uma caracteristica que marcou a imersdo e convivio durante a pesquisa de campo,
respeitando assim a privacidade de cada instituicdo e valorizando sua identidade.

Conforme ja explicitado no capitulo Caminhos Metodoldgicos, pela extensdo do
questionario de pesquisa, os dados sdo apresentados em blocos de perguntas semelhantes, onde
as respostas foram tabuladas em Nuvem de Palavras e Rede de Conexdes criadas a partir do
programa Voyant Tools. Dessa maneira, as analises foram subsidiadas pelo referencial teérico
da area de conhecimento da tese, em conjunto ao Diario de campo utilizado durante a pesquisa
in situ e as concepgdes dos entrevistados & entrevistadas.

Os dados coletados sdo apresentados e analisados condizentes a sequéncia do
questionario da pesquisa. Dessa forma, inicia-se com a identificacdo dos Monitores &
Monitoras, educandos & educandas e familiares investigados, no bloco um (1). As concepgdes
iniciais sobre Pedagogia da Alternancia (PA) e Instrumentos Pedagdgicos (IPs) sdo descritas
no bloco dois (2).

No bloco trés (3) sdo diagnosticadas as ferramentas e dindmicas utilizadas nas aulas
dos educandarios e os territérios de expressdao dos sujeitos da pesquisa estdo organizados no
bloco quatro (4). Finaliza-se com a sistematizacdo das compreensdes da PA e IPs no bloco
cinco (5) e dos ecossistemas sociais em que 0s educandarios estdo inseridos no bloco seis (6).

Por conseguinte, sdo apresentados os resultados da pesquisa de tese.

41 A CASA FAMILIAR RURAL DA UNIVERSIDADE DO AGRICULTOR

Com mais de 20 anos de histéria e atuacdo na regido do Médio Alto Uruguai,
noroeste do RS, a referida Casa Familiar Rural (CFR) atende 14 municipios que possuem sua

base econdmica na agricultura familiar.
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O educandario nasceu pela iniciativa de agricultores & agricultoras familiares,
lideres sindicais e religiosos, 6rgdos publicos e privados que desenvolviam atividades
relacionadas ao meio rural e por instituicbes educacionais, que buscavam uma formacéo
profissional aliada a educacdo humana para os(as) jovens do Campo.

A Pedagogia da Alternancia desenvolvida na CFR proporciona aos educandos &
educandas a oportunidade de analisar e refletir a realidade em que vivem, buscando a sua
transformacédo. A dindmica escolar desenvolve-se em duas (2) semanas na propriedade rural,
mantendo o convivio com a familia e com a comunidade, aplicando na pratica os conhecimentos
adquiridos, e uma semana na escola Casa Familiar Rural, obtendo novos conhecimentos para a
vida profissional e formacéo geral.

Dessa forma, possuem a oportunidade de discutir a realidade com a familia e com
0s Monitores & Monitoras, provocando reflexdes e novas formas de pensar e agir na
propriedade rural e na comunidade. Em conjunto a formacé&o no ensino médio, os educandarios
CFR Gauchos desenvolvem e certificam na Qualificacdo para a Agricultura Familiar, tornando-
se fundamental para a agricultura e a pecuaria familiar, pois contribuem para a sucessao rural e

para uma educacao de qualidade para os educandos & educandas do Campo.

4.1.1 Representacdo social dos educandos & educandas da Casa Familiar Rural da

Universidade do Agricultor

A pesquisa desenvolveu-se com a turma do terceiro (3°) ano desta escola Casa
Familiar Rural (CFR), a qual possuia 17 estudantes, sendo trés (3) do sexo feminino,
representando 17,6% e 14 do masculino (82,4%), com idades de 17 a 21 anos. Ao responderem
0 bloco dois (2), todos os educandos & educandas concordaram que a Pedagogia da Alternancia
¢ adequada para estudantes residentes no meio rural. Do mesmo modo, acordam que 0s
Instrumentos Pedagdgicos contribuem para o desenvolvimento e construcdo das aulas.

Quando questionados “Quais instrumentos da Pedagogia da Alternincia sdo
desenvolvidos pela sua Escola?”, permitiu-se selecionar quantas alternativas forem necessarias,

e este foi o resultado expresso na Figura 15.
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Figura 15 - Os Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia desenvolvidos pela Casa Familiar Rural

conforme os educandos & educandas

Plano de Formagéao —3(17,6%)
Caderno da Vida|[—0 (0%)
Caderno da Realidade |0 (0%)
Plano de Estudo —17 (100%)
Tema Gerador da Alternan... —17 (100%)
Folha de Observagao[—0 (0%)
Cadernos Didaticos —5(29,4%)
Colocagdo em Comum —17 (100%)
Sintese[—0 (0%)
Atividade de Retorno/Exp... —10 (58,8%)
Visitas/Viagens de Estudo —16 (94,1%)
Intervengoes/Colaboracgoe... —14 (82,4%)
Serdes de Estudo[—0 (0%)
Visita as Familias —16 (94,1%)
Roteiro de Visitas —7 (41,2%)
Tutor/Tutoria —6 (35,3%)
Caderno de Acompanham... —1 (5,9%)
Projeto Profissional do Jo... 17 (100%)
Estagios —16 (94,1%)
Mistical—0 (0%)
Coletivos (Limpeza, alime... —15 (88,2%)
Feira Pedagogical 1 (5,9%)
Roda —5(29,4%)
Area experimental —6(35,3%)
Internato —16 (94,1%)
Cooperativa Escolar[-0 (0%)
Noite cultural —1(5,9%)

0 5 10 15 20

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulério, 2023.

Ainda foram inquiridos sobre quais Instrumentos Pedagdgicos outros a Casa
Familiar Rural desenvolve que ndo estavam descritos na lista anterior. Foram identificados 12
outros IPs e apds a sistematizagcdo e tabulacdo dos dados, obteve-se o seguinte resultado

apresentado na Figura 16.

Figura 16 - Identificagdo de Instrumentos Pedagdgicos outros desenvolvidos pela Casa Familiar Rural conforme

os educandos & educandas

39 %1% 1%

m Oracdo

= Noite Cultural

= Setores (Interno & Externo)
Alimentacdo Compartilhada

= Atendimento Personalizado

= Caderno da Alternancia
m Caderno Pedagogico

m Colocagdo em Comum
m Sorteio dos Lugares

13% = Grupos de Trabalhos
m Visita de Estudos

m Visitas as Familias

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.
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Para melhor visualizacdo quantitativa, os dados também foram apresentados na Tabela
4,

Tabela 4 - Identificacdo de Instrumentos Pedagdgicos outros desenvolvidos pela Casa Familiar Rural conforme

0s educandos & educandas

Instrumento Pedagdgico Frequéncia
Oracdo 16
Noite Cultural 14
Setores (Interno & Externo) 12
Alimentacdo Compartilhada 10
Atendimento Personalizado 10

Caderno da Alternéncia
Caderno Pedagégico
Colocagdo em Comum
Sorteio dos Lugares
Grupos de Trabalhos
Visita de Estudos

L N = ) S I SS NN G N

Visitas as Familias

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

Os educandos & educandas foram instigados a selecionar trés (3) Instrumentos
Pedagdgicos que consideram contribuir para o préprio aprendizado. Sistematizou-se os listados
e suas frequéncias de indicagéo na Figura 17:

Figura 17 - Os principais Instrumentos Pedagdgicos que contribuem para a aprendizagem conforme os

educandos & educandas

m Colocagdo em Comum

2% -\2% 2%
2%

= Atendimento Personalizados
m Atividades Praticas
= Caderno da Alternancia
= Cadernos Didaticos
12% m Didlogo com os Professores

2% = Plano de Estudos
2%
™~ = Visita de Estudos
Cadernos Pedagdgicos
= Palestras

® Projeto Profissional de Vida do Jovem

= Estagio

= Priticasem Casa

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.
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A Figura 18 foi criada para melhor visualizagdo quantitativa dos mesmos dados.

Figura 18 - Os principais Instrumentos Pedagdgicos que contribuem para a aprendizagem dos educandos &

educandas

Instrumento Pedagdgico Frequéncia

Colocacdo em Comum 12
Plano de Estudos

Visita de Estudos

Cadernos Pedagdgicos

Palestras

Projeto Profissional de Vida do Jovem
Internato

Atendimento Personalizados
Atividades Praticas

Caderno da Alternancia

Cadernos Didaticos

Diélogo com os Professores

Estégio

R = = = T = T = S 0 N SR U o PR N B '}

Praticas em Casa

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

Os trés principais Instrumentos Pedagdgicos indicados pelos educandos &
educandas foram: Colocacdo em Comum, Plano de Estudos e Visita de Estudos, os quais pode-
se acompanhar e registrar o desenvolvimento na Observacao participante realizada na semana
presencial na escola.

No periodo de convivéncia na Casa Familiar Rural da Universidade do Agricultor
foi possivel observar a dindmica escolar do Plano de Estudos e Caderno da Alternancia (Anexo
B, resumidamente ilustrado), entre outros Instrumentos Pedagdgicos que foram testemunhados.
Ressalta-se que esses IPs desenvolvem-se em comunhéo e de maneira articulada com as demais
ferramentas e estratégias de educacdo, representadas pelos Instrumentos Pedagdgicos.

Iniciando pelo Atendimento Personalizado, na segunda-feira pela manha, no qual
um Monitor (um dos educadores responsaveis pela area do conhecimento das Ciéncias
Agrarias) faz a leitura do relato dos trabalhos, atividades e experiéncias, desenvolvidos no local
da propriedade da familia, e descritas no Caderno da Alternancia.
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Ainda, existe um espaco para o “Questionamento da familia” e “Observacao dos
pais”, um lugar reservado no caderno para sanar dividas ou enviar recados aos responsaveis
pelos filhos & filhas na semana da Alternancia escolar. Utilizado com frequéncia para justificar
entradas e saidas em horarios atipicos.

No final deste momento, o Caderno da Alternéncia é entregue a Coordenagédo
Pedagdgica que avalia o correto preenchimento deste e atende as questdes enviadas pelos
familiares.

No Atendimento Personalizado sdo compartilhadas importantes informagdes sobre
0 correto manejo dos animais de criacdo e culturas agricolas. Visto que, o0 Monitor é doutor em
Zootecnia e ministra esses conhecimentos a partir dos relatos das atividades e experiéncias
vivenciadas pelos educandos & educandas, registrados no Caderno da Alternancia e dialogado
em aula.

Demais dimensfes sociais e ambientais também sdo evidenciadas nesse espaco e
debatidas de forma harmonica e coletiva. Salienta-se a participagédo de trés (3) educandos no
Curso de Lideranca Juvenil Cristd (CLJ), realizado pela Igreja Cat6lica em um retiro espiritual
de trés (3) dias, agucando a curiosidade da turma e permitindo o didlogo nessa esfera religiosa,
demonstrando a diversidade de religides.

O Plano de Estudos desenvolvido na semana foi sobre construcfes rurais e
reflorestamento, tema esse trabalhado nas demais disciplinas e apresentado por dois (2)
especialistas (Engenheiros Florestais e Agrénomos) na Intervencao Externa, palestraram sobre
manejo e cultivo de eucaliptos.

Na Colocagdo em Comum cada educando & educanda apresentou fotos dos imoveis
da propriedade rural contando brevemente a histéria familiar e os servigos que despendiam
nesses espacos. Sempre instigados pelos Monitores presentes a descreverem mais detalhes e
melhores explicac@es, visto que, esses educadores ja conheciam a propriedade rural devido ao
Instrumento Pedagogico de Visitas as familias e dos registros escolares.

Muitas das construcfes apresentadas eram antigos galpdes fumageiros adaptados
as novas producles agricolas da regido. Ainda foi apresentado o andamento da escrita do
Projeto Profissional de Vida do Jovem (PPVJ) que inclui a articulagdo com o Estégio realizado
no ultimo ano na escola.

Apbs o encerramento das apresentacbes dos educandos & educandas, Ssao
sistematizadas as informac6es junto ao referencial tedrico do Plano de Estudos e conhecimento

dos educadores & educadoras em um Caderno Pedagdgico. Esse documento é entregue na
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segunda-feira a noite para subsidiar as demais areas de conhecimento de forma sintética e
organizada, reunindo os conhecimentos locais e a bibliografia.

A Visita de estudos realizada durante a semana foi uma aula pratica de construcoes
rurais, acompanhada pelos Monitores das Ciéncias Agrarias e Exatas, em uma propriedade
rural. Ali os educandos & educandas fizeram a demarcacéo do local da futura instalagéo rural,
0 nivelamento a partir de um gabarito matematico (que foi trabalhado em aula) e realizaram o
enguadramento do local.

Na sexta-feira & devolvido o Caderno da Alternancia aos educandos & educandas
para o preenchimento das informagdes escolares, os contetdos desenvolvidos em cada &rea do
conhecimento, as atividades realizadas nos setores externos e programadas para o0
desenvolvimento da alternancia familiar, além dos temas e exercicios especificos de cada
disciplina. Atualmente é retomada a tematica do Plano de Estudos e debatido como foi
desenvolvido em cada area do conhecimento pelos Monitores & Monitoras.

O envio do Plano de Estudos para a proxima alternancia € apresentado mediante
um artigo técnico. Apos realizada a leitura coletiva e discussdo da tematica, o Monitor
responsavel organizou uma atividade para preparacdo da montagem do Plano de Estudos pelos
educandos & educandas.

As atividades do Plano de Estudos sdo construidas pelos préprios educandos &
educandas a partir dos exercicios condizentes a temética proposta pelo Plano de Estudos. Inicia
com 0s possiveis questionamentos, modos de sistematizacdo, avaliacdo e a apresentacdo na
préxima semana da alternancia escolar, a qual pode ser realizada individualmente, em coletivos
OU grupos regionais.

O Caderno da Alterndncia é conferido uma ultima vez pela Coordenacgdo
Pedagogica ainda na sexta-feira e retoma as maos dos educandos & educandas com a lista dos
alimentos que devem contribuir na proxima alternancia e epigrafes de carinho e motivacéo.

No bloco trés (3) os educandos & educandas foram questionados sobre as fontes de
pesquisa dos conteudos, conceitos e exemplos praticos desenvolvidos nas aulas e os resultados

estdo expressos na Figura 19.
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Figura 19 — As fontes de pesquisa, contelidos, conceitos e exemplos préaticos desenvolvidos nas aulas

Livros didaticos

Registros dos Planos de Estudo
Cadernos/Fichas didaticas
Caderno da Realidade/Acompa...
Plano de Formagao

Folha de Observagéo da Visita...
Sites

Pesquisas no caderno pedago...
Com familiares quando sabem.

Caderno pedagogico

0

1 (5,9%)
2 (11,8%)

—1(5,9%)
—1(5,9%)
1 (5,9%)

—4 (23,5%)
—11 (64,7%)
8 (47,1%)

—6 (35,3%)
—14 (82,4%)

10 15

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulério, 2023.

Sobre as demais fontes de pesquisa que os educandos & educandas costumam

utilizar para as aulas, as respostas variam entre os livros da Biblioteca Escolar; os Cadernos

Pedagdgicos; familiares; Monitores & Monitoras e a rede mundial de computadores (internet),

gue apresentam a seguinte frequéncia na Figura 20.

Figura 20 - Demais fontes de pesquisa dos educandos & educandas

m Rede Mundial de
Computadores

m Cadernos Pedagogicos

= Familiares

Livros da Biblioteca Escolar

= Monitores & Monitoras

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

Os educandos & educandas puderam indicar quais os métodos e ferramentas que 0s

Monitores & Monitoras costumam utilizar no desenvolvimento das aulas e nas suas

apresentacgdes de trabalhos.




182

Figura 21 - Métodos e ferramentas utilizadas no desenvolvimento das aulas e na apresentagéo dos trabalhos

Videos 17 (100%)
Audios (podcast) 4 (23,5%)
Slides (powerpoint/canva) 16 (94,1%)
Fotos/imagens 17 (100%)
Leitura de artigos (técnicos/cie... 14 (82,4%)
Leitura de reportagens (sites/jo... 13 (76,5%)
Livros 11 (64,7%)
Cartilhas/Apostilas tecnicas 7 (41,2%)
Livros didaticos 12 (70,6%)
Aulas praticas 17 (100%)
Experimentos 15 (88,2%)
0 5 10 15 20

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

Ao analisar o conjunto de gréaficos, ressalta-se o reconhecimento e utilizacdo do
Caderno Pedag6gico construido pela escola junto as informacdes dos educandos & educandas.
Esta ferramenta € identificada por eles(as) no que concerne suas fontes de pesquisas e
Instrumentos Pedagogicos utilizados pela/na escola. Demonstrando, dessa maneira, a
importancia deste para os seus estudos, além de caracterizar-se como um material didatico
inédito e intrinseco de cada turma e educadores & educadoras.

Vale ressaltar a importancia das escolas organizarem junto aos seus educandos &
educandas, materiais didaticos originais e especificos das suas realidades, construindo
conhecimento inerente a demanda social, ambiental, produtiva e econémica da regido,
conforme também apresentado pelo autor De Burghgrave (2011), que corrobora com esse
resultado.

Com intuito de conhecer os espagos de insercdo e expressdo dos educandos &
educandas, foi questionado no bloco quatro (4) se participam de alguma organizacdo
comunitaria ou movimento social popular do Campo. Foi fornecido como exemplo os Centro
de Tradi¢des Gauchas (CTG), Piquetes, Equipes de Laco e Rodeio, Invernadas ou Grupos de
Dancas, Times de futebol, entre outros discutidos em aula.

Obteve-se diversas respostas, em que cinco (5) estudantes afirmaram que néo
participam de nenhum outro espago, correspondente a 29,4%, um (1) estudante afirma que
participa as vezes (5,9%) e os 11 (64,7%) restantes participam de atividades religiosas e
esportivas. Identificadas, tais como, o Curso de Lideranca Juvenil (CLJ), Catequeses e em
sociedades de comunidades onde sdo desenvolvidas as tardes de campo e atividades da
cooperativa.

Perguntados também se algum(a) estudante ou familia participa, ou é filiado a um

partido politico, apenas um (1) estudante teve afirmativa (5,9%), mas ndo divulgou a sigla da
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legenda, os demais 16 negaram a participacdo (94,1%). Outra importante questdo, é a
associacdo e/ou participacdo em alguma cooperativa. Sete (7) estudantes ndo participam
(41,2%) e 10 (58,8%) identificaram cooperativas agricolas e de crédito cooperativo.

Quando questionados(as) sobre a participacao e/ou associacdo em algum Sindicato
obteve-se um resultado bastante uniforme, sete (7) estudantes afirmaram que Sim (41,2%), sete
(7) marcaram que Ndo (41,2%) e trés (3) participam as vezes (17,6%). Em sua ampla maioria
foi identificado o Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR).

A pergunta seguinte diz respeito a participacdo em alguma associacdo de
agricultores(as) ou organizagdo de mulheres, como exemplo clube de mées. Sendo que 13 (76,5)
estudantes afirmaram que néo existe participacao propria ou da familia, um (1) as vezes (5,9%)
e trés (3) afirmaram a participacdo (17,6%). Constatou-se ainda a participacdo na Patrulha
Agricola, na Associacdo de Maquinas e no Circulo de Oracao para Mulheres.

Para encerrar este bloco de perguntas sobre expressdo no territorio, questionou-se
a participacdo em algum outro movimento social popular do Campo, organizacgéo, pastoral e/ou
grupo de jovens, oferecendo como exemplo, Catequeses, Grupos de Evangelizagéo, Coral, entre
outros, debatidos em aula.

Sendo que 10 (58,8%) estudantes afirmaram que ndo, um (1) as vezes (5,9%) e seis
(6) identificaram a participacdo (35,3%) na escolinha biblica e cultos evangélicos, assim como
nas festas da paréquia da comunidade rural, aulas de catequese e Curso de Lideranca Juvenil
Cristd (CLJ). Além dessa expressao religiosa, um estudante afirmou participar de um grupo de
motocross.

Compreende-se que conhecer os territérios de expressdo dos educandos &
educandas é importante devido as diversas fontes de conhecimentos que esses acessam e
carregam consigo na construcdo dos seus conhecimentos, enquanto subsidios e ancoragem de
significados.

Haja vista 0 numero de perguntas nesse bloco é quase impossivel reconhecer todos
esses espacos, lugares e ambientes de expressdo, entretanto, destacam-se alguns resultados de
atuacdo, apesar da maior parte das respostas deste bloco serem negativas no que tange a
participacdo dos educandos & educandas. A participacdo em Cooperativas (agricolas) e
Sindicatos de classe tiveram respostas positivas na sua maioria.

Entretanto, apenas isso ndo garante aprendizagens significativas a Construcdo do
Conhecimento, dada a necessidade de interlocugfes com diferentes visdes de mundo e
diversidades, étnicas, etarias, de género, entre outras. E ao olhar para a estrutura de gestdo

desses espacos, essa pluralidade ainda ndo € reconhecida, mesmo com inumeros esforcos
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institucionais de garantir a renovacao e atualizacdo deste sistema (Aline Guterres Ferreira,
2020; 2022).

Na questdo de multipla escolha que inicia o bloco cinco (5), os educandos &
educandas foram questionados sobre suas percepcdes referentes as contribuicdes para suas
vidas oriundas da formagéo desenvolvida pelo Centro Educativo Familiar de Formacéo por
Alternancia (CEFFA), sendo possivel a marcacdo de mais de uma resposta afirmativa.

e Ter mais dialogo na vida familiar;

e Paraa permanéncia no campo;

e  Saber conviver em grupo;

e Conseguir um emprego no meio rural;

e Conseguir um emprego na cidade;

e Continuar estudando;

e Ser aprovado/a no vestibular;

e Participar de organizagdes e movimentos sociais;

e Implantar atividade para renda prépria e outras que tiverem relevancia;

e Desenvolver um projeto profissional e de vida;

e Ampliar a consciéncia critica;

e  Ter melhor compreensdo da realidade;

e Participar dos Sindicatos e construir uma trajetoria politica e

e Tornar-se um Lider/referéncia na comunidade.

Com o resultado, identificou-se a seguinte distribuicdo de respostas.
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Figura 22 - Nuvem de palavras sobre a compreensao da Pedagogia da Alternancia e dos Instrumentos
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.

Os educandos & educandas demonstraram uniformidade entre o0s espacos
educativos, igualando a mesma frequéncia de respostas entre “propriedade” e “escola”, ja a
palavra “trazer” teve a maior frequéncia. Essa foi descrita em um contexto de reconhecer os
conhecimentos presentes no meio rural desenvolvidos na escola e retornar para seu lugar de
origem, conforme observa-se nas respostas obtidas:
e Seria para trabalhar no meio rural, e depois trazer os conhecimentos para
colocar para os colegas. (M. J. S. M., 2022).

e Que isso ajuda a atuar no meio rural, vir e trazer 0 que sabe e levar de volta se
tem que melhorar ou continuar. (H. R., 2022).

e Atuar no meio rural, trazer perguntas para a escola e levar conhecimento para
casa. (A. L. S., 2022).

Os educandos & educandas destacam esse movimento “de ir e vir’ dos
conhecimentos originarios do Campo trabalhados na escola e retornando-os para 0 meio rural,
0 qual também se identifica na Rede de ConexBes quando selecionada a palavra
“conhecimento”.

Escolheu-se utilizar essa ferramenta de Rede de Conexdes para melhor visualizar

as relagfes dos entendimentos dos pesquisados(as). Pela formatagdo construida é possivel
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evidenciar as correlagdes que suas compreensdes realizam no contexto dos resultados, como

expresso a seguir.

Figura 23 - Rede de conexdes sobre a compreensdo da Pedagogia da Alternancia e dos Instrumentos
Pedagdgicos

l conhecimento | .tuar

atua

escola

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.
Vé-se nesse resultado a superacdo da falacia construida pelo imaginério dos
processos de modernizagdo agricola que pregaram a sociedade que no meio rural existiam
somente pessoas atrasadas e sem cultura, como evidenciado por inimeros estudos e pesquisas

que elucidam os maleficios da Revolucédo Verde no Campo brasileiro.

Baseado em uma agricultura marcada pela disseminacdo do uso intensivo de
agroquimicos sintéticos, fertilizantes e insumos externos. Além disto, o descaso com
0s conhecimentos tradicionais de origens dos agricultores familiares, bem como a
difusdo de técnicas e tecnologias, maquinérios e implementos agricolas e o
endividamento por créditos rurais absurdos. Contribuindo assim para um meio rural
devastado pela degradagdo ambiental e vazio pelo forte éxodo rural (Aline Guterres
Ferreira, 2014, p. 28).

Em funcdo do descrito, foram inimeras as consequéncias negativas as populacoes
do Campo e ao ambiente, que ainda carecem ser superadas.

Na pergunta “Como a Pedagogia da Alternancia e os Instrumentos Pedagogicos
contribuem (positiva ou negativamente) para a construcdo/desenvolvimento das aulas e
aprendizagem dos/as Estudantes?”, obteve-se uma uniformidade de termos. Entretanto,
destacam-se as palavras consideradas positivas em detrimento das negativas, como pode-se

observar na Nuvem de Palavras.
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Figura 24 - Nuvem de palavras de como a Pedagogia da Alternancia e os Instrumentos Pedagodgicos contribuem

(positiva ou negativamente) para a construcdo e desenvolvimento das aulas e aprendizagem dos educandos &
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.

Os termos “melhor, aprender, ajudam” apresentaram a mesma quantidade de
frequéncia em vista da organizacdo de tempo entre estudar e trabalhar que a escola preconiza
nos espacos educativos: propriedade familiar e escola. Outro destaque que os educandos &
educandas descreveram foi o desenvolvimento do Instrumento Pedagdgico “Visitas” dos

Monitores & Monitoras em suas propriedades familiares, visto na rede de conexdes:

Figura 25 - Rede de conexdes das contribui¢cdes da Pedagogia da Alternancia e dos Instrumentos Pedagdgicos
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.
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O Instrumento Pedagdgico de Visitas dos Monitores & Monitoras as casas dos
educandos & educandas foi considerado uma contribuicdo positiva da Pedagogia da
Alternancia, haja vista a orientacdo estabelecida nesse momento, como descreve.

¢ Na minha opinido, é muito bom porque consigo aprender bem melhor, fazendo

atividades praticas, recebendo visitas dos professores para ter melhor
entendimento, e até algumas ideias novas. (M. J. S. M., 2022).

Acredita-se que este é um grande diferencial deste modelo escolar. As Visitas as
propriedades dos educandos & educandas € um dos mais valiosos Instrumentos Pedag6gicos,
dada a aproximacao da escola a realidade familiar, social, ambiental, cultural e produtiva deste
estudante.

Ao analisar esse bloco, percebe-se a compreensdo dos educandos & educandas
atrelada a uma visao auspiciosa do processo escolar a partir de suas vivéncias educativas dos
Instrumentos Pedagogicos, principalmente, da Visita as familias. Esse contato proximo entre
Monitoras & Monitoras com as familias e responsaveis pelos educandos & educandas no
proprio territdrio familiar promove para além do averiguar o desenvolvimento do Projeto
Profissional de Vida do Jovem, visa principalmente acompanhar ““as experiéncias tedricas e as
praticas que os jovens por meio das orientacbes conseguem colocar em pratica retornando isso
na propriedade, envolvendo também a familia na formacdo e no desenvolvimento das
experiéncias e praticas”, Elizandra Manfio Zonta (2014, p. 53).

O questionario termina com o bloco seis (6) identificando os ecossistemas sociais
onde a escola esta inserida, no que tange as préaticas agricolas de base ecoldgica encontradas
nos espacos educativos dos Centros Educativos Familiares de Formacdo por Alternancia
(escola, propriedade familiar e comunidade).

Os educandos & educandas destacaram a producdo de alimentos considerada de
subsisténcia familiar, sendo que nove (9) estudantes utilizaram propriamente este termo e 0s
demais aproximaram-se do conceito ao afirmarem.

e Horta da escola, pomar, culturas alternativas (mandioca, tomate...) area

experimental. (A. D. F., 2022).
e Horta, pomar e culturas alternativas (mandioca, batata, abobora etc.). (M. S. F.,
2022).

Ainda, a producéo de horta organica, tanto na escola como em casa foi mencionada,
assim como o cultivo de pomares.

Compreende-se a importancia deste, pois um dos maiores infortdnios na agricultura

familiar € uma colheita ruim, porque isso torna os agricultores & agricultoras vulneraveis
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econdmica e socialmente, conforme a autora Daiane Loreto de Vargas (2012). Sendo estes
explorados e nem ao menos conseguem garantir a subsisténcia da familia, demonstrando um
cenario de precarizacdo do seu trabalho e miséria rural.

Foi possivel testemunhar o cultivo organico no periodo de observacgédo presencial
da pesquisa, ao acompanhar 0s manejos agricolas na area externa do territorio escolar, que
correspondia a um Instrumento Pedagdgico de praticas agricolas de producdo e conservagao.
Nesses espacgos eram cultivadas diversas variedades de alimentos, a partir de diferentes técnicas
e manejos, tais como, os consorcios irrigados entre legumes, verduras e frutas, em ambientes
abertos e estufa fechada, assim como, o cultivo de jardins e plantas medicinais em formato de
Espiral de ervas.

A questdo: Como considera a participacdo/importancia e o envolvimento dos
Parceiros (Sindicato dos Trabalhadores Rurais, Cooperativas, Associagdes...) para a escola e
para o didlogo dos diferentes saberes? Sete (7) estudantes apontaram a participacdo na escola
do Sistema de Crédito Cooperativo (Sicredi), seis (6) da Cooperativa de Crédito Rural com
Interacdo Solidaria (Cresol), quatro (4) do Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR) e dois (2)
do Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR).

No que tange as atividades oferecidas por esses parceiros, 0s educandos &
educandas destacam as palestras e cursos com orientagdo financeira.

e Muito boa pois vem trazendo palestra para nés ensinando como funcionam 0s
sindicatos também pessoal do Sicredi sobre empreendedorismo Rural do campo
como controlar seu dinheiro para aprender empreender também dé certificado.
(G.S. A, 2022).

e As cooperativas de crédito Sicredi e Cresol fazem palestras educativas para a
turma, entdo acho muito interessante pois consigo abrir a mente a novas ideias
e maneiras de pensar. (M. J. S. M., 2022).

Eles(as) destacaram uma relacdo positiva de parceria entre as entidades listadas e a
escola, dada a importancia dessa rede de relagcbes na Educacdo do Campo. Neste sentido,
também questionou-se a atuacao da escola nos municipios parceiros e nas comunidades em que
esta inserida por meio dos seus educandos & educandas.

Os termos “divulgacdo” e “visitas” tiveram a mesma frequéncia nas respostas,
demonstrando a principal atuacdo da Casa Familiar Rural (CFR) estudada. Esse resultado esta

descrito na Nuvem de Palavras e Rede de Conexdes a seguir.
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Figura 26 - Nuvem de Palavras (a esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) da atuacdo da escola Casa Familiar

Rural nos Municipios parceiros e nas comunidades em que estd inserida
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.

A divulgacéo das vagas de novas turmas no processo seletivo escolar que ocorre
anualmente, também foi destaque dos educandos & educandas, assim como reiteraram a
importancia das visitas pedagogicas as propriedades familiares. Este processo de divulgacédo
culmina em um Instrumento Pedagogico intrinseco a CFR, o Dia de campo na escola, onde sdo
acolhidos os familiares e responsaveis pelos novos educandos & educandas e ministradas
oficinas pedagdgicas sobre o sistema de ensino escolar e de praticas agricolas organicas aos
interessados.

Quando questionados se enxergam algum tipo de mudanca e/ou transformacéo
social nos espacos de expressdo, os educandos & educandas apontam duas dimensfes de
mudancas. A primeira atrelada ao seu proprio jeito de ser e fazer e outra no aspecto do trabalho

produtivo, como ilustrado na Nuvem de Palavras e Rede de Conexdes.

Figura 27 - Nuvem de Palavras (a esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) das mudancas e/ou transformagéo

social ocorridas na/pela escola Casa Familiar Rural elencadas pelos educandos & educandas
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.
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Percebe-se com esses dados a importancia das aprendizagens agricolas na escola,
assim como, os processos de superacdo da timidez e o incentivo a rotina de leituras. Essas
mudancas sdo destacadas a partir dos trabalhos com enfoque participativo, sejam nas tarefas
escolares ou atividades agricolas.

Nota-se a esséncia deste trabalho participativo, no legado da pratica tradicional da
populacdo Maia, denominada Kuchubal, na qual Andinos organizavam-se em grupos de mutua
ajuda para cumprir com atividades agricolas que exigiam muitos esforcos fisicos e eram

impraticaveis por poucas pessoas, como descrito pelo autor Zanelli (2015).

4.1.2 Representacdo social dos Monitores & Monitoras da Casa Familiar Rural da

Universidade do Agricultor

Teve-se a oportunidade de pesquisar dois (2) Monitores e uma (1) Monitora da Casa
Familiar Rural (CFR) da Universidade do Agricultor, com idade de 33, 32 e 41 anos,
respectivamente. Todos formados(a) na area das Ciéncias Agrarias em Zootecnia (doutorado),
Tecnodlogo em Agronegécio (2013) e Tecnéloga em Agropecuéria (2006).

Além de compartilharem a disciplina de Ciéncias Agrarias no ensino médio, todos
sdo responsaveis por demais atividades na escola, tais como, o Atendimento Personalizado, as
Visitas as Familias e a revisdo do correto preenchimento do Caderno da Alternancia. Os quais
sdo importantes Instrumentos Pedagdgicos para o desenvolvimento da Pedagogia da
Alternéncia na CFR.

Os Monitores e a Monitora afirmaram que receberam algum tipo de formacéo
especifica na Pedagogia da Alternancia, seja por cursos livres, palestras ou Sseminarios,
encontros de formacé&o, viagens de experiéncias, reunides de formacéo, entre outros.

Identificaram algumas experiéncias ja vivenciadas e oportunizadas pela escola Casa
Familiar Rural, tais como:

e Sim, formacdo de monitores e viagem & Franca para ver o local de origem da

Pedagogia da Alternancia. (S. J. P., 2022).
e Aluna de pds-graduacdo em Pedagogia da Alternancia na Profissionalizacdo
Rural. (D. S. Z., 2022).

Nesses 4,5 e 9 anos de atuacdo na instituicdo ou mais recentemente, 11 meses,
percebe-se que houve uma preocupacdo por parte da CFR em oportunizar alguma formacéo
especifica na area aos seus Monitores & Monitoras. O que vem reafirmar o parecer da autora

Marlene Ribeiro (2010) ao descrever a necessidade de formacdo complementar sobre
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Pedagogia da Alternancia aos técnicos e licenciados que se desafiam a trabalhar nesses
educandarios.

Ao responderem o bloco dois (2), todos demonstraram acreditar que a Pedagogia
da Alternancia é adequada para os educandos & educandas que moram no meio rural e que 0s
Instrumentos Pedagdgicos contribuem para o desenvolvimento e construcao das aulas.

Em suas respostas foram identificados 14 Instrumentos Pedagdgicos desenvolvidos
pela CFR:

e Plano de Formagcéo;

e Plano de Estudos;

e Tema Gerador da Alternancia;

e Cadernos Didaticos;

e Colocagdo em Comum;

e Visitas e Viagens de Estudo;

¢ Intervencdes e Colaboracdes Externas;

e Visita as Familias;

e Tutor e Tutoria;

e Projeto Profissional do Jovem;

e Estégio;

e Coletivos (limpeza, alimentacao...);

e Area experimental e

e Internato.

J4 o Caderno da Realidade e as Atividades de Retorno/Experiéncias foram
identificadas por dois (2) Monitores. E apenas um (1) identificou o Caderno da Vida, Folha de
Observacdo, Sintese, Serdes de Estudo, Roteiro de Visitas, Caderno de Acompanhamento,
Mistica, Roda e Feira Pedagogica. A Cooperativa Escolar ndo obteve nenhuma resposta, pois
ndo e um projeto desenvolvido na escola.

Outros Instrumentos Pedagogicos que sao desenvolvidos pela escola Casa Familiar
Rural citados pelos Monitores e Monitora sdo: atendimento personalizado, orientagdo
vocacional, noite cultural e os intercdmbios. E ainda citaram os trés (3) principais IPs que
acreditam contribuir para o aprendizado dos educandos & educandas.

e Plano de estudos, colocagédo em comum, visita de estudos. (S. J. P., 2022).

e Colocagdo em comum. Visitas as propriedades e o plano de formacéo. (D. S.

Z.,2022).
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e Aulas préticas, viagem de estudo, caderno pedagdgico. (L. P., 2022).

Sé&o diversos os Instrumentos Pedagogicos desenvolvidos por esta CFR, entretanto,
considera-se aqueles que mais contribuem para os processos de Constru¢do do Conhecimento
a luz do enfoque participativo, tais como, os Planos de estudos (junto da Coloca¢do em Comum)
e 0s Cadernos pedagogicos. Ambos vistos como ferramentas educacionais, apresentaram amplo
protagonismo dos educandos & educandas.

As tematicas dos Planos de Estudos ja estdo definidas no Plano de Formacédo da
CFR, contudo as estratégias de pesquisas sdo definidas no coletivo da turma no momento do
Envio e registrada no caderno de Plano de Estudos de cada turma. As estratégias de investigacao
sdo orientadas conforme a temaética de pesquisa e pelos ensinamentos dos Monitores &

Monitoras dessa area do conhecimento.

Figura 28 - Registro do Plano de Estudos das turmas da Casa Familiar Rural da Universidade do Agricultor

PLANO DE ESTUDO
19° TURMA

1° ANO — 2021

2° ANO —2022

3° ANO - 2023

Fonte: Acervo pessoal da pesquisa de campo da autora, 2022.
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Verifica-se nesse processo coletivo de construgdo da investigacdo no Plano de
Estudos a esséncia de pesquisas participativas que se orientam para 0S processos de
desenvolvimento a partir “de diagndstico, planejamento, acao e avaliagdo, nos quais as partes
interessadas colaboram coordenadamente, permitindo retroalimentacdo e ajustes ao longo da
sua execuc¢do”, conforme Bracagioli Neto e Dal Soglio (2022).

Ainda segundo os autores, esse padrdo de pesquisa ergue-se “em um universo de
métodos que consideram fundamental a participacdo dos atores como resposta as demandas da
sociedade para uma ciéncia mais aplicada aos problemas locais”. O carater ciclico da pesquisa
participativa confere aos modelos de investigacdo uma consentanea combinagdo aos processos
de construgdo do conhecimento agroecolégico (Bracagioli Neto e Dal Soglio, 2022).

No bloco trés (3), quando guestionados quais as fontes de pesquisa dos conteudos,
conceitos e exemplos praticos desenvolvidos em suas aulas, os Monitores & Monitora podiam
marcar quantas respostas necessarias e concordaram com os seguintes: livros didaticos,
registros nos Planos de Estudos, Plano de Formagéo e dois (2) identificaram o Caderno da
Realidade ou de acompanhamento e a folha de observacéo das visitas as familias. Os Cadernos
ou Fichas Didéticas obteve apenas uma (1) resposta.

Visto que nessa escola CFR, as Visitas as Familias sdo de responsabilidade dos
Monitores & Monitoras da area de conhecimento das Ciéncias Agrarias, e 0 manuseio nesses
documentos acontece de forma natural sendo incorporados as suas aulas. As outras fontes de
pesquisa que costumam utilizar para as aulas sdo:

e Matérias de graduacéo. (S. J. P., 2022).

e Sites da Embrapa. (D. S. Z., 2022).

e Google académico e boletins técnicos. (L. P., 2022).

Sao multiplos os demais métodos e ferramentas que os Monitores & Monitora
costumam utilizar na construcdo e desenvolvimento das aulas. Todos combinam as respostas
na utilizacdo de videos, slides (powerpoint e canva), fotos e imagens, leitura de reportagens em
sites, jornais e revistas, cartilhas e apostilas técnicas. O uso de audios ou podcasts, leitura de
artigos técnicos e cientificos, livros e livros didaticos, aulas praticas e experimentos somaram
duas (2) respostas cada.

E evidente a diversidade de fontes, métodos, ferramentas e estratégias que 0s
pesquisados(a) afirmam utilizar para as aulas, variando entre materiais disponiveis e
organizados pelas instituicdes de pesquisa e ensino, assim como, 0os documentos de registros

dos Instrumentos Pedagdgicos da CFR. Ainda foi possivel observar o empenho e dedicacéo dos



195

educadores & educadoras em construir aulas significativas e interessantes aos educandos &
educandas, com isso, nota-se a chamada “animagao pedagogica” de Gimonet (2007).

O autor delineia a acdo docente dos Monitores & Monitoras da Pedagogia da
Alternancia quando “Seus papéis tém a ver, a0 mesmo tempo, com a transmissao de nogoes, de
explicacGes, de conselhos metodoldgicos, de acompanhamento, de organizacédo, de facilitacao
da expressao, isto ¢, de animagdo pedagogica” (Gimonet, 2007, p. 51).

Os territorios de expressdo sdo identificados no bloco quatro (4) e nenhum dos
Monitores & Monitora participa de alguma organizacdo comunitaria ou movimento social,
assim como, ndo sdo filiados ou participam de partido politico. J& a participacdo em cooperativa
é assinalada positivamente por um Monitor apenas, identificando o Sistema de Crédito
Cooperativo (Sicredi).

O total de negativas ainda é resposta na participacdo em sindicatos e associa¢do de
agricultores ou organizagdes de mulheres. Apenas a Monitora participa de outro movimento ou
organizacéo social popular do Campo, Pastoral e/ou grupos de jovens cristaos.

Podendo marcar quantas respostas necessarias sobre as contribuicdes da formacao
desenvolvida pelos Centros Educativos Familiares de Formacédo por Alternancia (CEFFA) a
vida dos educandos & educandas, os Monitores & Monitora, tiveram opinides convergentes no
que tange:

e Ter mais dialogo na vida familiar;

e Para permanéncia no Campo;

e Saber conviver em grupo;

e Continuar estudando;

e Participar de organizaces e movimentos sociais;

e Implantar atividade para renda propria e outras que tiverem relevancia,;

e Desenvolver um projeto profissional e de vida;

e Ampliar a consciéncia critica;

e Ter melhor compreensdo da realidade;

e Participar dos Sindicatos e construir uma trajetoria politica e

e Tornar-se um Lider/referéncia na comunidade.

Apenas um (1) Monitor adicionou a aprovacgdo no Vestibular/ENEM. Entendemos
que essa percepgdo somente serd partilhada, quando houver um ndmero significativo de

aprovados, dado que, essa informacéo ainda néo € téo difundida.
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Sobre a compreensdo de Pedagogia da Alternancia e Instrumentos Pedagdgicos
descritas no bloco cinco (5), os Monitores & Monitora apresentaram as seguintes configuracgoes
de entendimentos. Sendo que as palavras “possibilita, momentos e crescimento”, apresentam

maior frequéncia nesses entendimentos.

Figura 29 - Nuvem de Palavras (a esquerda) Rede de Conexdes (a direita) sobre a compreensdo da Pedagogia da

Alternancia e dos Instrumentos Pedagogicos
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.

Sobre as contribuicdes (positiva ou negativa) da Pedagogia da Alternéncia e dos
Instrumentos Pedagdgicos para a construcdo e desenvolvimento das suas aulas e aprendizagem
dos educandos & educandas, os Monitores & Monitora descreveram as seguintes compreensdes

sistematizadas pelo programa de mineracao de dados.

Figura 30 — Nuvem de Palavras (& esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) das contribuigdes (positivas ou
negativas) da Pedagogia da Alternancia e dos Instrumentos Pedagdgicos para a construcdo e desenvolvimento

das suas aulas e aprendizagem dos educandos & educandas
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.

Ao analisar esse bloco, constata-se que os Monitores & Monitora evidenciam um

ciclo de progresso no que tange as experiéncias dos educandos & educandas a partir da relagéo
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das dimens@es de trabalho & educacdo & familia, quando essas palavras tomam destaque na
sistematizacédo das respostas, como identificado nas suas imagens criadas.
Essa concepcao e ressaltada pela autora Marlene Ribeiro (2016) ao descrever sobre
0 projeto educativo politico pedagdgico da Pedagogia da Alternancia e seu proposito de
formagé&o humana, dado que néo se separa a educacgéo efetuada pelo trabalho e pela escola.
Foram identificadas as praticas agricolas de base ecoldgica encontradas nos espagos
educativos dos Centros Educativos Familiares de Formacéo por Alternancia (CEFFA), tanto na
escola quanto na propriedade familiar e comunidade rural, descritas no bloco seis (6).
A producéo de alimentos para subsisténcia familiar abrangeu todas as respostas,
seja pela olericultura e fruticultura, com usos de insumos organicos. Tal como é desenvolvido
nas aulas das Ciéncias Agrérias, a preocupacdo, o incentivo ao debate e as estratégias de
desenvolvimento a transi¢cdo agroecoldgica nas propriedades rurais dos educandos &
educandas.
Ao considerarem sobre a participagéo e o envolvimento dos parceiros da escola para
o didlogo dos diferentes saberes, os Monitores & Monitora entenderam que é de fundamental
importancia, uma vez gque, permitem a viabilidade da escola, fortalecendo a formacéo dos(as)
jovens e sua capacidade de se tornar um membro ativo da sociedade.
Compreende-se desse resultado, que o processo de Constru¢do do Conhecimento
desenvolve-se de maneira profusa, consoante ““a partir da pratica diaria dos diversos atores que
utilizam, experienciam, e reinventam a agroecologia, ndo somente como uma técnica produtiva,
mas como uma maneira de compreender e se relacionar com o mundo” (Bogni e Bracagioli
Neto, 2018, p. 73).
Essas parcerias com diferentes instituices sdo benéficas no que tange a pluralidade
de ideias e concepg¢des de mundo, e mesmo que conflitos sejam provenientes de distintas
compreensdes da realidade, é necessario o didlogo dos contextos debatidos.
Como também pode-se perceber a importancia da atuacédo da CFR nos municipios
parceiros e nas comunidades em que esta inserida, quando os Monitores e a Monitora
descrevem.
e Atua sempre que possivel ajudando no desenvolvimento das familias dos
jovens. (S. J. P., 2022).

e A escola atua na formacdo dos jovens agricultores, buscando o apoio dos
municipios e mostrando o trabalho para a comunidade em geral. Participando
ativamente. (D. S. Z., 2022).



198

e Tem buscado fortalecer as parcerias onde 0s jovens estdo inseridos,
participando de eventos. (L. P., 2022).
As mudancas e/ou transformacdes sociais, percebidas pelos Monitores & Monitora
nos espagos de expressao da CFR, foram observadas através do desenvolvimento dos projetos
dos educandos & educandas, os quais permitiram que esses(as) permanecessem no meio rural.
E dessa forma inspiraram o0s demais jovens a continuarem no Campo, sendo agentes
transformadores em seus espacos.
Os Monitores & Monitora descreveram também a possibilidade de mudancas na
perspectiva em relacdo ao futuro e capacidade de tomar decisdes, como transcrito.
e Sim, se observa muitos jovens desenvolvendo seus projetos, permanecendo no
meio rural, jovens esses que inspiram também outros jovens a permanecer no
campo, sendo agentes transformadores de seus espacos. (D. S. Z., 2022).

e Sim. Tem possibilitado mudancas na perspectiva do jovem em relacdo ao seu
futuro e capacidade de tomar decisdes (L. P. 2022).

E notdrio as potencialidades dos Projetos Profissionais de Vida do Jovem (PPVJ)
no que se refere as oportunidades de desenvolvimento e permanéncia dos educandos &
educandas no Campo. Em funcéo de construir uma proposta de cultivo agricola, agropecuério
ou servicos a partir do perfil e competéncias da realidade produtiva, ambiental, econdmica e
social da unidade produtiva familiar.

Visto que o PPVJ € parte da Qualificacdo em Agricultura Familiar e seu
desenvolvimento inicia na inser¢do do educando & educanda no sistema da CFR, onde é
orientado a construir em conjunto com sua familia.

O projeto visa implementar ou melhorar as atividades agricolas, agropecuérias ou
de servico nas propriedades rurais, possibilitando, dessa forma, a geracdo de renda tanto para
si, quanto para a familia, segundo as autoras Henriqueta Alves e Dulcinéia da Silva Zonta
(2021).

4.1.3 Representacédo social dos familiares dos educandos & educandas da Casa Familiar

Rural da Universidade do Agricultor

Tive a oportunidade de acompanhar o Instrumento Pedagdgico de Visita as familias
durante a semana na CFR, visitando duas (2) diferentes e distantes localidades rurais, em

parceria com o Monitor das Ciéncias Agrarias responsavel. Acompanhei a visita aos familiares
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de um educando do primeiro ano, sendo o segundo filho a estudar na escola Casa Familiar
Rural.

Apesar de ter organizado um roteiro de entrevista para esse momento, foi essencial
respeitar a dinamica deste encontro entre escola e familia para compreender as relacdes
construidas com o passar dos anos, sejam elas de amizade, parceria, respeito e afetividade, como
pude testemunhar. Diante disso, as analises neste item foram feitas subjetivamente a partir dos
registros no Diario de campo.

Durante a visita ficou evidente a insercdo da familia nos processos educacionais,
considerando a preparacdo, acolhimento e conducdo deste momento pelos familiares, nos
recebendo com afetuosidade e orientando nossos olhares aos espacgos agricolas de producédo a
partir dos ensinamentos escolares. Toda a familia (pais, irma e sobrinha) organizaram-se para
este encontro por julgarem um evento familiar junto a escola e aos Monitores & Monitoras.

Ao considerarem as Visitas as Familias essencial ao processo educacional dos
filhos, os pais também destacaram que o0 acompanhamento das préaticas agricolas, assim como
a formacdo integral é fundamental para a sua socializacdo. Visto que, a participacdo nas
reunides do Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR) do municipio (o qual o pai é dirigente)
somente iniciou apds o comego das aulas na CFR, como relatado. A familia também ressalta
que ja se habituaram a dindmica da alternancia e assim organizam o trabalho agricola conforme
0 movimento do filho, respeitando seu tempo de estudo e lavor.

Ao manifestarem o desejo dos filhos em permanecerem na propriedade familiar,
enxergaram essa possibilidade ap6s conhecerem a CFR em uma reunido do STR. Diante disso,
jaoportunizaram ao segundo filho essa experiéncia e incentivam a neta, quando chegar na idade
escolar. 1sso se comprova, pela perpetuacdo do Projeto Profissional de Vida do Jovem (PPVJ)
do primeiro filho que estudou na escola CFR. O projeto de ovinocultura (Figura 31) ainda é

desenvolvido pelos familiares, mesmo sem a presenca do primogénito em casa.

Figura 31 - Sistema de producéo de ovinos advindo do Projeto Profissional de Vida do Jovem

Fonte: Acervo pessoal da pesquisa de campo da autora, 2022.
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Mesmo ndo se caracterizando como uma producao agropecuaria cultural da regido,
a criacdo de ovelhas da familia chegou a 60 cabecas nos primeiros anos do desenvolvimento do
projeto e esta sendo mantida até o presente pelos familiares. Ainda que o projeto do educando
da CFR pesquisada ainda estava em constru¢do no momento da visita, ja considerava a
ovinocultura no complexo agricola de criacao.

A segunda Visita as Familias que acompanhei foi na propriedade rural de uma
educanda do primeiro ano também, Figura 32. Com foco na bovinocultura leiteira da familia, o
Projeto Profissional de Vida da Jovem (PPVJ) orienta-se para o0 melhoramento genético e do

manejo da cultura.

Figura 32 - Visita a familia da educanda do primeiro ano da Casa Familiar Rural da Universidade do Agricultor
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisa de campo da autora, 2022.

Fomos acolhidos pela educanda e sua mae que relata muito aprego por esse
momento de encontro, junto aos Encontros das Familias. Apesar de avaliar que exista pouca
divulgacdo da escola CFR e da dinamica escolar para a inser¢do de meninas, ja se percebe um
aumento no nimero de meninas nas turmas.

A mée evidencia ainda a importancia na vida dos educandos & educandas do IP
Setores ou Coletivos (a responsabilidade dos grupos na manutencao e organizacdo das areas
comuns e externas de producdo agricola e paisagismo). Para muitos € a primeira vez que existe
esse comprometimento com esse tipo de servigo doméstico e familiar, nas suas palavras.

Por ser grande entusiasta e apresentar satisfagdo com o processo escolar, a
progenitora relata que gostaria de ter estudado em uma escola com essa dindmica e antevé a
cagula seguindo o caminho da irm4, visto que até o0 momento, ela viaja quase duas (2) horas no
transporte escolar para cursar o ensino fundamental em uma escola Polo do municipio. Mesmo
0 pai da educanda ndo estar presente, foi nos informado que este tentou desmarcar 0s
compromissos do dia para acompanhar a Visita, dado que, j enxerga a primogénita como

parceira e sucessora na atividade agricola.
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Apos a entrada da filha no educandario, a familia narra ter investido na reforma dos
galpdes de producgéo na transi¢do para o sistema free stall, (que consiste em areas com camas
individualizadas para os animais, com corredores de acesso e pistas de manejo). Este sistema
fornece maior bem-estar ao bovino leiteiro e aumenta a sua produtividade, junto ao correto
piqueteamento nas pastagens. E ainda, foi relatado a necessidade da emancipagdo da menina
para esta inscrever-se no Bloco do Produtor Rural (documento para registro das movimentacoes
agricolas do ano corrente).

Um altimo registro da Visita a Familia da educanda é o seu desejo em realizar
cursos de artesanato, especificamente, na artesania do biscuit e aguarda esse momento
promovido pela escola CFR. Para a despedida, foi realizada uma breve caminhada pela
comunidade rural conduzindo-nos a uma escola rural fechada, em um complexo com quadra
poliesportiva nova que serve como espaco funerario para a comunidade e saldo paroquial da
Igreja Catolica. Isto fez com que todas as criancas e jovens da regido fossem transportadas para
estudar na cidade. A partir de pesquisas realizada através do Observatério de Educacdo do
Campo do Vale do Rio Pardo (2023) foi identificado nesses ultimos 15 anos o fechamento de
46% das escolas do campo no Rio Grande do Sul.

Essa mesma conduta repetiu-se na comunidade rural da Visita as familias anterior,
onde apds a conquista da reforma desses espagos de lazer, saldo de festas e campo de futebol,
as familias rurais ndo conseguem mais se reunir em celebracdo, dado o nimero reduzido de

pessoas residentes no Campo.

4.2 A CASA FAMILIAR RURAL DOS INTERCAMBIOS FRANCESES

Devido a proximidade geografica entre as duas (2) Casas Familiares Rurais (CFRS),
seguiu-se a pesquisa no noroeste do Estado Galcho. Dessa maneira, houve o deslocamento de
um pouco mais de 50 km em direcdo a fronteira com Santa Catarina (SC) para vivenciar mais
uma semana em mais uma Casa Familiar Rural. Este educandario demonstrou receber inimeros
intercdmbios entre os Monitores & Monitoras brasileiros(as) e professores & professoras
franceses, visto que essas experiéncias transcorriam nas conversas e dialogos escolares e até os

utensilios domeésticos possuiam descri¢cdes em portugués, inglés e francés.
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4.2.1 Representacéo social dos educandos & educandas da Casa Familiar Rural dos

Intercambios Franceses

Houve a oportunidade de pesquisar uma turma do segundo (2°) ano,
presencialmente, no seu tempo de Alternancia escolar. A pesquisa foi realizada com 22
estudantes, com idade de 16 e 17 anos, sendo 15 (68,2%) do sexo masculino e sete (7) do sexo
feminino (31,8%). Com excecdo de uma menina que possuia residéncia na cidade, o restante
dos educandos & educandas eram oriundos do meio rural, dos municipios que compunham a
regido norte do Estado. Na sua grande maioria, os educandos & educandas eram transportados
pelos carros oficiais das Prefeituras municipais parceiras do educandério.

Seguem os resultados do bloco dois (2) do questionario, em que 20 (90,9%)
estudantes consideram a Pedagogia da Alternancia adequada para os educandos & educandas
que residem no meio rural, um (1) estudante entende que N&o (4,5%) e um (1) assinalou que as
vezes (4,5%) a PA é adequada. Obteve-se resultados semelhantes a questdo sobre a contribuicao
dos Instrumentos Pedagdgicos para o desenvolvimento e construcdo das aulas, sendo que 20
(90,9%) estudantes afirmaram positivamente e dois (2) assinalaram as vezes (9,1%).

Quando questionados quais sdo os Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da
Alternéncia desenvolvidos na Casa Familiar Rural, os educandos & educandas apresentaram a
seguinte identificagéo.

Figura 33 - Os Instrumentos Pedagogicos da Pedagogia da Alternancia desenvolvidos pela Casa Familiar Rural

conforme os educandos & educandas
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.
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Identificou-se uma maior distribuicdo de assimilagcdo dos educandos & educandas
dos Instrumentos Pedagdgicos desenvolvidos na escola. Entretanto, alguns IPs foram repetidos
na questdo posterior, ao identificarem os demais Instrumentos Pedagdgicos desenvolvidos na
escola e que ndo tinham sido marcados anteriormente, contudo os dados foram mantidos na
tabulacéo devido a sua significancia aos pesquisados(as).

Também, foram mantidos os resultados com menor frequéncia, devido a
importancia dos Instrumentos Pedagdgicos, a qual foi observada pela pesquisadora na semana

presencial, seja pelo ineditismo e/ou relevancia pedagogica.

Figura 34 - Identificagdo de Instrumentos Pedagdgicos outros desenvolvidos pela Casa Familiar Rural conforme
0s educandos & educandas

ara 0 ENEM

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

Pode-se destacar ainda os seguintes IPs desenvolvidos nesta escola Casa Familiar
Rural: Apostila didatica (Figura 35) construida pelos professores(as), a qualificacdo do PPVJ
no final do segundo (2°) ano, preparatorio para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
reforgo escolar e orientacdo do Projeto Profissional de Vida do Jovem (PPVJ) no contraturno

(na outra semana da alternancia escolar).

Figura 35 - Cadernos didaticos da escola Casa Familiar Rural dos IntercAmbios Franceses

Fonte: Acervo pessoal da pesquisa de campo da autora, 2022.
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Os Cadernos (Apostilas) didaticas sdo construidos pelo coletivo dos Monitores &
Monitoras, professores & professoras da Casa Familiar Rural, dividido por éarea de
conhecimento. Sao entregues aos educandos & educandas nos dois (2) semestres do ano letivo
para acompanhar as aulas, realizar as atividades, exercicios e leituras das bibliografias indicadas
e ainda, organizar os Planos de estudos que j& constam descritos neste documento.

Os resultados seguem descritos em uma tabela de frequéncia para melhor
visualizacdo quantitativa dos demais Instrumentos Pedagdgicos desenvolvidos pela Casa

Familiar Rural identificados pelos educandos & educandas.

Tabela 5 - Identificacdo de de Instrumentos Pedagdgicos outros desenvolvidos pela Casa Familiar Rural

conforme os educandos & educandas

Instrumento Pedagdgico Frequéncia

Caderno da Alternancia e da Realidade 16
Orientacéo dos PPVJ 16
Apostila — Material Didatico 14
Atividades de experiéncias na propriedade 13
Visita as familias 13
Visita de estudos 13
Estagio 12
Plano de Estudos
Noite Cultural
PPVJ

Parceiros da Escola

[EY
o

Avaliac6es/Testes/Provas
Momento de dialogo

Pedagogia da Alternancia
Ciéncias Agrarias

Colaboracdes externas

Encontro de Familias

Esportes

Leitura

Orientagdo nas atividades praticas
Apresentacdo dos PPVJ]
Atendimento diferenciado (personalizado)

Aulas praticas

P P P P N DN DN DNMNMNDNMNMNDNDN WS B OO0 ©

Preparat6rio para 0 ENEM

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.
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Com a tabela é possivel identificar a frequéncia que os Instrumentos Pedagdgicos
foram descritos na pesquisa pelos educandos & educandas. Do mesmo modo, demonstra-se a
diversidade por um grafico colorido.

Os trés (3) primeiros IPs identificados: Caderno da Alternancia e da Realidade,
Orientagdo PPVJ e Apostila (Material Didatico), demonstram a unido das ferramentas
educativas herdadas do Velho Mundo em conjunto as estratégias educacionais criadas em
Terras Latinas. Os chamados Cadernos da Alternancia, Acompanhamento, Realidade, entre
outros, ja constam na literatura consultada, a exemplo das obras de Marinalva Jardim Franca
Begnani (2010), Pozzebon (2015) e Angelita Zimmermann (2021).

Contudo, a pratica de uma orientacdo sistematizada do PPVJ, no contraturno da
Alternancia escolar presencial, assim como a criagdo do proprio material didatico, esta na
vanguarda deste arquétipo escolar, como entendem as autoras Henriqueta Alves e Dulcinéia da
Silva Zonta (2021, p. 82) ao descrevé-lo como um “instrumento valioso elaborado com o
objetivo de aprofundar teoricamente o tema gerador que constitui o Plano de formagao”.

Ao serem solicitados que selecionassem trés (3) Instrumentos Pedagdgicos que
consideram contribuir para sua aprendizagem, os educandos & educandas identificaram 21 IPs
e ferramentas que auxiliam os estudos, tais como expresso na figura e tabela com suas

respectivas frequéncias.

Figura 36 - Os principais Instrumentos Pedagogicos que contribuem para o aprendizado conforme os educandos

& educandas

= PPV) = Visita de estudos = Aula prética Ciéncias Agrarias

= Colocagdo em Comum = Visita as familias = Apostila - Material Didatico » Rodas de Conversa

= Internato = Noite Cultural = Orientagdo = Pedagogia da Alterndncia
= Plano de Estudo Professores especializados = Roteiro de visitas Setores

® Estdgios Feira Pedagogica ® Matemaética ® Tema Gerador

= Area experimental

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.
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Representa-se esse resultado no formato de tabela para melhor visualizagéo
quantitativa dos Instrumentos Pedagogicos apontados pelos educandos & educandas, assim

como a frequéncia de cada um.

Tabela 6 - Os principais Instrumentos Pedagogicos que contribuem para a aprendizagem dos e das estudantes

Instrumento Pedagdgico Frequéncia
PPVJ

Visita de estudos

Aula prética

Ciéncias Agrarias
Colocacdo em Comum
Visita as familias
Apostila - Material Didatico
Rodas de Conversa
Internato

Noite Cultural

Orientacédo

Pedagogia da Alternancia
Plano de Estudos
Professores especializados
Roteiro de visitas

Setores

Estagio

Feira Pedagogica
Matematica

Tema Gerador

Area experimental

P RPERPERPEPNNDNNNDNNDNNDNNDNNNNNBREBREBRBDRDMPMOO

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

Ao analisar esses resultados compreende-se a importancia do PPVJ na vida escolar
dos educandos & educandas, considerando o preparatdrio na construcéo deste nos trés (3) anos
do ensino médio.

Em observacdo, testemunhou-se a Coordenadora Pedagdgica e a Monitora
ensinando um protocolo de pesquisa do tipo estudo do conhecimento em portais de revistas
cientificas, Google académico e boletins técnicos, com as palavras-chave da temética do PPVJ.
A construcdo deste referencial é apresentada para uma banca de Monitores & Monitoras,
professores & professoras, na defesa de qualificacdo do PPVJ ao final do segundo ano.

A construcdo desta bibliografia integra a semana da Alternéncia presencial do
educandario, com a apresentacdo das buscas dos artigos e boletins técnicos, dos assuntos e
pesquisas desenvolvidas nesses documentos e um tempo destinado para a leitura profunda. O
reforco na orientagdo e construcdo do PPVJ, estende-se ao contra turno da Alternéncia
presencial dos educandos & educandas, realizado pelos Tutores & Tutoras da CFR.

Organizadamente, os educandos & educandas do terceiro e ultimo ano escolar

comparecem na CFR em média por trés (3) dias para ter acesso a biblioteca e a internet de boa
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qualidade, além de orientacdo dos Monitores & Monitoras, professores & professoras de
diferentes areas do conhecimento.

O Projeto Profissional de Vida do Jovem é um Instrumento Pedagogico
fundamental da Pedagogia da Alternancia, pois nele sdo sistematizadas as aprendizagens que
0s educandos & educandas adquiriram durante os anos escolares nos diferentes e distantes
territorios educativos. Este trabalho de concluséo do ensino médio é essencial na Qualificagdo
profissional, dado que seu planejamento é realizado na Alternancia Escolar e desenvolvido na
Alternéncia Familiar, compondo a formacao/escolarizacdo como pratica a ser desenvolvida
pelo(a) estudante em sua moradia/propriedade, conforme a autora Angelita Zimmermann
(2019).

No bloco trés (3), os educandos & educandas foram questionados quais as fontes
de pesquisa dos contetdos foram utilizadas, conceitos e exemplos praticos desenvolvidos nas

aulas, e este foi o resultado.

Figura 37 - As fontes de pesquisa, contelidos, conceitos e exemplos praticos desenvolvidos nas aulas

Livros didaticos 17 (77,3%)
Registros dos Planos de Estudo
Cadernos/Fichas didaticas
Caderno da Realidade/Acompa... 13 (59,1%)
Plano de Formagao 9 (40,9%)
Folha de Observacgéo da Visita... 12 (54,5%)

Sites 20 (90,9%)

0 5 10 15 20

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

De forma complementar, eles(as) ainda foram questionados quais outras fontes de
pesquisa costumam utilizar para as aulas. E as fontes elencadas pelos educandos & educandas
decorrem entre diferentes dimensdes, sejam plataformas digitais ou consultas a especialistas.
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Figura 38 - Demais fontes de pesquisa dos educandos & educandas

m Sites - google académico
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Artigos
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

Neste bloco fica explicito a importancia da construcdo do referencial tedrico do
PPVJ pelos principios das pesquisas do tipo estudo do conhecimento desenvolvido na escola,
pelos 39% que obtiveram esse reconhecimento.

Durante minha vida académica somente desenvolvi essa investigacdo na pos-
graduacdo, entdo vejo muito relevante essa pratica da iniciacdo cientifica ainda no Ensino
Médio. Desse modo os educandos & educandas j& obtém uma nogdo basica da pesquisa
investigativa, enriquecendo ainda mais as suas escritas e construcdes tedricas e préaticas, além
de carregarem em si 0s conhecimentos historicamente construidos pela humanidade.

As maneiras de apresentacdo desses conhecimentos também se revelam diversas, e
mais uma vez ressaltam o ato de ler artigos e reportagens, assim como o uso de slides e as aulas

préaticas, demonstrado na figura.

Figura 39 - Métodos e ferramentas utilizadas no desenvolvimento das aulas e na apresentacdo dos trabalhos

Videos 19 (86,4%)
Audios (podcast) 2(9,1%)
Slides (powerpoint/canva) 22 (100%)
Fotos/imagens 20 (90,9%)
Leitura de artigos (técnicos/cie... 21 (95,5%)
Leitura de reportagens (sites/jo... 13 (89,1%)
Livros 14 (63,6%)
Cartilhas/Apostilas técnicas 13 (59,1%)
Livros didaticos 10 (45,5%)
Aulas praticas 22 (100%)
Experimentos 11 (50%)

0 5 10 15 20 25

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.



209

No bloco quatro (4), quando questionados se participam de alguma organizacao
comunitaria ou movimento social popular do Campo, tais como, Centro de Tradigdes Gauchas
(CTG), Piquetes, Equipes de Laco e Rodeio, Invernadas ou Grupos de dancas, times de futebol,
entre outros, os resultados demonstram que 13 (59,1%) estudantes participam, seis (6) nédo
participam (27,3) e trés (3) participam as vezes (13,6).

Sdo diversos 0s espacos citados, na sua grande maioria os times de futebol, seguido
de grupos de motocicletas, atividades religiosas e de organizacdo da comunidade rural, por fim,
a participacdo em grupo de danca do tipo Invernada de CTG. Uma (1) estudante identificou a
participacdo na CFR, enquanto movimento social popular.

A metade dos educandos & educandas, 11 (50%) ndo possui filiacdo ou participagao
em algum partido politico, oito (8) afirmaram que sim (36,4%) e trés (3) marcaram que as vezes
(13,6%). Das respostas afirmativas, as legendas identificadas correspondem a partidos com
correntes progressistas. Na proxima questdo foram obtidos os seguintes resultados: 21 (95,5%)
dos educandos & educandas sdo associados ou participam de alguma Cooperativa e apenas um
(1) assinalou que néo (4,5%).

Sdo diversas as instituicOes cooperativas citadas, entre elas, 10 descreveram o
Sistema de Crédito Cooperativo (Sicredi), sete (7) a Cooperativa de Crédito Rural com
Interacdo Solidaria (Cresol), cinco (5) a Cooperativa A1 (A: do segmento agropecudrio e 1: a
mais antiga de Santa Catarina).

E o restante foi mencionado apenas uma (1) vez, Cooperativa Triticola de Frederico
Westphalen (COOTRIFRED), Cooperativa Rural dos Vales (COOPERVAL), Sistema de
Cooperativas Financeiras do Brasil (SICOOB), Coper Ametista de Vinhos e Sucos
(Coperametista), Cooperativa Triticola Sarandi Ltda (Cotrisal).

Referente a participacdo em Sindicatos, os educandos & educandas apresentaram
0s seguintes resultados: 13 (59,1%) afirmaram a filiacdo e/ou participacdo seja propria ou de
familiares, oito (8) ndo participam ou seus familiares sao filiados (36,4%) e um (1) participa as
vezes (4,5%). Das respostas afirmativas, foram identificados o Sindicato de Trabalhadores
Rurais (STR) e o Sindicato Unificado dos Trabalhadores na Agricultura Familiar (SUTRAF).

Ao serem questionados sobre a participagdo de alguma associagdo de
agricultores(as) ou organizacdo de mulheres, do tipo clube de mées, 15 (68,2%) responderam
que ndo, cinco (5) afirmaram participar (22,7%) e dois (2) participam as vezes (9,1%). Os
educandos & educandas indicaram a propria participagdo ou de familiares nas atividades da
cooperativa associada, assim como, em times de futebol da comunidade e na organizacdo

(decoracéo e alimentagéo) das festas rurais e clubes de maes.
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Para encerrar este bloco de expressdo territorial dos educandos & educandas,
questionou-se a participacdo em algum outro movimento ou organizacdo social popular do
Campo, pastoral e/ou grupo de jovens, tendo como exemplo as turmas de catequese, grupos de
evangelizacdo, coral e demais. Obteve-se afirmativas de 12 (54,5%) estudantes, oito (8)
marcaram nao (36,4%) e dois (2) as vezes (9,1%). Das descri¢des das atividades, foram
relacionadas as participacdes religiosas, entre a pastoral da familia/familiar, grupo de jovens,
catequese, liturgia e coral, assim como na associa¢do da comunidade e moto clube.

A identificacdo dos territorios de expressao dos educandos & educandas possuli
intuito de reconhecer seu envolvimento social e participagdo nos diversos espacos institucionais
existentes nas suas regides de origem. Dessa maneira, estima-se entender as suas dindmicas de
organizacdo, fortalecimento de redes e fontes de conhecimentos, visto que as entidades ou
movimentos sociais e sindicais presentes no territorio podem contribuir para a Construcdo do
Conhecimento, como ja analisado pelo autor Pozzebon (2015) a luz do desenvolvimento rural.

No que tange as compreensdes dos educandos & educandas sobre a formacéo do
Centro Educativo Familiar de Formacdo por Alternéncia que fazem parte no bloco cinco (5),
guestionou-se a opinido sobre as contribuicdes para a vida, em uma pergunta de maultiplas
escolhas com as seguintes alternativas:

e Ter mais dialogo na vida familiar;

e Paraa permanéncia no campo;

e Saber conviver em grupo;

e Conseguir um emprego no meio rural,

e Conseguir um emprego na cidade;

e Continuar estudando;

e Ser aprovado/a no vestibular;

e Participar de organizag¢des e movimentos sociais;

e Implantar atividade para renda propria e outras que tiverem relevancia,;

e Desenvolver um projeto profissional e de vida;

e Ampliar a consciéncia critica;

e Ter melhor compreensdo da realidade;

e Participar dos Sindicatos e construir uma trajetoria politica e

e Tornar-se um Lider/referéncia na comunidade.

As respostas apresentaram a seguinte distribuicéo:
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Figura 40 - Como a formacédo desenvolvida pelos Centros Educativos Familiares de Formacéao por Alternancia

contribui para a vida dos educandos & educandas
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Ter melhor compreensao da...
Participar dos Sindicatos e c...
Tornar-se um Lider/referénci...
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

Percebe-se convergéncias das respostas que obtiveram resultados mais altos, para a

permanéncia no Campo e Desenvolver um projeto profissional e de vida. Em razdo dos

objetivos propostos pelo desenvolvimento do PPVJ em relacdo ao Pilar da formacdo pela

Pedagogia da Alternancia dos CEFFAS, o Desenvolvimento do Meio, Elisandra Manfio Zonta

(2015) discorre da seguinte forma:

A segunda finalidade da CFR é o desenvolvimento do meio, parte-se do principio que
nesse processo de construcdo do conhecimento, € importante que aconteca o
desenvolvimento do jovem como ser humano, o desenvolvimento da familia, na
construcgdo e aplicacdo do Projeto Profissional de Vida e o desenvolvimento do meio,
ou seja, deve ir além da “porteira” da propriedade, tem que atingir a comunidade, o
municipio. (Elisandra Méanfio Zonta, 2015, p. 25).

Para tamanha articulacdo, o PPVJ origina-se da relacdo das areas do conhecimento

desenvolvido no educandario em “debate com a familia, para a constru¢do de um projeto viavel

e possivel de ser colocado em prética, ou seja, € um projeto real para a unidade de producéo

familiar”, ainda segundo a autora acima citada.

Sdo diversas as compreensdes dos educandos & educandas sobre o processo

educacional em que estdo vivenciando, como demonstrado nas figuras da Nuvem de Palavras

e Rede de Conexoes.
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Figura 41 - Nuvem de Palavras (a direita) e Rede de Conexdes (a esquerda) sobre a compreensdo da Pedagogia

da Alternancia e dos Instrumentos Pedagogicos
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.

As palavras com maior frequéncia sdo “alternancia” com oito (8), “casa” com seis
(6), “formacao” e “bom” com cinco (5) cada. E ao destacarmos a palavra “formacao” na Rede
de Conex0es Vvé-se que esta palavra se relaciona com as palavras: agricultores, jovens, voltada,
familiares e campo.

E isto justifica-se no processo de formacao caracterizado enquanto Qualificagédo na
Agricultura Familiar das escolas CFR, ao qual € descrita por Puig-Calvé (2021, p. 9) como
“dignificar a profissao de camponeses, aumentar a renda familiar, o nivel cientifico e académico
de suas praticas agricolas, como consequéncia, uma maior rentabilidade em equilibrio com o
meio natural”, que possui uma formacao voltada para os e as jovens do Campo se reconhecerem
enguanto agricultores & agricultoras familiares.

Tais concepcBes e objetivos sdo distintos e distantes da escolarizacao
disponibilizada pela maioria das escolas da rede publica, municipal e estadual, nas quais 0s e
as estudantes do meio rural ndo identificam sua origem por medo e vergonha de retaliacfes e
chacotas da cultura predominantemente urbana.

Entretanto, uma formacdo orientada aos jovens agricultores e agricultoras
familiares carece de adaptar o sistema escolar para atender as demandas dessas comunidades
rurais e nesse sentido foram questionadas as contribuicGes da proposta educativa, politica e

pedagdgica da CFR, sejam positivas e/ou negativas, e suas respostas sao expressas nas figuras.
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Figura 42 - Nuvem de Palavras (a direita) e Rede de Conexdes (a esquerda) de como a Pedagogia da Alternancia

e os Instrumentos Pedagdgicos contribuem (positiva ou negativamente) para a construcéo e desenvolvimento das

aulas e aprendizagem dos educandos & educandas
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.

“Alternancia”,

“conteudo” e “realidade” foram as palavras que obtiveram maior

frequéncia e ao destacar as suas correlagdes identificou-se que os contetdos sao voltados para

a realidade e constroem sentidos nos saberes da vida cotidiana.

Para tal sdo promovidos conhecimentos de praticas agricolas sustentaveis no que

tange a conjuntura social, econémica, ambiental e cultural das familias dos educandos &

educandas, e a sistematizacdo das respostas encontra-se expressa na Figura 43.

Figura 43 - Nuvem de Palavras (a esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) das préaticas agricolas de base

ecoldgica encontradas nos espagos educativos dos Centros Educativos Familiares de Formagdo por Alternancia

(escola e propriedade familiar & comunidade rural)
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.
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Essas informagdes também foram organizadas a partir da Figura 44 apresentado a
seguir, onde destacam-se as principais praticas agricolas de base ecoldgica encontradas nos
espacos educativos reconhecidos pelos educandos & educandas, no bloco seis (6). Em destaque,
a separacdo dos residuos alimentares organicos e reciclaveis secos, assim como a utilizacdo da

cobertura verde do solo na propriedade familiar e a composteira organica na escola.

Figura 44 - Préticas agricolas de base ecol6gica encontradas nos espacos educativos dos Centros Educativos

Familiares de Formacéo por Alternancia (escola e propriedade familiar & comunidade rural)
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

Questionou -se como os educandos & educandas consideram a participacédo e a
importancia do envolvimento dos parceiros da escola Casa Familiar Rural (Sindicato dos
Trabalhadores Rurais, Cooperativas, Associac@es...) para o didlogo dos diferentes saberes. A
grande maioria apenas identificou os parceiros que colaboram com a escola, 0s poucos que
descreveram as efetivas contribuicGes, as destacaram dessa forma:
e E importante por ter mais aprendizados. (A. F., 2022).
e Participacdo da FETAG com financiamento, Cresol com contetdo de crédito,
Sicredi com ensino de administracéo de crédito. (L. H. Z., 2022).

e E uma boa ajuda com materiais para enriquecimento de contetidos e a Prefeitura
nos ajuda com o transporte. (I. F. A., 2022).

e Para que se possa ter didlogo com quem futuramente ajudara a desenvolver as
atividades da propriedade, FETAG, Cresol, Sicredi, Prefeitura Municipal sdo
alguns cooperadores. (V. B. T., 2022).

Para ilustrar as respostas dos educandos & educandas, foi registrado na Figura 45

0s principais parceiros reconhecidos.
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Figura 45 — Principais parceiros que colaboram com o educandario
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

Foram identificadas semelhangas nos demais colaboradores reconhecidos na
pesquisa do educandario anterior, devido sua proximidade geogréfica, ou até mesmo por
projetos desenvolvidos conjuntamente e em parceria.

Ainda foi questionado como consideram a atuagdo da escola Casa Familiar Rural

nos municipios parceiros e nas comunidades em que esta inserida, a expressdo das respostas
encontra-se na Figura 46.

Figura 46 - Nuvem de Palavras (a esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) da atuagdo da escola Casa Familiar

Rural nos Municipios parceiros e nas comunidades em que esta inserida
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.
A divulgacdo da escola é crucial nesse contexto de inser¢do nas comunidades rurais.
Em observacdo e dialogo com o coletivo escolar, foi ressaltada a participacdo em feiras e

festividades de municipios proximos a escola como estratégia para conquistar novos educandos
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& educandas. Outra forma de divulgacdo e comunicagdo do educandéario ocorre pela radio
municipal, onde ha um programa fixo todo sabado pela manha.

Perguntamos aos educandos & educandas se reconhecem alguma mudanca ou
transformacéo, seja esta social, ambiental, econémica ou cultural nos seus espacos de atuacéo,
em casa ou na comunidade rural, e obteve-se as seguintes respostas, as quais foram assim

sistematizadas.

Figura 47 - Nuvem de Palavras (a esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) das mudangas e/ou transformacées
ocorridas na/pela escola Casa Familiar Rural elencadas pelos educandos & educandas
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.

As mudancas elencadas pelos educandos & educandas transcorrem entre as
transformacdes na propriedade familiar, com o inicio de alguma criacdo ou cultivo agricola,
assim como destacam o planejamento pessoal de acesso ao ensino superior e relacionamento
familiar, como descrito.
e Sim, pois temos troca de experiéncias com alunos que sdo de varios municipios
diferentes e a mudanca na propriedade por conta do meu projeto que é
Embelezamento da Propriedade. (1. F. A., 2022).

e Sim, mudou muita coisa porgue se nao fosse a escola com o projeto eu nao teria
iniciado a apicultura na minha propriedade. (L. F. O. S., 2022).

e Sim, por conta das trocas de experiéncia mudou em muitos aspectos, como a
horta, 0 manejo com o0s animais, didlogo com os pais, incentivo de continuar
com os estudos. (J. G. V., 2022).

Acredita-se que as mudancas proporcionadas pela Educacdo do Campo transcorrem
pela amplitude de possibilidades de vida que os educandos & educandas enxergam apés
vivenciar as transformagdes proporcionadas pelos processos escolares que a formacéo através

da Pedagogia da Alternancia oferece. Seja nas mudangas estruturais na propriedade familiar ou
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no acesso a cursos de graduacao, visto que sdo caminhos de vida que ndo impedem de ocorrer
concomitantemente.

Para finalizar, questionou-se de qual instituicdo de extensdo rural as familias dos
educandos & educandas recebem assisténcia técnica. Das 20 respostas obtidas, 12 (46%)
estudantes identificaram a Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (Emater) &
Associacao Sulina de Crédito e Assisténcia Rural (Ascar) do Rio Grande do Sul (RS), na pessoa
da professora da escola.

Seis (6) reconhecem as visitas as familias desenvolvidas pelos professores da area
do conhecimento das Ciéncias Agrarias da Casa Familiar Rural enquanto Unica visita técnica
que a propriedade possui (23%), e quatro (4) estudantes recebem assisténcia técnica do
Sindicato dos Trabalhadores Rurais (15%). Ainda foram citadas as cooperativas agricolas e
instituicbes financeiras cooperativadas: Sistema de Crédito Cooperativo (Sicredi) e a

Cooperativa de Crédito Rural com Interacdo Solidaria (Cresol).

4.2.2 Representacdo social dos Monitores e da Monitora da Casa Familiar Rural dos

Intercambios Franceses

Entre reunides, saidas de campo e aulas, ocorreu a oportunidade de pesquisar trés
(3) Monitores e uma (1) Monitora nesta Casa Familiar Rural. Na semana que vivenciei in loco
a Alternancia escolar do segundo ano, conversamos e compartilhamos experiéncias com esses
jovens educadores & educadora, de 26, 27, 31 e 43 anos de idade.

Com formacdo tecnoldgica e superior na area das ciéncias agrarias e educacao,
eles(a) ministram as respectivas disciplinas no educandario: Ciéncias Agrarias (qualificacao
para agricultura familiar), Empreendedorismo, Ciéncias Exatas, Projeto Profissional de Vida
do Jovem (PPVJ) e ainda ocupam cargos na Direcdo & Coordenacgdo da Casa Familiar Rural,
nos ultimos trés (3), seis (6) e 17 anos de atuacdo no educandario.

A formagdo na Pedagogia da Alternancia é muito importante para atuacdo nesta
proposta de educacéo, dado os limites que os cursos de graduacdo apresentam nessa area, haja
vista a necessidade de formacado complementar. Neste sentido questionou-se se 0s Monitores e
a Monitora possuem formacdao especifica na Pedagogia da Alternéncia, podendo considerar 0s
cursos livres, palestras, semindrios, encontros de formag&o, viagens de experiéncias, reuniées

de formacado e listou-se as seguintes respostas.
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e Durante o periodo que trabalho na CFR ja tive algumas formacgdes. Também
estou cursando uma poés-graduacdo em Pedagogia da Alternancia na
profissionalizacdo rural. (R. L., 2022).

e Sim, formac&o inicial e continuada para monitores de uma CFR e uma pds-
graduacdo em Pedagogia da Alternancia. (W. R. B., 2022).

e Sim, possuo pés-graduacdo e cursos ministrado pela ARCAFAR-RS. (F. F.,
2022).

e Sim. (L. F., 2022).

Ressalta-se a formacdo especifica em Pedagogia da Alterndncia, o curso de
especializacao oferecido pela Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes
(URI). O curso de Especializacdo Pedagogia da Alternancia na Profissionalizacdo Rural é
oferecido em regime de Alternancia entre as sedes das Casas Familiares Rurais da regido de
abrangéncia do curso, dentre os Estados do Rio Grande do Sul (RS) e Santa Catarina (SC). O
curso atende a necessidade da formacdo continuada dos Monitores & Monitoras das CFRs e
dos professores & professoras que trabalham com a profissionalizacdo rural, considerando os
avancos sociolégicos e humanos no empreendedorismo social, cooperativismo e
desenvolvimento rural sustentavel.

Esta condicdo de formacdo complementar € evidenciada pela professora e autora
Marlene Ribeiro (2010), ao descrever a necessidade de formacdo especifica na area da
Pedagogia da Alternancia, haja vista a deficiéncia nos cursos de licenciatura e pedagogia no
que tange a Educacéo do Campo.

Os Monitores e a Monitora consideram a Pedagogia da Alternancia adequada para
os educandos & educandas que residem no meio rural, assim como, as contribuicdes dos
Instrumentos Pedagdgicos para o desenvolvimento e construcdo das aulas, identificando as

seguintes ferramentas desenvolvidas na escola Casa Familiar Rural, ao responder o bloco dois

).
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Figura 48 - Os Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia desenvolvidos pela Casa Familiar Rural

conforme os Monitores & Monitoras

Plano de Formagéo 4 (100%)
Caderno da Vida 3 (75%)
Caderno da Realidade 4 (100%)
Plano de Estudo 4 (100%)
Tema Gerador da Alternan... 4 (100%)
Folha de Observagao 2 (50%)
Cadernos Didaticos 4 (100%)
Colocagdao em Comum 4 (100%)
Sintese 2 (50%)
Atividade de Retorno/Exp... 3 (75%)
Visitas/Viagens de Estudo 4 (100%)
Intervencdes/Colaboragde. .. 4 (100%)
Serdes de Estudo 2 (50%)
Visita as Familias 4 (100%)
Roteiro de Visitas 2 (50%)
Tutor/Tutoria 3 (75%)
Caderno de Acompanham... 3(75%)
Projeto Profissional do Jo... 4 (100%)
Estagios 2 (50%)
Mistica 2 (50%)
Coletivos/Setores (limpez... 4 (100%)
Feira Pedagogica 2 (50%)
Roda 2 (50%)
Area experimental 3 (75%)
Internato 4 (100%)
Cooperativa Escolar 1(25%)
Cadernos Pedagdgicos 4 (100%)
0 1 2 3 4

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

Percebe-se que os Monitores e a Monitora compartilham o reconhecimento dos
Instrumentos Pedagdgicos desenvolvidos na/pela CFR ao coincidirem a maioria das marcagdes.
Eles(a) ainda destacaram o Atendimento Personalizado e o Encontro de Familias, como
Instrumentos Pedagdgicos outros que sdo desenvolvidos pela escola.

E citam os trés (3) principais Instrumentos Pedagdgicos que julgam contribuir para
o aprendizado, em plena concordancia: Visita as Familias/Propriedade ou de
Acompanhamento, Visita de Estudos e o Projeto Profissional de Vida do Jovem (PPVJ).
Também foram ainda citados, o Plano de Formacdo, o movimento da Alternancia e o Internato.

O PPVJ é de suma importancia para o processo educacional dessas escolas do
Campo, visto que este é avaliado durante os trés (3) anos de formacédo no educandario para o
desenvolvimento profissional de qualidade os educandos & educandas, conforme as autoras
Henriqueta Alves e Dulcinéia da Silva Zonta (2021).

No que tange o bloco trés (3) de preparacdo das aulas desses(a) Monitores e
Monitora, questionou-se quais as fontes de pesquisa dos conteudos, conceitos e exemplos
praticos desenvolvidos nas aulas, podendo marcar quantas respostas necessarias, configurando-

se a seguinte figura.
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Figura 49 - As fontes de pesquisa dos(a) Monitores(a) de contedidos, conceitos e exemplos praticos

desenvolvidos nas aulas

Livros didaticos
Registros dos Planos de Estudo
Cadernos/Fichas didaticas

Caderno da Realidade/Acompa...

Plano de Formagao 4 (100%)
Folha de Observagéo da Visita... 2 (50%)
Conteudo programatico da mat... 4 (100%)
Cadernos Pedagdgicos 2 (50%)
Artigos; site cinfiavel; you tube;... 1(25%)
0 1 2 3 4

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

Verificou-se uma concordancia no subsidio que o Plano de Formacdo oferece as
aulas, assim como os conteudos programaticos de cada disciplina escolar. As demais fontes de
pesquisa que costumam utilizar transcorrem entre sites confiaveis como o google académico e
os artigos da Revista SCIELO, plataformas de videos (Youtube), o proprio material da formacao
superior e vivéncia da experiéncia francesa. Outros métodos e ferramentas utilizados na
construcdo e desenvolvimento das aulas, foram elencados por eles(a), assinalando quantas

respostas necessarias.

Figura 50 - Demais fontes de pesquisa dos(a) Monitores e Monitora da Casa Familiar Rural

Videos 4 (100%)
Audios (podcast) 3 (75%)
Slides (powerpoint/canva) 4 (100%)
Fotos/imagens 4 (100%)
Leitura de artigos (técnicos/cie... 3 (75%)
Leitura de reportagens (sites/jo... 4 (100%)
Livros 3 (75%)
Cartilhas/Apostilas técnicas 3 (75%)
Livros didaticos 2 (50%)
Aulas praticas 4 (100%)
Experimentos 3 (75%)
0 1 2 3 4

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulério, 2023.

Torna-se evidente a importancia da leitura de reportagens e artigos técnicos
cientificos que os educandos & educandas ja exercitam na CFR, pelo reconhecimento de todos
0s pesquisados.

No que concerne aos territorios de expressdo dos Monitores e da Monitora
pesquisados no bloco quatro (4), todos(a) afirmaram participar, ou as vezes, de alguma
organizagdo comunitaria ou movimento social. Foram identificadas também instituicbes

religiosas (professor de catequese e Grupo de jovens rurais), esportivas (diretor social de uma
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sociedade esportiva), festivas (organizacdo da oktoberfest), comunitarias (associacdo da
comunidade rural) e filantropicas. Em destaque a participagdo no Conselho Ambiental do
Municipio e na diretoria da Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

Metade dos(a) pesquisados sao filiados a algum partido politico e todos(a) sao
associados ou participam de alguma cooperativa, como o Sicredi, Cresol, Cooperativa Al,
Cooperativa de distribuicdo de energia (Creluz) e associacdo de implementos agricolas.
Atuando em alguns cargos e posicOes deliberativas, tais como, presidente, conselheiro
administrativo e fiscal. Em relagéo a participacdo em sindicatos, obteve-se respostas divididas.
Além de dois (2) Monitores associados, eles ainda prestam servigo como técnicos do programa
Terra Brasil no Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR) do municipio.

No que tange a atuacdo em alguma associacdo de agricultores ou organizacdo de
mulheres, tipo clube de méaes, metade das respostas foram negativas, uma (1) participacdo
positiva e uma (1) as vezes. Foram citadas, a associacdo da patrulha agricola da comunidade
rural, a qual presta servico de maquinas agricolas aos associados com subsidio de recursos pelo
municipio, o grupo de jovens e a sociedade esportiva rural. Apenas um (1) Monitor contribui
em outro movimento, organizacao, Pastoral e/ou grupo de jovens cristdos, o Curso de Lideranca
Juvenil (CLJ) que caracteriza-se como um movimento eclesial da Igreja Catolica.

A rede de atuacdo que os Monitores e a Monitora possuem reflete no seu dinamismo
escolar, visto em observacdo participante o didlogo entre essas diferentes instituicGes no
ambiente escolar, assim como, as vivéncias nesses espacos utilizados como subsidio nas aulas
ministradas e orientagcdes do PPVJ.

No bloco cinco (5), a opinido dos Monitores e Monitora converge ao entender que
a formacdo desenvolvida pelos Centros Educativos Familiares de Formacdo por Alternancia
(CEFFA) contribuem para a vida dos educandos & educandas, no seguinte sentido:

e Ter mais didlogo na vida familiar

e Paraa permanéncia no campo

e Saber conviver em grupo

e Continuar estudando

e Ser aprovado/a no vestibular

e Participar de organizacdes e movimentos sociais

e Implantar atividade para renda propria e outras que tiverem relevancia

e Desenvolver um projeto profissional e de vida

e Ter melhor compreenséo da realidade



222

Participar dos Sindicatos e construir uma trajetéria politica

Tornar-se um Lider/referéncia na comunidade

Trés (3) concordam que a formacdo contribui para os educandos & educandas

conseguirem um emprego no meio rural e ampliar a consciéncia critica e apenas dois (2)

enxergam a contribuicdo para conseguir um emprego na cidade. A alternativa de “Ser

aprovado/a no vestibular” ¢ amparada pela estratégia educacional da CFR de fornecer o reforco

a prova do ENEM aos educandos & educandas interessados no acesso ao ensino superior.

Quando questionados da compreensdo da Pedagogia da Alternancia e dos

Instrumentos Pedagdgicos, os Monitores e a Monitora descreveram dessa forma suas opinides.

A pedagogia da alternancia possibilita que jovens do meio Rural possam estudar
de forma a também auxiliar seus familiares nas atividades nas propriedades e
através dos instrumentos pedagogicos consegue relacionar o que vivencia na
propriedade com os conteudos aprendidos na escola e vice-versa.
Proporcionando melhores resultados em aprendizado e desenvolvimento do
meio onde o jovem se insere. (R. L., 2022).

A pedagogia da alterndncia € movimento no qual possui uma grande
importancia no qual traz o jovem para a sua realidade local, sabendo conviver
com as dificuldades e estar precocemente ligado as dificuldades de uma
propriedade ou familia. Na pedagogia da Alternancia o jovem se desafia a ter
que conviver com as diferencas de opinido, etnias, costumes e opiniées, como

saber respeitar e conhecer a realidade de diferentes regides. (F. F., 2022).

Para além do movimento que a Alternancia proporciona entre a escola Casa

Familiar Rural e a propriedade familiar dos educandos & educandas, a compreensdo dos

educadores versa rumo ao amadurecimento epistémico, social e técnico que sdao promovidos

pela proposta educativa, politica e pedagdgica da Pedagogia da Alternancia, junto aos

Instrumentos Pedagogicos.

Visando melhor compreender as correlagbes das respostas dos(a) pesquisados,

essas foram sistematizadas na seguinte configuragéo.
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Figura 51 - Nuvem de Palavras (a esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) sobre a compreensdo da Pedagogia

da Alternancia e dos Instrumentos Pedagogicos
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.

Ao destacarmos a palavra “realidade” esta demonstra conexdes entre as palavras
“jovem, voltada, respeitar, regides, saber e sabendo”, e pode-se ver aproximagdes com 0s cinco
(5) principios da Educacdo do Campo descrita pelo Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agréria (PRONERA):

Valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagogicos com
contelidos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do
campo, bem como flexibilidade na organizago escolar, incluindo adequacdo do
calendéario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas (MDA -
PRONERA, 2016, p. 18).

Haja vista esta relacdo entre os conteldos curriculares e a realidade social,
econbmica, ambiental, produtiva e cultural dos educandos & educandas, perguntou-se sobre as
contribuicdes positivas ou negativas que a Pedagogia da Alternancia oferece aos Monitores e
Monitora. A partilha de experiéncias entre os diferentes e distantes espacos de educacao € o
eixo central das respostas.

e Visualizo a parte positiva em que o jovem pode trazer questionamentos de suas

casas e aperfeicoar as atividades em suas casas atraves do conhecimento
disponibilizado pela escola. Na préatica da experiéncia em fazer as adequacfes
o jovem reflete sobre o que esta fazendo, entdo aprende. (R. L., 2022).

A partir da sua realidade é que se proporciona as aulas, ou seja, trabalha a sua
realidade, mas nunca se deixa de mostrar o entorno, porém ter o cuidado e a
atencdo de olhar o seu meio e de sua familia, isso faz com que ele possa
construir um verdadeiro Projeto Profissional de Vida dele e de sua familia. (W.
R. B., 2022).
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e E extremamente importante pois, existe a possibilidade de trazer o jovem para
a realidade e enfrentar desafios para encontrar saidas e solucdes. E uma forma
negativa e que o espaco de 15 dias fora da escola € muito longe. (F. F., 2022).
As respostas foram tratadas na plataforma do Voyant Tools com intuito de entender
as relacOes entre as respostas dos Monitores e Monitora e suas principais percepcoes, e dessa

forma configurou-se:

Figura 52 - Nuvem de Palavras (a esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) das contribuicdes (positivas ou
negativas) da Pedagogia da Alternancia e dos Instrumentos Pedagdgicos para a construcéo e desenvolvimento

das suas aulas e aprendizagem dos educandos & educandas
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.

Sobre as préticas agricolas de base ecoldgica encontradas nos espacos educativos
do Centro Educativo Familiar de Formacdo por Alternancia e nas propriedades familiares e
comunidade rural dos educandos & educandas, no bloco seis (6), os Monitores e a Monitora
identificam as seguintes atividades.

¢ Na horta e no espaco experimental de fruticultura, além dos setores da horta e

em aulas em sala. (R. L., 2022).

e A producdo organica; agrofloresta. (W. R. B., 2022).

e Horta, subsisténcia, teoria, bem-estar, qualidade de vida. (F. F., 2022).

e Nas experiéncias e vivéncias. (L. F., 2022).

Importante destaque aos processos de seguranca alimentar e conservacdo do
ambiente em que estdo inseridos, tendo em vista que a olericultura esteve presente em todas as
respostas. Em conjunto com a producgdo de alimentos, entende-se que a producdo ecoldgica
transborda para outras dimensdes no meio rural, capaz de mobilizar as popula¢des do Campo,

promover a autoestima, fortalecer a identidade camponesa, gerando renda e conscientizagao as
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familias da importancia de resistir no Campo, conforme as autoras Dionara Soares Ribeiro,

Elisiani Vitoria Tiepolo, Maria Cristina Vargas, Nivia Regina da Silva (2017).

Acerca das parcerias e territorios de expressdo da Casa Familiar Rural, questionou-

se 0s Monitores e a Monitora como consideram a participacdo, importancia e o envolvimento

dos parceiros, tais como, 0 STR, cooperativas, associaces e demais instituicdes, para com a

escola e o didlogo dos diferentes saberes. A importéancia dessas coligacoes foi destaque em suas

respostas.

Figura 53 - Nuvem de Palavras (a esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) da participagdo, importancia e o

envolvimento dos parceiros para com a escola e o diélogo dos diferentes saberes
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.

Indagados sobre a forma com que o educandario atua nos municipios parceiros e

nas comunidades rurais em que esta inserida, os Monitores e a Monitora responderam ser uma

intensa participacdo em feiras e exposic¢Oes, assim como, promovem palestras que incentivam

o didlogo e atuacdo nos meios de comunicacdo. Consideram que estas estratégias instigam os

educandos & educandas a atuarem em suas comunidades.

e Evoluimos muito nesse sentido, hoje buscamos fazer visitas, reunides e trazer

as entidades para a escola, ou seja, conhecer in loco o projeto e de como ele é

desenvolvido, e de como esse jovem que estd na CFR posteriormente possa

contribuir no municipio de origem, isso faz com que a entidade se sinta parte
do projeto. (W. R. B., 2022).

A0 questionar sobre os processos de mudancga e/ou transformagéo nesses espagos

de atuacdo da Casa Familiar Rural,

aparentou que os Monitores e a Monitora foram

parcimoniosos em suas declaragdes, visto o tempo de atuacdo e processos de mudangas que a

CFR ja vivenciou e promoveu.
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e Este é um processo lento... Temos alguns exemplos de sucessdo e retorno do
meio urbano para o meio rural. Que a curto prazo muda a dinamica social e de
renda daquele lugar. (R. L., 2022).

e Sim, porém temos que estar sempre em constante dialogo, pois a rotatividade
de pessoas em algumas entidades em especial os municipios € grande, mas hoje
a CFR de Alpestre esta reconhecida na regido. (W. R. B., 2022).

e Sim sempre € visto, principalmente em comunidade que possui escola do
campo. (F. F., 2022).

e Estamos em constante evolucdo. (L. F., 2022).

Na pesquisa de Andréia Aparecida Detogni e Yolanda Zancanella (2016), as autoras
evidenciaram o esfor¢o que os Monitores & Monitoras desempenham no processo escolar da
CFR, entretanto, diagnosticaram que a rotatividade dos(as) profissionais comprometem um
trabalho continuo e mais profundo.

No que tange o trabalho da extensdo rural, os Monitores e a Monitora identificaram
a Emater/RS — Ascar como a instituicdo que presta assisténcia técnica a partir da sua relacdo de
parceria e abrangéncia nos municipios em que a CFR atua. Ainda foram citadas a FETAG e o
STR.

e A EMATER é uma grande parceria no trabalho com homeopatia na horta e

pomar e também por intermédio da Emater foi possivel implantar o pomar
experimental de citrus com a doa¢do de mudas. (R. L., 2022).

e A CFR tem um quadro de técnicos que atuam na orientacdo aos jovens na
formacdo, posterior buscamos fortalecer com a Emater que esta inserida em
todos os municipios de nossa area de abrangéncia, para que deem continuidade
e acompanhamento a esse jovem e sua familia. 1sso ocorre também junto no
momento da formagdo. (W. R. B., 2022).

H& de se considerar também as mudancas que a politica nacional de assisténcia
técnica e extensdo rural sofreu no decorrer da historia brasileira conforme os ideais de cada
época. Cabe aqui destacar a orientacdo para a transicdo ecologica dos agroecossistemas em
detrimento ao modelo convencional técnico-centrista de metodos verticais e comerciais da
relacdo de técnico e agricultor(a).

Para finalizar foi aberto um espago livre para “Sugestdes & Comentarios”, no qual

foram desenvolvidas as seguintes contribuigdes.
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e E importante destacar que a CFR trabalha a Pedagogia da Alternancia e que tem
varios instrumentos pedagogicos e sempre adaptados a sua realidade de onde a
mesma esta inserida e pelo publico que ira atender. NAO FIZEMOS APENAS
ALTERNANCIA COMO ALGUMAS INSTITUICOES e ai usam o nome de
forma incorreta. Para conhecer de fato os reais resultados tanto durante a
formacdo como posteriormente, € preciso viver um periodo numa CFR, e ainda
entender que as instituicOes sdo feitas de pessoas, e que cada uma tem uma
maneira de atuar, esse é o diferencial que faz nas CFR em suas diversas regides
que esta inserida. (W. R. B., 2022, grifo do autor).

e Jovens que realizam o seu ensino medio em uma casa familiar rural, respondem
muito bem em relacdo a sucessdo familiar, sdo pessoas com visdo de
empreendedorismo com ética e algo que € muito importante possuem amor ao
proximo e respeito. (F. F., 2022).

Tendo em conta o processo histérico da educacdo do meio rural, a Pedagogia da

Alternancia é compreendida como proposta educativa, politica e pedagdgica mais apropriada

para adequar as multiplas realidades das populacdes do Campo e a escolarizacao.
4.3 A CASA FAMILIAR RURAL DAS AGUAS MINERAIS

Localizada sobre a maior fonte de &gua mineral do Estado do Rio Grande do Sul, a
Casa Familiar Rural (CFR) pesquisada no periodo de outubro de 2022 possui quase 20 anos de
atuacdo na formacdo e Qualificacdo na Agricultura Familiar e desde 2013 ja trabalha com
certificagdo ao ensino médio em Técnico em Agricultura.

Mesmo rodeada de grandes lavouras de producdo convencional, a CFR expressa-se
como uma ilha de resisténcia e promocdo a sistemas agricolas ecoldgicos, pluricultivos e
acolhimento aos povos originarios do Campo, com a presenca de educandos & educandas de

origem Quilombola.

4.3.1 Representacdo social dos educandos & educandas da Casa Familiar Rural das

Aguas Minerais

No periodo de pesquisa presencial nesta Casa Familiar Rural (CFR) tive a
oportunidade de vivenciar a Alternancia escolar da turma do primeiro ano do ensino médio. O

grupo era constituido de 12 meninos e duas (2) meninas, com idade entre 15 e 18 anos, onde
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todos(as) afirmaram acreditar que a Pedagogia da Alternancia (PA) é adequada para 0s
educandos & educandas que residem no meio rural e que os Instrumentos Pedagdgicos (IPs)
contribuem para o desenvolvimento e construcao das aulas. E dessa maneira identificaram quais

IPs sdo desenvolvidos pelo educandéario, podendo marcar quantas respostas necessarias.

Figura 54 - Os Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia desenvolvidos pela Casa Familiar Rural

conforme os educandos & educandas

Plano de Formagao—0 (0%)
Caderno da Vida{—0 (0%)
Caderno da Realidade|—0 (0%)

Plano de Estudo 14 (100%)
Tema Gerador da Alternan... 14 (100%)
Folha de Observagao 12 (85,7%)
Cadernos Didaticos 14 (100%)
Colocagdo em Comum 14 (100%)
Sintese 14 (100%)
Atividade de Retorno/Exp... 12 (85,7%)
Visitas/Viagens de Estudo 14 (100%)

Intervengbes/Colaboragoe. ..

13 (92,9%)

Seroes de Estudo|—0 (0%)
Visita as Familias 13 (92,9%)
Roteiro de Visitas 13 (92,9%)
Tutor/Tutoria 13 (92,9%)
Caderno de Acompanham... 1(7,1%)
Projeto Profissional do Jo... 14 (100%)
Estagios| -0 (0%)
Mistica|—0 (0%)
Coletivos (Limpeza, alime... 13 (92,9%)
Feira Pedagogica—0 (0%)
Roda 14 (100%)
Area experimental 14 (100%)
Internato 14 (100%)
Cooperativa Escolar 9 (64,3%)
Mesa redonda 1(7,1%)
Oracao 1(7,1%)
0 10 15

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

Compreende-se que essa identificacdo sincrénica dos IPs foi devido a aplicacdo do
questionario online ser desenvolvido em ambiente controlado, em grupo e ocupando o tempo
& espaco de uma aula tradicional, onde foi permitido o didlogo e sanar ddvidas. No entanto,
alguns Instrumentos Pedagdgicos inéditos ja foram identificados, tais como a Mesa Redonda e
a Oracdo, que retoma na proxima questdo com 12 respostas (Mesa Redonda), em seguida
empatam o Caderno da Alternancia e a Oragdo com 10 respostas cada, como estd expresso na

tabela e na Figura 55.
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Figura 55 - Identificacdo de Instrumentos Pedagdgicos outros desenvolvidos pela Casa Familiar Rural conforme

0s educandos & educandas

= Mesa Redonda Caderno de Alternancia
QOragdo Atendimento personalizado
Tutoria Aula prética

m Acompanhamento psicologico
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

Tabela 7 - Identificacdo de Instrumentos Pedagdgicos outros desenvolvidos pela Casa Familiar Rural conforme

os educandos & educandas

Instrumento Pedagdgico Frequéncia
Mesa Redonda 12
Caderno de Alternancia 10
Oracéo 10
Atendimento personalizado 6
Tutoria 2
Aula pratica 2
Acompanhamento psicoldgico 1

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

Ao observar o Instrumento Pedagdgico da Mesa Redonda compreendi que este
configura-se enquanto um encontro avaliativo da semana da Alternancia escolar, devido ao
modelo e método empregado pelo Diretor da CFR junto aos educandos & educandas. Na sexta-
feira, ao final da semana escolar, sdo devolvidos os Cadernos da Alternancia “corrigidos” pela
Coordenadora Pedagogica e realizada a leitura das observagdes destacadas por essa equipe.

A narrativa avaliativa inicia com um discurso reflexivo da importancia do Caderno
da Alternancia enquanto ferramenta de ligacdo entre o educandario e a familia, junto a
realizacdo do Plano de Estudos em casa e o exercicio de leitura continua.

A palavra é compartilhada quando sdo questionadas as criticas e elogios que 0s
educandos & educandas possuem da semana escolar e suas opinides das experiéncias
vivenciadas, tanto nos processos escolares quanto nas relagdes interpessoais que o Internato

promove.
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Apos esse questionamento avaliativo reflexivo onde todos educandos & educandas
expressam suas percepcdes e sugestdes, a Mesa Redonda encerra com uma ponderagéo sobre a
importancia das politicas publicas para a agricultura familiar.

Compreende-se que este processo de avaliacdo coletiva a partir de reflexdes
orientadoras sdo de suma importancia para o desenvolvimento escolar a luz de uma Educacéao
do Campo com tendéncias descolonizadoras da Pedagogia da Alternancia como pesquisado
pela autora Aline Mesquita Corréa (2022) ao dialogar com a autora Cristina Luisa Bencke
Vergutz (2013) e Costa (2012) na identificagdo de “uma metodologia que fosse capaz de
articular a educacdo do campo e a educacao critica problematizadora a unidade trabalho e
educagdo” (Aline Mesquita Corréa, 2022, p. 101).

Ao citarem os trés (3) principais Instrumentos Pedagdgicos que acreditam
contribuir para o préprio aprendizado, os educandos & educandas destacam as seguintes

ferramentas.

Figura 56 - Os principais Instrumentos Pedagdgicos que contribuem para a aprendizagem dos educandos &
educandas

= Caderno de Alternacia = Aula prética Visitas de estudos
Tema gerador u Limpeza m Visitas as propriedades
m Viagens de estudos m |nternato u PPV)

m Plano de estudos = Qracdo
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

9%

Foram citados onze (11) diferentes Instrumentos Pedagdgicos, entre as ferramentas
e estratégias ja reconhecidas pela literatura e instrumentos intrinsecos a escola CFR. Ressalta-
se a atividade de Limpeza que os educandos & educandas sdo responsaveis durante a semana
presencial, divididos em grupos responsaveis por determinados espacos e atividades sanitérias,
de manutencdo agricola e paisagistica, além da conservacao organizada e limpa do seu espaco
pessoal nos quartos coletivos.

O Caderno da Alternancia foi reconhecido por treze (13) estudantes, quase
totalizando as respostas, visto sua importancia no processo educativo politico pedagogico da

Pedagogia da Alternancia. Sdo iniumeras as denominagdes para esse Instrumento Pedagogico,
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conforme a realidade estudada, no entanto, é incontestavel sua importancia no didlogo e
conexao entre os diferentes e distantes espagos de educacao, a escola e a familia.

Chamado por vezes de Caderno de Acompanhamento, essa ferramenta educacional
¢ um importante mediador das relagdes pessoais entre os educadores & educadoras e 0s
familiares e responsaveis. E neste documento em que sio registrados os chamados conte(idos
programaticos e tarefas (temas) de cada disciplina ou area de conhecimento. Assim como,
descritas as atividades dos educandos & educandas no seu espaco soécio familiar, seja no
trabalho agricola, atividades domesticas e sociais.

Sao reservados espacos para o registro de sugestdes, anotacdes e ddvidas dos pais
ou responsaveis para com os Monitores & Monitoras, e por vezes, esses apontamentos trazem
avisos de saude (por exemplo: horarios de medicamentos e alergias) e davidas sobre algum
sistema agricola especifico, manejo e boas praticas.

Outra incumbéncia atribuida ao Caderno da Alternancia, em que pude presenciar, é
a mediacdo durante o processo do Atendimento Personalizado, realizado pela Coordenadora
Pedagogica no formato individual no primeiro momento da Alternancia escolar.

Onde dialoga-se sobre o desenvolvimento das atividades, o correto preenchimento
do Caderno, os registros sociais, domeésticos e agricolas e as anotacGes da familia (se houver,
bem como reflete-se sobre os desafios e progressos que os educandos & educandas obtiveram
até o momento e suas perspectivas para o futuro, construcdo do PPVJ e relagdes sociais,

conforme disposto na Tabela 8.

Tabela 8 - Os principais Instrumentos Pedagdgicos que contribuem para a aprendizagem dos educandos &

educandas

Instrumento Pedagdgico Frequéncia
Caderno da Alternancia 13
Aula pratica

Visitas de estudos
Tema gerador
Limpeza

Visitas as propriedades
Viagens de estudos
Internato

PPVJ

Plano de Estudos
Oracéo

P PN W WD BMMO

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

No que se refere as fontes de pesquisa dos contetidos, conceitos e exemplos praticos

desenvolvidos nas aulas, mesmo podendo marcar quantas respostas necessarias, ndo se obteve
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uma grande variedade no bloco trés (3). Os resultados permearam entre: sites com 13 respostas
(92,9%), livros didaticos e registros dos Planos de Estudos tiveram 11 respostas cada (78,6%),
ainda foram assinaladas com menor frequéncia o Caderno da Realidade ou Acompanhamento
com quatro (4) representando 28,6%. E a Folha de observacdo para as visitas as familias com
duas (2) respostas (14,3%). S&o os livros a principal fonte de pesquisa dos educandos &
educandas, seguido de consulta a sites e a conversas com as familias e demais especialistas,
ainda foi identificado visita a espacos de producao.

Os métodos e ferramentas que os Monitores e Monitoras costumam utilizar no
desenvolvimento das aulas e os educandos & educandas na apresentacdo de trabalhos,
obtiveram a seguinte configuragdo de respostas.

Figura 57 - Métodos e ferramentas utilizadas no desenvolvimento das aulas e na apresentagéo dos trabalhos

Videos 13 (92,9%)
Audios (podcast) 4 (28,6%)
Slides (powerpoint/canva) 14 (100%)
Fotos/imagens 13 (92,9%)
Leitura de artigos (técnicos/cie... 13 (92,9%)
Leitura de reportagens (sites/jo... 10 (71,4%)
Livros 13 (92,9%)
Cartilhas/Apostilas técnicas 3(21,4%)
Livros didaticos 10 (71,4%)
Aulas praticas 14 (100%)
Experimentos 12 (85,7%)
0 5 10 15

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

Percebeu-se um antagonismo entre essas duas (2) Gltimas perguntas, onde sdo quase
invariaveis as fontes de pesquisas, mas sdo diversos os métodos e ferramentas utilizados nas
aulas. Mesmo ndo havendo prejuizo nessa relacdo, entende-se a importancia de fontes
confiaveis e veridicas para evitar construcdes literérias erroneas.

Neste sentido, destaca-se o exercicio de leitura que é praticado diariamente pelos
educandos & educandas, no periodo entre o fim do desjejum e antes de iniciar a primeira aula
da manhd, sob supervisdo da Governanta que esta de plantdo. Essa atividade é organizada pela
Coordenacdo Pedagogica que orienta a leitura de obras de interesse dos educandos &
educandas, concordante a tematica do Projeto Profissional de Vida do Jovem e predilecdes
pessoais.

O bloco quatro (4) diz respeito ao reconhecimento do territorio de expressdo dos
educandos & educandas, questionando a participacdo em alguma organizacdo comunitaria ou

movimento social, podendo ser os Centros de Tradi¢des Gauchas (CTG), Piquetes, Equipes de
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Laco e Rodeios, Invernadas ou Grupos de danca, times de futebol, entre outros, sendo que as

respostas configuraram-se dessa forma.

Figura 58 - Participacdo dos educandos & educandas em alguma organizagdo comunitaria ou movimento social
® Ssim
® Nzo

As vezes

42,9%

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

Das oito (8) respostas descritivas, identificaram-se com maior frequéncia as
instituicdes religiosas com cinco (5) respostas e os times de futebol com trés (3). Os educandos
& educandas ainda destacaram a participacdo em instituicdes financeiras cooperativas,
sindicatos, comunidade rural e equipes de lago.

Apenas dois (2) estudantes sdo filiados a partidos politicos conservadores. Cinco
(5) estudantes ndo sdo associados a nenhuma cooperativa (35,7%). Nove (9) educandos &
educandas identificaram sete (7) diferentes categorias cooperativas (64,3%), entre elas,
cooperativas agricolas, instituicdes financeiras e de energia elétrica. Sendo elas: Sistema de
Crédito Cooperativo (Sicredi), Cooperativa de Eletrificacdo Rural de ljui Ltda. (Ceriluz), 3
tentos, Cotripal, Cooperativa Agricola Tupanciretd Ltda. (Agropan) e a Cooperativa
Agroindustrial (C. Vale).

S&o maioria os associados a sindicatos, nove (9) identificaram o Sindicato dos
Trabalhadores Rurais (64,3%) e junto a esse um identificou o sindicato patronal ou de
empregadores. Cinco (5) ndo participam em nenhum sindicato (35,7%). Quando questionados
sobre a participacdo em alguma associacao de agricultores ou organizagéo de mulheres, do tipo
clube de maes, mais da metade, oito (8) ndo participam (57,1%), um (1) indicou as vezes (7,1%)
e cinco (5) identificaram (35,7%) as seguintes instituicdes que reunem a juventude do Campo:
Nucleo de jovens da Cotripal e Encontro de jovens do Sindicato. J& a participacdo das maes
incide nos encontros e reunides da Emater/RS - Ascar, saldo de beleza e clube de maes, sem
maiores informagdes.

Quanto a participacdo em outro movimento, organizacdo, pastoral ou grupo de

jovens, seja em catequeses, grupo de evangelizacdo, coral e demais. Mais da metade participa,
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sete (7) as vezes (50%), um (1) de atividades religiosas (7,1%), tais como, missas e cultos,
grupo de jovens, grupo de musica, trabalho com criancgas, catequese e grupo de evangelizaco.

O bloco cinco (5) analisa a formacao desenvolvida no Centro Educativo Familiar
de Formacdo por Alternancia (CEFFA), questionando como essa contribui para vida dos

educandos & educandas, e as respostas assim se configuram.

Figura 59 - Como a formacéao desenvolvida pelos Centros Educativos Familiares de Formacdo por Alternancia

contribui para a vida dos educandos & educandas

Ter mais didlogo na vida fam... 14 (100%)
Para permanéncia no Campo 14 (100%)
Saber conviver em grupo 14 (100%)
Conseguir um emprego no... 10 (71,4%)
Conseguir um emprego na c... 7 (50%)
Continuar estudando 12 (85,7%)
Ser aprovado no Vestibular/... 2 (14,3%)
Participar de organizagoes e... 10 (71,4%)
Implantar atividade para ren... 13 (92,9%)
Desenvolver um projeto profi... 14 (100%)
Ampliar a consciéncia critica 5 (35,7%)
Ter melhor compreensao da... 13 (92,9%)
Participar dos Sindicatos e c... 9 (64,3%)
Tornar-se um Lider/referénci... 11 (78,6%)
0 5 10 15

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

As afirmativas que obtiveram o total das respostas foram as seguintes:

e Ter mais dialogo na vida familiar;

e Paraa permanéncia no campo;

e Saber conviver em grupo e

Desenvolver um projeto profissional e de vida.

E visivel que ao compartilharem essas percepcdes, os educandos & educandas
combinam os aspectos sociais, familiares e produtivos em um mesmo espectro da vida, com
mesmo grau de importancia e preocupacdo, demonstrando desta forma, um alto grau de
maturidade, mesmo para a prematura idade. Ao distinguirem as referidas contribuicdes
escolares, os educandos & educandas ressaltam as relagdes que o processo escolar da CFR
promove entre 0s espacos escolares e os ambientes sociofamiliares.

No entanto, muitos aprendizados ainda necessitam ser maturados, tais como, as
compreensdes sobre a Pedagogia da Alternancia e os Instrumentos Pedagdgicos, como
ilustrados e descritos. Pois ainda limitam-se na relacdo Teoria x Pratica, sendo a teoria

desenvolvida no educandario e a prética realizada em casa e/ou no meio social.
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Figura 60 - Nuvem de Palavras (a esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) sobre a compreensdo da Pedagogia

da Alternancia e dos Instrumentos Pedagogicos
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.
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Essas percepcOes ainda sdo expressas nas descricdes das suas respostas as quais
ainda se resumem no movimento alternado de tempos e espacos com distin¢Ges de préaticas e
teorias.
e Acho bom, porgue é 2 semanas em casa e 1 na escola e botar em pratica o que
aprendeu. (J. V. Z., 2022).
e Acho que é bom, que é uma semana na escola e duas em casa para aplicar o que
aprendeu. (K. K. M. H., 2022).
e Que é uma semana de aprendizado aqui na escola e duas semanas em casa para
colocar em pratica. (G. S. K., 2022).
Contudo, muitos estudos desenvolvem o itinerario formativo da alternancia
assentado nos pressupostos educativos que compBem cada momento e ambiente de
aprendizagem de forma complementar e articulada, como explica Nascimento (2005 apud

Vanessa Dal Canton e Luci Mary Duso Pacheco, 2023):

Alternéncia significa o processo de ensino-aprendizagem que acontece em espagos e
territérios diferenciados e alternados. O primeiro é o espaco familiar e a comunidade
de origem (realidade); em segundo, a escola na qual o educando partilha os diversos
saberes que possui com os outros atores e reflete sobre eles em bases cientificas
(reflexdo); e, por fim, retorna-se a familia e a comunidade, a fim de continuar a préxis
(pratica + teoria) seja na comunidade, na propriedade (atividades de técnicas
agricolas) ou na inser¢do em determinados movimentos sociais.

As autoras ainda complementam esse processo educativo ao reforcar que o
movimento da altern&ncia promove nos educandos & educandas a capacidade de agdo-reflexao-

acdo fundamentada em Paulo Freire “[...] o importante ¢ que a reflexdo seja um instrumento

dinamizador entre teoria e pratica”, (1997, p. 39).
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Quando questionados das contribuicbes da proposta politico pedagogica da
Pedagogia da Alternancia e metodologica dos Instrumentos Pedagdgicos — sejam essas
positivas ou negativas para o aprendizado, a construcdo e o desenvolvimento das aulas — 0s
educandos & educandas voltaram-se para o sentido mais proficuo desta proposta educacional,
ao revelarem o compartilhamento dos conhecimentos entre a casa e a escola, cComo expresso na
Figura 61.

Figura 61 - Nuvem de Palavras (a esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) de como a Pedagogia da Alternancia
e 0s Instrumentos Pedagdgicos contribuem (positiva ou negativamente) para a construcdo e desenvolvimento das
aulas e aprendizagem conforme os educandos & educandas
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.
O caréater positivo da proposta educacional obteve a totalidade das respostas e ao
descreverem suas justificativas, ressaltaram os conhecimentos compartilhados em casa e na
escola CFR, em suas palavras.
e Positivo, pois podemos compartilhar conhecimento na escola e em casa. (J. V.
M. C., 2022).

e Ficamos 1 semana na escola e 2 em casa com a familia e compartilhamos os
conhecimentos de casa e da escola. (J. C. Z. S., 2022).

e Trazer conhecimentos da escola para a casa e da casa para a escola. (R. E G.,
2022).

Acerca das préticas agricolas de base ecoldgica encontradas nos espagos educativos
dos Centros Educativos Familiares de Formacdo por Alternancia, considerando a escola, a
propriedade familiar e a comunidade rural, no bloco seis (6), os educandos & educandas
reconheceram 12 praticas agricolas, sejam de producdo de alimentos ou ornamentais, com suas

respostas configuradas na Figura 62.
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Figura 62 - As praticas agricolas de base ecoldgica encontradas nos espacos educativos dos Centros Educativos

Familiares de Formagéo por Alternancia (escola e propriedade familiar & comunidade rural)
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

Foi importante o reconhecimento dos educandos & educandas dessas especificas
praticas agricolas que fazem parte de uma série de projetos os quais a CFR conguistou nos
ultimos anos, tais como, a fabricacdo de produtos biologicos para 0 manejo das areas de
producéo de alimentos, assim como, o Horto e 0 Pomar.

A estufa de flores e a preservacdo da mata nativa, também fazem parte deste escopo
de projetos, assim como o Reldgio Bioldgico. Sdo diversos os 6rgdos e organizacbes que
custearam esses projetos, porém, toda a comunidade escolar é responsavel pelo seu pleno
desenvolvimento, como foi observado.

E relevante o destaque para a criacio de animais nesta CFR. Até 0 momento da
pesquisa, foi a Unica escola que possuia a criacdo de aves, bovinos e suinos incorporada no
desenvolvimento das aulas.

Como ilustrado na imagem, onde os educandos & educandas estdo realizando a
depena de aves, no processo de abate dos animais na area de conhecimento das Ciéncias
Agrérias, ministrado pela Monitora médica veterinaria, que orientou a préatica explicando o
método tradicional em rela¢do aos protocolos sanitarios.

Todo o processo foi realizado seguindo as normas de boas praticas e seguranca,

assim como de bem-estar animal.
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Figura 63 - Aula de ciéncias agrarias

Fonte: Acervo pessoal da pesquisa de campo da autora, 2022.

As relacdes que a CFR nutre entre os diferentes parceiros sdo compreendidas pelos
educandos & educandas, na sua maioria, como importantes e funcionais, conforme expresso
nas figuras. Visto que, destacam em suas respostas a compreensao das diferentes realidades que
séo debatidas nessas oportunidades.

Figura 64 - Nuvem de Palavras (a esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) de como consideram a participac¢éo,

importancia e o envolvimento dos parceiros para a escola e para o dialogo dos diferentes saberes
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.

A atuacdo do educandario nos Municipios parceiros e nas comunidades em que esta
inserido, abrange a organizacéo de eventos, bem como o Instrumento Pedagdgico de Visitas as

familias, auxiliando na participacdo e Construcdo dos Conhecimentos nesses espacos.
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Figura 65 - Nuvem de Palavras (a esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) da atuacdo da escola Casa Familiar

Rural nos Municipios parceiros e nas comunidades em que estd inserida
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.

E compreensivel que os processos de transformacio sio percebidos em médio e

longo prazo, a partir de uma completa imerséo e aprofundamento naquilo em que se propde

vivenciar e aprender. Por isso, a recente caminhada neste novo sistema escolar ainda nédo

provocou mudangcas significativas no ponto de vista dos educandos & educandas pesquisados,
como evidenciado na Figura 66.

Figura 66 - Nuvem de Palavras (a esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) das mudangas e/ou transformacées

ocorridas na/pela escola Casa Familiar Rural elencadas pelos educandos & educandas

L.
O

leve

BAJ[
SU9AO

vida nenhum

regrada <

B[0JSd

vida
leva nenhum
nao jovens
sei
escola
vejo
regrada

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.

Mesmo com a maioria dos resultados negativos nos processos de mudangas ou

transformagoes, o destaque a uma escola “regrada” obteve importantes respostas, considerando

a organizacdo da convivéncia e manutencdo escolar realizada pelos educandos & educandas
sob orientacdo dos Monitores & Monitoras.

Uma instituicdo de organizacdo de classe, para além das reivindicagdes de direitos,

serve também aos projetos de desenvolvimento da classe, como reconhecido pelos educandos
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& educandas, ao elegerem o Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR) como instituicdo de

assisténcia técnica & extensao rural.

Figura 67 - Institui¢do que a familia recebe assisténcia técnica & extensdo rural
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

No entanto, a direcdo dos projetos de desenvolvimento condiz com a orientacdo dos
orgaos de fomento e custeio, e por isso, a importancia de (trans)formar os educandos &
educandas para ocupar esses quadros de gestdo, lideranca e politica.

Esse processo de iniciagdo aos quadros de gestdo e governanca possui forte
influéncia de um Instrumento Pedagdgico intrinseco a esta especifica escola CFR, o Lider de
turma. O qual pude conhecer durante a observacdo participante na semana da pesquisa
presencial no educandario. Na primeira hora/aula € escolhido por votacdo secreta o Lider da
turma que atuard na semana da Alternancia presencial.

Esse educando ou educanda é responsavel por acompanhar as atividades de limpeza
dos espacos escolares e 0 correto manejo agricola nos ambientes de producdo da escola,
verificando se o trabalho esta sendo realizado segundo o protocolo previamente combinado.
Além do contato direto, quando necessario, com 0s Monitores & Monitoras, as Governantas e
a gestdo escolar, esse(a) lider ainda realiza o acolhimento dos visitantes e a apresentacdo do

ambiente escolar, com as devidas explicagoes.
4.3.2 Representacao social dos Monitores da Casa Familiar Rural das Aguas Minerais

Como as aguas minerais que percorrem o subterraneo da regido, muitos foram os
encontros que tive na semana da pesquisa presencial com Monitores & Monitoras, professores

& professoras do educandario. Dois (2) Monitores da area de conhecimento das Ciéncias
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Agrérias responderam ao questionario online de pesquisa da tese. Ainda compde essa area, a
Monitora médica veterinaria, que ministrou uma aula pratica de avicultura nesta semana.

Tive encontros dialégicos com docentes das diferentes areas do conhecimento.
Contudo, os professores & professoras das Ciéncias da Natureza e Linguagens, 0s quais sdo
horistas, declararam sentir necessidade de maiores inser¢6es nas demais dimensdes do processo
educativo da Pedagogia da Alternéncia. Em dialogo, foi possivel entender os limites que a
docéncia no periodo noturno impde aos professores & professoras, pela inviabilidade de propor
aulas préaticas mais robustas e ao ar livre, nessa dindmica escolar.

Os dois (2) Monitores pesquisados, possuiam idades de 27 e 43 anos
respectivamente, sendo que o primeiro € formado em Agronomia (2017) e possui cargo de
gestdo da prefeitura municipal, e 0 segundo estava cursando o quinto (5°) semestre do curso de
Gestao do Agronegdcio em uma instituicao privada.

Com atuacdo de cinco (5) anos na escola Casa Familiar Rural, o Monitor
Agrénomo, é responsavel pela area do conhecimento das Ciéncias Agrérias e com quase nove
(9) anos de atuacdo na CFR o segundo pesquisado € egresso da CFR e desempenhou a atribui¢do
de Monitor Técnico. Os Monitores afirmam possuir formacdo especifica na Pedagogia da
Alternéncia a partir de:

e Curso e seminarios disponibilizados pela ARCAFAR-RS e p6s-graduagdo em

Pedagogia da Alternancia pela URI Frederico Westphalen. (R. B., 2022).

Muitos foram os “avangos” nos cursos de formacgao de professores & professoras,
como a abertura das Licenciaturas em Educacdo do Campo em diferentes areas do
conhecimento, nas Universidades e Institutos Federais, seja na modalidade da educagédo a
distancia ou no regime da alternancia, como ja revelado.

Este contexto permitiu um maior aprofundamento das pesquisas técnico cientificas
nessa tematica nos ultimos anos, como demonstrado na justificativa da tese. Dessa maneira,
foram organizados muitos eventos cientificos na area para sistematizar este campo do
conhecimento, assim como, incluidos Grupos de Trabalhos (GT) especificos da Educacdo do
Campo e congéneres, em eventos ja consolidados no Brasil.

Como é o caso do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(ENPEC), o qual criou um GT inerente as tematicas que abrangem a Educacéo do Campo ap6s
0 aumento das pesquisas nessa area. Muito estimulado pela abertura dos cursos de formacao
especificos do setor, como diagnosticado pelas autoras Bruna Sarmiento de Andrade, Brenda
Sarmiento de Andrade, Marilisa Bialvo Hoffmann e Saul Benhur Schirmer (2019):
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Mediante a disposicdo dos dados [...], fica muito explicita a relacdo entre a
implementacdo das politicas publicas relacionadas a Educacdo do Campo e sua
repercussdo nas pesquisas apresentadas no ENPEC. Fica evidente que este caminho
leva ao rompimento de um silenciamento das pesquisas na area educacional [...]
(Bruna Sarmiento de Andrade et al., 2019, p. 5).
Mesmo com esse crescimento ja reconhecido, a Educacdo do Campo enguanto
construcdo cientifica, politica publica e movimento popular, tem muito a desenvolver-se ainda.
No bloco dois (2), ambos concordam que a Pedagogia da Alternancia é adequada
para os educandos & educandas que residem no meio rural e os Instrumentos Pedagdgicos
contribuem para o desenvolvimento e construcdo das aulas. Eles identificaram os seguintes
Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia que sdo desenvolvidos pela sua escola
Casa Familiar Rural:
e Plano de Formagéo;
e Caderno da Vida;
e Caderno da Realidade;
e Plano de Estudos;
e Tema Gerador da Alternancia;
e Colocacdo em Comum;
e Atividades de Retorno/Experiéncias;
e Visitas e Viagens de Estudo;
e Intervencgdes e Colaboracdes Externas;
e Visita as Familias;
¢ Roteiro de Visitas;
e Caderno de Acompanhamento;
e Projeto Profissional do Jovem;
e Coletivos (limpeza, alimentacéo...);
e Area experimental;
e Internato e
e Cadernos Pedagdgicos.

Apenas um (1) Monitor ainda identificou os seguintes Instrumentos Pedagdgicos:
Cadernos Didaticos, Tutor e Tutoria, Feira Pedagdgica e Cooperativa Escolar. Destacaram o
Atendimento personalizado e as Aulas Praticas como Instrumentos Pedagdgicos outros que sao
desenvolvidos pela escola Casa Familiar Rural, e consideram os IPs abaixo descritos como 0s

mais importantes na contribuicdo para o aprendizado dos educandos & educandas:
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e Plano de estudo, Visita de estudo(técnicas) e em propriedade rurais, Projeto
Profissional do Jovem (ou da) Familia. (R. B., 2022).

e Visitas de estudo, Caderno de Alternancia, Aulas préticas. (R. F. M., 2022).

Como os principais IPs que contribuem para o aprendizado. E visivel a importancia
das ferramentas que dialogam a sistematizag&o tedrica com as atividades praticas, seja de forma
instantanea ou por meio dos trés (3) anos de curso na escola. Na pesquisa de tese da autora
Angelita Zimmermann (2019) foi constatado que “Noventa por cento (90%) dos jovens
permanece no campo, no seu lugar de vida, a continuar o trabalho e modo de vida dos pais.”;
quando feito o debate da importancia do Projeto Profissional de Vida do Jovem o qual é
“iniciado desde a formag¢do na CFR e que continua sendo essencial para a reproducao familiar”
(Angelita Zimmermann, 2019, p. 43).

O bloco trés (3) inicia com o reconhecimento dos métodos e ferramentas que 0s
Monitores costumam utilizar na construcdo e desenvolvimento das aulas. Em consonancia
assinalaram: videos, slides, fotos e imagens, aulas praticas e experimentos. Um (1) Monitor
ainda marcou: audios (podcast), leituras de artigos técnicos cientificos, leituras de reportagens
sejam em sites, jornais ou revistas, livros, cartilhas e apostilas técnicas.

Interessante a utilizacdo de ferramentas que se incorporam no escopo das
Metodologias Ativas sendo desenvolvidas nas escolas do Campo, na contramao a histéricas
concepcdes, as quais se apresentam limitadas e preconceituosas ao qualificar essas escolas
como retrogradas e atrasadas em relacdo ao seu sistema educativo e de cultura escolar,

conforme abordado pelo autor Bezerra Neto:

Nesse caso, 0s preconceitos formulados contra a educacdo rural e contra os
professores que atuavam nessa area transformavam-se em preconceitos contra o
préprio homem do campo, criando neste o desejo de fugir daquela situacdo
considerada degradante e migrar para a cidade, lugar em que se pensava viver 0
homem em seu mais alto estagio da civilizagdo (Bezerra Neto, 2016, p. 81).

Os territdrios de expressdo dos Monitores, identificados no bloco quatro (4), inicia
com a identificagdo de suas atuacdes em organiza¢des comunitarias ou movimentos sociais.
Desta maneira ressaltam o cargo de conselheiro fiscal da Associagdo Casa Familiar Rural da
regido de ljui, e o Sindicato dos Trabalhadores Rurais da regido.

Apenas um (1) Monitor possui filiagdo em partido politico, sendo caracterizado no
campo progressista. As cooperativas identificadas foram o Sistema de Crédito Cooperativo
(Sicredi), a Cooperativa de Eletrificacdo Rural de ljui Ltda. (Ceriluz) e a Cotripal, descritas por

um (1) Monitor.
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J& o Sindicato dos Trabalhadores Rurais foi assinalado pelos dois (2) Monitores e
nenhum identificou a participacdo de alguma associacdo de agricultores ou organizacdes de
mulheres. A participacdo de algum outro movimento, organizagdo, pastoral e/ou grupo de
jovens cristaos teve apenas uma (1) resposta positiva, 0 Movimento em prol da Evangelizacéo
da Juventude, batizado de Emaus.

Destacamos a importancia de um caminho de atuacdo heterogéneo dos Monitores,
entre o campo politico, religioso e de assisténcia técnica. O que pode contribuir positivamente
para uma pratica docente plural com diversas referéncias e fontes de conhecimento.

O bloco cinco (5) das concepcdes sobre o universo da Pedagogia da Alternancia e
Instrumentos Pedagdgicos, os Monitores apresentaram as seguintes compreensdes sobre as
ferramentas e estratégias que constroem a proposta pedagogica e metodoldgica do sistema

educacional.

Em minha compreensao sobre a pedagogia da alternancia, é a possibilidade de uma
educacdo emancipatdria em conjunto com familia e comunidade, possibilitando aos
jovens permanecerem no meio rural e fazerem a sucessdo com qualidade de vida,
tirando seu sustento da agricultura. Os instrumentos pedagdgicos sdo todos muito
importantes na trajetéria de desenvolvimento do aluno durante o tempo em que
permanecem na CFR, e todos vém de encontro para a elaboracdo do principal deles,
que é o Projeto Profissional de vida do jovem. (R. B., 2022).

Interessante percepcdo que o Monitor possui ao enxergar as conexdes de todos 0s
Instrumentos Pedagogicos e sua culminancia no PPVJ, ao mesmo tempo que compreende as
oportunidades que o sistema escolar proporciona aos educandos & educandas e suas familias
no que tange a parceria e sucessao rural sustentado na producéo agricola familiar.

Compreende-se a proposta politico pedagdgica metodoldégica do sistema
educacional enquanto um projeto de vida, fundamentado na trajetéria dos educandos &
educandas e suas familias, oportunizando a sustento familiar com qualidade, desenvolvendo a
sucessédo geracional na agricultura.

Os Monitores discorrem sobre as contribuigdes, sejam elas positivas ou negativas,
da Pedagogia da Alternancia e dos Instrumentos Pedagdgicos para a construgdo e o
desenvolvimento das suas aulas e principalmente sobre o que avistam para as aprendizagens
dos educandos & educandas. O Monitor Agronomo enxerga como

e Positivamente, pois todos vao se complementando e formando uma sequéncia

logica e cronologica, contribuindo na formagéo integral de nossos jovens. (R.

B., 2022).
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O Monitor técnico complementa com sua perspectiva, a qual possui sentido
combinado com a resposta anterior.

e Proporciona a possibilidade do jovem poder aprender e desenvolver o

aprendizado ao mesmo tempo. (R. F. M., 2023).

Ambos percebem as contribui¢bes positivas da proposta educacional, seja pelo
projeto da formacéo integral e de tempo integral em distantes e distintos espacos de educacéo,
assim como, o desenvolvimento da prépria aprendizagem, tornando-os autbnomos e
protagonistas do conhecimento. Esta compreensdo € descrita pela equipe pedagdgica dos

CEFFAs no Documento Pedagdgico de Tutoria - Acompanhamento Personalizado (2009):

O saber conhecer e o saber fazer referem-se ao dominio da INTELECTO
PEDAGOGIA (Pedagogia do Conhecimento), promog&o da autonomia intelectual e
tecnoldgica que prepara o estudante para as inovagdes cientifico-tecnoldgicas, além
de trabalhar suas habilidades fisicas e linguisticas. Estimula a busca de autonomia e a
mudanca de comportamento de modo fluente e flexivel (CEFFAs, 2009, p. 12, grifo
dos autores).

Desse modo a Pedagogia do Conhecimento descrita pelo coletivo educador(a)
concebe-se a partir da relacdo promovida entre os processos educacionais que existem em
consonancia entre os diferentes e distantes espacos de educa¢do dos educandos & educandas.
Atraveés de experiéncias educativas vivenciadas no ambiente familiar e no espaco escolar, as
quais sdo mediadas por préaticas pedagdgicas estabelecidas na relagdo do afeto & intelecto.

Acerca das praticas agricolas de base ecoldgica encontradas nos espacos de
educacdo dos Centros Educativos Familiares de Formacao por Alternancia e nas propriedades
familiares e comunidades rurais, os quais sdo descritas no bloco seis (6), os Monitores
identificaram diversas atividades, de forma complementar.

e Compostagem, adubacdo verde, controle biolégico de pragas e doencas, rotacéo

de culturas, uso de quebra-ventos. (R. B., 2022).
e Horta e pomar orgénico, producdo de adubos e defensivos alternativos. (R. F.
M., 2023).

Muitas dessas préaticas agricolas possuem origem nos projetos de instituicoes
parceiras do educandario, o que permite a perpetuacdo de um convénio estabelecido entre as
instituicOes para garantir a perenidade das a¢des de base ecoldgica.

O ultimo bloco de investigacédo € a expressdo da escola Casa Familiar Rural junto

aos seus parceiros e inicia questionando como os Monitores consideram a importancia e o



246

envolvimento desses para o didlogo dos diferentes saberes. Ao afirmarem que é uma
participacdo muito importante e necessaria, descrevem que.

e Todos os parceiros sdo muito importantes, tanto para a troca de saberes,
experiéncias formac@es, envolvimentos das familias, mas principalmente no
fortalecimento da associacao e da CFR. (R. B., 2022).

Ja a atuacdo da CFR nos municipios parceiros e nas comunidades em que esta

inserida é entendida como:

e Um trabalho em parceria através da promogao da formacao de jovens sucessores
rurais, em projetos em parcerias com outras escolas e comunidades, e na maioria
dos eventos municipais e regionais, ligados com a educagéo e a agricultura. (R.
B., 2022).

Assim 0s Monitores observam mudancas e/ou transformacdes, principalmente, nas

comunidades rurais onde possuem egressos e egressas da escola, dado que:

e Cada vez mais € necessario buscar conhecimento e formacéo, para permanecer
no meio rural em meio a tantas mudancas produtivas e tecnoldgicas. Cada vez
se torna mais necessaria a atuacdo da CFR buscando a permanéncia do jovem
no campo. (R., B., 2022).

A empresa de assisténcia técnica e extensao rural (Emater) & Associacdo sulina de
crédito e assisténcia rural (Ascar), Emater/RS - Ascar € a instituicdo a qual os Monitores
combinam o atendimento da assisténcia técnica e extensdo rural. Ainda foram citados: o
Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR), Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Senar)
e a Secretaria de Agricultura do municipio.

As analises deste bloco fundamentam-se a partir das pesquisas das autoras Gabriela
Schenato Bica, Rodrigo Rosi Mengarelli e Suzana Marques Rodrigues Alvares (2020) ao

examinarem a escola na sua complexidade e interaces:

Ao compreender a escola enquanto comunidade, atribuimos ao territério escolar um
carater de permeabilidade que tende a diminuir a altura simbélica dos muros e grades
que a cercam. Transformam a escola em um importante né de uma rede existencial
que, por estar em constante interagdo, constitui-se numa rede educativa que alterna
formalidade, informalidade e ndo-formalidade em um exercicio identitario constante
e inerente ao processo cultural humano (Gabriela Schenato Bica et al., 2020, p. 7).

As autoras atribuem esse novo paradigma educacional aos principios da Educacéo
Popular que subsidia os conceitos das teorias das Redes de Aprendizagem, Bairro-escola,

Territérios Educativos, Cidade Educadora e Comunidades de Aprendizagem. Para a qual o
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processo educativo é um fendmeno dependente da realidade concreta dos sujeitos (Gabriela
Schenato Bica et al., 2020).

E ainda fundamentam essa perspectiva pedagogica a partir da capacidade de
transformacéo social e cultural destes processos em que sua materializacdo se desenvolve por
meio da utilizagdo de metodologias que promovem o envolvimento e 0 compromisso da
comunidade que a escola esta inserida. Metodologias essas orientadas pelos anseios humanos
de liberdade, justica, igualdade e felicidade como descrevem Gabriela Schenato Bica, Rodrigo
Rosi Mengarelli e Suzana Marques Rodrigues Alvares (2020).

Para encerrar o questionério, foi disponibilizado um Gltimo espaco no questionario
para sugestfes e comentérios com o fechamento por um Monitor:

e E uma experiéncia de vida muito grande, fazer parte desse sistema de estudo.

4.3.3 Representacéo social dos familiares dos educandos & educandas da Casa Familiar

Rural das Aguas Minerais

Em uma manha de sol, acompanhei o Instrumento Pedagdgico de Visita as familias,
junto ao Monitor responsavel pela area do conhecimento das Ciéncias Agrérias e da
Coordenadora Pedagdgica da CFR. Normalmente, o Diretor da escola comp@e esse momento,
excepcionalmente desta vez, ndo pdde acompanhar.

Rodeadas de grandes lavouras, chegou-se em uma isolada ilha de mata nativa
remanescente, onde morava uma familia de descendentes de Quilombolas. A filha e o filho séo
estudantes do educandario, o que permitia um acompanhamento em conjunto. Contudo, o foco
daquela visita era acompanhar os processos de adaptacdo da filha que estava no primeiro ano
da escola. E para isso, foram questionados os desafios encontrados e o desenvolvimento dos
Planos de Estudos na propriedade.

Com a presenca de todos os familiares, pais, avd e primos, a conversa desenrolou-
se na varanda da casa (Figura 68), em uma roda de chimarrdo. Ali foi relatada a dinamica do
trabalho produtivo, as relages familiares e sociais dos estudantes e 0s processos de estudos e
adaptacdo a Alternancia, mesmo com as dificuldades de acesso a equipamentos de informatica

e internet.
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Figura 68 - Instrumento Pedagdgico: visita a familia

Fonte: Acervo pessoal da pesquisa de campo da autora, 2022.

O dialogo foi conduzido a partir do Roteiro de Visita as familias da escola, com
perguntas padrdo, previamente construidas pela equipe escolar, porém, com abertura para
demais questionamentos, causos & prosas. As questdes foram realizadas pelos educadores &
educadoras de forma harménica e conjunta e o documento foi preenchido com todas as
respostas e assinado pelos pais ao final do encontro.

A mée relatou as mudancas de comportamento e comprometimento que ja
presenciou na prole, ao destacar 0s novos costumes alimentares devido a insercéo de alimentos
no cardapio da escola e o aumento do envolvimento nas atividades agricolas domésticas e
tomadas de decisdes. Assim como, as potencialidades que o PPVJ proporcionou aos irmaos
desenvolverem em conjunto a producdo de avicultura na propriedade familiar. Dessa maneira,
estdo produzindo todos os ciclos da criacdo, do manejo dos pintinhos a terminacdo das aves,
referente a cada projeto escolar.

Uma Caminhada guiada pela propriedade, encerrou nossa Vvisita de
acompanhamento, onde foram apresentados os lugares de producéo e criacdo de animais, tais

como, a cunicultura, a horta orgénica e o novo galpao das aves, Figura 69.
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisa de campo da autora, 2022.
Nesses momentos, também sdo utilizadas estratégias participativas identificadas
pelos pesquisadores Elma Dias Ruas, Isabel Maria de Morais Branddo, Maria Auxiliadora
Tavares Carvalho, Maria Helena Pinheiro Soares, Rodrigo Ferreira Matias, Ronald Cezar Gava

e Willy Gustavo de La Piedra Mesones (2006, p. 24), que descrevem da seguinte forma:

E uma técnica que consiste em percorrer um determinado trecho de uma comunidade
rural, de uma propriedade ou de um assentamento, onde se busca, junto com 0s
participantes, identificar e discutir as diversas percep¢des das caracteristicas espaciais
e do agroecossistema, as formas de ocupacgéo da terra e 0 modo de vida das pessoas
do lugar (Elma Dias Ruas et al., 2006, p. 24).

Nesse territorio ancestral, de resisténcia e efervescéncia cultural, observa-se 0s
processos dialdgicos entre os distantes e distintos conhecimentos promovidos pela Educacdo
do Campo da Pedagogia da Alternancia, ao combinarem técnicas do manejo tradicional das
aves com as praticas historicamente realizadas pela familia. Para além da producdo de alimentos
(carne) para a familia, a avicultura demanda outras praticas agricolas no agroecossistema
familiar, fazendo com que todos se envolvam no projeto, como descreve a autora Aline

Mesquita Corréa na sua pesquisa.

Nesse sentido, a pedagogia da alternancia por seu engajamento problematizador em
que o e a jovem aprendem a problematizar e refletir criticamente sobre a realidade,
vai criando estratégias e acfes que permitem que as experiéncias historicas das
mulheres, do povo negro, dos povos indigenas e da propria familia na agricultura
familiar sejam discutidas. S8o situacBes como a de um pai que ndo abre espaco para
a filha na propriedade ou de um pai que ndo aceita a ideia de diversificacdo
apresentada pelo filho, que se desencadeiam um conjunto de reflexfes e trabalho
coletivo para que o didlogo ganhe a centralidade necessaria para que ocorra a
transformacdo (Aline Mesquita Corréa, 2022, p. 187).
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Assim como os achados da autora, compreende-se 0s processos de Construgédo de
Conhecimentos, mediados pelos Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alternéncia,
expressando-se em territorios ancestrais e culturais, a partir da problematizacao da realidade e
junto ao método: Ver - Refletir - Agir, descritos nos documentos pedagdgicos dos CEFFAs
(2009).

44 CASA FAMILIAR RURAL DAS ABELHAS NATIVAS

A Ultima Casa Familiar Rural (CFR) pesquisada localiza-se proxima a cidade
considerada a “Capital dos Gémeos” no Brasil e situa-se na zona rural do municipio, ocupando
o0 prédio de uma antiga escola rural, a qual foi fechada e cedida a CFR.

Exemplificando as parcerias necessarias para o desenvolvimento da Educacéo do
Campo, nesta experiéncia escolar a presidenta do Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR) do
municipio, também desempenhava 0 mesmo cargo na Associacdo da CFR, no periodo em que
estive na escola. No entanto, as dificuldades ndo cessam, tais como, a falta de agua na
comunidade rural, o que ocasiona determinada unido entre os moradores e a escola pela
resolucéo do problema.

Essa parceria com os vizinhos continua com a doacdo de adubo para a horta escolar
e partilha do excedente da producdo alimentar. Para além da olericultura, a CFR possui uma
importante criacdo de abelhas nativas sem ferrdo, o que levou a sua identificacéo, Figura 70.

Figura 70 - Sistema de Meliponicultura escolar

Fonte: Acervo pessoal da pesquisa de campo da autora, 2022.
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4.4.1 Representacdo social dos educandos & educandas da Casa Familiar Rural das
Abelhas Nativas

Acompanhamos a Alternancia escolar da turma do primeiro ano do ensino médio,
composta por 17 (77,3%) meninos e cinco (5) meninas (22,7%), com idade entre 15 e 18 anos.
Desses, 19 (86,4%) acreditam que a Pedagogia da Alternancia é adequada para os educandos
& educandas que residem no meio rural e trés (13,6%) entendem que as vezes, no bloco dois
(2). Contudo, entram em consenso quanto a contribuicdo dos Instrumentos Pedagdgicos para o

desenvolvimento e construcao das aulas. E os reconhecem com a seguinte configuracéo.

Figura 71 - Os Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alternéncia desenvolvidos pela Casa Familiar Rural

conforme os educandos & educandas

Plano de Formagao[—0 (0%)

Caderno da Vida 22 (100%)
Caderno da Realidade 22 (100%)
Plano de Estudo 20 (90,9%)
Tema Gerador da Alternan... 22 (100%)
Folha de Observagao 22 (100%)
Cadernos Didaticos 19 (86,4%)
Colocagdo em Comum 16 (72,7%)
Sintese[—0 (0%)
Atividade de Retorno/Exp... 21 (95,5%)
Visitas/Viagens de Estudo 22 (100%)
Intervengdes/Colaboragde... 22 (100%)
Serdes de Estudo—0 (0%)
Visita as Familias 22 (100%)
Roteiro de Visitas 20 (90,9%)
Tutor/Tutorial—0 (0%)
Caderno de Acompanham... 22 (100%)
Projeto Profissional do Jo... 22 (100%)

Estagios{—0 (0%)
Mistica[—-0 (0%)
Coletivos (Limpeza, alime... 22 (100%)
Feira Pedagogica 1(4,5%)
Roda|-0 (0%)

Area experimental 22 (100%)
Internato 22 (100%)
Cooperativa Escolar 22 (100%)
Oracéo 1(4,5%)
0 5 10 15 20 25

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

Verifica-se a simetria das respostas devido ao processo de implementagdo da
pesquisa em conjunto aos educandos & educandas, em tempo e espagos simultdneos e com
disponibilidade de sanar duvidas, dessa maneira, todos compartilhavam suas percepcdes no
coletivo. Contudo, verifica-se que ndo existe prejuizo para a coleta e analise dos dados, visto o
reconhecimento dos Instrumentos Pedagogicos desenvolvidos pelo educandario apresentarem-

se bastante significativos.
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Mesmo no primeiro (1°) ano, a Cooperativa Escolar é identificada pelos educandos
& educandas que recém ingressaram neste novo sistema escolar. A cooperativa desenvolve-se
plenamente no decorrer dos trés (3) anos escolares. Contudo, seu trabalho e importancia sao
frutos ja reconhecidos desde os primeiros meses escolares, como destacado pela Diretora da
escola CFR:

e Cooperativa Escolar ¢ COOPERFIT (Cooperativa Escolar Filhos da Terra). A

intencdo € fazer com que os alunos aprendam sobre 0s processos de
gerenciamento de uma Cooperativa, assim como despertar 0s mesmos para 0
trabalho coletivo. Os educandos recebem por parte da Cooperluz uma formacéo
e desde 0 1° ano participam do processo, porém 0s cargos de gerenciamento
efetivo sdo ocupados pelos jovens do 3° ano. Os educandos do 2° ano ocupam
0s cargos de vice e supléncia para ir aprendendo. Para iniciar a Cooperativa, no
2° ano os educandos recebem o valor de R$500,00 da Cooperluz para compra
da matéria prima dos produtos que irdo comercializar na Cooperativa. Esses
educandos vendem produtos, como por exemplo sal temperado e o valor
arrecadado € utilizado para a formatura dos educandos, cobrindo boa parte dos
custos. (Diretora da CFR das Abelhas Nativas, 2022).

Sendo a Gltima Casa Familiar Rural analisada, atribuiu-se um importante destaque
ao momento anterior a alimentacdo escolar, seja no desjejum, almogo ou jantar, em que 0S
educandos & educandas retinem-se em Roda (circulo) para celebrar a unido, agradecer o
alimento e desejar uma boa refei¢do a todos & todas. A cada realidade uma expressao cultural
diferente, contudo, essa pratica multiplica-se em todos os educandarios desse modelo escolar.
Por vezes, nesse momento é realizada uma oracdo da fé Catdlica ou uma mensagem de gracas
e gratiddo neutra a religiosidade.

Para além da celebracdo do alimento, esse momento também serve para socializar
informacdes da escola, seja a organizacdo de atividades e planejamento escolar. E um momento
coletivo, onde todos & todas, educandos & educandas, educadores & educadoras, visitas e
familiares que estdo presentes na escola naquele momento, participam de maos dadas e
dispostos ao didlogo e unido.

Sobre a pratica da roda, Cheron Zanini Moretti, Cristina Luisa Bencke Vergutz e
Jodo Paulo Reis Costa (2017, p. 227, grifo das autoras) manifestam-se da seguinte forma: “A
roda, numa perspectiva dialogica, possibilita que os sujeitos se olhem, se enxerguem, se

percebam e se reconhecam enquanto entes participes do mesmo processo educativo”,
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concluindo que “enfim, a roda pressupde igualdade na ocupagdo do espago e de pro-vocacao
ao didlogo entre seus sujeitos.”

Esta analise compde os resultados conseguinte ao questionamento dos demais
Instrumentos Pedagogicos desenvolvidos pela/na CFR, onde a grande maioria dos educandos

& educandas identificaram a Orag¢do enquanto um IP, como ilustrado na Figura 72 e Tabela 9.

Figura 72 - Identificacdo de Instrumentos Pedagdgicos outros desenvolvidos pela Casa Familiar Rural conforme

os educandos & educandas

m Oragdo

= Culto Crioulo ao Agricultor
Criacdo de Abelhas
Cooperativa Escolar

= Cancha de Bocha

= Aula pratica

= AgroFloresta

® Semana da Juventude Rural

® Encontro com as Familias

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

Para melhor visualizagcdo quantitativa dos dados, os resultados também foram

organizados na tabela com o nimero exato de identificacéo.

Tabela 9 - Identificacdo de Instrumentos Pedagdgicos outros desenvolvidos pela Casa Familiar Rural conforme

os educandos & educandas

Instrumento Pedagdgico Frequéncia
Oracéo 22
Culto Crioulo ao Agricultor 21
Criagdo de Abelhas 20
Cooperativa Escolar 20
Cancha de Bocha 19
Aula pratica 16
Agrofloresta 16
Semana da Juventude Rural 14
Encontro com as Familias 8

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

S&@o diversas as expressdes dos Instrumentos Pedagdgicos nesta experiéncia

educacional CFR, identificada pelos educandos & educandas, contudo, a descri¢do desses ainda
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ndo esta sistematizada nos documentos oficiais da instituicdo, o que precariza analises mais
profundas. Desta maneira, reitera-se a importancia do registro oficial e sistematizado dessas
praticas, com ambito historico, a descricdo dos objetivos e os métodos utilizados, para
perpetuacdo e perenidade da préatica, para mensuracdo das suas contribui¢cGes nos processos
educacionais e de Construgédo do Conhecimento.

Assim sendo, a descri¢do dos inéditos Instrumentos Pedagogicos intrinsecos ao
educandario pesquisado fundamenta-se nos relatos da comunidade escolar e seu registro no
Diario de campo da pesquisadora. O “Culto Crioulo ao Agricultor” ¢ celebrado em datas
festivas, normalmente comp6e uma festa comemorativa no dia alusivo ao Agricultor &
Agricultora. Caracteriza-se como um momento de celebracdo, conjugando diferentes
expressdes religiosas para atender as inUmeras crengas presentes no Campo.

A Semana da Juventude Rural (SJR) foi descrita pelos atores(as) educacionais,
como uma organizacdo de palestras, oficinas e visitas pedagodgicas, concentradas em uma
semana da Altern&ncia presencial, reunindo as turmas e familiares interessados pelas tematicas
debatidas. Por vezes, esses momentos desenvolvem-se em espacos outros de educacdo, tais
como, propriedades rurais familiares, feiras ecologicas, sindicatos rurais e cooperativas
agricolas.

Compreendemos a SJR enquanto um Instrumento Pedagogico inédito e vidvel pela
reproducdo simples e por conglomerar, reproduzir e desenvolver os principios da construgédo do
conhecimento mencionados no estudo da tese do autor Gadotti (1997) e autora Sénia Couto
Souza Feitosa (2016), ao descreverem sobre as premissas do Construtivismo freiriano
concebido a partir da necessidade da problematizacdo com intuito transformador na sua
dimensdo politica. Dessa forma, sdo desenvolvidas tematicas que integram os aspectos politicos
gue permeiam a producao agricola e agropecuaria.

Novamente, o “Encontro com as Familias” foi identificado pelos educandos &
educandas enquanto um Instrumento Pedagdgico desenvolvido pela escola CFR. Esse
reconhecimento torna-se significativo devido a importancia atribuida pelos educandos &
educandas, ao vivenciarem a confraternizacao entre seu nucleo familiar e a comunidade escolar,
seja pela “entrega” dos pareceres de avaliagdo, apresentacdo dos Projetos Profissionais de Vida
do Jovem ou a realizag¢ao de “Dias de campo”, com aulas e oficinas com tematicas agricolas e
sociais.

Além dos processos educacionais, foram identificados espacos de diversao, tais
como a Cancha de Bocha, onde os educandos & educandas usufruem nos tempos livres e de

forma colaborativa, por caracterizar-se como um jogo coletivo e tradicional da regido.
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Ao identificarem os Instrumentos Pedagdgicos que acreditam contribuir para suas
aprendizagens, os educandos & educandas constataram as ferramentas em sua grande maioria,
junto as estratégias de Construcdo de Conhecimentos, tais como, as Aulas praticas e teoricas e
0 espaco da Agrofloresta cultivada na/pela escola. No entanto, as Viagens & Visitas de estudos

e 0 PPVJ tiveram uma grande expressédo, como demonstrado no Figura 73 e Tabela 10.

Figura 73 - Os principais Instrumentos Pedagdgicos que contribuem para a aprendizagem dos educandos &

educandas

P
1% 19 2% |-2A

1%

= Aulas préaticas

= Viagens & Visitas de estudos
= PPV]
Caderno de Alternancia
u Visita as Familias
= Alterndncia
m Aulas tedricas
m Ciéncias Agrarias
= AgroFloresta
= |nternato
® Tema Gerador
® Experimentos
= Setores & Coletivos

Empreendedorismo Rural

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.
Para melhor visualizagdo quantitativa dos dados, os resultados foram organizados

na tabela com o niimero exato do seu reconhecimento.

Tabela 10 - Os principais Instrumentos Pedagdgicos que contribuem para a aprendizagem dos educandos

Instrumentos Pedagdgicos Frequéncia
Aulas praticas 19
Viagens & Visitas de estudos
PPVJ

Caderno da Alternancia
Visita as Familias
Alternancia

Aulas tedricas

Ciéncias Agrarias
Agrofloresta

Internato

Tema Gerador

Experimentos

Setores & Coletivos
Empreendedorismo Rural

[N
~

P PP R R P NMNND WSO ©

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.
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As Viagens & Visitas de estudos sdo importantes Instrumentos Pedagdgicos da
Pedagogia da Alternancia, visto a garantia do seu planejamento no Plano de Formacdo e
desenvolvimento no tempo da Alternancia presencial na CFR, com data da semana reservada
para essa atividade.

Esses momentos séo programados em espagos condizentes com a temética do Tema
Gerador da semana e do Plano de Estudos desenvolvido, junto as contribui¢des especializadas

na area em que serdo (re)conhecidas, como destaca Zortéa.

Nas visitas de estudos, 0s jovens podem ter contato com um ambiente que trabalha
com o tema que estd sendo estudado na Casa, tendo a oportunidade de conhecer
realidades que sdo exemplos de atividades e que possam vir a auxiliar no processo de
sua construgdo socioprofissional. Esses ambientes podem ser a propriedade dos
préprios jovens, de algum morador local ou no ambiente escolar, mas sempre
referenciando a tematica abordada durante a semana (Zortéa, 2014, p. 26).

Com esta perspectiva é importante destacar a valorizacdo de experiéncias locais
orientadas pela producdo ecoldgica de alimentos com manejo sustentavel e comercializacdo
justa.

O bloco trés (3) que trata das fontes de estudos e pesquisas dos educandos &
educandas inicia a partir da configuragdo da seguinte figura, o qual demonstra certa variedade
de referéncias, com grande expressdo nos Livros didaticos, Caderno e Fichas Didéticas e a
Folha de observacdo das visitas empatados em segundo lugar, ja os sites foram identificados

em terceira colocacéo.

Figura 74 - As fontes de pesquisa, contelidos, conceitos e exemplos praticos desenvolvidos nas aulas

Livros didaticos 17 (77,3%)
Registros dos Planos de Estudo 8 (36,4%)

Cadernos/Fichas didaticas 15 (68,2%)
Caderno da Realidade/Acompa... 12 (54,5%)
Plano de Formacgao 12 (54,5%)

Folha de Observagao da Visita. .. 15 (68,2%)

Sites 13 (59,1%)
0 5 10 15 20

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulério, 2023.

As demais fontes de pesquisa que os educandos & educandas costumam utilizar
para as aulas sdo descritas entre o0 acesso a rede mundial de computadores (world wide web ou
internet) com 14 (34%) respostas, seguido da consulta a livros e cartilhas com 11 (27%)

respostas e 0 acesso a plataformas de videos (Youtube), com nove (9) respostas (22%). Com
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menores indicagdes os educandos & educandas ainda indicaram a consulta a professores e
familiares, as apostilas do Servigo Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR) e palestras.
Constata-se que esses dados podem ser resultados de uma baixa qualidade de acesso
a rede digital no espaco escolar, o qual ocorreu quando da aplicacdo do questionario online,
necessitando deslocar os educandos & educandas para um lugar com maior frequéncia de ondas.
Referente as ferramentas e métodos utilizados no desenvolvimento das aulas e

apresentacdo dos trabalhos, os educandos & educandas identificaram as seguintes estratégias.

Figura 75 - Métodos e ferramentas utilizadas no desenvolvimento das aulas e na apresentacao dos trabalhos

Videos 15 (68,2%)
Audios (podcast) 3(13,6%)
Slides (powerpoint/canva) 18 (81,8%)
Fotos/imagens 15 (68,2%)
Leitura de artigos (técnicos/cie... 13 (59,1%)
Leitura de reportagens (sites/jo... 14 (63,6%)
Livros 12 (54,5%)
Cartilhas/Apostilas técnicas 8(36,4%)
Livros didaticos 11 (50%)
Aulas praticas 18 (81,8%)
Experimentos 18 (81,8%)
Cuidar nos a noite 1(4,5%)
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

Em destaque para uma inser¢do de resposta ao qual descreve “cuidar nés a noite”,
referindo-se ao Plantdo realizado pelo Monitor da area de conhecimento das Ciéncias Agrarias
que permanece em pernoite na escola para “cuidar” dos educandos & educandas durante a noite.
O Monitor torna-se responsavel na organizacao das atividades noturnas, como aulas e Serdes,
além de auxiliar na janta e ceia, bem como interage a partir das demandas dos educandos &
educandas, seja em questdes referentes ao processo escolar, agricola e pessoal.

O Plantdo enquanto um Instrumento Pedagdgico € compreendido enquanto a
permanéncia integral do Monitor e/ou Monitora para acolhimento dos educandos & educandas,
fazendo companhia a noite sob cuidado e atencdo fraterno e pedagdgico. Os pesquisadores
Cristina Luisa Bencke Vergitz (2013) e Monique Aline Arabites de Oliveira & Antonio Carlos
Gomes (2021) compreendem esse momento de cuidado para além da supervisdo, somando-se
momentos de partilha do cotidiano escolar e acompanhamento pedagogico de cada sujeito e
ainda caracterizam como um lugar de Mistica, abrigo e guarida.

A figura também demonstra um equilibrio entre os processos educacionais mais
expositivos como o uso de projecdo em slides, caracterizando aulas mais teoricas, e com mesmo

grau de identificagdo, as aulas praticas e experimentos, 0s quais sobressaem exercicios de
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experiéncias e experimentacdes. E essencial esta proporcionalidade entre os métodos
educativos, sejam teoricos e praticos de forma complementar utilizando-se dos distantes e
distintos espacos de educacdo, seja a escola, a casa ou a comunidade originaria.

Esta perspectiva remonta do nascimento da proposta escolar, registrado na obra que
traduz o Diario do padre Abbé Granereau (2020) o qual descreve a “Férmula de Lauzun” de
1940, em que garantia nos Ciclos educacionais a necessidade de reservar um periodo de em
média duas (2) horas de estudos em casa nas semanas em que os educandos & educandas
estavam com as familias. Para nos, essa concepc¢do suplanta a divisdo entre os espacos de
estudar e trabalhar, entre teoria e pratica, que necessita estar presente nas discussdes escolares.

Ao questionar a participacdo dos educandos & educandas em demais instituicoes,
movimentos sociais e coletivos, no bloco quatro (4), pretende-se compreender seu territorio de
expressao e as influéncias desses espacos na Construcdo do Conhecimento.

Dessa maneira, esse bloco inicia questionando a participagdo em organizagdes
comunitarias ou movimento social, sendo reconhecidos os Centros de Tradi¢do Gaucha (CTG),
Piquetes, Equipes de Laco e Rodeios, Invernadas ou Grupos de danca, times de futebol, entre

outros. As respostas configuram-se dessa maneira.

Figura 76 - Participacdo dos e das estudantes em alguma organizagdo comunitaria ou movimento social

® Sim
® Nzo

As vezes

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

As participagdes foram identificadas em times de futebol, grupos de dancas
folcléricas, equipes desportivas de motovelocidade praticada sobre motocicletas (motocross),
Piquetes e Clubes da comunidade. Ninguém é filiado ou participa de algum Partido Politico.

Desses, 19 (86,4%) sdo associados ou participam de alguma cooperativa, apenas
trés (3) responderam ndo (13,6%). Foram identificadas as cooperativas agricolas: Cooperativa
Triticola Santa Rosa Ltda. (Cotrirosa), Cooperativa Mista Sdo Luiz Ltda. (Coopermil),
Cooperativa de comércio varejista de mercadorias em geral e produtos alimenticios

(Cooperteresa), Cooperativa Regional AuriVerde, Cotrisal, Cooperluz, Cooperativa Agricola
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Mista General Osorio Ltda (Cotribd). As institui¢des financeiras cooperativas: Cresol, Sicredi,
Sicoob e de energia elétrica, Cooperluz.

A filiacdo ou participacdo em sindicatos, demonstrou-se bastante dividida, com 12
(54,5%) respondendo sim, nove (9) nao (40,9%) e, um (1) as vezes (4,5%). Os Sindicato dos
Trabalhadores Rurais (STR) de diferentes municipios foram identificados nas 16 respostas
descritivas.

No que concerne a participacdo em associagdes de agricultores ou organizagédo de
mulheres, do tipo clube de mées, obteve-se a maioria das respostas negativas 13 (59,1%) e nove
(9) (40,9%) positivas, as quais oito (8) identificaram o projeto desenvolvido pela propria escola
Casa Familiar Rural, o curso de mulheres: Agricultoras em Acéo, além de equipes de volei e
ginastica.

Importante destacar que esta € a Unica CFR que desenvolve um projeto especifico
para as mulheres do meio rural, sejam mdes, tias, avds, madrinhas, irmés, primas dos educandos
& educandas. O curso Agricultoras em Acdo: Mulheres e Cooperativismo € desenvolvido pela

escola, no espaco escolar, junto as cooperativas da regido.

Fonte: Acervo pessoal da pesquisa de campo da autora, 2022.

Ressalta-se 0 esmero desta iniciativa advinda de uma equipe gestora em sua maioria
feminina e com trajetoria profissional em institui¢des de assisténcia e assessoria as populacdes
do Campo, as quais desenvolviam projetos neste ambito, além da esséncia pessoal.

Por vezes, a distancia das residéncias inopera o desenvolvimento deste tipo de
atividades, especifica as mulheres e meninas, bem como as dindmicas familiares impedem essa
participacdo. No entanto, o educandario conjuga-se a instituicdes parceiras para a realizacdo

destas atividades, sejam as cooperativas, universidades ou Sindicatos parceiros, onde sdo
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desenvolvidas tematicas referentes a producgéo agricola, renda e comercializa¢éo, assim como
a autoestima e o empoderamento feminino.

Encerrando esse bloco questionou-se a participacdo em algum outro movimento ou
organizacdo social, pastoral, tais como grupos de evangelizacdo entre outros, 15 (68,2%)
estudantes ndo participam, um (1) as vezes (4,5%) e seis (6) identificaram apenas atividades
religiosas, como a liturgia nas Missas, grupos de jovens, professor catequista e o canto em coral
(27,3%).

No que tange as contribuicdes da formacdo da escola Casa Familiar Rural os
educandos & educandas responderam conforme as alternativas que foram disponibilizadas e
obtendo-se a seguinte configuracdo, iniciando o bloco cinco (5).

Figura 78 - Como a formagéo desenvolvida pelos Centros Educativos Familiares de Formacao por Alternancia

contribui para a vida dos educandos & educandas

Ter mais dialogo na vida fam... 19 (86,4%)
Para permanéncia no Campo 17 (77,3%)
Saber conviver em grupo 22 (100%)
Conseguir um emprego no... 20 (90,9%)
Conseguir um emprego nac... 9 (40,9%)
Continuar estudando 16 (72,7%)
Ser aprovado no Vestibular/... 10 (45,5%)
Participar de organizagoes e... 17 (77,3%)
Implantar atividade para ren... 19 (86,4%)
Desenvolver um projeto profi... 21 (95,5%)
Ampliar a consciéncia critica 12 (54,5%)
Ter melhor compreensao da... 20 (90,9%)
Participar dos Sindicatos e ¢... 12 (54,5%)
Tornar-se um Lider/referénci... 16 (72,7%)
0 5 10 15 20 25

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

A diversidade das respostas é notoria na figura, com as respostas distribuidas entre
as alternativas. Os primeiros resultados pertencem ao &mbito dos Instrumentos Pedagdgicos, o
Internato e o PPVJ, quando identificaram os itens “Saber conviver em grupo e Desenvolver um
projeto profissional e de vida”, respectivamente.

No que tange a repercussdo das aprendizagens neste periodo, os educandos &
educandas demarcaram igualmente as alternativas “Conseguir um emprego no meio rural e Ter
melhor compreensdo da realidade”. Habilidades construidas no decorrer dos anos em diferentes
e distantes espacos de educacdo por meio dos Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da
Alternancia, em virtude dos objetivos desta proposta educacional, como manifestam as autoras

Angelita Zimmermann, Ane Carine Meurer e Venildo Turra (2020).
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Busca desenvolver uma formacéo/escolarizacdo que parte da realidade vivida pelo
agricultor no sentido de encontrar solucBes e perspectivas aos pequenos produtores
do campo. Uma dinamica critica, fundamentada em conhecimentos cientificos e
técnicos do mundo atual que, sobretudo, acrescenta e reconhece 0 conhecimento
ancestral, as técnicas e a tecnologia que vém de geracdo em geragdo. Nesta
perspectiva, a educacdo e os processos educativos de formacdo do camponés, [...]
podem ser compreendidos como espagos-tempos insurgentes, territorios educativos
de resisténcia, dialética e epistemologicamente conectados, efetivadores de
transformacdo na vida dos egressos e das pessoas em comunidade, assim como, no
desenvolvimento territorial dos lugares de atuacdo das escolas e de seus
formandos/formados, lugares de educagdo do campo (Angelita Zimmermann, Ane
Carine Meurer e Venildo Turra, 2020, p. 27).

Desde a sua origem, os educandarios propuseram construir a escolarizagdo a partir

da educacdo e dos conhecimentos historicamente produzidos no cotidiano e reproduzido no

contexto da agricultura familiar. Assim identificado pelas autoras como conhecimento

ancestral:

“Conhecimentos que vém dos que nos antecederam, a forma e o modo de fazer

passada pelos pais, avos, etc.” (Angelita Zimmermann, Ane Carine Meurer ¢ Venildo Turra,

2020, p. 25).

As compreensdes dos educandos & educandas sobre a Pedagogia da Alternancia e

os Instrumentos Pedagdgicos sdo ilustradas nas figuras, onde o movimento da Alternancia é

central no entendimento.

Figura 79 - Nuvem de Palavras (a esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) sobre a compreensédo da Pedagogia

da Alternancia e dos Instrumentos Pedagogicos
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.

Pela Rede de Conexdes pode-se constatar uma compreensdo em amadurecimento

dos processos de Construgdo do Conhecimento, visto que as palavras “escola e casa” estdo no

mesmo nivel de reconhecimento, contudo, conectam-se com as palavras “aprendeu ¢ pratica”,

respectivamente. Essa percep¢édo distingue os espacos de educacdo devido a recente vivéncia

dos educandos & educandas no processo educacional.
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As contribuigdes (positivas e/ou negativas) da Pedagogia da Alternancia e dos
Instrumentos Pedagodgicos na construcdo e desenvolvimento das aulas, assim como nas suas

aprendizagens, sdo ilustradas nas figuras.

Figura 80 - Nuvem de Palavras (a esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) de como a Pedagogia da Alternancia
e os Instrumentos Pedagdgicos contribuem (positiva ou negativamente) para a construcéo e desenvolvimento das

aulas e aprendizagem dos educandos & educandas
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.

A compreensdo positiva possui maior frequéncia em detrimento aos aspectos
negativos, os quais ndo deixaram de ser apontados. No entanto, as perspectivas positivas
entrelacam-se na possibilidade de usufruir de um tempo de trabalho na propriedade rural
familiar. A expressdo “propriedade ¢ a designacdo culturalmente dada ao estabelecimento
familiar agricola, no Brasil”, assim conceituada por Angelita Zimmermann, Ane Carine Meurer
e Venildo Turra (2020, p. 21). Esta compreensdo ainda pode ser confirmada nas préprias
palavras dos educandos & educandas.

e Acho muito bom, pois assim temos tempo para realizarmos atividades em casa

e uma semana nos dedicamos mais aos estudos. (A. M. M., 2022).

e Facilita nas nossas atividades em casa. O caderno de alternancia é importante
pOis 0s pais conseguem ver o que estudamos durante a semana que estamos na
escola. As visitas técnicas e aulas praticas nos ajudam com um melhor
aprendizado e compreendimento. (N. L. S., 2022).

e Contribuem positivamente, pois isso nos ajuda a planejar nosso futuro, e nos da
mais tempo para trabalhar na propriedade. (A. M. D., 2022).

e Contribuem para préaticas. Nas semanas que estou em casa posso trabalhar. (E.
A.W. B, 2022).
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Quando os resultados afirmam a possibilidade de “trabalhar em casa” torna-se
explicito a relagdo do trabalho e educacdo, potencializado pela Pedagogia da Alternancia e
descrito por Freire, que orienta a unidade entre o trabalho e a educacao pela conscientizacao.

Diversas sdo as praticas ecologicas desenvolvidas pela/na escola, identificadas

pelos educandos & educandas e representadas na Figura 81.

Figura 81 - Das praticas agricolas de base ecoldgica encontradas nos espacos educativos dos Centros Educativos

Familiares de Formacéo por Alternancia (escola e propriedade familiar & comunidade rural)
17%

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.
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As préticas ecoldgicas sdo desenvolvidas de forma sistematica, concatenadas em
um complexo agricola, ambiental, ético, econdémico, social e politico, mutuamente sustentavel,
uma vez que, “As praticas agroecologicas buscam resgatar e valorizar os saberes tradicionais,
voltam-se para os cuidados com a salde e o bem viver, e além do modo de produzir se importam
com o modo de se relacionar na agricultura”, como afirma Sara Deolinda Cardoso Pimenta
(2018, p. 12).

Ao iniciar o bloco seis (6) da participacdo da escola e na escola de instituigdes
parceiras questionou-se como 0s educandos & educandas consideram essa parceria. A
sistematizacdo de suas respostas esta representada nas figuras abaixo, as quais demonstram uma
compreensdo positiva dessa relagdo, do mesmo modo que identificam as palestras e 0s cursos

oferecidos pelas institui¢cdes colaboradoras da escola CFR.
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Figura 82 - Nuvem de Palavras (a esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) de como consideram a participacéo,

importancia e o envolvimento dos parceiros para a escola e para o dialogo dos diferentes saberes
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.

Os interessantes aprendizados, que os educandos & educandas identificaram nas
palestras e cursos realizados pelos parceiros escolares, abrangem em sua maioria as questdes
financeiras, como descrito em suas proprias palavras.
e Acho muito boa, pois eles sempre estdo disponibilizando palestras, cursos muito
interessantes para nossa formacéo e também nas questdes financeiras da escola.
(K. A. W, 2022).

e E importante pois ajuda em questdes financeiras, ajudam na questao de palestras
e cursos. (A. M. M., 2022).

e E importante pois a escola nos disponibiliza palestras e cursos e nos ajuda a ter
uma viséo financeira melhor. (S. W., 2022).

Ao serem questionados da atuacdo da escola Casa Familiar Rural nos Municipios
parceiros e nas comunidades em que esta inserida, as respostas abrangem desde o chamamento
para as inscri¢cBes no processo seletivo escolar a organizacgéo de feiras e cultos religiosos, como

ja descrito.
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Figura 83 - Nuvem de Palavras (a esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) da atuacdo da escola Casa Familiar

Rural nos Municipios parceiros e nas comunidades em que estd inserida
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.

No entanto, é indispensavel enfatizar o reconhecimento do incentivo aos processos
de sucessao rural que a CFR desenvolve em conjunto com as familias, dado que a sucessao
familiar € um dos objetivos deste modelo escolar, assim como, a garantia da (sobre)vivéncia
digna e de qualidade no lugar de escolha dos educandos & educandas.

A pesquisa das autoras Vanessa Dal Canton e Luci Mary Duso Pacheco (2023) com
gestores escolares remonta a necessidade historica de implementacdo da CFR na regido norte
do Estado, devido ao desenvolvimento da sucessao familiar ser um dos objetivos da escola. Na
tentativa de conter o éxodo de jovens rurais do Campo, 0 educandario constréi com a
comunidade escolar as possibilidades de vida no meio rural, como descrito, “hd uma
preocupagio nas palavras em ndo perder a ‘esséncia’ desta proposta, mesmo que ele afirme a
mudancga necessaria” (2023, p. 118).

Historicamente a esséncia da sucessdo familiar, data do nascimento da proposta
escolar descrita no Diario do Padre Abbé Granereau (2020) com o conceito criado nas primeiras
Maison Familiale Rurale de “Aldeia Familiar”, ja descrita na tese. O conceito possuia o intuito
de evitar os conflitos entre as geracGes na mesma propriedade rural familiar ao longo do
processo formativo.

Outras correlagdes significativas encontradas na mineragdo das respostas dos
educandos & educandas pelo programa Voyant Tools, ocorreu entre as concepgdes que giraram
em torno das palavras: comunidade, Igreja e Cultos. Demonstrando a importancia da relacao
que a CFR constréi com as comunidades originarias deles(as) a partir dessas especificas acoes.

Dessa maneira, considera-se atribuir atengéo a essas estratégias escolares enquanto
Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia desenvolvida no educandario.

Necessitando do registro, garantido no Plano de Formacdo, assim como, um aprofundamento
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tedrico das praticas, com objetivos, pressupostos e os métodos utilizados, para que se possa
publicizar e até mesmo replicar, reservada as necessarias adequagfes, em outros espagos
escolares.

No que concerne as mudancas e/ou transformac6es ocorridas na/pela escola Casa
Familiar Rural elencadas pelos educandos & educandas, a figura Nuvem de Palavras expressa
0 equilibrio entre as concepcdes, demonstrando uma uniformidade no tamanho das palavras, do

mesmo modo como é representado uma Rede de Conexdes com varias ramificacdes.

Figura 84 - Nuvem de Palavras (a esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) das mudangas e/ou transformacées

ocorridas na/pela escola Casa Familiar Rural elencadas pelos educandos & educandas
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.

Contudo, ficam evidentes as melhorias identificadas a partir do dialogo, entre as
diferentes dimensdes da sociedade, bem como o0s avancos nas relagdes de convivéncia, a partir
das concepces de igualdade, equidade e horizontalidade cultivadas no cotidiano da turma, o
qual convivemos durante a pesquisa de campo presencial na escola CFR.

Finda-se o questionario, com a identificacdo da instituicdo de assisténcia técnica e

extensdo rural com maior atuagéo na regido.

Figura 85 - Instituicdo que a familia recebe assisténcia técnica & extenséo rural
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.



267

Com quase 40% das respostas, o Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR) obteve
amplo reconhecimento, o qual atribuimos ao intenso trabalho e parceria que a institui¢éo cultiva
com o educandario. Tais contribuicdes vdo desde colaboracGes na gestdo institucional da

Associacdo a materializacdo em doagdes e suprimentos para o pleno desenvolvimento escolar.
4.4.2 Representacédo social dos Monitores da Casa Familiar Rural das Abelhas Nativas

Na oportunidade da pesquisa, dois (2) Monitores participaram do estudo a partir
das disponibilidades e atuacdo na escola Casa Familiar Rural (CFR). Com idade de 49 e 33
anos, licenciado em Educacdo do Campo (2014), Zootecnista e doutor em producdo animal
(2019), respectivamente. Nesses quatro (4) anos de diligéncia escolar, ambos sao responsaveis
pela area do conhecimento que desenvolvem os componentes das Ciéncias Agrarias, seja nas
atividades tedricas como praticas, no formato complementar reciprocamente.

Além de alguns cursos livres desenvolvidos nas reunifes de formacdo da
Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Sul do Brasil (ARCAFAR Sul), a
especializacdo em Pedagogia da Alternancia da Universidade Regional Integrada do Alto
Uruguai e das Missdes (URI) foi destacada pelos Monitores, como formacdo especifica na area.

Neste segundo (2°) bloco, sobre a formacéo escolar desenvolvida aos educandos &
educandas do Campo, ambos compreendem que a Pedagogia da Alternancia ¢ adequada para
moradores do meio rural e os Instrumentos Pedagdgicos contribuem para o desenvolvimento e
construcdo das aulas. Assim como, identificaram os seguintes Instrumentos Pedagdgicos
desenvolvidos pela CFR:

e Tema Gerador da Alternancia;

e Colocacdo em Comum;

e Visitas/Viagens de estudo;

e Visita as familias;

e Projeto Profissional de Vida do Jovem (PPVJ);

e Area experimental;

e Cooperativa Escolar e

e Cadernos Pedagdgicos.

Ainda foi identificado o Estagio de Vivéncia como um Instrumento Pedagdgico
desenvolvido pela escola, o qual caracteriza-se como um momento em que as familias
vivenciam o processo escolar para conhecer o funcionamento e assim deliberar sobre sua

inser¢do. O Projeto Profissional de Vida do Jovem foi citado pelos dois (2) Monitores ao
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considerarem como importante na contribuicdo no aprendizado dos educandos & educandas,
assim como, as Visitas Técnicas, Temas Geradores, Planos de Estudos e Plano de Formagéo.

As experiéncias educacionais das Casas Familiares Rurais pesquisadas no Rio
Grande do Sul, inspiram-se no modelo escolar das Maison Familiale Rurale da Franca, contudo,
alguns Instrumentos Pedag6gicos Gauchos podem apresentar denominagfes distintas com o
mesmo objetivo. Neste caso o Estagio de Vivéncia, evidenciado pelo Monitor, assemelha-se a
Oficina Técnico Pedagdgica da experiéncia Casa Familiar Rural da Universidade do Agricultor.

Conforme a autora Dulcinéia da Silva Zonta (2023, “no prelo”) este Instrumento
Pedagdgico caracteriza-se enquanto uma ferramenta de apresentacao do trabalho escolar para a
comunidade e as escolas presentes na regido de abrangéncia territorial da instituicdo de ensino,
bem como serve a divulgacao do sistema escolar para familiares e responsaveis dos estudantes
aspirantes ao ingresso no ensino médio.

Para além da exposicéo da proposta educativa, politica e pedagdgica da Pedagogia
da Alternancia e dos Instrumentos Pedagdgicos ao publico, as Oficinas Técnicos Pedagdgicas
e/ou Estagios de Vivéncias servem a formacdo integral e emancipacdo dos educandos &
educandas, tal como a Construcdo do Conhecimento a partir das técnicas (agricolas)
apreendidas de maneira interdisciplinar, segundo a autora Dulcinéia da Silva Zonta (2023).

No bloco trés (3), questionados da producdo e desenvolvimento das aulas, 0s
Monitores identificaram as fontes de pesquisa dos contetdos, conceitos e exemplos préaticos
desenvolvidos nas aulas com base no Plano de Formacédo e nos conteudos programaticos da
matriz curricular.

Ainda identificaram os registros dos Planos de Estudos, Caderno da Realidade e
Acompanhamento, Folha de Observacao das Visitas as Familias e Cadernos Pedagdgicos. As
demais fontes de pesquisa que eles costumam utilizar para/nas aulas, transcorrem entre as
praticas e experimentos locais, livros, artigos, paginas online referentes as tematicas e as
experiéncias dos educandos & educandas.

Os metodos e ferramentas que 0s Monitores costumam utilizar na construgéo e
desenvolvimento das aulas, combinam na utilizagdo de videos, slides, fotos e imagens, cartilhas
e apostilas técnicas, aulas praticas e experimentos. Ainda foram citadas, leituras de artigos
técnicos e cientificos, leitura de reportagens (sites, jornais e revistas) e livros.

Importante destacar as fontes de informacdes investigadas pelos Monitores, para
além dos documentos oficiais do educandario, os registros institucionais dos Instrumentos

Pedagogicos sdo relevantes nessa consulta. Percebe-se esse registro bibliografico enquanto
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precursor de um diédlogo entre os conhecimentos dos Monitores e construidos a partir dos
contextos descritos nesses documentos.

Nesse sentido, retoma-se a investigacao proposta por Mello (2017) ao discutir sobre
a proposta construtivista em Paulo Freire (1997), em que o autor evidencia a atuacdo do
Educador & Educadora no processo de mudanca social a partir da educacdo. Para isso, o0 ato de
ensinar ndo se limita a transmissdo mecénica dos conteludos, tampouco gira em torno do
conhecimento ja existente. Toma como partida inicial os processos de conhecimentos ja
construidos na vida produtiva e reprodutiva dos educandos & educandas, e em conjunto dessas
diferentes e longinquas fontes de conhecimentos, constroem novas concepcdes, percepcdes e
referenciais (Freire, 1997; Mello, 2017).

No que tange aos territorios de expressdo dos Monitores, no bloco quatro (4),
apenas um participa de alguma outra organizacdo comunitaria ou movimento social popular,
sendo identificada a Associacdo Regional de Desenvolvimento e Pesquisa (AREDE). Assim
como a participacdo em partido politico, um Monitor € filiado a uma legenda identificada no
campo progressista e também é associado a Cooperativa de Crédito Rural com Interacao
Solidaria (Cresol), ao Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR) e a Rede Ecovida de
Agroecologia. Outro movimento organizacéo, pastoral ou grupo de jovens cristdos foi apontado
a Juventude Evangélica Luterana do Brasil.

No bloco cinco (5) os Monitores elucidam sobre as contribuigdes da formacao
desenvolvida pelo Centro Educativo Familiar de Formacdo por Alternancia (CEFFA) para a
vida dos educandos & educandas com a seguinte combinacdo de marcacao:

e Ter mais dialogo na vida familiar;

e Para permanéncia no Campo;

e Desenvolver um projeto profissional e de vida e

e Tornar-se um Lider/referéncia na comunidade.

Para além dessas, um Monitor ainda reconheceu as seguintes contribuicdes a vida
dos e das discentes:

e Saber conviver em grupo;

e Continuar estudando;

e Participar de organizagdes e movimentos sociais;

e Implantar atividade para renda propria e outras que tiverem relevancia,;

e Ampliar a consciéncia critica;

e Ter melhor compreensdo da realidade e
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e Participar dos Sindicatos e construir uma trajetoria politica.

Fica evidente que as percepcdes dos Monitores coadunam na perspectiva do didlogo
e no desenvolvimento de um projeto profissional e de vida no Campo, no meio sociofamiliar,
onde os educandos & educandas podem constituir-se enquanto lideres e referéncias em suas
comunidades. Essa interpretacdo fundamenta-se no processo de formacédo do protagonismo da
juventude do Campo, a partir do entendimento da autora Lariane Fedrigo (2022).

Para além de um ativismo juvenil, o protagonismo pedagdgico concebido em sua
dissertacdo relaciona este processo com o Instrumento Pedagdgico do PPVJ, em que 0s
educandos & educandas tomam a si 0 compromisso e a responsabilidade de um projeto de
desenvolvimento social, ambiental, ético, cultural e econdmico no seu meio sociofamiliar, nas
palavras da pesquisadora: “porque o(a) jovem se sente protagonista, quando estd em seu meio
e a importancia do desenvolvimento de um dos instrumentos da PA o PPVJ, em sua formagao
com a responsabilidade de tomada de decisdes” (Lariane Fedrigo, 2022, p. 82).

A Figura 86 expressa a compreensdao dos Monitores sobre a Pedagogia da
Alternancia e os Instrumentos Pedagdgicos, nas quais destacam-se as palavras-chave de uma

pedagogia da realidade pela escola.

Figura 86 - Nuvem de Palavras (& esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) sobre a compreensdo da Pedagogia

da Alternancia e dos Instrumentos Pedagogicos
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.

Ressalta-se ainda, a importancia dos Instrumentos Pedagdgicos no sustento e
garantia das aprendizagens dos educandos & educandas, como transcrito da resposta de um dos
Monitores.

e A pedagogia da alternancia busca como metodo a interacdo entre o estudante

que vive no meio rural e sua realidade, sendo assim promove constante troca de

conhecimentos entre a realidade do campo e o0 ambiente de aprendizagens na
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escola. Os instrumentos pedagdgicos sdo 0 mecanismo de manter uma estrutura
de suporte para garantir as aprendizagens, em um processo crescente e com a
dindmica de tempos de escola e tempos nas propriedades, com estudos e
reflexdes, do mesmo modo levantando novas hipGteses para trazer para o
periodo de estudo na escola. Os instrumentos s&o 0s grandes responsaveis para
um olhar na realidade dos jovens de forma que seja possivel construir um
projeto para sua vida. (A. R. A., 2022).
A compreensdo do Monitor reforca a coproducao de conhecimento engendrada pela
Pedagogia da Alternancia, do mesmo modo que destaca as contribui¢fes positivas para a
construcdo e desenvolvimento das suas aulas e a aprendizagem dos educandos & educandas ao
relatar.

e Os instrumentos pedagogicos contribuem positivamente com a construcao das
aulas, pois é mecanismo que mantém o didlogo entre as atividades das
propriedades/comunidades/organizacdes onde os estudantes vivem, produzindo
assim possibilidade de uma conexdo principalmente pelos temas geradores. (A.
R. A., 2022).

Os Monitores também tornaram evidente a formacao integral desenvolvida pela
escola Casa Familiar Rural a partir da proposta politico pedagdgica e metodoldgica da
Pedagogia da Alternancia que se expressa por meio dos Instrumentos Pedagdgicos.

Ao analisar esta formacdo a partir da préaxis da Constru¢cdo do Conhecimento a luz
dos processos participativos intrinsecos aos Instrumentos Pedagdgicos torna-se evidente, na
compreensdo dos Monitores a constituicdo dos Temas Geradores. Estes compdem o Plano de
Formacdo dos educandarios, conduzem os Instrumentos Pedagogicos e o desenvolvimento das
suas aulas, em conjunto as tematicas e assuntos que emergem na Colocacdo em Comum do
Plano de Estudos.

Conforme Zitkoski (2018), ja citado, os temas geradores constituem-se a partir de
uma postura dialdgica, com o testemunho dos educadores & educadoras das conviccles
politicas filoséficas que carregam, visando uma educagdo humanizadora corporificam a pratica
da dialogicidade, tornando-se Monitores & Monitoras de um Centro Educativo Familiar de
Formac&o por Alternancia.

A dissertacdo de Marianne Marimon Gongalves (2018) analisa os temas geradores

em conjunto a uma educacéo problematizadora e desenvolve a seguinte perspectiva dessa unido:
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e O trabalho por temas geradores e a problematizacdo sobre a realidade vivida
permite estabelecer diferentes niveis de dialogo, que podem ser o didlogo entre
saberes (conhecimentos cientificos, saberes populares, conhecimentos
tradicionais); o didlogo entre os sujeitos e sua realidade; o dialogo entre sujeitos
em posicoes distintas de compreensdo sobre a mesma realidade, entre outras
possibilidades (Marianne Marimon Gongalves, 2018, p. 76).

Tendo em vista a construcdo dos temas geradores a partir da esséncia do diélogo, a
autora descreve esse processo desde a analise dos circulos de investigacdo tematica, que
codificam e descodificam as falas, no processo de reducdo temaética para avancar nas etapas
desses. A relevancia da constituicdo dos temas geradores para as nossas analises reflete nos
processos de Construgdo do Conhecimento, observado sua criagao.

¢ No caso do trabalho por temas geradores, o didlogo entre educador e educandos,
entre os sujeitos, a realidade e os conhecimentos buscam estabelecer a relagao
entre o tema (que representa a realidade concreta) e os conhecimentos
cientificos que vao auxiliar na compreensdao dos fendmenos envolvidos,
buscando a superacdo das contradicdes sociais de onde emerge (Marianne
Marimon Gongalves, 2018, p. 90).

Estes processos também sdo descritos no artigo da autora de 2017, junto ao seu

orientador, o qual foi sistematizado no estudo do conhecimento da tese.

No ultimo bloco seis (6), pesquisou-se as praticas agricolas com base ecoldgica,
assim como as relagdes da escola CFR com os parceiros e as mudancas e transformacoes
sociais, ambientais, econémicas e culturais ja identificadas. Soma-se a isso 0 processo de
extensdo rural e assisténcia técnica os quais estdo concatenados.

Deste modo, os Monitores afirmam que sempre utilizam as praticas ecoldgicas
sustentaveis como forma de ensino aos educandos & educandas e citam:

e Horta agroecoldgica;

e Agroflorestas;

e Parreirais de uvas;

e Area experimental;

e Cobertura de solo;

e Plantio direto;

e Adubag&o orgénica e

e Controle bioldgico de pragas.
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Entende-se o espago identificado como “Area experimental” como um Instrumento
Pedagdgico da Pedagogia da Alternancia, seja localizado no ambiente familiar ou escolar. Este
lugar € preparado conceitualmente entre os Monitores & Monitoras e 0s educandos &
educandas junto a familia ou responsaveis, como espaco de responsabilidade dos discentes e
livre experimentacdo no cultivo e criacdo. Serve ao processo educacional no que tange ao
experimento de novas praticas e cultivos, bem como o incentivo ao compromisso com 0
ambiente familiar.
O autor Quoos (2018, p. 118) identifica este espago como “uma area pequena para
a execucdo de atividades préticas, por isso cada estudante precisa ter na UPF um espaco como
“area experimental”, o qual deve ser visto como um laboratorio onde o mesmo pode errar ao
testar novas técnicas.”. Isto posto, também considera-se ver essa ferramenta e estratégia
educativa a partir do referencial que a autora Lariane Fedrigo (2022) desenvolve de
protagonismo pedagdgico que se orienta para a sucessao familiar, dado a incumbéncia do
desenvolvimento desta area perante a familia e responsaveis.
Visto que as decisdes do manejo agricola e criacdo neste espaco é de plena
responsabilidade dos educandos & educandas, “Os conhecimentos aplicados pelos alternantes
vao desde testes de diferentes tipos de fertilizantes e experimentos envolvendo plantios em
diferentes fases da Lua, ao processamento de alimentos a partir de suas producdes” (Quoos,
2018, p. 118).
Os Monitores consideram importante a participacdo e o envolvimento dos parceiros
da escola Casa Familiar Rural, além do proficuo diadlogo dos diferentes saberes para a escola,
como relatam.
e As parcerias sao de fundamental importancia, sem elas fica muito dificil de
realizar todo o aprendizado de forma ampla e com muita troca de conhecimentos
e experiéncias. (A. R. A., 2022).

e Sdo fundamentais para o bom desenvolvimento das atividades na escola, tanto
didaticas quanto praticas e financeiras. (V. F. B., 2023).

Verificou-se a complementaridade dos conhecimentos que 0s parceiros
desenvolvem na escola Casa Familiar Rural, haja vista a importancia que os Monitores
depositaram e esses. Assim como destacam a atuagao da escola nos municipios parceiros e nas
comunidades em que esta inserida, ao citarem as seguintes atividades.

e A escola estd sempre inserida nos espacos de construcdo social com as

comunidades e Orgdos publicos, contribuido com formacdo, palestras,
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seminarios, ou ainda participando dos eventos como convidada. (A. R. A,
2022).

e Na comunidade atuamos de forma pratica ajudando na igreja, cemitério,
promovendo eventos junto com a comunidade. Sempre que temos verduras e
hortalicas em excesso na escola realizamos a doacdo para o Hospital do
municipio. (V. F. B., 2023).

Destaca-se também a a¢do de solidariedade desenvolvida pela escola, a qual sugere

a constru¢do de um “espirito” solidario nos educandos & educandas a partir da educagdo. Visto
que esse € um dos principios da Educacdo do Campo e das concepcdes de desenvolvimento no
qual nos embasamos.

Entende-se que isso pode contribuir para as mudancas e transformaces sociais que
0s Monitores ja identificaram nesses espacos de atuacéo e expressao da escola.

e Temos percebido mudangas sim, principalmente porque ndo tinha uma escola
com uma formacdo especifica para tratar dos temas com mais ligacdo ao meio
rural, as comunidades percebem que este espaco esta contribuindo para uma
transformacdo no meio rural. (A. R. A., 2022).

e Sim, a comunidade torna-se mais vibrante e atuante nos seus espagos. (V. F. B.,
2023).

Esse ecossistema de relagfes, também considera as instituicfes de extenséo rural e

assisténcia técnica que os Monitores estdo vinculados e foram citadas em concordancia, a
Emater/RS - Ascar e Cooperativas, e ainda algumas outras empresas, como o Servi¢o Nacional
de Aprendizagem Rural (SENAR) e Associacdo Regional de Desenvolvimento e Pesquisa
(AREDE).

Os processos de mudancgas e/ou transformacdes, assim como as redes de relagdes
construidas pelo educandario constitui-se a partir de um referencial comum de desenvolvimento
e essa articulacdo pode ser compreendida a contar da perspectiva do Desenvolvimento como
Liberdade do autor indiano Amartya Sen (2000), ja citado.

Em conjunto a esta analise, também foi interpretada a proposta escolar dos CEFFAS
a partir das concepgdes do Desenvolvimento Solidario de Paul Singer (2004), o qual propde a
superagao do desenvolvimento capitalista “realizado sob a égide do grande capital e moldado
pelos valores do livre funcionamento dos mercados, das virtudes de competicdo, do
individualismo e do Estado minimo” (Singer, 2004, p. 9) em detrimento ao Desenvolvimento

Solidario:
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Entendemos por desenvolvimento solidario um processo de fomento de novas forcas
produtivas e de instauracéo de novas relacdes de producdo, de modo a promover um
processo sustentavel de crescimento econdémico, que preserve a natureza e redistribua
os frutos do crescimento a favor dos que se encontram marginalizados da producéo

social e da fruicdo dos resultados da mesma (Singer, 2004, p. 7, grifo do autor).
Essas concepcbes materializam-se no territorio escolar desde a préatica docente e a
expressdo dos educandos & educandas junto das familias e responsaveis na propriedade e
comunidades de origem, assim como nas relagdes institucionais em que a gestao escolar opera.
Neste sentido, retomam-se as concepgdes do Projeto Alternativo de Desenvolvimento Rural
Sustentavel e Solidario (PADRSS) que orientam as a¢es dos Sindicatos dos Trabalhadores

Rurais (STR), pleno parceiro da escola Casa Familiar Rural das Abelhas Nativas.

45 ASESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS GAUCHAS

Intui-se que uma escola localizada no meio rural representa o direito a educacao aos
povos do Campo, de educar-se em seu e a partir do seu territorio, entretanto a escolarizacdo
desenvolvida nesses espacos nem sempre foi compativel com a realidade, demandas e a cultura
dessas populagdes. Neste contexto, as Escolas Familias Agricolas (EFAS) nascem para suprir
as reivindicagOes das populaces do Campo no que tange a um processo educacional
contextualizado aos seus processos historicos. Para além do ensino médio, as EFAs Galchas
ofertam o ensino técnico profissionalizante no campo de conhecimento das Ciéncias Agrarias.

Para o estudo da tese, foram pesquisadas duas (2) Escolas Familias Agricolas no
Rio Grande do Sul (RS) localizadas em territorios distantes e distintos no que tange aos
processos historicos de ocupacdo, producdo agricola, colonizacdo e caracteristicas

geoclimaticas, entre outros aspectos. Prosseguiu-se com a interpretacdo e analise dos dados.

4.5.1 Escola Familia Agricola da Uva

A Capital Brasileira da Cultura em 2008 acolhe uma Escola Familia Agricola (EFA)
para contribuir neste titulo. Em uma semana de muito frio e umidade, tive a oportunidade de
desenvolver a pesquisa junto das turmas do primeiro (1°) e segundo (2°) anos do ensino médio,
acompanhando as reunides pedagdgicas de planejamento semanal dos Monitores & Monitoras
e gestdo escolar, Visitas de estudos e Visita as familias.

Em ordem cronoldgica, este educandario foi o primeiro a ser pesquisado ap6s o
processo de Qualificacdo da proposta de tese, entdo o desenvolvimento do questionario ainda

se apresentava na fase inicial, em comparagcdo com os demais. A pesquisa teve avangos e
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refinamentos durante todo o seu processo de aplicacdo a partir da realidade encontrada e o

mundo de oportunidades com o qual me deparei ao vivenciar esses territorios.

45.1.1 Representacdo social dos educandos & educandas da Escola Familia Agricola da

Uva

Nesta Escola Familia Agricola (EFA) foram pesquisadas duas (2) turmas, 33
estudantes do primeiro (1°) ano e 17 estudantes do segundo (2°) ano do ensino médio, com total
de 50 estudantes pesquisados. Com idades entre 15 a 18 anos, em um universo de 22 (44%)
meninas e 28 meninos (56%), que concordam em sua maioria que a Pedagogia da Alternancia
é adequada para os educandos & educandas que residem no meio rural (figura a direita) e que
os Instrumentos Pedagdgicos contribuem para o desenvolvimento e construgdo das aulas (figura

a esquerda), iniciando o bloco dois (2).

Figura 87 - Adequacdo da Pedagogia da Alternancia aos educandos & educandas do Campo (a direita) e
contribui¢cdes dos Instrumentos Pedagdgicos para o desenvolvimento e construcdo das aulas (a esquerda)
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

O bloco de identificacdo e conhecimento sobre a dindmica escolar e suas
ferramentas de desenvolvimento ainda investiga quais 0s Instrumentos Pedagdgicos da

Pedagogia da Alternancia sdo desenvolvidos nesta Escola Familia Agricola ilustrado na figura.
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Figura 88 - Os Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia desenvolvidos pela Escola Familia

Agricola conforme os educandos & educandas

Plano de Formagao 9 (18%)
Caderno da Vida 3 (6%)
Caderno da Realidade 44 (88%)
Plano de Estudo 49 (98%)
Tema Gerador da Alternancia 30 (60%)
Folha de Observagao 6 (12%)
Cadernos Didaticos 18 (36%)
Colocagao em Comum 47 (94%)
Sintese 44 (88%)
Atividade de Retorno/Experi... 40 (80%)
Visitas/Viagens de Estudo 45 (90%)
Intervengdes/Colaboragdes... 41 (82%)
Serdes de Estudo 3 (6%)
Visita as Familias 48 (96%)
Roteiro de Visitas 24 (48%)
Tutor/Tutoria 49 (98%)
Caderno de Acompanhamento 47 (94%)
Projeto Profissional do Jovem 42 (84%)
Estagios 40 (80%)
Outros. 10 (20%)
0 10 20 30 40 50

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulério, 2023.

Interessante destaque ao reconhecimento de quase 100% dos educandos &
educandas aos Tutores & Tutoras e a Tutoria, bem como ao Plano de Estudos. S&o evidenciados
Instrumentos Pedagdgicos que caminham pelo mesmo universo de Construcdo do
Conhecimento, quando da responsabilidade desses educadores & educadoras de avaliarem 0s
Planos de Estudos dos seus tutorandos & tutorandas.

Os demais Instrumentos Pedagdgicos desenvolvidos pela EFA reconhecidos pelos

discentes sdo demonstrados na Figura 89, para melhor visualiza¢do quantitativa dos dados.

Figura 89 - Identificacdo de Instrumentos Pedagdgicos outros desenvolvidos pela Escola Familia Agricola

conforme os educandos & educandas
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.
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Os educandos & educandas constataram 17 Instrumentos Pedagdgicos diferentes,
representados na sua diversidade de cores na figura e na tabela com o nimero exato de

identificacéo.

Tabela 11 - Identificacdo de Instrumentos Pedagogicos outros desenvolvidos pela Escola Familia Agricola

conforme os educandos & educandas

Instrumento Pedagdgico Frequéncia
Mistica 15
Coletivos 10

Feira Pedagogica

Aulas Praticas

Roda

Area Experimental

Visitas Técnicas

Tutoria

Caderno de Acompanhamento
IntervencGes Externas
Internato

Projeto Profissional do Jovem
Cooperativa Escolar

Visitas as Familias
Colocacédo em Comum

Envio

Plano de Estudos
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

Com este resultado, fica evidente a Mistica enquanto um Instrumento Pedagdgico
importante da Pedagogia da Alternancia nos educandarios do Campo. Esta ferramenta possui
caracterizacdo e desenvolvimento distintas em cada espaco de educacdo, as quais nos
encaminham para um importante debate sobre suas especificas fungdes e expressées em cada
territorio.

Conforme De David e Trindade (2021) a Mistica na e para a Educac¢do do Campo
possui significados outros que extrapolam apenas a encenacdo artistica de pecas teatrais,
musicais e ensaios culturais. Esta preparacao e apresentacédo artistica possui multiplos sentidos
e objetivos que podem ser compreendidos a partir da educacao e dos ideais que compdem o

processo historico daquela populacdo e neste sentido, os autores conceituam:

Podemos entender a mistica como uma agdo performativa de cunho sécio-politico-
ideoldgico, composta por linguagens do teatro, misica, danga e canto, cujos objetivos
s80 a criacdo de representacBes sobre os modos de ser e estar dos agentes em seus
lugares de vida e seus possiveis atravessamentos com a educacdo (De David e
Trindade, 2021, p. 86).
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Esta atuacéo artistica ora resgata e reverencia as batalhas e conquistas do passado,
oramotiva para as reivindicaces e lutas a porvir. Enquanto Instrumento Pedagdgico, os autores
afirmam que “é importante ressaltar que a mistica possui um carater de proposicao coletiva em
sua estrutura, tanto de ordem religiosa, ideoldgica e/ou politica. Para sua realizacdo séo usadas
as mais diversas visdes de mundo e linguagens” (De David e Trindade, 2021, p. 86), as quais

séo destacadas no seguinte trecho:

Universo religioso, como as litanias, os canticos e a rezas; da politica, visando a
analise da conjuntura local, regional, nacional ou global, como uma possibilidade de
conscientizacdo e as formas como o grupo insere suas lutas nessas diferentes escalas,
a integracdo entre os diversos grupos sociais e 0s possiveis atravessamentos socio-
politicos; e da arte com as linguagens da danga, musica, da performance, do teatro,
etc. como disparadores ludicos de toda uma dindmica de significados oportunos,
criticas sobre uma determinada tematica, educacdo do campo busca de sentido para
uma situagdo ou até mesmo como forma de acolhimento, celebragéo,
confraternizacéo, etc. (De David e Trindade, 2021, p. 86-87, grifo dos autores).

A partir dessa complexidade de elaboracdo e encenacdo, este Instrumento
Pedagdgico deve ser vivenciado na sua integralidade, a contar da construgdo coletiva, seus

objetivos pedagogicos e sociopoliticos incidem em uma agdo conscientizadora, no que tange

aos proprios participantes e do publico e nesse sentido, os autores discorrem:

A mistica adquire duas dimens@es: a) individual, porque € um momento de
introspec¢do em que o participante reflete sobre suas agdes e sua inser¢do no que esta
sendo experienciado; b) uma dimenséo coletiva, uma vez que se da pela partilha das
emocdes e significados presentes na acdo entre as intersubjetividades. (Ibidem, grifo
dos autores).

E notério as potencialidades do Instrumento Pedagdgico desde que estes
pressupostos sejam estudados e desenvolvidos no seu exercicio de planejamento, organizacao
e encenacao do ato.

Os educandos & educandas selecionaram os trés (3) principais Instrumentos
Pedagogicos que acreditam facilitar seus processos de aprendizagem. Foram identificadas 17

ferramentas diferentes, ilustradas na figura.
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Figura 90 - Os principais Instrumentos Pedagdgicos que contribuem para a aprendizagem dos educandos &

educandas

2% 2% rl%

= Tutoria / Tutor(a)

= Planos de Estudos

= Caderno de Acompanhamento
Colocagdo em Comum

= Aulas Praticas

= Mistica
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= Coletivos

= Area Experimental

= Intervencdes Externas

m Sintese

® Feira Pedagdgica

= Caderno da Realidade

Atividades de Retorno & Experimentos
12%

Pedagogia da Alterndncia

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

As principais ferramentas elencadas pelos educandos & educandas séo inerentes a
proposta educativa, politica e pedagdgica original da Pedagogia da Alternancia e foram

organizadas na tabela para melhor visualizagdo quantitativa dos dados.

Tabela 12 - Os principais Instrumentos Pedagdgicos que contribuem para a aprendizagem dos educandos &

educandas

Instrumento Pedagdgico Frequéncia
Tutoria / Tutor(a) 21
Planos de Estudos 20
Caderno de Acompanhamento 15
Colocagdo em Comum 14
Aulas Praticas

Mistica

Visita as Familias

Coletivos

Area Experimental

IntervencGes Externas

Sintese

Feira Pedagogica

Caderno da Realidade

Atividades de Retorno & Experimentos
Pedagogia da Alternancia

[y
o

P DN W Wb o o o N

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

A Tutoria é uma relacdo de amizade e orientagdo entre 0 Monitor ou Monitora e

o(a) discente, a qual é construida a partir da seguranca e confiabilidade entre as partes. Este
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Instrumento Pedagodgico, também pode ser identificado como Atendimento Personalizado,
salvo algumas peculiaridades nos diferentes educandarios.

No entanto, a sua esséncia é composta por uma maior aproximacao da vida escolar,
familiar e pessoal dos educandos & educandas, em que sdo compartilhadas as aspiracoes
pessoais e profissionais dos orientandos & orientandas, assim como as dificuldades e desafios
encarados nesse processo. Segundo a Equipe Pedagdgica dos CEFFAs no Brasil (2009, p. 7),
“a tutoria € uma forma personalizada de conduzir a educagdo”, na perspectiva de superar a
massificagdo de uma “educagdo coletiva”. E pelo resultado positivo obtido, € amplamente
reconhecida pelos(as) discentes.

No que se refere as fontes de pesquisa dos contetdos, conceitos e exemplos praticos
desenvolvidos nas aulas, os educandos & educandas assinalaram as seguintes opcdes, no bloco
trés (3).

Figura 91 - As fontes de pesquisa, contelidos, conceitos e exemplos praticos desenvolvidos nas aulas

Livros didaticos 28 (56%)

Registros dos Planos de Estudo 34 (68%)
Cadernos/Fichas didaticas 23 (46%)

Caderno da Realidade/Acompa... 31 (62%)

Plano de Formagao 5 (10%)

Folha de Observacao da Visita... 14 (28%)
Sites 42 (84%)

Entre outros meis como pesqui...
Familiares e conhecidos 1(2%)

0 10 20 30 40 50

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

Os Sites sdo reconhecidos por grande parte dos educandos & educandas, haja vista
0 excelente acesso a internet e estrutura do laboratério de informatica da escola, o qual foi
adquirido a partir de projetos publicos de fomento ao incentivo de escolas rurais conectadas,
como foi possivel observar durante a pesquisa de campo in situ.

As outras fontes de pesquisa que os educandos & educandas costumam utilizar
foram descritas no universo digital, livros e registros de aulas, além do dialogo entre pares,
familiares, amigos, vizinhos(as) da comunidade e técnicos especialistas, de forma praticamente

uniforme, como ilustrado a seguir:
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Figura 92 - Demais fontes de pesquisa dos educandos & educandas

Registros das
aulas
14%

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

E notdria a homogeneidade entre as demais fontes de pesquisas no que diz respeito
ao acesso digital e o dialogo familiar. Os registros das aulas e consulta nos Planos de Estudos
também foram ressaltados pelos educandos & educandas, assim como os livros e artigos
estudados em aulas. Constatou-se que a diversidade de fontes de informacéo é essencial para o
processo de Construcdo de Conhecimentos, na superacdo da alienacdo e afastamento da
realidade.

Esse bloco encerra com a identificacdo dos métodos e ferramentas que costumam

utilizar no desenvolvimento das aulas e na apresentacéo de trabalhos.
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Figura 93 - Métodos e ferramentas utilizadas no desenvolvimento das aulas e na apresentagéo dos trabalhos

Videos 44 (88%)
Audios (podcast) 12 (24%)
Slides (powerpoint/canva) 47 (94%)
Fotos/imagens 47 (94%)
Leitura de artigos (técnicos/cie... 41 (82%)
Leitura de reportagens (sites/jo... 28 (56%)
Livros 19 (38%)
Cartilhas/Apostilas técnicas 16 (32%)
Livros didaticos 16 (32%)
Aulas praticas 43 (86%)
Experimentos 34 (68%)
1(2%)
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

E mais uma vez, os meios digitais despontaram no reconhecimento das ferramentas
e estratégias utilizadas, dada a importancia de uma educacdo tecnoldgica e digital em
comunhdo, a garantia de acesso a rede mundial de computadores (internet) e a infraestrutura do
laboratério de informatica.

No entanto, esse processo educacional tecnolégico ndo se limita na manutencgéo das
redes e acesso online, mas sim, em uma proposta educacional mais complexa de Alfabetizacdo

& Letramento Digital, como estudado pela autora Cristina Maria Pescador (2016, p. 94):

Em um primeiro momento, enquanto explora os recursos e aprende a usé-los, o
individuo estaria em um processo de alfabetizagdo digital e, enquanto desenvolve
algumas habilidades relacionadas & instrumentalizacdo no uso dessas tecnologias,
também passa a desenvolver uma consciéncia critica que lhe permita avaliar a
confiabilidade e veracidade — ou ndo — dos contetdos que encontra online e das
possibilidades de interacdo e producéo que lhe sdo oferecidas por eles. Essa atitude
critica estaria, assim, diretamente relacionada ao seu processo de letramento digital.
(Cristina Maria Pescador, 2016, p. 94, grifo da autora).

Na sua pesquisa, a autora criou uma analogia deste processo educacional
tecnologico a luz da proposta de Freire (2008) em “ler o mundo” a partir “uma leitura se refere
ao mundo fisico e social em que estabelecemos nossas relacdes e interagdes.”, transposto a0
universo online de Alfabetizagdo & Letramento Digital, (Ibidem), visto sua importancia em um
mundo conectado.

O bloco quatro (4) que reconhece o territdrio de expressdo dos educandos & educandas

inicia identificando a participacdo de alguma organiza¢do comunitaria ou movimento social,

sendo ilustrado dessa forma.
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Figura 94 - Participacdo dos educandos & educandas em alguma organizagdo comunitaria ou movimento social

® sim
® Nao
As vezes

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.
Foram identificadas as participagdes em grupos religiosos e tradicionalistas sendo
gue na grande maioria, o trabalho é desenvolvido pelas meninas.
e Sim, eu ja participava antes de entrar na EFA. A organizacao social € um grupo
da igreja que faz trabalho voluntario, entrega cestas basicas, faz campanha de
arrecadacao de roupas e alimentos. (B. R. G., 2022).
e Faco parte da diretoria da comunidade. Auxilio meus pais nas atividades
realizadas. (E. V., 2022).
e Grupo Toque do Senhor, ja participava antes da EFA. (I. M. R., 2022).
e Grupo da Saude Local e piquetes (sem um fixo). (M. E. B. R., 2022).
Somente um menino afirmou ser filiado ou participar de partido politico, mas ndo
identificou a legenda. A participagdo em Cooperativas é massivamente afirmativa, visto que o
processo histdrico cultural da regido onde a Escola Familia Agricola esta inserida ser proficuo

nesse sistema de associacao entre agricultores e agricultoras, como demonstrado na figura.

Figura 95 - Associa¢do em Cooperativas

® sim
® Nzo
As vezes

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulério, 2023.
Foram identificadas as cooperativas vinicolas, instituicbes financeiras,
cooperativas, agroindustrias familiares e mistas, que possuem parceria com a EFA no que se

refere ao programa Jovem Aprendiz, subsidiando bolsas e financiamento escolar, 0 que muitas
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vezes aproxima os educandos & educandas as cooperativas pela primeira vez. Das respostas
afirmativas em que foram descritas as instituicdes, o Sistema de Crédito Cooperativo (Sicredi)
foi identificado por 16 vezes.

As demais cooperativas foram identificadas uma (1) e no maximo duas (2) vezes,
identificada a frequéncia entre parénteses ao lado do nome da instituicdo: Cooperativas
Agricola Mista Rio Branco Ltda. (2); Cooperativa Agroindustrial Nova Alianca Ltda;
Cooperativa Agropecuaria Petropolis (PIA); Cooperativa de Agricultores e Agroindustrias
Familiares de Caxias do Sul (CAAF); Cooperativa Vinicola Aurora e Cooperativa
Agroindustrial Pradense (COOPRADO).

As respostas sobre participagdo em Sindicatos antagonizam com a questao anterior,

dado a predominancia de respostas negativas, como manifesto na figura.

Figura 96 - Associa¢do em Sindicatos

® sim
® Nso

As vezes

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

Das poucas respostas positivas, 0 Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR) teve
identificacdo predominante. Resultado semelhante na questdo que se refere a participacdo em
alguma associacgéo de agricultores(as) ou organizacao de mulheres, onde obteve-se apenas trés
(3) respostas positivas, que representam 6%. Foram descritas um clube de maes “Deus ¢ Amor”
e a Associacdo dos Produtores Ecologistas de Vila Segredo (APEVS).

Na ultima pergunta do bloco, identificou-se a participacdo em movimento ou
organizacéo social popular do Campo, assim como pastoral e/ou grupo de jovens cristdos. As
respostas positivas tiveram maior frequéncia, considerando a cultura religiosa da regido, e assim
foram reunidas por aproximacao institucional. As manifestacGes religiosas da Igreja Catolica
foram 10 identificadas e representadas pelos grupos Encontro de Jovens Amigos com Cristo
(EJA) e o Curso de Lideranca Juvenil Cristd (CLJ). J& a Assembleia de Deus e demais

organizac0es cristas evangélicas pentecostais contaram com trés (3) identificacGes.
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E manifesta a importancia de territorios diversos a partir da multiplicidade de
conhecimentos historicamente construidos nesses espagos e 0 quanto contribuem para a
pluralidade do conhecimento, das diferencas de visdes de mundo e modos de ser & viver.

Para além de um processo de articulacdo de saberes, as diversas relacOes
interpessoais promovem o exercicio da tolerancia para uma Educagdo para a Paz, entendida por

Freire (2004) e expressa por sua esposa Ana Maria Araudjo Freire dessa maneira:

Precisamos desde a mais tenra idade formar as criangas na “Cultura da Paz”, que
necessita desvelar e ndo esconder, com criticidade ética, as praticas sociais injustas,
incentivando a colaboracéo, a tolerancia com o diferente, o espirito de justica e da
solidariedade (Ana Maria Aradjo Freire, 2006, p. 391).

A autora ainda destaca que a Paz acontece através do dialogo freireano e dos demais

conceitos construidos por Freire, e assim continua:

A Paz tem sua grande possibilidade de concretizacdo através do didlogo freireano
porque ele inscreveu na sua epistemologia critica a intengdo de atingi-la. O didlogo
que busca o saber fazer a Paz na relacdo entre subjetividades entre si e com o mundo
e a objetividade do mundo, isto é, entre os cidadaos e a possibilidade da convivéncia
pacifica, é a que autentica este inédito-vidvel (Ana Maria Araujo Freire, 2006, p. 392,
grifo da autora).

Em conjunto a esse processo transformador, a autora também destaca as demais
dimensdes que a Educagdo para a Paz de Freire promove a humanidade, “a educagdo pelo
dialogo que forma homens e mulheres na e voltada para cultura da Paz, da solidariedade, da
fraternidade, e da libertagdo humana” (Ibidem).

Encerrou-se esse questionario com o bloco cinco (5) ao perguntar a compreensao

dos educandos & educandas sobre as contribui¢es da formacdo desenvolvida pelo Centro

Educativo Familiar de Formacéo por Alternancia para suas vidas, ilustrada na figura.
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Figura 97 - Como a formacdo desenvolvida pelos Centros Educativos Familiares de Formacao por Alternancia

contribui para a vida dos educandos & educandas

Ter mais dialogo na vida fam... 39 (78%)
Para permanéncia no Campo 44 (88%)
Saber conviver em grupo 37 (74%)
Conseguir um emprego no... 27 (54%)
Conseguir um emprego nac... 10 (20%)
Continuar estudando 30 (60%)
Ser aprovado no Vestibular/... 17 (34%)
Participar de organizagdes e... 20 (40%)
Implantar atividade para ren... 29 (58%)
Desenvolver um projeto profi... 37 (74%)
Ampliar a consciéncia critica 17 (34%)
Ter melhor compreenséo da... 33 (66%)
Participar dos Sindicatos e c... 1 (22%)
Tornar-se um Lider/referénci... 17 (34%)
1(2%)
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

As principais respostas variaram entre 0s processos que se entende intrinseco a
formagao por Alternancia, tais como, “Saber conviver em grupo ¢ Desenvolver um projeto
profissional”, os quais correspondem ao Internato e o PPJ, respectivamente. E em maior
destaque para as afirmativas “Para permanéncia no Campo e Ter mais didlogo na vida familiar”,
que obtiveram 88% das respostas, representando 44 marcacbes e 78% das respostas,
representando 44 marcacoes, respectivamente.

O fendmeno do éxodo rural sempre esteve presente nas principais discussoes e
justificativas da formacdo em Alternancia, desde a abertura do CEFFA a sua legitimidade no
Plano de Formacdo. A problematizacdo dessas tematicas acompanha outras significativas

questdes do Campo, como discorre Cristina Luisa Bencke Vergltz:

Além de buscar contribuir para a oferta de educacéo contextualizada para a juventude
do campo, conforme seu Plano de Curso, surge com a justificativa de problematizar
outras questdes que permeiam o campo, tais como: o éxodo rural, a monocultura do
tabaco, a diversificagdo de culturas, a agroecologia, 0 uso de agrotoxicos, a
degradacdo ambiental, a assisténcia técnica, entre outros. (Cristina Luisa Bencke
Vergltz, 2013, p. 41).

4.5.1.2 Representacdo social dos Monitores e Monitoras da Escola Familia Agricola da Uva

Teve-se a oportunidade de realizar a pesquisa com um (1) recente Monitor com trés
(3) meses de diligéncia na funcdo e uma (1) Monitora com sete (7) anos de atuacdo na EFA,
ambos formados em Agronomia e com 31 anos de idade. Os dois (2) eram responsaveis pela
area do conhecimento das Ciéncias Agréarias, com aulas praticas e teoricas das disciplinas de

Agroecologia, Producdo Vegetal, Solos e Adubacdo. Ambos concordam que a Pedagogia da
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Alternancia é adequada para os educandos & educandas que residem no meio rural e 0s
Instrumentos Pedagdgicos contribuem para o desenvolvimento e construcao das aulas, no bloco
dois (2).

Figura 98 - Os Instrumentos Pedagogicos da Pedagogia da Alternancia desenvolvidos pela Escola Familia

Agricola
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

O Monitor ainda salientou o Instrumento Pedagdgico da Mistica nessa selecdo e
como seus significados necessitam ser desenvolvidos para além das compreensdes religiosas.
E sabedor da origem desse Instrumento Pedagégico, dos rituais religiosos, em sua grande
maioria, os ritos da Igreja Catélica. Contudo, a Mistica ultrapassa esse ambiente sendo
desenvolvido pelos movimentos sociais populares do Campo a partir da cisao de parte da ordem
religiosa com o governo da ditadura civil-militar-empresarial, conforme Monique Aline
Arabites de Oliveira e Antonio Carlos Gomes (2021, p. 151):

Porém, é inegavel a importancia da raiz cristd para explicar a carga expressiva,
intuitiva e de animo que a mistica passa a ter nos movimentos sociais ligados a terra
na América Latina. Na década de 1970, quando parte da Igreja rompe com o Estado
em meio ao caos da ditadura militar no Brasil, individuos ligados a religido iniciam
um processo de estruturacdo diferenciada, organizando grupos de debates, e mesmo
de enfrentamento contra diferentes tipos de injustigas, sendo elas de género, contra
povos tradicionais, raciais e/ou de luta pela terra (Monique Aline Arabites de Oliveira
e Antonio Carlos Gomes, 2021, p. 151).

Presentemente, a Mistica toma outro significado e torna-se parte essencial aos

processos formativos dos movimentos sociais populares do Campo. Apds esse caminho de
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transformacdo e amadurecimento, a Mistica comega a ser desenvolvida com inimeras outras
intencionalidades nos territdrios de educagdo. Dessa maneira, as Escolas Familias Agricolas
incorporam esse momento de mistério e encenacao nos componentes de formacdo integral, na
humanidade e no processo de escolarizagéo.

Na pesquisa de Monique Aline Arabites de Oliveira e Antonio Carlos Gomes (2021,
p. 145), ao discutirem sobre essa temética percorrendo as origens das EFAs brasileiras, a contar
do nascimento no Velho Mundo, designam esse momento enquanto um chamamento a luta e

continuam;

E o reavivar do companheirismo entre os integrantes da escola. A mistica é quase
como um processo ritualistico, envolvendo, em muitos momentos, certa dose de
espiritualidade. Trata-se de momentos onde objetos carregados de significado séo
utilizados para sensibilizar as pessoas presentes.

Ademais dessa compreensdo, a autora e autor ainda discutem as demais dimensées
que esse momento significa para/na EFA, “A mistica ¢ luta, inova¢do, criatividade, amor,
vivéncia ¢ reflexdo com acdo.”, em comunhdo “a mistica ¢ o caminho mais natural, menos
dolorido, mais criativo, nunca calmo, mas sempre amoroso, por onde 0s sujeitos podem ser
vistos e clamar justi¢a.”, Monique Aline Arabites de Oliveira e Antonio Carlos Gomes (2021,
p. 162).

O bloco trés (3) descreve a construcdo e o planejamento das aulas, sendo que as
fontes de pesquisas identificadas foram: registros dos Planos de Estudos, Plano de Formagéo,
Folha de observacdo da visita as familias. Somando-se:

e Grade curricular, contetdo programatico, conhecimento da realidade e cultura

local”, (P. C. P. P., 2022).

Os métodos e ferramentas utilizados na construcdo e desenvolvimento das aulas
combinam na utilizacdo de videos, Slides (powerpoint/canva), Fotos/imagens, Leitura de
artigos  (técnicos/cientificos), Leitura de reportagens  (sites/jornais/revistas) e
Cartilhas/Apostilas técnicas. Ainda foi destacado pelo Monitor, a utilizagdo das aulas praticas.

A partir do referencial tedrico da pesquisa de tese, entende-se que esta combinacao
de fontes entre os documentos oficiais da escola e que regem o ensino médio em conjunto aos
registros dos Instrumentos Pedagdgicos é de grande validade no processo de dialogo dos
conhecimentos nas aulas dos educadores & educadoras.

Para além da utilizacdo dos exemplos encontrados nas realidades dos educandos &

educandas, os Monitores & Monitoras propdem a resolucdo de problemas encontrados nos
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espacos de producdo de alimentos e criagcbes de animais nas propriedades familiares, como
observado nas aulas in loco e registrado no Diério de campo (2022).

Atualmente, sdo descritas as possiveis causas dos problemas encontrados e em
conjunto, construidas as possibilidades de resolucfes de forma saudavel e sadia aos agricultores
& agricultoras, ao ambiente e am sustentabilidade econémica da familia.

O bloco quatro (4) descreve os territorios de expressdo do Monitor e Monitora e
inicia com a identificacdo da Unido da Juventude Socialista (UJS) enquanto participacdo em
alguma organizacdo comunitaria ou movimento social pelo Monitor. Ninguém ¢ filiado ou
participa de algum partido politico e a Unica cooperativa identificada por ambos foi 0 Sistema
de Crédito Cooperativo (SICREDI), com atuacdo no apoio e incentivo ao fortalecimento das
cooperativas vinicolas da regido, como discorre o Monitor.

O Sindicato dos Metalurgicos e o Sindicato dos Professores do Ensino Privado do
Rio Grande do Sul (SINPRO/RS) foram identificados na participacdo de instituicdo de
organizacdo da classe, assim como a Associagdo de Agricultores Organicos foi identificada
apenas pelo Monitor. Ninguém participa de movimento, organizacdo, pastoral e/ou grupo de
jovens cristdos, curioso resultado, sendo a regido Gaucha considerada com maior expressao
religiosa do Estado.

Deste bloco, ressaltam-se as fontes de dialogos das teorias Socialistas com a
pesquisa da tese onde nos encontramos a partir da Pedagogia do Trabalho, desenvolvida pelas
autoras Caroline Bahniuk e Sandra Luciana Dalmagro no Dicionario de Agroecologia e
Educacdo (2021) a partir dos estudos do professor Freitas da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp) de S&o Paulo. O autor traduziu e socializou diversos materiais até entéo
desconhecidos da Pedagogia Socialista Soviética no Brasil, por meio de sua maior aproximacao
com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), conforme as autoras.

As primeiras formulacdes da Pedagogia do Trabalho associam a educacdo ao
trabalho, identificando o caréater educativo no trabalho, seja na escolariza¢do ou ndo, 0s quais
entende-se enquanto outros espacos/tempos e lugares de educagéo, dita informal ou nédo escolar.
Dessa forma, distancia-se tedrica e ideologicamente da perspectiva burguesa da Pedagogia do

Trabalho, caracterizando-se da seguinte forma:

Essas pedagogias burguesas naturalizam a exploracdo do trabalho e educam para
aceitar as demandas produtivas e flexiveis do capitalismo contemporaneo, se adequar
a elas e conviver pacificamente com o desemprego, a precarizacdo e a perda dos
direitos sociais e trabalhistas (Caroline Bahniuk e Sandra Luciana Dalmagro, 2021, p.
546).
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Com uma conotacéo e interesses distintos, compreende-se a Pedagogia do Trabalho
a partir da sua raiz e inspiragdo na Pedagogia Socialista, conforme Freitas “¢ um espago
associacdo e de teorizacdo de praticas educativas protagonizadas pelos trabalhadores ao redor
do mundo, e conduzidas (na teoria e na pratica), desde seus objetivos de classe, para a
construcao de novas relagdes sociais de carater socialista” (Freitas, 2015, p. 7).

A Otica socialista na Pedagogia do Trabalho exalta a educacdo omnilateral, isto é,
multilateral, que ultrapassa a alienacéo do ser humano, consigo, com 0 outro e com a natureza,
visto que o “processo de formagdo humana omnilateral indica que o processo educativo deve
contribuir para desenvolver as diferentes dimensfes humanas: afetiva, intelectual, politica,
ética, corporal, estética, social e organizativa, dentre outras” (Valter de Jesus Leite ¢ Marlene
Lucia Siebert Sapelli, 2021, p. 240).

Diante disso, as autoras manifestam a esséncia que o trabalho possui no processo
educativo ao comungar a teoria e pratica, explicam Caroline Bahniuk e Sandra Luciana
Dalmagro (2021, p. 547), “o trabalho ¢ o elo entre teoria e pratica, capaz de unir o estudo e a

producao e romper a separagao entre trabalho intelectual e manual”. Na avaliagdo das autoras,

O trabalho, nesta perspectiva, é determinante das relac6es e da educacdo dos homens,
e necessariamente precisa incluir a luta social, a auto-organiza¢do ou a autodirecdo, a
coletividade, a arte, a filosofia, a ciéncia, enfim, o conjunto da vida social cujo
fundamento é o trabalho, mas que com relagdo a ele exercem relativa autonomia
(Caroline Bahniuk e Sandra Luciana Dalmagro, 2021, p. 548).

As autoras analisam essa perspectiva por meio da Agroecologia e unem-se ao
panorama desenvolvido pela autora Roseli Salete Caldart (2017) ao descrever que a produc¢édo
de alimentos agroecoldgicos promove essa forte ligacdo com a escola. Ao realizar a conexao
com a producdo da vida no entorno da escola e os processos histéricos da producdo e consumo
de alimentos e os problemas decorrentes disso na contemporaneidade (Roseli Salete Caldart,
2017).

As autoras destacam o pujante potencial da Agroecologia na mediagédo da relacéo
entre trabalho e educacéo, compreendendo os diversos aspectos dos processos produtivos, por

meio dos fundamentos tecnoldgicos e cientificos que os compdem. Elas complementam que,

Por sua caracteristica interdisciplinar, a agroecologia requer conhecer os aspectos
naturais, sociais, econdémicos e culturais envolvidos. Na educacdo escolar, a
agroecologia se conecta com o conjunto das disciplinas escolares, com o entorno da
escola, com as atividades de trabalho e de auto-organizacédo existentes, relacionando
os saberes populares e 0 conhecimento cientificos, exigindo processos de pesquisa da
realidade, entre outros (Caroline Bahniuk e Sandra Luciana Dalmagro, 2021, p. 548).
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Esta andlise foi construida a partir do processo das Observac@es vicarias durante a
Pesquisa de campo da expressao docente dos Monitores & Monitoras e gestdo escolar, apoiada
no referencial tedrico estudado. Contudo, as defini¢bes Socialistas ndo sdo proferidas em “voz
alta” devido ao territorio escolar estar inserido em uma regido Gaucha com ampla caracteristica
neoliberal, conservadora e reacionaria.

Mesmo neste contexto arido, € compreendido por ambos pesquisados que a
formacdo desenvolvida pela Escola Familia Agricola (EFA) contribui para a vida dos
educandos & educandas nos seguintes aspectos:

e Ter mais dialogo na vida familiar;

e Paraa permanéncia no campo;

e Saber conviver em grupo;

e Conseguir um emprego no meio rural,

e Continuar estudando;

e Ser aprovado/a no vestibular;

e Participar de organizac¢des e movimentos sociais;

e Implantar atividade para renda propria e outras que tiverem relevancia,;

e Desenvolver um projeto profissional e de vida;

e Ampliar a consciéncia critica;

e Ter melhor compreensdo da realidade;

e Participar dos Sindicatos e construir uma trajetoria politica e

e Tornar-se um Lider/referéncia na comunidade.

O Monitor entende que a formagao do CEFFA também contribui para: “Conseguir
um emprego na cidade”.

A compreensdo de Pedagogia da Alternancia e Instrumentos Pedagdgicos que o
Monitor & Monitora apresentaram foi descrita nos seguintes termos:

e Acredito que a Pedagogia da Alternancia é essencial para a juventude do campo.

Proporciona momentos indispensaveis de reflexdo e trocas, possibilita
valorizacdo daquilo que é construido na propriedade (conhecimento) e
aproxima o jovem da sua familia. A Pedagogia da Alternancia é uma forma de
formacdo digna para jovens agricultores. E pautada em Instrumentos
Pedagogicos que tornam a aprendizagem mais facilitada e envolvente para o
jovem, torna o conhecimento “de casa” um participante da ementa das aulas,

norteador das tematicas/disciplinas. (H. C., 2022).
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e Compreendo que a Pedagogia da Alternancia ¢ uma forma de ensino que
dialoga melhor com a realidade dos jovens e promove caracteristicas que serao
Uteis para toda a vida, ndo s6 profissional, como pessoal. Instrumentos
Pedagdgicos sdo aqueles usados para colocar em prética essa forma de
pedagogia. (P. C. P. P., 2022).
As contribuices da Pedagogia da Alternancia e os Instrumentos Pedagdgicos sao
positivas aos pesquisados(as) haja vista as relagdes que os(as) mesmos realizam entre o
desenvolvimento dos diversos IPs para execugédo da Pedagogia da Alternancia, como descreve
0 Monitor & Monitora.
e Contribuem positivamente pois compreendo melhor o espaco que o estudante
vive em comunidade, assim, conecto melhor os contetidos programaticos para
a realidade deles. acredito que assim também, aprendem mais. (P. C. P. P.,
2022).

e A Pedagogia da Alternancia e os Instrumentos Pedagdgicos auxiliam na
definicdo dos temas e aprofundamento das aulas. A partir de relatos da
Colocacdo em Comum ou Visita as Familias, por exemplo, parte-se ou
modifica-se o foco das aulas para que atenda a realidade do jovem e ao que ele
precisa para melhorar sua propriedade. (H. C., 2022).

A formacdo através da Pedagogia da Alternancia é exaltada pelo Monitor &
Monitora de forma positiva e adequada aos educandos & educandas do Campo, considerando
a potencialidade de uma formacdo integral que coliga aspectos da dimensdo humana,
profissional, familiar, ambiental, ética, cultural e demais espectros da vida.

Ao constatar seu desenvolvimento por conta dos Instrumentos Pedagdgicos,
identificados em suas respostas, enxerga-se esse exercicio a partir do enfoque participativo que
essas ferramentas fomentam ao promover e ressaltar o conhecimento originario por meio da
prépria oratoria e pratica dos autores & autoras dessas sabedorias. Essas sdo estratégias
histéricas expressas a contar do método “Campesino a Campesino”, estudado na tese a partir
do trabalho proposto por Zanelli (2015).

No bloco seis (6) as praticas agricolas de base ecoldgica encontradas nos espagos
educativos dos Centros Educativos Familiares de Formagdo por Alternancia (escola e
propriedade familiar/comunidade) sdo descritas de forma mais pontual pela Monitora &
Monitor ao descrever a metodologia utilizada na sua pratica docente.
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e Adubacgéo verde (fruticultura). Compostagem e producdo de biofertilizante
liquido (&rea experimental dos jovens). Uso de produtos bioldgicos e controle
através de predadores naturais. Conservacao da mata nativa e vertentes. (H. C.,
2022).

e Umadisciplina que dura 1 ano no inicio do curso, manejo da area experimental
da escola e de casa, incentiva sempre a praticas conservacionistas e sustentaveis
em todas as discussdes. (P. C. P. P., 2022).
Percebe-se que sdo muitos os ciclos de transformacfes para a construgdo de uma
escola agroecoldgica, no entanto esse caminho deve ser realizado de forma natural e atendendo
a complexidade de todas as dimensdes dessa transi¢do, como observado. Junto a pratica docente
agroecoldgica, a esséncia da Agroecologia deve ser cultivada e compartilhada entre todos os
atores(as) educativos, desde os objetivos da Associacdo CEFFA, a gestdo escolar, a docéncia e
sua expressdo no territorio escolar, com foco nos educandos & educandas e na sua familia.
Ao considerar participagdo e o envolvimento dos parceiros da escola e sua
importancia para o didlogo dos diferentes saberes, as respostas se complementam nas principais
colaboragdes entre as entidades.
e Parceiros sdo indispensaveis, ndo conseguiriamos chegar aonde chegamos sem
apoio, sozinhos. Cada forma de auxilio é um passo a mais na nossa trajetoria,
desde apoio financeiro até a indicacéo para o ingresso na EFA. (H. C., 2022).

e A participacao desses parceiros citados € muito importante, tanto para aspectos
citados na resposta da pergunta 16, como para melhora e ampliacdo da estrutura
da escola, corpo docente e contrapartidas financeiras. (P. C. P. P., 2022).

As Cooperativas vinicolas, Sindicatos dos Trabalhadores Rurais (STR) e as
Prefeituras municipais tomam evidéncia no resultado, haja vista os projetos e programas de
divulgacdo, transporte e apoio nos Estagios escolares, além das propriedades rurais
agroecoldgicas e a Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural & Associacao Sulina de
Creédito e Assisténcia Rural (Emater/RS - Ascar). As quais também sdo descritas na atuacdo da
EFA nos municipios parceiros e nas comunidades em que esta inserida.

e Atuaatravés de parceria com as prefeituras, para buscar transportes para jovens,

bem como bolsa de estudo. A contrapartida dos jovens a escola é a indicacéo de
jovens para estidgio e/ou atividades em escolas “atividades educativas de

praticas ecologicas”. (H. C., 2022).
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e Participando de diversos eventos: foruns de discussdo; audiéncias publicas;
programas de radio; congressos técnicos; fortalecendo vinculos, aproximando
parceiros e apoiadores. (P. C. P. P., 2022).

Importante evidenciar a comunicacdo que a EFA promove para a consolidagao dos
vinculos. A comunicacdo sempre foi uma estratégia de conhecimento na Extenséo Rural, desde
0s primeiros projetos ilustrados de desenvolvimento rural a Cartas de instrucdes e treinamentos.
Como destaca a autora Lucinéia Lourenzi (2015, grifo da autora) ao descrever as diferentes
formas de compreender a Extensdo Rural, enquanto processo, institui¢do e politica publica.

Para analise da tese, adotou-se o sentido mais amplo desenvolvido na atualidade,
gue compreende a Extensdo Rural como um processo educativo de comunicacéo, seja técnico,
social, ambiental, cultural... Esse processo refere-se a orientacdo filosofica e ao modelo
operacional prevalente, caracterizando a intervencdo do Estado e o0s projetos de
desenvolvimento rural — o Humanismo Critico.

Com o fim da disponibilidade do crédito agricola subsidiado, no inicio da década
de 1980, nasce uma nova proposta de Extensao Rural que visa a construgcdo de uma consciéncia
critica nos e nas extensionistas, a partir de principios participativos que considerem as
particularidades do publico alvo e a participacdo ativa do publico.

Publico esse que também foi ampliado para as demais populacdes do Campo,
outrora invisiveis, marginalizadas e esquecidas nos programas de desenvolvimento rural,

conforme Lucinéia Lourenzi (2015) que também descreve.

A principal caracteristica do humanismo critico é portanto, a promog¢do humana
integral das maiorias demogréaficas do campo, mas sem paternalismo, dentro de uma
perspectiva libertadora em que o pequeno agricultor, proprietario ou ndo das terras
onde trabalha, é sujeito de suas a¢Bes como cidaddo, problematiza a sua realidade e
toma suas proprias decis6es (Lucinéia Lourenzi, 2015, p. 49).

Nesta nova fase da Extensdo Rural, o progresso tecnoldgico também é destaque
pela autora, a partir da insercdo de novas e atualizadas técnicas e tecnologias, as quais foram
construidas junto ao conhecimento advindo dos territorios de extensao.

Foram ressaltados nas respostas sobre 0s processos de mudangas e/ou
transformacéo nos espacos de atuacdo da escola, o aprendizado dos educandos & educandas,

assim como o comprometimento das familias e parceiros considerando a consciéncia da

dindmica escolar.
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e Percebo, através de conversas com os alunos, que eles conseguem opinar,
intervir, muito na realidade em que vivem, a fim de transformar positivamente
suas propriedades e as comunidades em que vivem. (P. C. P. P., 2022).
e Muita mudanca. A transformacao acontece de diversas formas, envolvendo os
jovens, seu amadurecimento. H4 mudangas de posicionamento quanto a
visibilidade da escola por parte dos municipios e familias. Ambos passam por
processos e por construcdo, compreensdo sobre os métodos da escola, trazendo
posteriormente, credibilidade e respeito pelo nosso trabalho. (H. C., 2022).
Sdo diversas as dimensdes de mudancas reconhecidas pelos(as) pesquisados(as), da
confiabilidade dos parceiros no trabalho desenvolvido na/pela EFA, e intervencbes dos
educandos & educandas na propriedade familiar por conta dos conhecimentos construidos nos
diferentes espacos de educacao.
Essa compreensdo converge com os achados da minha pesquisa da Dissertagédo em
2014, em que a partir da incorporagdo da dindmica escolar pelos familiares e responsaveis dos
educandos & educandas, a Construcdo do Conhecimento torna-se eficaz, promovendo o

crescimento da comunidade (Aline Guterres Ferreira, 2014).

4.5.2 Escola Familia Agricola Colorida

A (ltima escola pesquisada esta localizada na regido Sul do Estado Gaucho, lindeira
a minha cidade natal. O municipio € considerado a “Capital Nacional da Agricultura Familiar”,
conforme o Projeto de Lei (PL) n° 5.018/2019, segundo a agéncia Senado (2020). Por
concentrar 0 maior nimero de pequenas propriedades agricolas que reinem uma grande
diversidade étnica cultural expressa na escola em turmas coloridas, ou seja, uma comunidade

escolar diversa.

45.2.1 Representacdo Social dos educandos & educandas da Escola Familia Agricola

Colorida

Em quase uma semana de pesquisa na escola, tive a oportunidade de conviver com
a turma do primeiro (1°) ano, composta por seis (6) meninas (30%) e 14 meninos (70%), com
idades entre 15a 19 anos. O grupo concorda em sua maioria (85 %), com 17 respostas positivas,
que a Pedagogia da Alternancia € adequada para os educandos & educandas que residem no

meio rural. Apenas trés (3) acreditam que “as vezes” ela ¢ adequada (15%). No bloco dois (2),
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0s 20 estudantes concordam que os Instrumentos Pedagdgicos contribuem para o
desenvolvimento e construcdo das aulas e identificaram de forma bastante variada as

ferramentas utilizadas na/pela escola, assim como demonstra a figura.

Figura 99 - Os Instrumentos Pedagogicos da Pedagogia da Alternancia desenvolvidos pela Escola Familia

Agricola conforme os educandos & educandas

Planc de Formagao
Caderno da Vida

Caderno da Realidade
Plano de Estudo

Tema Gerador da Alternan...
Folha de Observacéo
Cadernos Didaticos
Colocagao em Comum
Sintese

Atividade de Retorno/Exp...
Visitas/Viagens de Estudo
Intervencdes/Colaboragde. ..
Serodes de Estudo

Visita as Familias

Roteiro de Visitas
Tutor/Tutoria

Caderno de Acompanham...
Projeto Profissional do Jo...
Estagios

Mistica

Coletivos (Limpeza, alime...
Feira Pedagogica
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15 (75%)
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulério, 2023.

A plena identificacdo dos IPs intrinsecos a Pedagogia da Alternancia, tais como,
Plano de Estudos, Colocacdo em Comum, Visitas as familias, Tutor / Tutoria, Caderno de
Acompanhamento, Coletivos (limpeza, alimentagdo...), entendemos demonstrar uma
apropriacdo das estratégias e ferramentas utilizadas pela/na EFA, mesmo com a recente
insercdo nessa nova dinamica escolar.

Também foram identificados pelos educandos & educandas os seguintes
Instrumentos Pedagdgicos que sdo desenvolvidos pela Escola Familia Agricola, expresso na

figura e tabela para melhor visualizagdo quantitativa dos resultados.
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Figura 100 - Identificacdo de Instrumentos Pedagdgicos outros desenvolvidos pela Escola Familia Agricola

conforme os educandos & educandas

s Cine Debate

u Noite Cultural
= Inclusdo das matérias -
\ Interdisciplinaridade
i 3 = Producdo Agricola
4 Agroecoldgica
/o = Caderno de
|

Acompanhamento

= Lazeres diversos

® Monitoria

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

Na tabela estdo expressas as quantidades de identificacdo dos Instrumentos Pedagogicos

desenvolvidos pela Escola Familia Agricola Colorida.

Tabela 13 - Identificacdo de Instrumentos Pedagégicos outros desenvolvidos pela Escola Familia Agricola

conforme os educandos & educandas

Instrumento Pedagdgico Frequéncia
Cine Debate 7
Noite Cultural

Inclusdo das matérias - Interdisciplinaridade
Producédo Agricola Agroecoldgica

Caderno de Acompanhamento

Lazeres diversos

Monitoria

Noite com a psicologa

Trabalho em grupo

Visitas de Estudos

L S L S I N

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

Considerando que o resultado orbita nas dimensdes culturais que a EFA promove,
analisa-se essa questdo a partir do Pilar da Formagcdo Integral da proposta politico pedagdgica
da Pedagogia da Alternéncia, como ilustrado na Figura 101.
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Figura 101 - Pilares da Pedagogia da Alternancia

; FOmeCOO Desenvolvimento
Finalidades I"&  Integral do meio
) Pedagoglo
Meios ﬁ
Al’remonCIc

Fonte: Monique Aline Arabites de Oliveira e Antonio Carlos Gomes (2021, p. 150).
Assinala-se a Formacédo Integral enquanto Pilar dos Centros Educativos Familiares

de Formacao por Alternancia, a partir da formacdo omnilateral em conjunto com a concepcao
freireana de educacdo transformadora. E o desenvolvimento do processo educativo que
constitui o individuo enquanto ser social, tal seja, “o sujeito consciente do seu tempo ¢ mundo,
capaz de contribuir para a promoc¢édo de uma sociedade mais justa e igualitaria atraves da sua
atuacgdo na sociedade vivida”, conforme as autoras Licia Flavia Santos Guerra e Maria Adélia
da Costa (2019, p. 6).

Por meio da superagdo da condicdo alienante e sisttmica da educagéo reprodutora
do status quo, a formagdo omnilateral objetiva a construgdo de um “sujeito como ser critico,
criativo, produtor e capaz de transformar sua realidade através do seu trabalho” (Licia Flavia
Santos Guerra e Maria Adélia da Costa, 2019, p. 7).

O ser multiplo, definido pelas autoras, comp&e um movimento que persegue o
equilibrio emocional, intelectual e instintivo que constitui a sociedade em sua multiplicidade,
considerando a transcendéncia dos contetdos ou disciplinas ministradas pura e indissociaveis.
A autora Silvia Maria Manfredi (2010) corrobora com a ideia ao descrever a designacdo da

vertente da educacéo e formagdo omnilateral da seguinte maneira:

tendem a privilegiar, além das bases técnico-cientificas que servem de base a uma
profissdo/oficio ou ocupacdo, o desenvolvimento de temas e questdes relacionadas
com: o trabalho/trabalhador (em sua dimensdo subjetiva e objetiva), sua historia,
cultura e como sujeito construtor de cidadania (Silvia Maria Manfredi, 2010, p. 250,
grifo da autora).

Perante as dimensdes do ensino omnilateral, a educacédo cultural desenvolvida na

EFA promove o (re)conhecimento e acesso a cancioneiros, melodias, poéticas, atuagoes,
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estorias, folclores, entre outros, em que a industria cultural, massiva e capitalista, ndo suporta,
ndo (re)produz e ndo incentiva. Dessa maneira, séo valorizadas as expressdes culturais
regionais, estaduais e proprias das popula¢ées do Campo que constroem a escola.

Essa interpretacdo acompanha a analise e construcdo do Instrumento Pedagogico
da Mistica, a qual compde a dimenséo cultural da Formagdo Integral dos Centros Educativos
Familiares de Formagao por Alternancia, visto que “se inserem no campo da contra-hegemonia
e sao importantes na luta para validacao de diferentes experi€ncias sociais.”, como descrevem
as autoras Aline Guterres Ferreira, Greice de Souza e Valéria Viana Labrea (2017, p. 1).

Os educandos & educandas citaram os trés (3) principais Instrumentos Pedagogicos
que contribuem para o préprio aprendizado, sendo identificados 15 IPs diferentes, como
ilustrado na Figura 102 e identificado na Tabela 14 para melhor visualiza¢do quantitativa dos

dados.

Figura 102 - Os principais Instrumentos Pedago6gicos que contribuem para a aprendizagem dos educandos &

educandas

2% ® Planos de estudos
= Roda

Visitas / Viagens de estudos

= Coletivos de trabalhos
= Noite cultural
Projeto profissional do jovem
m Serfes
u Area experimental

= Caderno de acompanhamento
= Caderno da realidade

= |Internato

= Tutoria / Tutor({a)

m Atendimento psicologico

® Cine debate

Tempo livre

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

Tabela 14 - Os principais Instrumentos Pedagdgicos que contribuem para a aprendizagem dos educandos &

educandas

Instrumento Pedagdgico Frequente

Planos de estudos 7
Roda

Visitas / Viagens de estudos
Coletivos de trabalhos

Noite cultural

Projeto profissional do jovem

A A b OO N

Seroes
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Instrumento Pedagégico Frequente

Avrea experimental 3
Caderno de acompanhamento
Caderno da realidade
Internato

Tutoria / Tutor(a)
Atendimento psicoldgico
Cine debate

Tempo livre

P P P NN DN W

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

E visto que os Planos de estudos e a Roda obtiveram maiores destaques, seguido
das Visitas / Viagens de estudos e os Coletivos de trabalhos, sejam esses tedricos ou préaticos,
tais como, o Mutirdo, realizado de forma pedagdgica e solidaria pela EFA.

Como tecem as autoras Carmen Janaina Batista Machado, Gisela Lange do Amaral
e Carla Rosane da Silva Mota (2019, p. 246), o Mutirdo como processo formativo
complementar a Pedagogia da Alternancia, para além de uma prética coletiva que retne forca
de trabalho na execugdo de atividades agricolas de grande porte, ¢ reconhecido “como pratica
simbdlica constitutiva de uma comunidade, que reproduz, reforca e/ou recria as relagdes sociais
que ai se estabelecem”.

Esse Instrumento Pedagdgico é compreendido pelas autoras enquanto fonte de
fortalecimento do processo de ensino e aprendizagem dos educandos & educandas, ao
contribuir com suas familias no desenvolvimento das atividades cotidianas e de manutencao
das propriedades rurais, assim como, resgatam e valorizam as praticas comunitarias de trabalho
coletivo através dos seus costumes, formas de vida e de trabalho.

Da mesma forma, “pensar os mutirdes como parte do processo formativo,
potencializa a producdo do conhecimento, comprometida com a Educacdo do campo, para o
campo e com o campo” (Carmen Janaina Batista Machado, Gisela Lange do Amaral e Carla
Rosane da Silva Mota, 2019, p. 251).

Na teoria dialdgica de Freire a partir da pedagogia da libertacdo que compreende a
“educacdo como pratica de liberdade”, enxergamos a pratica do Mutirdo enquanto uma
pedagogia coletiva de uma construgdo de autonomia, de compromisso, de unido e de
desconstrucéo do poder.

A Roda é caracterizada como um momento importante no cotidiano da escola, visto
que funciona como um espago de reflexdo, acordos, proposi¢Ges coletivas e trocas de

informagdes. A Roda acontece trés (3) vezes ao dia, antes das principais refei¢fes, e cultiva a
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percepcdo da unidade que mantém o grupo, onde as diferengas encontram-se na identidade
comum com a terra, segundo os documentos da instituicdo (AEFASUL, 2019).

As Visitas e Viagens de estudos foram identificadas por seis (6) estudantes que
destacaram as experiéncias vivenciadas no Conjunto Agrotécnico Visconde da Graga (CaVG)
e no Campus Pelotas Visconde da Graga (CaVG).

Sendo que este campus € vinculado ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul) e disponibiliza sua infraestrutura administrativa,
pedagdgica e unidades de producdo, ensino, bosques e rica vegetacdo as instituicbes
conveniadas.

No bloco trés (3) das fontes e ferramentas para a Constru¢do do Conhecimento,
educandos & educandas identificaram as seguintes estratégias e fontes de pesquisa dos

conteudos, conceitos e exemplos praticos desenvolvidos nas aulas.

Figura 103 - As fontes de pesquisa, contetidos, conceitos e exemplos praticos desenvolvidos nas aulas

Livros didaticos 16 (80%)

Registros dos Planos de Estudo 19 (95%)
Cademnos/Fichas didaticas 9 (45%)
Caderno da Realidade/Acompa... 20 (100%)
Plano de Formagao 12 (60%)
Folha de Observacgéo da Visita...

Sites 16 (80%)

Muitas das vezes falo comam...
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

O Caderno da Realidade ou de Acompanhamento seguido pelos Registros dos
Planos de Estudos despontaram nessa questdo, demonstrando a importancia que esses
documentos oficiais possuem para a construcdo do conhecimento dos educandos & educandas.

As demais fontes de pesquisa que os educandos & educandas costumam utilizar
para as aulas apresentaram pouca variagcdo entre a consulta aos Monitores & Monitoras,
familiares e colegas, no que tange aos registros escolares e trabalhos desenvolvidos nas aulas e
buscas na internet. Contudo, essa consulta condiz com quase metade das respostas,

demonstrando o reconhecimento e confianga nos saberes que esses atores(as) carregam consigo.
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Figura 104 - Demais fontes de pesquisa dos educandos & educandas
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

Ja os métodos e ferramentas que os educandos & educandas percebem que 0s
Monitores & Monitoras costumam utilizar no desenvolvimento das aulas e os proprios(as) nas
apresentacdes de trabalhos, demonstraram uma ampla distribuicdo entre as respostas,

representando assim uma grande varia¢do, como apresentado na figura.

Figura 105 - Métodos e ferramentas utilizadas no desenvolvimento das aulas e na apresentagdo dos trabalhos

Videos 19 (95%)
Audios (podcast) 6 (30%)
Slides (powerpoint/canva) 19 (95%)
Fotos/imagens 20 (100%)
Leitura de artigos (técnicos/cie... 19 (95%)
Leitura de reportagens (sites/jo... 16 (80%)
Livros 19 (95%)
Cartilhas/Apostilas técnicas 3 (15%)
Livros didaticos 16 (80%)
Aulas praticas 20 (100%)
Experimentos 18 (90%)
0 5 10 15 20

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

O uso de Fotos/imagens e Aulas praticas compartilham o primeiro lugar de
identificacdo, demonstrando que 0 uso dos recursos teoricos e praticos utilizados, usufruem dos
diversos espagos educativos disponiveis na escola.

O bloco quatro (4) que trata da expressao dos educandos & educandas inicia com o
reconhecimento das organizagdes comunitarias ou movimentos sociais que atualmente
participam, sejam CTGs, Piquetes, Equipes de Laco e Rodeios, Invernadas ou Grupos de danca,

times de futebol, entre outros.
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Figura 106 - Participacdo dos educandos & educandas em alguma organizacdo comunitaria ou movimento social

® sim
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

Séo diversas as atividades em que os educandos & educandas participam. Das 12
respostas descritivas, as agremiacdes futebolisticas foram identificadas em cinco (5) respostas,
entre a atuacdo enquanto jogador, gandula e aprendiz.

Jé as atividades em organizacdes tradicionalistas, tais como, Piquetes e Equipes de
lago e Grupos de danca obtiveram duas (2) respostas junto de atividades religiosas. Apenas trés
(3) estudantes afirmaram a participacédo ou filiacdo em algum Partido Politico, identificados no
campo progressista.

A atuacdo em Cooperativas apresentou 16 (80%) afirmaces, entre organizagdes na
producéo da bovinocultura leiteira e na realizacdo das Feiras, trés (3) ndo participam (15%) e
um (1) participa as vezes (5%). Nove (9) estudantes participam (45%) dos Sindicato dos
Trabalhadores Rurais (STR) de seus municipios, a metade (10) ndo atua (50%) e um (1) as
vezes (5%).

A participacdo em Associacdo de Agricultores ou organizacao de mulheres, do tipo
clube de maes, teve na sua maioria respostas negativas, 15 (75%) ndo compdem nenhum
coletivo, duas (2) respostas as vezes (10%) e trés (3) afirmaram sua participacdo (15%). Foram
descritos os coletivos feministas (ONG Usina Feminista), o Centro de Apoio e Promocdo da
Agroecologia (CAPA), a associacao de agricultores das comunidades rurais e a Coordenagéo
de Nucleos, que representam os associados(as) em assembleias de instituicdes financeiras
cooperativadas.

Finalizou-se com a atuagdo nos movimentos e organizacOes sociais populares e do
Campo, sejam pastorais, grupos de jovens e evangelizacdo, catequese, coral, entre outros, mais
da metade dos educandos & educandas, 11 (55%) afirmaram a participagéo, oito (8) néo
participam (40%) e um (1) as vezes (5%). Foram identificadas sete (7) participacfes em Igrejas
de diferentes religides e grupos de jovens rurais, das 12 respostas descritivas nesta questao.

A compreensdo sobre as contribui¢es da formacao desenvolvida pela EFA para
vida dos educandos & educandas configura-se dessa maneira, no bloco cinco (5).
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Figura 107 - Como a formagcédo desenvolvida pelos Centros Educativos Familiares de Formacdo por Alternancia

contribui para a vida dos educandos & educandas

Ter mais dialogo na vida fam... 17 (85%)
Para permanéncia no Campo 16 (80%)
Saber conviver em grupo 16 (80%)
Conseguir um emprego no... 12 (60%)
Conseguir um emprego na c... 7 (35%)
Continuar estudando 14 (70%)
Ser aprovado no Vestibular/... 12 (60%)
Participar de organizagdes e... 14 (70%)
Implantar atividade para ren... 15 (75%)
Desenvolver um projeto profi... 14 (70%)
Ampliar a consciéncia critica 16 (80%)
Ter melhor compreenséo da... 17 (85%)
Participar dos Sindicatos e c... 10 (50%)
Tornar-se um Lider/referénci... 10 (50%)
0 5 10 15 20

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

N&o havendo a plena concordancia em nenhuma das respostas, as que obtiveram
maiores reconhecimentos foram “Ter mais didlogo na vida familiar e Ter melhor compreensao
da realidade”, e a escolha dessas afirmativas junto as oportunidades de didlogos e observacdes
desenvolvidas na EFA durante a Pesquisa de campo, junto ao referencial tedrico construido
pela Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) a partir do
Programa Jovem Saber (PJS).

A entdo Secretaria de Jovens Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras
Familiares da CONTAG, Monica Bufon Augusto (2018), descreve o PJS como uma ferramenta
fundamental na trajetoria da organizacdo da juventude rural, visto que incentiva a formacéo de
grupos e comissfes municipais e estaduais de jovens, uma vez que ja integrou a historia de
muitos dirigentes sindicais, fortalecendo a atuacdo e militancia.

O subsidio para este entendimento € expresso nas caracteristicas do Programa
Jovem Saber, descrito pela Secretaria de Jovens Trabalhadores Rurais Agricultores e
Agricultoras Familiares (SJTRAAF) da CONTAG na primeira Cartilha de Orientacdo para 0s
Grupos do PJS:

O Programa Jovem Saber é um programa de formagdo e mobilizacdo da juventude
trabalhadora rural totalmente gratuito. Podem participar jovens entre 16 e 32 anos,
sindicalizados ou ndo, como forma de fortalecer a organizacdo da juventude rural e
sua participacgéo na vida comunitéria e na luta sindical. Trata-se de um instrumento de
formacdo no qual os(as) jovens organizam-se em grupos de estudo em seus
municipios e, com o apoio do Sindicato, Federacdo e CONTAG, se capacitam
utilizando cartilhas (virtuais ou impressas) e tarefas de estudo (SSTRAAF/CONTAG,
2018, p. 11).
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As estratégias educacionais de mobilizacdo e formacdo sdo compostas por
Encontros dial6gicos a luz de Liliane Balonecker Daluz (2015) e subsidiadas por Cartilhas
educativas divididas em oito (8) mddulos, ademais da primeira publicacdo contendo as
orientacgdes iniciais aos coordenadores & coordenadoras responsaveis pelo desenvolvimento do
programa no municipio ou regido sindical.

A construcdo deste material é realizada e atualizada de forma colaborativa pelo
Grupo de Trabalho de Atualizacdo do Programa Jovem Saber da CONTAG. Esse coletivo
realiza a orientacdo e revisao do material, a partir da esséncia do PJS, conforme descrito na
publicagdo, “As cartilhas e tarefas articulam conteudos teodricos as experiéncias locais, para
aprofundar junto aos(as) jovens da base a discussdo e defesa do Projeto Alternativo de
Desenvolvimento Rural Sustentavel e Solidario (PADRSS).”, (Ibidem). E estdo em constante
atualizacdo, conforme o contexto social, politico, econdmico, ambiental e ético do cenério
vigente.

Analisou-se o conceito de “Sujeito, Identidade e Cidadania”, desenvolvido no
primeiro mddulo do PJS, para entender como a formacdo desenvolvida pelo CEFFA contribui
para melhor compreensdo da realidade, como afirmado pelos educandos & educandas. E visivel
que a realidade compreendida pelos educandos & educandas transpassa pela construcéo de suas
identidades, referindo-se as formas pelas quais sédo (re)conhecidos pelo mundo e per si. Deste

modo o coletivo complementa a definigéo:

As identidades se constroem na vida em sociedade, ou seja, a partir das rela¢fes que
estabelecemos uns com os(as) outros(as), com a diversidade de individuos que
habitam este planeta. E um olhar para si, que sé encontra sentido quando me enxergo
ou me diferencio do(a) outro(a), com o qual convivo em sociedade
(SJTRAAF/CONTAG, 2018, p. 7).

Na integralidade das relagfes criadas no decorrer da vida estdo as semelhancas
fisicas e caracteristicas bioldgicas comuns (idade, sexo, etc.), no entanto o conceito de
identidade aqui estudado ultrapassa esses tracos fisicos e bioldgicos simile.

Pois apenas essas caracteristicas ndo geram nos individuos o sentimento de
pertencimento a determinada identidade, neste sentido discorre-se sobre o coletivo: “Também
nos sentimos parte de determinada identidade coletiva quando compreendemos as atribuicdes,

papéis e significados construidos pela sociedade sobre os diferentes grupos de identidade”
(SJTRAAF/CONTAG, 2018, p. 11).
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Atreladas a afirmativa estdo as experiéncias individuais e coletivas que contribuem
para o processo de construcdo da identidade de forma bastante dindmica, dado que, esta ndo é
fixa e imutavel, mas estd em constante transformacdo consentaneo ao (re)posicionamento
social, a partir do autoconhecimento, em uma perspectiva coletiva ao longo da prépria trajetoria.

Neste interim, 0os movimentos sociais populares do Campo séo constituidos
historicamente por sujeitos coletivos, em que sdo construidas identidades e organizadas préaticas
que visam defender direitos, interesses e projetos, a partir de politicas pablicas que garantam a
seguranca, soberania e (sobre)vivéncia das popula¢es do Campo. Desta maneira, a necessidade
de uma identidade coletiva enquanto agente de transformac&o, seja local, regional ou até mesmo
nacional.

Conforme o coletivo da Secretaria de Jovens Trabalhadores Rurais Agricultores e
Agricultoras Familiares estes Sujeitos coletivos sdo talhados por um processo complexo de

maltiplas dimensdes:

Esse processo se da através de lutas de resisténcias, de organizagdo e de mobilizagdo
que se constroem nos locais de trabalho, na roca e na comunidade. E na teia de
constituicdo dessas lutas que se forjam as condi¢des para a tomada de consciéncia do
que significa ser trabalhador(a) rural (SJTRAAF/CONTAG, 2018, p. 28).
Dessa forma é incontestavel as contribuices da formacdo do CEFFA aos
educandos & educandas para entender melhor a realidade, que transpassa em si, no outro(a) e
pelo coletivo, a partir de uma diversidade de origens, modus de ser, cultura e expressdes no
territorio.
Quando questionados das compreensdes sobre Pedagogia da Alternancia e

Instrumentos Pedagdgicos as respostas sistematizadas configuraram-se assim:

Figura 108 - Nuvem de Palavras (a esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) sobre a compreensao da Pedagogia

da Alternancia e dos Instrumentos Pedagogicos

o = familia
S F
O - UQQJ < 5_:; visibilidade
melhor® - s 88 2
atividade: estudo " O [¢») ’ .
o — conseguimos w— -
convivencia 5 g9 4tima g =3 © reatidat | pedagégicos garantem

o g 5.
=

dislogo 3 27

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.
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As palavras-chave indicam o proficuo trabalho desenvolvido pelos Instrumentos

Pedagdgicos a Educacdo do Campo. Os educandos & educandas ainda discorreram sobre

aspectos especificos do modus de ensino que estdo vivenciando.

Conseguimos ter mais dialogos com a familia, e os instrumentos pedagogicos

garantem uma boa formacdo. (G. X. D., 2022).

Conseguimos ter uma melhor compreensao da realidade, convivéncia com 0s

pais e didlogo. E os instrumentos pedagogicos garantem uma visibilidade maior

sobre a realidade rural e termos a vontade de ficar nessa area. (D. B., 2022).

Esse tipo de alternancia ajuda muito para podermos ter uma visao diferente

sobre tudo, termos uma visao mais ampla sobre varios aspectos sobre tudo. (D.

E.F.C., 2022).

As correlacOes das respostas dos educandos & educandas apresentaram a garantia

que os Instrumentos Pedagogicos promovem no dialogo com a realidade e com a familia, assim

como um melhor modo de formagéo.

No que se refere as contribuicOes positivas e negativas da Pedagogia da Alternancia

e dos Instrumentos Pedagdgicos para a construgdo e desenvolvimento das aulas e aprendizagem

dos educandos & educandas, a mineracdo das respostas apresentaram-se dessa forma.

Figura 109 - Nuvem de Palavras (a direita) e Rede de Conexdes (a esquerda) de como a Pedagogia da

Alternancia e os Instrumentos Pedagdgicos contribuem (positiva ou negativamente) para a construcao e

desenvolvimento das aulas e aprendizagem dos educandos & educandas
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.

Constata-se que a compreensdo positiva teve ampla expressdo, entretanto é

necessario destacar as dificuldades de transporte vivenciadas pela maioria dos educandos &

educandas no deslocamento para a escola e retorno para casa, visto que ainda existem
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dificuldades de parcerias com as instituicdes publicas e 6rgdos governamentais para garantir o
transporte escolar. Suas percepgdes foram transcritas a seguir.
e Positivo porque tem um aprendizado muito bom e negativo a falta de transporte.
(M. N. C., 2022).

e Positivo é que os alunos conseguem ajudar as familias e estudar, em negativa
0s gastos com as passagens. (D. B., 2022).

e Acho muito bom,mas o dificil é a locomoc¢éo, porque minha casa é longe do
colégio, e ndo ganhamos ajuda para as passagens, e entdo se torna caro porque
temos que tirar do nosso bolso pra mim vir pra c4, e esta sendo bem caro. (Y.
M. S., 2022).

Na semana de pesquisa in situ, observei a organizagdo escolar, assim como a
associacdo da escola trabalhando diuturnamente para mitigar e resolver essas questdes dos
deslocamentos dos educandos & educandas.

Foram evidenciadas pelos pesquisados(as) no bloco seis (6), as praticas agricolas
de base ecoldgica desenvolvidas nos territorios educativos da EFA, destacando 0s manejos
produtivos com principios ecoldgicos, que iniciam desde as analises e preparacao dos espacos
e ambientes de cultivo a producdo enddgena de insumos agricolas com base ecologica. A

sistematizacdo das respostas em aproximacao de conceitos gerou a seguinte figura:

Figura 110 - Préticas agricolas de base ecoldgica encontradas nos espagos educativos dos Centros Educativos

Familiares de Formac&o por Alternancia (escola e propriedade familiar & comunidade rural)
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

A producdo de alimentos agroecoldgicos € o principal destaque dos educandos &
educandas, visto que a alimentacdo escolar € majoritariamente proveniente desses espagos de
cultivo. As familias, quando possivel e espontaneamente, doam bens alimentares na sessao

escolar dos filhos & filhas, no tempo da alternancia presencial na escola, principalmente.
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Ainda foi identificado o cultivo alimentar no espaco familiar a partir dos
conhecimentos e incentivos escolares, quando o estudante declara a influéncia da escola no seu
territério doméstico ao responder.

e Tenho uma horta organica apenas com que aprendi na escola. (A. W. K., 2022).

Outro destaque € o projeto Farmacia Campeira, onde 0s conhecimentos populares
das plantas e ervas medicinais sdo incorporados a sistematizacdo cientifica ja reconhecida pelas
suas recomendagdes clinicas e sdo usufruidas pela comunidade escolar, tanto nos processos
curriculares e no consumo alimentar e preventivo.

Para melhor visualizacdo quantitativa dos dados, também organizou-se o resultado

das respostas na Tabela 15.

Tabela 15 - Praticas agricolas de base ecoldgica encontradas nos espacos educativos dos Centros Educativos

Familiares de Formacéo por Alternancia (escola e propriedade familiar & comunidade rural)

Préatica Agricola Frequéncia

Producéo de alimentos agroecoldgicos 16
Minhocério

Agrofloresta

Produgéo de Hamus

Viveiro de mudas & sementes
Pomar & Arvoredo

Herbério

Cisterna para Irrigacéo

Farméacia Campeira
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Compostagem

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

No que tange ao ecossistema social de atuacdo do educandério, os educandos &
educandas consideram importante a participacdo dos parceiros da Escola Familia Agricola, seja
o Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR), as cooperativas, instituicbes de ensino superior,
associacoes, entre outros. E destacam o envolvimento destes na escola para o didlogo dos

diferentes saberes, como ilustrado a seguir.
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Figura 111 - Nuvem de Palavras (a esquerda) e Rede de Conexdes (a direita) de como consideram a participacao,

importancia e o envolvimento dos parceiros para a escola e para o dialogo dos diferentes saberes
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Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Software Voyant Tools, 2023.
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As palavras-chave demonstram que as instituicdes parceiras mantém um bom e
importante diadlogo, no que tange a troca de saberes, 0 desenvolvimento de oficinas, plantio e
palestras e a oportunidade de projetos.

A atuacdo da escola nos municipios parceiros e nas comunidades em que esta
inserida ¢ compreendida pelos educandos & educandas, como “bastante”. A contar do
desenvolvimento do Instrumento Pedagdgico de Visita as Familias, aos processos de
aprendizagens, como transcrito.

e Tenta buscar parcerias com outros municipios para melhor atender seus alunos.

(D.S. D., 2022).
e A escola das visitas na casa dos alunos. (S. R. F., 2022).
e Contribui para a observagdo da comunidade. (D. E. F. C., 2022).
No que tange aos processos de mudancas e/ou transformacéo social nos diferentes
espacos de atuacdo escolar, os educandos & educandas descrevem suas compreensdes de
maneira especifica a sua prdpria experiéncia ao destacarem.
e Torna pessoas melhores. (E. L. C., 2022).
e Sim, todos sabem conviver em grupo. (J. M. B. P., 2022).
e A conversa esta mais desenvolvida, ajudo mais nas atividades do campo, tenho
aprendido culturas diferentes na escola. (D. B. P., 2022).

e Sim, respeito e mais dialogo. (G. X. D., 2022).

e Sim, construcdo de areas "pobres” em vegetacdo, na qual hoje sdo "ricas" em
nutrientes. (D. P., 2022).

e Sim respeito e mais didlogo com a familia. (E. S. S., 2022).
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e Comegamos a plantar mais. (M. X. B., 2022).

e Sim o modo de convivéncia com a familia. (Y. M. S., 2022).

Entende-se que a compreensdo dos educandos & educandas decorrem da abertura
do didlogo com a familia a partir do respeito aos seus conhecimentos, visto que sdo essas as
palavras que iluminam suas respostas. Também destacam-se as referéncias aos trabalhos
coletivos e as convivéncias em grupos, a partir dos principios da cooperacao e solidariedade
desenvolvidos pela/na escola.

Os quais pode-se observar durante a Pesquisa de campo e estdo ratificados no Plano
de Formacao escolar, como destacam os autores Carla Rosane da Silva Mota, Jéssica Moara da
Cunha Tessmann, Fernanda Doring Krumreich e Alberto Bracagioli Neto (2022) ao
discorrerem sobre um componente curricular especifico que aborda os temas da cooperacéo e

da solidariedade, intitulado “Economia Solidaria e Cooperagdo Agricola™:

Esse componente curricular é desenvolvido ao longo dos trés anos de formagdo do
Curso Técnico em Agroecologia. As/os educandas/os tém acesso a uma discussao
sobre o mundo do trabalho, o conceito de trabalho e os modos de producéo ao longo
da histéria da humanidade, bem como uma introducdo ao Cooperativismo, sua
histéria, objetivos e principios e a Economia Solidaria, de modo que consigam
confrontar os modelos de gestdo adotados por empresas capitalistas e por
Empreendimentos Econdmicos Solidarios (EES) (Carla Rosane da Silva Mota, Jéssica
Moara da Cunha Tessmann, Fernanda Doring Krumreich e Alberto Bracagioli Neto,
2022, p. 20).

Paralelamente ao estudo da origem histérica e esséncia do Cooperativismo e
Economia Solidaria ainda sdo desenvolvidos os desafios e potencialidades da cooperacéo e o
trabalho associativo na agricultura familiar. Os caminhos alternativos a partir do
desenvolvimento socioecondémico local, as redes e os circuitos locais, bem como sdo
trabalhadas “nog¢des basicas sobre legislagdo para cooperativa e politicas publicas para o
segmento” (Ibidem).

A natureza Colorida da EFA ¢é fundamentada nos principios que a conduz, tais como
descrito pelas autoras (2022), a piramide formada pela Agroecologia, Educacdo do Campo e
Pedagogia da Alternancia. Dessa maneira, as instituicbes parceiras do educandario devem
compartilhar minimamente destes preceitos.

Assim, foi conduzida a ultima questdo que identifica quais as instituicdes que a
familia recebe assisténcia técnica e extensdo rural, na qual os educandos & educandas

responderam:
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Figura 112 - Instituicdo que a familia recebe assisténcia técnica & extensao rural

u EMATER/RS - Ascar

m Sindicato dos Trabalhadores Rurais
Embrapa RS

= Sebrae RS
Centro de Apoio e Promogdo da Agroecologia (CAPA)
EFA

» Fmpresas

4% 4%
7%
7% AR\

11% ‘

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Microsoft Excel, 2023.

As Empresas de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (Emater) & Associacao
Sulina de Crédito e Assisténcia Rural (Ascar) do Rio Grande do Sul (RS), compdem o Férum
da Agricultura Familiar da Regido Sul, junto as demais entidades concatenadas a agricultura
familiar da regido.

Dentre os diversos objetivos do férum - principalmente a permanéncia da juventude
no campo para a sucessao familiar rural - estd a criacdo de acdes que pudessem amenizar 0s
problemas vivenciados no campo, tais como o refreamento do éxodo rural e as dificuldades de
desenvolvimento produtivo nas pequenas propriedades rurais, conforme as autoras Carla
Rosane da Silva Mota, Jéssica Moara da Cunha Tessmann, Fernanda Doring Krumreich e
Alberto Bracagioli Neto (2022).

Neste contexto € vista a importancia de associac@es familiares e comunitarias que
promovam participacdo social e a gestdo de politicas publicas direcionadas ao Campo, a partir

da articulacdo das populagdes do meio rural e da cidade, “uni-vos.”

4.5.2.2 Representagdo Social dos Monitores & Monitoras da Escola Familia Agricola
Colorida

Tive a oportunidade de conviver com diversos Monitores & Monitoras de diferentes
campos do conhecimento, na semana da pesquisa presencial na Colorida Escola Familia
Agricola (EFA), onde pude observar o empenho e a dedica¢do de todos & todas em incorporar
0 Plano de Estudos em suas aulas, desde o professor de Educacdo Fisica as praticas da
Agroindustria.
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Dado a importancia do Instrumento Pedagdgico, Plano de Estudos, para/na
Construcdo do Conhecimento, as autoras Carla Rosane da Silva Mota, Jéssica Moara da Cunha
Tessmann, Fernanda Doring Krumreich e Alberto Bracagioli Neto (2022) descrevem as
relacGes dessa ferramenta escolar na composicdo das demais estratégias educacionais no
Quadro 1 do seu artigo.

Dessa forma, relatam que ao final do Tempo Escola (periodo da Alternéncia
presencial no espaco escolar), os educadores & educadoras encaminham uma proposta de Plano
de Estudos, a qual visa promover a motivacgédo dos educandos & educandas sobre o tema gerador
que vai orientar na elaboragdo do Roteiro da pesquisa e deve ser desenvolvida no Tempo
Comunidade (periodo da Alternancia desenvolvido no espaco familiar e comunitario), Carla
Rosane da Silva Mota, Jéssica Moara da Cunha Tessmann, Fernanda Doring Krumreich e
Alberto Bracagioli Neto (2022).

O Plano de Estudos € registrado no Caderno da Realidade e socializado na
Colocacdo em Comum. Este altimo, caracteriza-se como um Instrumento Pedagdgico de
comunicacdo e sistematizacdo dos conhecimentos encontrados a partir da pesquisa no Tempo
Comunidade com familiares, comunidade de origem e/ou profissionais/instituicdes
especializadas.

Conforme as autoras, sobre a Colocacdo em Comum, o papel dos Monitores &
Monitoras desenvolve-se assim: “As/os educadoras/es acompanham e facilitam o processo para
que haja participacdo efetiva de todas/os as/os jovens, provocam o debate, problematizam o
tema e levantam os pontos de aprofundamento nas aulas e disciplinas” (Carla Rosane da Silva
Mota, Jéssica Moara da Cunha Tessmann, Fernanda Doring Krumreich e Alberto Bracagioli
Neto, 2022, p. 12).

Para além do registro dos Planos de Estudos, no Caderno da Realidade também séo
arrolados os conhecimentos sobre a realidade dos educandos & educandas e registradas suas
reflexdes e estudos aprofundados (Ibidem).

Para o estudo da tese, um Monitor e uma Monitora participaram da pesquisa, ambos
com idade acima dos 40 anos, com ensino superior completo, nas areas da Educacéo e Ciéncias
Agraérias, respectivamente: Pedagogia e Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza em
andamento na Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) e Ciéncias Biologicas
(bacharelado e licenciatura), Agronomia e Especializacdo em Agricultura e Sustentabilidade.

O Monitor constitui a EFA a contar da sua fundagdo em 2016 e desempenha
inimeras incumbéncias na manutenc¢éo e funcionamento escolar; gestdo, producéo, organizagdo

e comercializacdo dos alimentos, desenvolvimento das aulas tedricas e praticas, entre outras. A
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Monitora compde o quadro escolar ha dois (2) anos e atua nas seguintes atividades e campos
de conhecimento.

e Ciéncias agrarias (solos, boténica, fisiologia vegetal, olericultura, fruticultura,
grandes culturas, plantas ornamentais, paisagismo... producédo vegetal em geral,
agroecologia, da producdo animal a avicultura colonial, auxilio nas aulas
teoricas agroindustria. (L. R. D. C., 2022).

Um quadro de docentes que tivesse familiaridade com as questdes relacionadas ao

Campo sempre esteve presente nas discussdes da constituicdo dos educandarios CEFFAS, como
ja descrito no Diario do primeiro educador Granereau (2020, p. 66), ao caracterizar a
necessidade de um educador que visasse a preparacao de seus educandos & educandas para a
vida, unindo “os mestres ensinantes para a instru¢ao; os mestres educadores para a educagao”.
Ambos, Monitor & Monitora, concordam que a Pedagogia da Alternancia é
adequada para os estudantes que moram no meio rural e os Instrumentos Pedagdgicos
contribuem para o desenvolvimento e construcao das aulas, no bloco dois (2).

Foram identificados 0s seguintes Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da
Alternancia desenvolvidos na/pela Escola Familia Agricola, em ordem alfabética:

e Area Experimental;

e Atividade de Retorno/Experiéncia;

e Caderno da Realidade;

e Caderno da Vida;

e Caderno de Acompanhamento da Alternancia;

e Cadernos Pedagdgicos.

e Colocacdo em Comum;

e Estagio;

e Feira Pedagdgica;

e Intervengdes/Colaboracbes Externas;

e Mistica;

e Plano de Estudos;

e Plano de Formagéo;

e Projeto Profissional do Jovem;

e Roda;

e Sintese;

e Tema Gerador da Alternancia;
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e Tutor/Tutoria;

e Visita as Familias e

¢ Visitas/Viagens de Estudo.

Os seguintes Instrumentos Pedagdgicos foram assinalados apenas em uma resposta:
Folha de Observacdo, Cadernos Didaticos, Roteiro de Visitas, Coletivos/Setores e o Internato.
J4 os Serdes de Estudo e a Cooperativa Escolar ndo foram identificados por nenhuma resposta.

Esse resultado confirma a sazonalidade que alguns Instrumentos Pedagdgicos
possuem, 0s quais sdo desenvolvidos em periodos especificos e com turmas que demandam tais
estratégias de ensino. Sdo diversas as ferramentas, técnicas e métodos de educacdo nos
educandérios, como testemunhou-se, contudo, sdo desenvolvidos os IPs necessérios para o
processo educacional contextualizado e adequado a determinada realidade.

A Pedagogia da Alternancia possui uma miriade de Instrumentos Pedagogicos 0s
quais sdo desenvolvidos conforme o contexto social, produtivo, ambiental, ético, cultural,
econdmico, e educacional de cada territorio escolar, considerando o processo histérico que as
pessoas daquelas comunidades vivenciaram.

Compreendemos as potencialidades das Cooperativas Escolares, ou Associagdes
Populares, enquanto um Instrumento Pedagogico que desenvolve os preceitos da solidariedade
e da cooperacdo entre os educandos & educandas e demais atores educativos.

Nesta experiéncia escolar pode-se identificar a EFARTURA (analogo a E fartura)
enguanto um Empreendimento Econémico Solidario, caracterizado como grupo informal
segundo as autoras Carla Rosane da Silva Mota, Jéssica Moara da Cunha Tessmann, Fernanda
Doring Krumreich e Alberto Bracagioli Neto (2022, p. 21), “Por “grupo informal” se entendem
aquelas organizacGes que ndo possuem Cadastro Nacional de Pessoa Juridica (CNPJ), ou seja,
ndo sdo associacOes e nem cooperativas formalmente constituidas, mas que se organizam a
partir dos principios destas.”

Este coletivo é organizado por egressos & egressas da EFA e familias parceiras do
educandario, oportunizando a comercializagdo conjunta de produtos e alimentos
agroecoldgicos, por intermédio de uma Feira Virtual que acontece por grupos de mensagens
online, atendendo a regido municipal e vizinhanga. O EFARTURA ainda compde a Associagdo

de Produtores Bem da Terra, que segundo as autoras é

Uma instituico composta por diversos grupos da Regido Sul do estado, que se
organizam a partir dos principios da Economia Solidéria e da Agroecologia, para
comercializagdo e consumo coletivo, possibilitando que os produtos do EFARTURA
também sejam distribuidos no municipio de Pelotas/RS (Ibidem).
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E notorio as potencialidades dessa estratégia de educaco para o desenvolvimento
dos valores solidarios e cooperativos, promovendo formas outras de relacdes econémicas e
sociais, por meio da Economia Solidaria e Cooperacao, agregando humanidade nos processos
de producéo, organizacdo e comercializacdo dos bens naturais.

Ainda sobre os resultados do bloco dois (2), obteve-se apenas uma identificagédo de
Instrumentos Pedagdgicos outros que sdo desenvolvidos pela EFA: Temas geradores, Projeto
Profissional do Jovem, Sintese e etc. N&o demonstrando divergéncias nos citados
anteriormente.

Quando questionados a considerar os trés (3) principais Instrumentos Pedagdgicos
que contribuem para o aprendizado dos educandos & educandas, o Monitor e a Monitora
elegeram a seguinte selecdo, respectivamente.

e Caderno de alternancia, sintese, praticas na area de producdo. (J. R. X., 2022).

e Plano de formacdo, colocacdo em Comum, area experimental. (L. R. D. C.,

2022).

Interessante destacar que ambos identificaram Instrumentos Pedagdgicos
considerados tedricos e praticos ao evidenciarem o0 espaco e a pratica da area de producao
experimental, tanto em casa quanto na escola, onde sdo desenvolvidos a olericultura de
subsisténcia para alimentag&o escolar e comercializagdo entre parceiros.

Também pode-se compreender, a area de experimentacdo construida na prépria
propriedade familiar, para o desenvolvimento de novas praticas e insercao de tecnologias, como

descrito nos documentos do Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo (MEPES):

A Experiéncia em Casa é uma atividade pedagogica organizada dentro do Tema
Gerador e/ou Plano de Estudo, prevista no Plano de Formacdo das turmas, onde os
estudantes irdo desenvolver na pratica o que aprenderam nos conteldos das
disciplinas, cursos, palestras, visitas, sendo uma pratica em conjunto com participagao
da escola, familia e/ou parceiro (MEPES, 2018, p. 38).

Segundo este documento, a dindmica da experimentagdo segue as metodologias de
ensaios cientificos para teorizar a execugdo da experiéncia. Ja as atividades praticas, as quais
sdo realizadas na area de produgédo agricola do educandario “constitui-se como laboratorio de
vivéncia do trabalho e integracdo, com a organizagdo dos monitores e educandos na construgao
e experimentagdo de conhecimentos a partir dos setores da EFA” (Ibidem).

E fundamenta-se no estabelecimento de novas relagcbes com o ambiente, aliando

teoria e pratica e ainda “Poderd funcionar também como centro fomentador e divulgador de
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tecnologias de viabilidades para agricultura familiar, testando e priorizando técnica e
produzindo tecnologia agroecologica” (MEPES, 2018, p. 34).

Dessa maneira, esses ambientes sdo compreendidos enquanto espacos de
Construcdo do Conhecimento a partir do manejo agricola de base ecoldgica com insumos
produzidos na prépria escola, da conservacdo de sementes crioulas e dos processos de producéo
e manutencdo da terra em consonancia com a natureza, respeitando os tempos de cultivo e
sazonalidades, considerando o diadlogo dos saberes que sdo carregados nessas praticas,
exercicios, planejamentos e organizacéo.

No bloco trés (3), a Figura 113 demonstra as fontes de pesquisa dos contetdos,
conceitos e exemplos praticos os quais sdo desenvolvidos nas aulas dos Monitores & Monitoras
verificando-se uma diversidade de ferramentas utilizadas, sendo que todas as alternativas foram

assinaladas, ao menos uma (1) vez.

Figura 113 - As fontes de pesquisa de contetidos, conceitos e exemplos praticos desenvolvidos nas aulas

Livros didaticos 2 (100%)

Registros dos Planos de Estudo 2 (100%)
Cadernos/Fichas didaticas 1(50%)
Caderno da Realidade/Acompa... 1(50%)
Plano de Formacgéo 2 (100%)
Folha de Observacao da Visita... 1 (50%)
Conteldo programatico da mat... 2 (100%)
Cadernos Pedagogicos 1 (50%)

Q 1 2

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

Assim como identificaram as demais fontes de pesquisa que costumam utilizar
para/na construcdo das aulas.

e Referéncias dicionério da educacdo do campo e dicionério da agroecoldgica, e

Paulo Freire pedagogia da alternancia. (J. R.X., 2022).
e Artigos cientificos, experimentos e pesquisas da Embrapa, Emater, Epagri.
Coisas praticas e aplicaveis. (L. R. D. C., 2022).

Interessante a complementaridade das respostas ao descreverem bibliografias
inerentes & Educacdo do Campo e o referencial base das Ciéncias Agrarias, 0s quais se
encontram no campo de conhecimento da Agroecologia, como pode-se perceber.

Visto que este educandario desenvolve o Curso Técnico em Agroecologia junto ao
ensino médio “justamente por entender que este ¢ o caminho para a construgdo e consolidagado

de uma outra forma de fazer agricultura e de viver no campo, com sustentabilidade, qualidade
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de vida e em harmonia com a natureza ¢ com as comunidades locais”, como afirmam Carla
Rosane da Silva Mota, Jéssica Moara da Cunha Tessmann, Fernanda Doring Krumreich e
Alberto Bracagioli Neto (2022, p. 8).

Constatou-se ainda, os metodos e as ferramentas que o Monitor & Monitora
costumam utilizar na construcdo e desenvolvimento das aulas. E mais uma vez todas as

alternativas foram assinaladas ao menos uma (1) vez, como ilustrado na Figura 114:

Figura 114 - Métodos e ferramentas utilizadas na construcéo e desenvolvimento das aulas

Videos 2 (100%)
Audios (podcast) 1 (50%)

Slides (powerpoint/canva) 2 (100%)

Fotos/imagens 2 (100%)

Leitura de artigos (técnicos/cie... 2 (100%)
Leitura de reportagens (sites/jo... 1(50%)

Livros 2 (100%)

Cartilhas/Apostilas técnicas 2 (100%)
Livros didaticos 1(50%)

Aulas praticas 2 (100%)

Experimentos 2 (100%)
Misticas, teatro 1 (50%)

0 1 2

Fonte: Dados da pesquisa de campo da autora tratados pelo Google Formulario, 2023.

Ainda foram introduzidos a Mistica e 0 Teatro neste catalogo de alternativas,
demonstrando a importancia desta pratica para o educandario. Pela proximidade que esta
experiéncia escolar possui do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
podemos compreender a importancia da Mistica e do Teatro a partir do referencial deste
movimento social popular do Campo.

Sdo descritos nos Cadernos de Educacdo do Instituto Técnico de Capacitacdo e
Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA) de 2002 (Caderno de Educacdo N° 9) e 2005 (Dossié
MST Escola) a importancia desta pratica na formacdo da classe trabalhadora do Campo,
consciente e aguerrida aos propdsitos de reivindicac¢do dos seus direitos, dado que “A mistica é
a alma da identidade Sem Terra.”, (ITERRA, 2002, p. 23, grifo dos autores).

Para além de uma orac&o religiosa de agradecimento antes das refei¢fes, a Mistica
é a motivacdo do processo de formacdo, € a traducdo das profundas crengas em valores e
principios que compdem a esséncia do Movimento, ela “Nasce do coragdo e nem sempre
atravessa o cérebro. Mas sempre se traduz em agdes ou expressoes concretas” (ITERRA, 2002,
p. 47).

Sendo considerada um dos pilares da formagdo do Movimento, a qual trabalha a
partir das emog0es, a materializagdo da Mistica atravessa 0S sentimentos e se expressa na

contenda, como exposto a seguir:
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Os contetidos da mistica sdo os valores da justica, igualdade, da liberdade; é o
companheirismo, a solidariedade, a resisténcia. O sonho de uma vida digna. O sonho
de uma sociedade, de uma nova educagao, de um novo homem e de uma nova mulher.
E a paixao que vai sendo construida pela causa do povo. A expressao ou a forma da
mistica pode ser um gesto, um simbolo, um grito, um canto, uma camiseta, uma reza,
uma caminhada, um sacrificio. Mistura compromisso com alegria. Luta com festa.
Tem mais forga quando envolve a participacdo ativa de todo o grupo (ITERRA, 2005,
p. 47).
A ressignificacdo do cotidiano, a luta pela dignidade a partir da seguranca dos
direitos humanos, o conflito e o enfrentamento pela terra e pela educacéo, sdo manifestados
através da energia que perpassa pela construcdo dos elementos que compdem o cenario da

Mistica, da melodia que a acompanha e os ritos que dao sentido nesse momento, conforme.

A mistica se expressa através da poesia, do teatro, da expressdo corporal, de palavras
de ordem, da musica, do canto, dos simbolos do MST, das ferramentas de trabalho,
do resgate da memoria das lutas e de grandes lutadores e lutadoras da humanidade. ..
vira celebragdo e visa envolver todos 0s presentes em um mesmo movimento, a
vivenciar um mesmo sentimento, a se sentir membros de uma identidade coletiva de
lutadores e lutadoras do povo que vai além deles mesmos e vai além do MST.
(ITERRA, 2002, p. 23).

Entende-se que é com este sentido que a Mistica compde os métodos e ferramentas
utilizadas na construcéo e desenvolvimento das aulas, reconhecidas pelo Monitor.

O bloco quatro (4) dos territérios de expressao dos Monitores & Monitoras inicia
com a afirmativa na participacdo em alguma outra organiza¢do comunitaria ou movimento
social popular do Campo. Foram identificados, respectivamente, a propria Associacdo da EFA,
um dos Quatro (4) Pilares do CEFFA,; e o coletivo Gaia, grupo de Agroecologia e Guardides
de Sementes Crioulas da regido centro-sul do Rio Grande do Sul.

A importéncia desses coletivos de conservacao da biodiversidade para a Educagéo
do Campo ja foi documentada pela Associacdo Galcha Pro-Escolas Familias Agricolas
(AGEFA) na publicacdo da Revista “Semente Crioula” (2017) a qual registra artigos e
sistematiza as experiéncias na area, por meio dos projetos desenvolvidos nas EFAs Galchas.

Tornou-se um documento no qual os Monitores & Monitoras, educandos &
educandas, gestdo escolar e as Associacdes dos educandarios descrevem suas preocupacoes
quanto a producdo de alimentos limpos e saudaveis e que promovam a vida das pessoas, Richter
(2017). E ainda fomentam a Construcdo do Conhecimento que esta pratica proporciona, como

exposto na Apresentacdo da Revista.

Reconhecendo a importancia do saber popular, articulado em permanente didlogo com
0 conhecimento cientifico, este projeto partiu da realidade dos jovens, filhos/as de
Agricultores/as Familiares, e culminou com o debate sobre as perspectivas de futuro
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para esta juventude e consequentemente para a Agricultura Familiar orientada pelos
principios da Agroecologia, tendo as Sementes Crioulas, como base na construgéo
deste conhecimento (AGEFA, 2017, p. 12).
Em conjunto a este entendimento, muitos sdo os reconhecimentos deste costume
para/na Construcdo do Conhecimento a partir das Escolas Familias Agricolas, como expde um

Guardido de Semente Crioula na publicagéo.

Inquestionavelmente, 0 método seguido no dia a dia dessa grande Familia Agricola,
faz a diferenca. Que jeito é esse de aprender e crescer juntos, caminhar juntos como
grande familia: a Pedagogia da Alternancia, um tempo na escola e outro na
comunidade junto com a familia, vizinhanca e comunidade. Esta pratica, oportuniza
um conhecimento coletivo, uma formagéo mais integral, levando em consideracéo a
realidade das familias e da escola (KUNKEL, 2017, p. 8).

Compreender a esséncia da preservacdo das Sementes Crioulas enquanto proposta
pedag6gica dos educandarios CEFFAs possibilita a criagdo de mais um Instrumento
Pedagogico na experiéncia latino-americana.

Visto a importéncia desta conservacdo para o desenvolvimento das populagtes do

Campo, pelo trabalho (re)produtivo dos Guardides & Guardias, desde a infancia, como discorre

0 Guardido Kunkel:

As SEMENTES CRIOULAS trazem em seu DNA uma mistica familiar, uma historia
milenar, sdo vistas como patriménio genético e cultural vivo dos povos. As
SEMENTES CRIOULAS sdo sagradas, saudaveis, sio SEMENTES de VIDA que
proporcionam soberania para quem pratica uma agricultura familiar, como também, é
a base importante para uma seguranca alimentar (Ibidem, grifo do autor).
Em conjunto com a Seguranca Alimentar e Nutricional (SAN) que as Sementes
Crioulas garantem a humanidade, aos animais, o processo de conservacdo ambiental e as
infinitas possibilidades de artesanatos, a oportunidade educacional é potencial e escalonavel.
Apesar de serem poucos 0s Bancos Comunitarios de Sementes Crioulas registrados
pela Rede de Sementes Livres Brasil, haja vista a biodiversidade presente do Litoral ao Pampa
Gaucho. Como descrevem Gomes e Limberger (2017), no Rio Grande do Sul as EFAs sdo
espacos latentes para este desenvolvimento.
Os autores discorrem na Revista a constru¢do do trabalho desenvolvido com as
Sementes Crioulas a partir da Agroecologia na pioneira Escola Familia Agricola no Rio Grande
do Sul e suas potencialidades enquanto um Instrumento Pedagdgico da Pedagogia da
Alternancia, que se articula com os demais IPs, tais como o Estagio de Vivéncia (EV). Nesta

oportunidade os educandos & educandas realizam um intercambio divididos em duplas que
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vivenciam em duas (2) semanas alternadas as diferentes realidades sociais, ambientais e
culturais da comunidade de origem do(a) colega.

Durante o Encontro de Integracdo do EV e seu Envio sdo distribuidas as Sementes
Crioulas conforme a regido, area disponivel, objetivo de cultivo e as demais caracteristicas da
propriedade rural familiar. O retorno desta experiéncia, carrega em si, os aprendizados das
distantes e distintas vivéncias e a garantia da multiplicacdo das Sementes Crioulas na regiéo,
segundo Gomes e Limberger (2017).

Os fundamentos do desenvolvimento deste Instrumento Pedagogico séo
estabelecidos a partir da coeséo entre os conceitos de Educacdo do Campo & Agroecologia &
Seguranca Alimentar e Nutricional para garantir a Soberania Alimentar, como descrevem 0s
autores.

A criacdo do Banco de Sementes Crioulas no educandario desenvolve-se a partir do
resgate sdcio-histérico do material genético, seu propdsito e formas de cultivo a partir de uma
formagdo transdisciplinar, com dialogo de diversos saberes. Junto as referéncias de boas
praticas de cultivo, colheita e armazenamento, conforme Gomes e Limberger (2017).

Apenas um (1) dos Monitores é filiado a partido politico, sem identificacdo da
legenda e é associado ou participa de Cooperativa, sendo Dirigente Estadual do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). A importancia da aproximacéo e didlogo com demais
movimentos sociais populares do Campo é especial no que tange a compartilha dos
aprendizados e as diversas formas de se pensar e realizar a educagdo. Dado que, tanto os Centros
Educativos Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFA) e o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) construiram a proposta de Educagdo do Campo, junto
aos demais movimentos e organizaces religiosas e sindicais do meio rural.

Dos movimentos sociais populares do Campo podemos inspirar-nos nas concepcoes
de educadores & educadoras que carregam, sobretudo, no que concerne a formacéo politica
necessaria para atuacdo nesses espacos de resisténcia e reivindicacdes por direitos, como 0s
compreendermos os educandarios do Campo aqui estudados.

Conforme os documentos do ITERRA (2005, p. 46, grifo dos autores), “O
PROFESSOR TEM QUE SER MILITANTE”. Canudo e discurso ndo bastam, é preciso
militancia. Nesse sentido, sdo descritos alguns elementos essenciais que constituem a docente
militancia para 0 MST: 1) PERTENCA IDEOLOGICA; 2) CLAREZA POLITICA; 3)
CONSCIENCIA DE CLASSE; 4) AMOR PELA CAUSA DO POVO E CRENCA
PROFUNDA NO SEU TRABALHO e 5) DISCIPLINA PESSOAL. (Ibidem).
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Importante elucidar alguns elementos essenciais dos educadores & educadoras
militantes, descritos no documento, para ndo serem interpretados de forma deletéria a partir de
correntes partidarias especificas. Entendemos no primeiro item “pertenga ideologica”, que
os(as) docentes das Escolas do Campo, sejam esses(as) inerentes ou ndo ao movimento social
popular do Campo. Todos & todas devem possuir um grau de identificacdo com as propensoes
e 0s objetivos da luta pela Educacdo do Campo e pela Reforma Agraria Popular.

A “clareza politica”, descrito no segundo (2°) item, refere-se a inteligibilidade do
propdsito do trabalho cotidiano dos educadores & educadoras militantes, e sua referéncia na
construcdo de uma proposta de educacdo enquanto um instrumento de luta da classe
trabalhadora do movimento social popular do Campo. Em conjunto ao item trés (3), que prega
a necessidade de “consciéncia de classe” dos(as) docentes militantes, visto que, “um professor
gue nao se identifique como trabalhador, tampouco se identificara com a luta de um movimento
de trabalhadores.”, (ITERRA, 2005, p. 46).

O quarto (4°) item “amor pela causa do povo e crenca profunda no seu trabalho”
discorre sobre o reconhecimento da importancia do trabalho docente, na superacdo dos
obstaculos diarios, no apoio aos companheiros & companheiras nos dificeis momentos e na
celebracdo das vitorias. J& o quinto (5°) e dltimo elemento essencial aos educadores &
educadoras militantes corresponde a conjugacdo dos objetivos pessoais com 0s principios da
organizacdo do movimento social popular do Campo, desempenhando suas tarefas com
empenho e dedicacdo. Dessa maneira, rompendo com o isolamento docente e engajando-se na
organizacédo da proposta educacional do movimento.

Dando seguimento as analises da tese, nenhum dos pesquisados(as) é associado ou
participa em algum Sindicato e apenas um (1) participa de alguma associagéo de agricultores
ou organizacdo de mulheres, identificado o Grupo de missionarios mulheres da igreja do
evangelho quadrangular (GMM). O mesmo resultado expresso quando questionados na
participacdo em movimento, organizacdo, Pastoral e/ou grupo de jovens cristdos, foi
identificado novamente o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e 0 Grupo
de jovens da igreja quadrangular e luterana.

No que concerne a opinido dos Monitores & Monitoras sobre as contribuicdes da
formagéo desenvolvida pelo CEFFA para vida dos educandos & educandas, inicia-se o bloco
cinco (5) com a concordancia entre eles(as) nas seguintes sentencas:

e Ter mais dialogo na vida familiar;

e Paraa permanéncia no campo;

e Saber conviver em grupo;
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Continuar estudando;

Ser aprovado/a no vestibular;

Participar de organizagdes e movimentos sociais;

Implantar atividade para renda propria e outras que tiverem relevancia,;
Desenvolver um projeto profissional e de vida;

Ampliar a consciéncia critica;

Ter melhor compreensdo da realidade;

Participar dos Sindicatos e construir uma trajetéria politica e

Tornar-se um Lider/referéncia na comunidade.

Nao houve nenhuma marcagdo nas afirmativas “Conseguir um emprego no meio

rural” e “Conseguir um emprego na cidade”. E ainda foi adicionado a seguinte compreensao.

Depende do interesse de cada aluno... Eles podem alcangar tudo. Somos sé um

suporte... parte do caminho. (L. R. D. C., 2022).

Neste interim, Estevam (2012) descreve nove (9) contribuicdes da proposta

educacional dos Centros Educativos Familiares de Formacéo por Alternancia diagnosticada na

sua pesquisa de Mestrado de 2001.:

1 - Ser um lider do meio - protagonista onde vive.

2 - Fomentar o sentido da vivéncia em comunidade e o espirito da cooperacéo.

3 - Despertar nos jovens e nas familias envolvidas a consciéncia de suas
potencialidades na busca de solu¢des para os seus problemas.

4 - Estimular as pessoas a descobrirem as potencialidades existentes na comunidade
e canaliza-las para a solugdo de seus problemas.

5 - Formar os jovens integralmente, tornando-os dindmicos e questionadores.

6 - Oferecer possibilidades de desenvolvimento e crescimento econémico familiar e
social.

7 - Orienta-los quanto a possibilidade de trabalhar no campo, com condigdes de vida
digna, evitando com isso o0 éxodo rural.

8 - Objetivar a elevagdo do nivel de vida das familias por meio de novos
conhecimentos de gestdo e de processo produtivo.

9 - Desenvolver préaticas capazes de melhorar as a¢des de salde, higiene, nutri¢io e
lazer na comunidade. (ESTEVAM, 2012, p. 18).

O desenvolvimento destes sdo conjugados a formacéo profissional e integral dos

educandos & educandas, como afirma o autor.

O entendimento da Pedagogia da Alternancia e dos Instrumentos Pedagogicos que

0s Monitores & Monitoras apresentaram na pesquisa intercorrem a partir da importancia do

movimento entre 0 espago escolar e a casa e comunidade de origem dos educandos &

educandas. Destacam 0s conhecimentos que sdo carregados e construidos nessa dinamica,

compartilhados em todos os ambientes.
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e A pedagogia da alternancia contribui para formag8o de agricultores técnicos
devido a forma que € conduzido uma semana o aluno fica em casa e outra na
escola, assim ele leva conhecimento para casa e traz para a escola o aprendizado
que adquiriu com os familiares. (J. R. X., 2022).

e Fundamental para a educacdo do campo. Os professores também deveriam ter
Alternéncia. No meu caso, que também sou agricultora, seria bem importante
ter uma semana de tempo comunidade. (L. R. D. C., 2022).

Interessante destaque que a Monitora realiza, da importancia dos educadores &
educadoras da EFA também vivenciarem a dindmica da Alternéncia junto as comunidades
rurais de origem. Visto que esta preocupacdo esteve presente desde a origem francesa do
modelo escolar, como descrito por Granereau (2020), ao destacar a necessidade da proximidade
do contexto agricola que os Monitores & Monitoras deveriam carregar junto aos conhecimentos
especializados.

Foram reconhecidas positivas as contribui¢cdes da Pedagogia da Alternancia e dos
Instrumentos Pedagdgicos para a construcdo e desenvolvimento das aulas e aprendizagem dos
educandos & educandas, nas palavras do Monitor.

e Os instrumentos da pedagogia da alternéncia contribuem significativamente

devido os temas geradores interagir uma disciplina com a outra. (J. R. X., 2022).

Dado os processos interdisciplinares que os Instrumentos Pedagogicos promovem
no dialogo entre as areas do conhecimento e os saberes de origem dos educandos & educandas,
Estevam (2012) discute este assunto a partir das distin¢des entre o ensino regular e a Pedagogia

da Alternancia sistematizadas em sua pesquisa, conforme a Tabela 16.

Tabela 16 - Diferencas entre o Ensino Regular e a Pedagogia da Alternancia

Ensino Regular

Formacéo por Alternancia

Professor

Escola

Aluno

Merendeira

Transmissdo do conhecimento

Somente o aluno

Monitor

Casa Familiar

Jovem

Governanta

Construcdo do conhecimento

Jovem, familia e comunidade

Fonte: Estevam, 2012, p. 25.
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Diante do exposto, o autor considera o trabalho docente muito mais abrangente nos
CEFFAs que no ensino regular, visto “a fun¢do de mediador do processo de construcdo do saber
cientifico, a partir do conhecimento prévio do jovem. O monitor € o intermediador que favorece
a apropriacdo de um novo conhecimento dando condi¢des de produzir novos saberes”
(Estevam, 2012, p. 26).

A construgdo do conhecimento descrita pelo autor desenvolve-se na comunhéo
entre diferentes atores(as) e espagos educativos, a partir do reconhecimento do meio e das
realidades das familias envolvidas no processo de aprendizagem e ensino. Bem como, das
vivéncias socio-historicas experienciadas pelas comunidades no decorrer do tempo, o autor
ainda explica, “Para isso € necessario um grande entrosamento entre todos (pais, monitores e
jovens) para, a partir dai, construir coletivamente o conhecimento, utilizado como instrumento
para transformar a realidade” (Estevam, 2012, p. 26).

Sao inimeros os processos de Construcdo de Conhecimentos, para a pesquisa de
tese ressaltando aqueles que se fundamentam nas praticas agricolas de base ecoldgica para seu
desenvolvimento.

Neste sentido, evidenciadas as seguintes producbes agricolas ecologicas
reconhecidas pelo Monitor & Monitora nos espacos educativos da EFA, no seu territorio de
expressdo escolar e nas propriedades familiares e comunidades de origem, no bloco seis (6):

e Minhocério;

e Producdo de Calcio a partir da queima de 0ss0s;

e Sistemas agroflorestais (SAF);

e Horta organica;

e Producdo de bioinsumos e biofertilizantes;

e Producdo animal de base organica;

e Agroindustria familiar;

e Sistema produtivo MILPA;

e Plantas forrageiras e de cobertura e

e Adubacdo verde e organica.

Da diversidade de resultados, aprofundou-se em detalhes o Sistema produtivo
MILPA, derivado do idioma Nahuatl, no qual milli significa parcela semeada, e pan
corresponde a: em cima, em, ou seja, em livre traducdo, “o que se semeia em cima da parcela”,

segundo os autores & autora Gustavo Crizel Gomes, Jodo Carlos Costa Gomes, Eliezer
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Winckler, Rosa Lia Barbieri, Irajd Ferreira Antunes, Sérgio Delmar dos Anjos e Silva,
Leonardo Fonseca da Cunha, Everton Luis Fonseca Neumann (2010).

Reconhecida como uma pratica Pré-Colombiana para a producdo de alimentos, o
Sistema produtivo MILPA cultiva milho, aboboras e feijoes no mesmo espaco. Esta sinergia
entre as cultivares permite uma alimentacdo completa, com o fornecimento de carboidratos pelo
milho, o feijdo fornece a proteina, e a abdbora fornece vitaminas e carotenoides.

Além da garantia de uma produgao ecoldgica, visto que “milho fornece a haste para
os feijOes escalarem; os feijoes fornecem o nitrogénio ao solo para nutrir o milho; a abobora
impede a competicdo da vegetacdo ndo desejada e protege as raizes rasas do milho.”, (Ibidem).

O resgate e o desenvolvimento das praticas agricolas milenares das populagdes do
Campo contribuem para a conservacdo da natureza a partir da producdo de alimentos com
sistemas de base ecologica. Visto que, este processo também compde as cosmovisdes dessas
populagdes, permitindo desta maneira sua seguranca alimentar e a perpetuidade da sua cultura,

como destacam 0s autores & autora.

Baseados no “circulo da vida”, ou na ideia que todas as coisas vivas interagem para a
sobrevivéncia, muitos povos latino-americanos nativos incluem referéncias as “Trés
Irmas” em histdrias de sua cultura, considerando as trés espécies como presentes
sagrados. (Ibidem).
A mobilizagdo do complexo de conhecimentos da natureza e da agricultura séo
sindnimos da conservacgédo da sociobiodiversidade, preservagédo da natureza e da (re)producao
social e cultural, além da garantia da soberania e seguranca alimentar construida por Eras por
essas Populagdes Originarias.
Ao serem questionados sobre a participacao e importancia dos parceiros da escola,
o envolvimento destes teve maior destaque em detrimento ao dialogo dos diferentes saberes,
como descrito nas respostas dos pesquisados(as).
e A participacdo das entidades € super importante para o processo do didlogo e
articulacdo de recursos junto as Cooperativas de crédito e producéo. (J. R. X.,
2022).

e E muito importante e deveriamos estar mais presentes, ser mais participativos.
(L. R.D. C., 2022).

Tal como é a atuacdo da EFA nos municipios parceiros e nas comunidades em que
esta inserida a partir do didlogo e do firmamento de parcerias.

e Atualmente passamos por grandes dificuldades financeiras... mas em tempos

melhores, fazendo cursos de formacdo/capacitagio em Agroecologia,
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agroindustria familiar/organizado mostra culturais e dia de campo. (L. R. D. C.,
2022).

Essa relacédo de parceria e cooperacao entre as entidades ligadas ao Campo e a EFA
sempre estiveram presentes na trajetéria histérica do educandario. No territorio de
desenvolvimento escolar sdo inUmeras as organizagGes e associacOes de Agricultores &
Agricultoras familiares, Campesinos & Campesinas e Popula¢es Originarias, visto o recente
titulo concedido ao municipio de “Capital Nacional da Agricultura Familiar” pela Lei n® 14.638,
de 25 de Julho de 2023, que atende a Projeto de Lei de 2019.

Os processos de mudanca e/ou transformagéo social que sdo observados pelos
Monitores & Monitoras, orientam-se desta forma.

e Com certeza a EFA ajuda a transformar a vida das pessoas que passam pela

EFA, melhorando a qualidade da méo de obra no campo. (J. R. X., 2022).
e Sim! Aumento do interesse pela Agroecologia, criacdo de grupos de trabalho,
maior participagdo feminina e jovem dentro dos espagos. (L. R. D. C., 2022).

Sdo evidentes as transformacdes pessoais, sociais, produtivas, culturais, politicas e
econémicas que a Formacdo em Alternancia desenvolve nos educandos & educandas, dado as
inimeras pesquisas sobre a expressdo social & profissional dos egressos & egressas dos
educandérios Gauchos, sejam pelas Escolas Familias Agricolas em Pozzebon (2015) ou pelas
Casas Familiares Rurais em Lariane Fedrigo (2022), entre tantas outras pesquisas.

Os autores & autoras Antonio Baroni Rocha, Dirce Maria Slongo, Isabel Xavier de
Oliveira, Jodo Batista Begnami, Jodo Batista Pereira de Queiroz, Luiz da Silva Peixoto e
Thierry De Burghgrave (2009) narram a misséo educacional dos Centros Educativos Familiares
de Formagdo por Alternancia ao assumirem “a tarefa de elaborar, discutir e difundir formas
alternativas de produg@o e reproducdo da vida e de sustentabilidade” (Rocha et al., 2009, p. 1).

Entre os diversos conceitos que intentam definir a proposta educacional dos
educandarios pesquisados, enxerga-se caminho na relacdo com o contexto ambiental, o
processo sécio-histérico das comunidades do Campo e os sistemas ecoldgicos de cultivo de
alimentos como alternativa para compreender os processos de transformacdo dos egressos &
egressas e suas familias, bem como, dos Monitores & Monitoras e demais atores(as)
educacionais.

Neste contexto, Rocha et al. (2009) colaboram ao destacarem a necessidade de
equilibrio e parcimonia da humanidade em relagdo a “questdo ambiental, a luta por uma

convivéncia racional e equitativa com o ambiente que nos cerca, com a natureza em todas as
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suas formas”, (re)conhecendo “seus limites e possibilidades na relagdo com as outras formas de
vida”, tentando evitar dessa maneira, sua autocondenacao a extin¢ao e a degradacdo humana.

Assim sendo, a Educacdo do Campo aqui estudada, ndo se desenvolve sozinha e de
forma isolada, sdo necessarios parceiros e cooperacdo entre as entidades do Campo. Dessa
forma, questionou-se quais as instituicdes de assisténcia técnica e extensao rural que prestam
esse servico aos Monitores & Monitoras.

Os resultados convergiram na Associacdo Riograndense de Empreendimentos de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (Emater/RS) e Associacdo Sulina de Crédito e
Assisténcia Rural (Ascar) e ainda sdo reconhecidas de forma mais pontual a Empresa Brasileira
de Pesquisa Agropecuaria (Embrapa), a Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e a
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS).

E imprescindivel a articulagdo entre instituicdes publicas ou privadas que
compartilham razoavelmente da mesma esséncia educacional e agricola, garantindo a
reivindicagdo a investimentos em politicas publicas, educacionais e de cultivo para a
Agricultura Familiar, Campesina e das Popula¢des Originarias “como fonte de resisténcia aos
impactos do capital internacional na producdo de alimentos e, [...] contribuir no resgate da
autonomia das comunidades como espaco de vida e de dignidade do homem e da mulher do
campo” (Rocha et al., 2009, p. 1).

46 ANALISES DE COTEJO DOS INSTRUMENTOS PEDAGOGICOS ENTRE
EDUCANDOS & EDUCANDAS E MONITORES & MONITORAS

A luz dos objetivos da tese, os quais guiaram toda trajetoria da pesquisa discorreu-
se sobre as convergéncias e distanciamentos da identificacdo dos Instrumentos Pedagdgicos
(IPs) desenvolvidos pelos educandarios pesquisados entre os resultados dos educandos &
educandas em cotejo as respostas dos Monitores & Monitoras.

Com intuito de encerrar a investigagéo sobre as formas pelas quais os atores(as)
educativos desenvolvem os Instrumentos PedagoOgicos para promover a Construcdo do
Conhecimento nos Centros Educativos Familiares de Formacéo por Alternancia do Rio Grande
do Sul, descreveu-se as aproximagdes e divergéncias encontradas no bloco dois (2), o qual
considera-se o Coracdo da pesquisa de tese, diante da necessidade de um melhor

aprofundamento nas analises dos resultados.
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Segue-se com a mesma ordem de apresentacdo dos educandérios, iniciando pela
Casa Familiar Rural da Universidade do Agricultor, com a acareacdo dos resultados das
seguintes questdes:

e Quais instrumentos da Pedagogia da Alternancia sdo desenvolvidos pela sua

Escola? Margue quantas respostas achar necessarias;

e Quais outros Instrumentos Pedagdgicos sdo desenvolvidos pela Escola? e

e Cite trés principais Instrumentos Pedagogicos que contribuem para seu

aprendizado?

As respostas demonstraram concordancia no que tange a identificacdo dos
Instrumentos Pedagogicos desenvolvidos pelo educandario entre educandos & educandas e
educadores & educadoras. O universo do IP Plano de Estudo, os quais incluem o Tema Gerador
da Alternancia e a Colocacao em Comum, foi identificado junto ao Projeto Profissional de Vida
do Jovem (PPVJ).

Tamanha é a importancia do PPVJ na Qualificacdo profissional dos educandos &
educandas da CFR que ja foi debatido pelas autoras Henriqueta Alves e Dulcinéia da Silva
Zonta (2021), e destacado como uma estratégia Latina pela autora Angelita Zimmermann
(2019). Visto que nas experiéncias por ela pesquisadas no Velho Mundo, algumas instituicdes
CFR ndo mais desenvolvem este Instrumento Pedagdgico devido a falta de Monitores &

Monitoras, como descrito:

De acordo com um dos diretores da instituicdo, o motivo pelo qual a CEACV (PT)
ndo tem desenvolvido como deveria este aspecto da pedagogia da alternancia se deve
ao fato de a diminuigdo dos recursos humanos (monitores, formadores), ja que €
essencial um acompanhamento mais proximo e continuo nesta etapa da formacao.
(Angelita Zimmermann, 2019, p. 208).

Compreende-se como muito grave esta falta de recursos humanos na formacéo dos
educandos & educandas, assim como a ndo utilizacdo do Internato no educandario portugués,
haja vista a prioridade familiar no recebimento do auxilio financeiro para os deslocamentos dos

filhos & filhas entre a propriedade familiar e o educandario diariamente. Mesmo considerando

a grande importancia deste para a Formacgdo em Alternancia, como descrito pela autora.

Enfim, o internato é um espago-tempo essencial, que funciona como um intercambio
entre pessoas, entre 0 jovem e a escola, entre 0 conhecimento sistematizado e a
experiéncia, a escola e a comunidade. Portanto, possibilita o desenvolvimento
cognitivo, afetivo, associativo com maior amplitude e, neste momento, néo esta sendo
desenvolvido pela instituicdo (Angelita Zimmermann, 2019, p. 254).
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Quase impossivel conceber a Pedagogia da Alternancia, com a falta desses
Instrumentos Pedagogicos tdo valiosos para a (trans)formacéo discente & docente. No entanto,
essas instituicOes escolares ja estdo em busca de reativar essas ferramentas e estratégias de
Construcdo do Conhecimentos.

A Noite Cultural foi identificada tanto pelos educandos & educandas quanto pelos
Monitores & Monitoras quando questionados sobre outros Instrumentos Pedagogicos
desenvolvidos pelo educandario que ndo constavam na selecdo da pergunta anterior.

Compreende-se esse momento e espacgo de expressdo cultural, que teve inicio com
0 movimento da contracultura que se opunha aos padrdes e normas determinados por uma
pequena parcela da sociedade que tentava moldar uma cultura hegemonica a partir da definicéo
de habitos, costumes, valores e tradi¢c@es Unicos e aceitaveis apenas por esses.

Neste sentido, sdo organizadas oportunidades de expressdes culturais com artistas
regionais, que ndo sdo reconhecidos pela indlstria cultural hegembnica. Esta € uma
oportunidade de (re)conhecer os poetas & poetisas locais, artesdos & artesds naturais,
cancioneiros nativos e demais expressdes culturais endégenas ao territdrio escolar.

Quando solicitada a organizacdo de um Podio com os trés (3) principais
Instrumentos Pedagdgicos que entendem contribuir para a aprendizagem, os educandos &
educandas em conjunto aos Monitores & Monitoras identificaram os cosmos do Plano de
Estudos, novamente, e as Viagens e Visitas de Estudos.

Conforme o autor Estevam (2012) os Instrumentos Pedagdgicos foram inspirados
nos “métodos ativos” que se orientavam a partir do saber vivido pelos educandos & educandas
e nédo apenas pelos conhecimentos dos Monitores & Monitoras. O Plano de Estudo compde o
Caderno da Alternancia que contém as observacdes, andlises, reflexbes e comparacdes
estudadas desde a realidade.

As Visitas de Estudos (Visite d’étude) sempre estiveram presentes no processo
formativo da Alternancia. E a oportunidade de um trabalho em situagéo real, onde sio realizadas
observacdes, interrogacdes, anotacdes e compartilha de conhecimentos entre 0s espacos
vivenciados. Normalmente, é realizado durante a semana da Alternancia escolar, em uma
propriedade, cooperativa, sindicato, e demais ambientes educativos. “A Visita ¢ precedida por
uma preparacdo de monitores e jovens, que se reinem para elaborar questoes e planejar as agoes
necessarias” (Estevam, 2012, p. 85).

Na Casa Familiar Rural dos Intercadmbios Franceses, os educandos & educandas
apresentaram uma melhor distribuicdo na assimilagdo dos Instrumentos Pedagdgicos

identificados, contudo apenas um (1) IP obteve 100% das marcaces — 0 Tema Gerador da
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Alternancia. Ja os Monitores & Monitoras que participaram da pesquisa, combinaram em
muitas das selecOes, nesta questéo.
A construcdo dos Temas Geradores que orientam a Alternancia e a elaboracdo dos

Planos de Estudos, possuem origem nas concepcdes criadas por Freire, aqui no Brasil:

E importante reenfatizar que o tema gerador no se encontra nos homens isolados da
realidade, nem tampouco na realidade separada dos homens. SO pode ser
compreendido nas relagdes homens — mundo. Investigar o tema gerador é investigar,
repitamos, o pensar dos homens referido a realidade, é investigar seus atuar sobre a
realidade, que é a sua praxis. Quanto mais assumam 0s homens uma postura ativa na
investigagdo de sua tematica, tanto mais aprofundam a sua tomada de consciéncia em
torno da realidade e, explicitando sua tematica significativa, se apropriam dela (Freire,
2011, p. 136 € 137).

O Patrono da Educacdo Brasileira demonstra como €é fundamental o
reconhecimento do territorio de expressdo dos(as) sujeitos e sua importancia no processo
educacional, em conjunto com as trajetdrias sociais histdricas e ambientais que estes(as)
carregam consigo.

A questdo “Quais outros Instrumentos Pedagdgicos sdo desenvolvidos pela
Escola?”, foi respondida com certa similaridade entre os pesquisados(as), quando os educandos
& educandas identificam a “Orientacao aos PPVJ”, e os Monitores & Monitoras, em sua
maioria, descrevem o “Atendimento Personalizado”.

Ambos Instrumentos Pedagdgicos possuem semelhanga na sua esséncia, assim
como visam uma orientacdo mais detalhada e aprofundada sobre determinado assunto, também
se aproxima da Tutoria nas experiéncias das Escolas Familias Agricolas (EFAS).

O Atendimento Personalizado é de suma importancia para a formacdo em
Alternéncia, dado que a avaliacdo dos Planos de Estudos e a orientagdo na construcdo do Projeto
Profissional de Vida do Jovem (PPVJ) acontece sob acompanhamento de algum(a) docente. A
autora Lariane Fedrigo (2022, p. 58) assim o define em sua pesquisa de Mestrado, “acontece
desde o momento que o(a) jovem se faz presente em suas alternéncias presenciais, nas visitas
as propriedades e quando tiver necessidade. Momento de didlogos interdisciplinar”.

Outro Instrumento Pedagdgico identificado pela maioria dos Monitores &
Monitoras foi o Encontro de Familias. Para além de uma estratégia educativa desenvolvida
pelas Casas Familiares Rurais (CFRs), demonstra bastante significado no processo de
aproximacao e unido entre os atores(as) escolares e os familiares dos educandos & educandas.

A autora Lariane Fedrigo (Ibidem) sistematiza esse IP, “envolvimento de toda equipe da escola
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e familias, para 0 momento de encontro e dialogos. Reforga a importancia do envolvimento
maior da familia no contexto escolar dos(as) filhos(as) para uma educacdo de qualidade”.

O Pddio construido pelos educandos & educandas gira em torno do PPVJ e das
Visitas de Estudos, assim como 0s Monitores & Monitoras os reconhecem paralelamente. O
Projeto Profissional de Vida do Jovem, para além de um conhecido trabalho de conclusdo de
curso (TCC), é fundamental para a Formagdo Integral conforme a autora Elisandra Manfio
Zonta (2014, p. 24), visto que este acontece “a partir da discussao nas areas do conhecimento o
jovem desenvolve e debate com a familia a construcdo de um projeto viavel e possivel de ser
colocado em pratica, ou seja, ¢ um projeto real para a unidade de producdo familiar”.

Ressalta-se que o dialogo familiar é essencial para a construcdo do PPVJ e pode
assegurar a perenidade do projeto na propriedade familiar, assim como no exemplo que foi
testemunhado na producdo de ovinocultura no acompanhamento das Visitas as Familias,
descrito no primeiro educandario analisado.

Quando analisado em cotejo as trés questdes referentes aos Instrumentos
Pedagdgicos da escola Casa Familiar Rural das Aguas Minerais, observa-se que ambos 0s
grupos pesquisados ndo identificaram os seguintes IPs, Serdes de Estudos, Estagios e Misticas.

E compreensivel a sazonalidade e adaptacdes que os Instrumentos Pedagdgicos
desempenham consoante as demandas dos territérios escolares, dado o periodo de adequacGes
educativas ainda vivenciadas no ano da pesquisa.

Entretanto, concebe-se a grande importancia desses IPs na formacdo em
Alternancia. Para além dos horarios disciplinares das areas do conhecimento, é recomendavel
que o periodo noturno da escola - residéncia seja utilizado com atividades de entretenimento e
recreacao, como descrito por Granereau (2020) pelos “Lazeres Comuns” que aconteciam desde
a origem dos educandarios no Velho Mundo e ja referido na tese.

Os Serdes possuem inumeros significados, definicdes e metodologias. E de
considerar o que diz a autora Lariane Fedrigo (2022, p. 58) que o descreve da seguinte maneira,
“Espacgo para debates sobre temas variados e complementares escolhidos junto com os(as)
jovens”.

Durante a pesquisa de campo, testemunhou-se inmeros educandarios em processo
de implementagdo dos cursos técnicos profissionalizantes, na area agricola. Neste contexto, foi
reforgada a importancia das vivéncias dos Estagios aos educandos & educandos.

Esta é uma oportunidade inigualavel, que permite aos estagiarios & estagiarias

vivenciarem experiéncias inéditas e distintas as suas realidades, proporcionando reflexdes
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diversas e complexas. A autora Lariane Fedrigo (Ibidem) assim os define, “Vivéncias praticas
em meios produtivos, organizacdes sociais, servicos, empresas em geral.”

A Mistica possui inimeras dimensdes e objetivos, como ja debatido. S&o eficazes
as suas diligéncias educativas, culturais, pedagogicas, dinamicas, ludicas, de reconhecimento e
pertencimento ao territorio escolar e aos movimentos sociais populares do Campo como
essenciais no desenvolvimento da Educacao do Campo, para além de uma oracao religiosa antes
das refeicdes.

Entende-se que a sua realizacdo deve originar-se dos habitos, costumes e rituais das
regides em que o educandario esta inserido, permitindo aos atores(as) educativos (educandos
& educandas, Monitores & Monitoras, familiares, gestores & gestoras, etc.), a vivéncia das
diversas culturas do Campo.

No que concerne aos outros Instrumentos Pedagdgicos desenvolvidos pela CFR das
Aguas Minerais, os educandos & educandas ressaltaram a Mesa Redonda enquanto estratégia
inédita da escola, ja os Monitores evidenciaram o Atendimento Personalizado e as Aulas
Préticas.

Ao discorrer sobre a Mesa Redonda também se destaca a pratica da escolha do Lider
da turma, em que dois (2) educandos & educandas sdo democraticamente eleitos por um pleito
andnimo no primeiro dia da Alternancia presencial escolar. Tornando-se responsaveis pela
manutencdo das atividades escolares agricolas, sanitarias e educativas, e reportando-se aos
Monitores & Monitoras e Governanta.

O Lider da turma junto ao Diretor ou Coordenador Pedagdgico da CFR faz a
mediacdo da avaliagdo coletiva da semana presencial da Alternancia na Mesa Redonda, que
acontece todas as sextas-feiras, antes de encerrar o periodo letivo. Momento em que, todos &
todas em Roda analisam as vivéncias proficuas e benéficas a convivéncia e os aprendizados,
assim como as experiéncias contraproducentes na semana.

Com intuito da resolugdo de forma coletiva dos problemas e o planejamento para
0s préximos encontros, esse dialogo € registrado e assinado em Ata pelos presentes.

Essas estratégias educacionais podem ser identificadas desde a origem dos
educandarios na Franga, quando Granereau (2020) relata o sistema de Avalia¢do coletiva da
primeira experiéncia escolar junto a descricdo do estudante “Chefe da Semana”. Ressaltando
0s beneficios que esse processo educativo promove aos educandos, a partir da criacdo do

“espirito” da Casa Familiar Rural:
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Essa avaliagcdo permite eliminar todas as pequenas animosidades que se infiltram em
certas circunstancias. Muitas vezes permite que se dé um conjunto de conselhos Uteis.
Também permite que se tome conhecimento de tudo que se passa na casa e, se for
preciso, chamar a ordem. (Granereau, 2020, p. 178).

Sdo inumeras as herancas do Velho Mundo, porém as adequacdes do modelo
escolar herdado comprovam a efervescéncia dos conhecimentos construidos em Terras Latinas.

Muitos pesquisadores & pesquisadoras discorrem sobre o Atendimento
Personalizado, Tutoria ou Contato Individual, demonstrando a importancia desse Instrumento
Pedagogico para a Formacéo Integral em Alternancia. Dado que, uma maior aproximagado com
os educandos & educandas é essencial para o desenvolvimento e manutencdo da boa
convivéncia em Internato.

As autoras Leticia Paludo Vargas, Jandrei José Maciel e Leticia Solonynska (2021)
afirmam que o Atendimento Personalizado é o primeiro contato na semana entre os educandos
& educandas e os Monitores & Monitoras. Para além das corre¢des do Plano de Estudos e a
preparacao para sua apresentagdo, este encontro serve para a formacédo de vinculos e cuidados,

como descrito:

Esse contato permite o estabelecimento da relacdo de confianga entre os profissionais
da instituicdo e os estudantes. Permite que o estudante tenha um contato particular
com 0s monitores ou orientador de curso e coordenac&o, podendo relatar suas duvidas,
dificuldades de aprendizagem, de relacionamento e adaptacéo, além da possibilidade
de expressar suas angustias, anseios e projetos ou sugestdes para o bom andamento
da instituicdo (Leticia Paludo Vargas, Jandrei José Maciel e Leticia Solonynska, 2021,
p. 27).

O processo educacional com base na Pedagogia da Alternancia requer dos
Monitores & Monitoras, habilidades outras que muitas vezes nao sao desenvolvidas nos cursos
de Licenciaturas tradicionais. No entanto, a (trans)formacéo promovida na vida dos educandos
& educandas assemelha-se as vivenciadas pelos Monitores & Monitoras, resguardada as
dimensGes e atuacdo desses(as).

Também foi resultado desta questdo, as Aulas Praticas, que requerem dos(as)
docentes sapiéncia inerente a essa dindmica escolar. Contudo, o trabalho coletivo e comunitério
entre o educandario e o territorio escolar é fundamental neste desenvolvimento.

No manual descrito no Encontro das Coordenagfes Pedagogicas do MEPES, a
equipe descreve este Instrumento Pedagogico, dessa forma, “€ por meio dela que os monitores
poderdo desenvolver os conhecimentos da turma e instigar-lhes ainda mais ao deixa-los colocar

a mao na massa e mostrar as implicagdes reais que cada contetido adquirido possui” (MEPES,

2018, p. 33).



336

Os resultados da questdo que elenca os trés (3) principais Instrumentos Pedagogicos
que os pesquisados & pesquisadas acreditam contribuir para os aprendizados na CFR das Aguas
Minerais obteve ampla combinacdo no Pddio sistematizado pelos educandos & educandas e
Monitores. Entretanto, discorre-se sobre o primeiro lugar entre os educandos & educandas,
visto o ineditismo da resposta.

O Caderno da Alternancia (CA) eleito por 13 (93%) dos educandos & educandas é
imprescindivel a Formacéo Integral por Alternancia, considerando suas atribui¢es no didlogo
entre a CFR e os familiares ou responsaveis pelos educandos & educandas. Para além do
registro das tarefas escolares e a descricdo dos conteidos desenvolvidos na Alternancia escolar,
0 CA desempenha a esséncia de uma Ponte entre 0 espago escolar e o ambiente familiar. A

autora Lariane Fedrigo (2022, p. 58) disserta sobre o assunto:

Um documento que registra o que é feito na escola e no meio socioprofissional. E um
instrumento de comunicagdo entre a escola-familia e a familia-escola. Nesse caderno,
os(as) jovens descrevem as atividades desenvolvidas nas unidades de producéo
familiar, as familias tém a possibilidade de fazer seus questionamentos e encaminhar
as davidas para equipe de monitores(as).

De forma complementar, as autoras Leticia Paludo Vargas, Jandrei José Maciel e
Leticia Solonynska (2021) afirmam que o Caderno da Alternancia é o registro da qualificacdo
dos educandos & educandas por meio da Pedagogia da Alternancia. Por intermédio da
comunicacdo entre os distantes e distintos espacos educativos, o CA também visa o
planejamento das atividades durante as semanas na propriedade familiar e comunidade de

origem. Do mesmo modo que permite acompanhar o desenvolvimento dos educandos &

educandas durante os trés anos na instituicdo de ensino:

O caderno permite um acompanhamento continuo da evolucdo dos jovens. Percebe-
se que no inicio os estudantes escrevem pouco, ndo sabem bem como se expressar.
Em alguns meses ap6s o inicio do ano letivo, j& comegam a detalhar mais as atividades
e se interessar em explicar o que foi feito na propriedade, principalmente quando ha
participacdo dos pais (Leticia Paludo Vargas, Jandrei José Maciel e Leticia
Solonynska, 2021, p. 32).

Pode-se encontrar referéncia deste Instrumento Pedagdgico, a contar da origem
francesa, como ja descrito por Granereau (2020).

No noroeste gatcho concluiu-se a pesquisa sobre as Casas Familiares Rurais (CFR),
com a irmad mais nova dentre as demais. A CFR que possui criagdo de abelhas nativas e sem

ferrdo representa a unido em colmeia da brasilidade dessas experiéncias educacionais, a Casa

Familiar Rural das Abelhas Nativas.
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Em conta das questdes analisadas com maior profundidade, os resultados entre os
educandos & educandas em cotejo as respostas dos Monitores & Monitoras apresentam dados
significativos a realidade testemunhada no periodo da pesquisa a campo.

Dentre os seis (6) Instrumentos Pedagogicos (IP) ndo identificados em combinacao
entre 0s grupos pesquisados, evidencia-se a Sintese para analise. Um IP que possui diversas
nomeac0es e caracteriza-se como a sistematizacdo da Colocagdo em Comum dos educandos &
educandas. Fazendo parte do universo do Plano de Estudo, a Sintese é construida em conjunto
aos relatos dos educandos & educandas e o conhecimentos dos Monitores & Monitoras das suas
areas de conhecimento, como ja descrito por Oitaven (2014).

Contudo, nos demais educandarios, este documento é desenvolvido com outra
nomeacdo e demonstra muita importancia quanto. Visto que, o exercicio de registrar 0s
conhecimentos relatados pelos educandos & educandas e dialogar com os “contetdos
programaticos” durante as aulas da semana é verdadeiramente complexo para algumas areas do
conhecimento que historicamente constituiram-se dentro da Academia.

No entanto, os processos de Construcdo do Conhecimento estudados a partir do
referencial freireano em Mello (2017, p. 247, grifo do autor) sugere que houve a incorporagao
de seis (6) novos elementos ao processo, a saber:

e Coevolucdo;

e Orientacdo sistémica e holistica;

e Experimenta¢do no campo;

e Transicdo agroecoldgica;

e Conhecimento contextual e

e Fonte endogena.

Mesmo que sua pesquisa seja na dimensao agricola, ao transpor para o nivel
pedagogico, pode-se constatar as correlagcdes existentes nas dindmicas das aprendizagens e
ensinos. Principalmente, quando o autor discorre sobre a importancia de considerar o
desenvolvimento por meio de um processo coevolutivo entre o sistema social e o sistema
ambiental, sendo necessario conhecer os territorios de origem e expressdo dos atores(as)
educativos.

Bem como, a articulagdo entre as orientac¢Ges sistémicas e holisticas do pensamento
que conduzem as experimentacbes para uma transicdo (agroecologica), ou de saber.
Fundamentado nos conhecimentos contextualizados que possuem fonte endogena de partida e

alavanca.
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Os demais Instrumentos Pedagdgicos identificados pelos pesquisados &
pesquisadas ndo combinaram em suas respostas. Cada grupo identificou IPs diferentes e que
pertencem a classificacGes educativas distintas. No entanto, discorre-se sobre o ineditismo de
algumas ferramentas e estratégias desenvolvidas pelo educandario.

Os educandos & educandas elegeram no topo do seu Pédio as préaticas da Oracédo e
dos Cultos Crioulo ao Agricultor, organizados pela CFR na data analoga ao Dia do
Agricultor(a), 28 de julho. E possivel compreender essas celebracdes a partir das estratégias de
comunicacdo e unido entre a escola e as comunidades em que estdo inseridas, visto que, este
educandério é o mais recente em exercicio.

Um Monitor ainda destacou o chamado Estagio de Vivéncia. Diferente das
experiéncias das Escolas Familias Agricolas (EFAS), este Instrumento Pedagdgico na Casa
Familiar Rural das Abelhas Nativas, desenvolve-se no inicio do ano letivo quando os(as) jovens
interessados em ingressar na CFR, vivenciam brevemente a dindmica escolar, conhecendo
como a escola funciona, sua infraestrutura para deliberar junto & familia a sua inscrigéo.

O Projeto Profissional de Vida do Jovem (PPVJ) teve amplo reconhecimento na
eleicdo dos trés (3) principais Instrumentos Pedagogicos que contribuem para os aprendizados
na CFR, entre educandos & educandas e Monitores.

Observa-se ao longo da pesquisa da tese, que este IP é frequentemente citado em
diferentes questdes, dada a sua importancia na Formacao Integral em Alternancia, ao preparar
os educandos & educandas para a vida profissional desde os primeiros anos escolares. Com
organizacao e planejamento o projeto é elaborado no coletivo educador e familiar, considerando

a complexidade dos estudos que permeiam a sua constru¢do, como destacam as autoras:

Um dos pontos importantes para a construcéo do projeto é a analise econdmica e de
mercado, centrada nas oportunidades regionais que o jovem pode obter a partir da
construcdo de um projeto de vida em sua comunidade/localidade. S&o realizados
estudos de viabilidade e comercializacdo de produtos, necessidade de méo de obra,
impactos sociais, econdmicos, ambientais e ainda, legislacao especifica para cada area
(Leticia Paludo Vargas, Jandrei José Maciel e Leticia Solonynska, 2021, p. 41).

Para além das dimensBes econémicas, ambientais, culturais, politicas e sociais que
impactam na construcdo dos PPVJ, demais questdes sao refletidas a partir do resgate historico
da trajetoria familiar e da comunidade rural, da anélise produtiva da regido e das pretensées que

0s educandos & educandas desenvolvem no decorrer dos aprendizados na CFR. Nesse sentido,

as autoras seguem:
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A ideia é propor, também, a discussdo da realidade com as familias, que irdo buscar
alternativas para inserir o jovem no mercado de trabalho, ou manter a atividade
produtiva ja desenvolvida. Esse momento de aproximacdo entre pais, filhos,
professores e equipe técnica permite o levantamento de problemas e a busca de
solucdes viaveis para os empreendimentos familiares (Ibidem).

Esta andlise coletiva é permeada de significados e intencionalidades, baseada nas
inimeras orientacBes de Desenvolvimento do Campo que atravessam o0s educandarios e 0s
atores(as) educativos e familiares. Neste contexto, é fundamental possuir nitidez das razfes e
repercussdes de cada escolha, seja esta ambiental, social, econdmica, politica, cultural,
produtiva, ética, entre outras consequéncias que proverao.

Pude testemunhar que as discussdes entre a modernizacdo agricola e o cultivo
ecoldgico de alimentos esteve presente em diferentes niveis e profundidades no debate escolar.
Contudo, a orientagdo para uma agricultura organica possui extensiva defesa dos Monitores &
Monitoras, assim como, a diversidade produtiva.

Compreende-se que estas orientacbes sejam debatidas na amplitude das dimensdes
que as envolvem, visto que o0 Campo néo se resume apenas nas questdes agricolas e econémicas.
Neste sentido, a diversidade deve estar presente nos niveis sociais, politicos, culturais e

ambientais, como afirma Staduto:

O desenvolvimento das comunidades rurais esta associado a diversificacdo, portanto,
considerar as relagdes de género - a mulher e 0 jovem - nesta estratégia é privilegiar
a propria ideia de que a diversidade enriquece a vida humana e a sociedade. A
diversidade corre ao lado da diversificagdo produtiva (Staduto, 2015, p. 91).

Das palavras do autor, entende-se que a diversificacdo agricola acompanha a
diversidade humana e a partir deste caminho, proficuos sdo os resultados.

Foram pesquisadas duas (2) Escolas Familias Agricolas (EFAs) Gauchas
prosseguindo a minha pesquisa de Mestrado de 2014. Consideradas institui¢cfes irmas que
representam os Centros Educativos Familiares de Formagdo por Alternancia (CEFFAS)
conjunto as Casas Familiares Rurais (CFRs). As EFAs Gauchas séo distribuidas pelo territério
sul-rio-grandense e por isso foram pesquisados educandarios distantes e distintos na sua
conformidade e expresséo.

Com intuito de compreender as convergéncias e distanciamentos das percepcoes
dentre os educandos & educandas e Monitores & Monitoras sobre os Instrumentos Pedagdgicos
(IPs) da Pedagogia da Alternancia (PA), manteve-se as analises em cotejo do bloco dois (2) dos

grupos pesquisados, a saber:
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e Quais instrumentos da Pedagogia da Alternancia séo desenvolvidos pela sua
Escola?

e Quais outros Instrumentos Pedagdgicos sdo desenvolvidos pela Escola? e

o Cite trés principais Instrumentos Pedagdgicos que contribuem para seu

aprendizado?

Iniciamos pela Escola Familia Agricola da Uva, onde os 50 educandos &
educandas pesquisados(as) reconheceram todos os Instrumentos Pedagdgicos especificados na
primeira questdo do bloco, de mdltipla escolha, com no minimo trés (3) marcacbes. Ja 0s
Monitores & Monitoras ndo assinalaram os seguintes IPS:

e Serdes de Estudos;

e Atividade de Retorno / Experiéncia;

e Cadernos Didaticos;

e Folha de Observacdo e

e Caderno da Vida.

Resguardando a sazonalidade e demanda dos Instrumentos Pedagogicos, também
ressalta-se a diversidade de nomenclaturas que 0os mesmos IPs possuem nas diferentes
experiéncias educacionais, assim como, na literatura.

Contudo, discorreu-se sobre as Atividades de Retorno e/ou Experiéncias, que foram
consideradas relevantes no processo de Construcdo do Conhecimento a partir da dinamica das
pesquisas participantes que sdo priorizadas neste Instrumento Pedagogico.

A cartilha elaborada pelos Monitores & Monitoras sobre os IPs desenvolvidos pelo
educandario é distribuida aos educandos & educandas para informar suas familias sobre as
ferramentas que compdem o sistema educativo. Dado que, este documento possui 0 intuito de
instrumentalizar os pais e responsaveis, e tirar dividas que eventualmente surgem, como relatou
a Coordenadora Pedagdgica da EFA pesquisada.

As Experiéncias ou Experimentos caracterizam-se enguanto um momento de
praticar os conhecimentos tedricos construidos durante as aulas técnicas da Alternancia escolar,
onde todo o coletivo educativo participa deste ensejo que serve para aliar teoria e pratica. Essas
atividades e exercicios ocorrem durante a Alternancia escolar com a supervisao técnica, bem
como na Alternancia familiar, sendo posteriormente observadas na Visita as Familias (CIPPA
EFA, 2013).
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Ainda s3o observados na Cartilha a “participa¢do dos familiares ¢ importante nas
experimentacdes, incentivando e contribuindo com conhecimentos estabelecidos e provocando
troca de ideias e conhecimentos com o estudante” (CIPPA EFA, 2013, p. 17).

Na EFA da Uva desenvolvi a pesquisa piloto da tese a qual foi se aprimorando no
decorrer dos caminhos trilhados da investigacdo, diante disso, as seguintes questdes ndo serdo
acareadas entre os resultados dos Monitores & Monitoras, pois ainda ndo constavam no
questionario.

No entanto, ressalta-se o Instrumento Pedagogico construido no &mbito das Escolas
Familias Agricolas Galchas — as Feiras Pedagdgicas — um espaco de celebracdo dos alimentos
cultivados pelas popula¢des do Campo. A partir da comercializagéo justa com fundamentagéo
na Economia Solidaria descrita por Singer (2023).

Este IP caracteriza-se como um espaco de desenvolvimento e expressdo dos
principios da Construcdo do Conhecimento, no que tange sua organizacao, planejamento e
realizacdo, assim como é entendido. O autor Silveira (2021) disserta sobre a origem, trajetéria
e desenvolvimento da primeira Feira Pedagogica na EFA pioneira do estado gaucho e assim a

define:

Como instrumento pedagdgico, a Feira Pedagdgica da EFASC é um espago que
complementa o ensino e aprendizagem de teorias e praticas agroecoldgicas no
ambiente da Escola, bem como no tempo comunidade, quando os alunos retornam as
suas unidades de producdo e produzem os alimentos que posteriormente serdo
comercializados nesse espaco (Silveira, 2021, p. 2).

A constituicdo da Feira PedagOgica acompanha a dinamica escolar dos
educandarios pesquisados, visto que nem todas as Escolas do Campo desenvolvem este
Instrumento Pedagdgico. No entanto, essa ferramenta configura-se enquanto “uma ponte que
articula sessdo escolar e sessdao familiar, producdo e comercializacdo, a teoria e a pratica da
agroecologia e o seu enfoque sistémico” (Silveira, 2021, p. 2).

Sdo inimeras as potencialidades do desenvolvimento dos principios
Agroecoldgicos das Feiras Pedagogicas que tém o objetivo de fomentar a transicédo
agroecoldgica nos sistemas produtivos familiares. Da mesma forma que se entende esse
Instrumento Pedagdgico enquanto endogeno e “encharcado” por sangue Latino, visto que ndo
se encontra referéncias de praticas semelhantes, fora da Latina América.

Os principais Instrumentos Pedagdgicos que contribuem para as aprendizagens

segundo os educandos & educandas decorrem entre os seguintes IP, “Tutoria/Tutor(a), Planos

de Estudos e Caderno de Acompanhamento”, configurando a representacdo do Pddio
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desses(as). Ressalta-se um dos principais documentos que sempre esteve presente na proposta
educativa, politica e pedagogica da Pedagogia da Alternancia - o Caderno.

Resguardando as diversas nomenclaturas que este registro possui, a esséncia deste
documento ja constava na primeira experiéncia na Franca, como descrito em Granereau (2020),
o chamado “Caderno de Fazenda”; no qual os educandos registravam as licdes a serem
estudadas e os deveres a serem realizados no tempo em que estivessem na propriedade familiar,
com a orientagdo das diretrizes do paroco nos aspectos intelectuais, familiares, sociais e
religiosos.

Na contemporaneidade, este documento mantém-se como ponte entre 0 espaco
escolar e o ambiente familiar, para o registro das atividades escolares, agricolas/produtivas e
sociais dos educandos & educandas, em conjunto aos pais e responsaveis, assim como aos
Tutores & Tutoras, 0s quais sdo responsaveis pela avaliacdo do mesmo. Sendo esse um
momento fundamental para o didlogo da escrita, a reflexdo das atividades desenvolvidas, a
partir das suas potencialidades e lacunas.

Neste escopo, ainda sdo Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia, o
chamado Caderno da Realidade ou da Vida. Ali, sdo registrados os conhecimentos dos
educandos & educandas sobre seu contexto social, agricola, ambiental, politico, familiar,
comunitario, entre outras informacdes relevantes e que acompanham o Plano de Estudos. A
autora Cristina Luisa Benck Vergiitz (2013, p. 102), disserta sobre os objetivos deste IP, “tem
a finalidade de possibilitar ao estudante a percepcado da alternancia retratando e relacionando as
relacBes da familia, da comunidade com a sua histdria, sua constituicao, sua producdo, suas
vivéncias”.

Durante a pesquisa de campo, deparou-se com diversos Cadernos (Alternancia,
Acompanhamento, Realidade, etc.) que acompanham a diversidade das realidades investigadas,
assim como a pluralidade dos espacos e das préaticas educativas.

Com um arco - iris foi encerrada a pesquisa de campo, préximo a minha regido de
origem. Na mais nova EFA encontrei um colorido de pessoas, etnias, producdo agricola e
sistemas de cultivos, por isso foi batizada de Escola Familia Agricola Colorida.

Na acareacdo das questdes-chave da pesquisa encontrou-se a convergéncia no
reconhecimento dos Instrumentos Pedagdgicos desenvolvidos na / pela EFA Colorida, entre as
respostas dos educandos & educandas e Monitores & Monitoras, visto que os educandos &
educandas assinalaram todas as alternativas disponiveis. Contudo, os(as) docentes nao

reconheceram os “Serdes de Estudos e a Cooperativa Escolar”.
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E evidente que a Cooperativa Escolar ainda esta consolidando-se enquanto um
Instrumento Pedagogico da Pedagogia da Alternancia nas Escolas do Campo pesquisadas, visto
que, muitas ainda estavam estudando as melhores formas de construcéo e possiveis parceiros.

Este € um periodo importante de construcdo tedrica metodoldgica para a
consolidacdo do Instrumento Pedagdgico, dado que esses espacos educativos caracterizam-se
enquanto oportunidades de reflexdo sobre o sistema capitalista e as relagdes impostas sob o
produto do trabalho e a expropriacdo da terra, como descreve a autora Marlene Ribeiro (2004).

Como também possibilitam a construcao de novos projetos de sociedade a partir de
relagBes democraticas e solidarias, tendo como base a economia solidaria popular, ainda com a

autora, que complementa:

Abrange desde as formas mais simples de cooperacéo, que ja estdo incorporadas aos
saberes da memdria ancestral do trabalho agricola, até as organizagfes associativas
mais complexas, com estatuto e regimento proprios. Esse alargamento da
compreensdo do termo solidaria para abarcar o trabalho cooperativo, do mais simples
ao mais complexo, é restringido pelo termo popular, que traz implicitos dois
elementos: a autogestdo dos processos de trabalho e a classe social que identifica os
sujeitos sociais associados em cooperativas ou para outras modalidades de trabalho
cooperado (Ribeiro, 2002, p. 94).

Em comunhdo as concepcdes da autora descrevem-se as diretrizes da educacgéo
cooperativa elencadas pelo autor Almeida (2011) ao discorrer sobre 0s principios e desafios das
aprendizagens cooperativas na atualidade. Os principios didaticos desenvolvidos por esta
proposta educacional transcorrem em:

e Aprender a conhecer;

e Aprender a fazer;

e Aprender a conviver (com os demais) e

e Aprender a ser.

Ainda sdo descritas pelo autor as relacbes que a aprendizagem cooperativa
desenvolve nos processos de ensino:

e Processos cognitivos: colaboracdo entre iguais; regulamento através da

linguagem e uso de controvérsias.

e Processos motivacionais: atribui¢cdes e metas (individuais e coletivas).

e Processos afetivos - relacionais: pertinéncia ao grupo; autoestima e sentido.

Bem como é necessaria a construcdo de uma escola cooperativa a partir das
caracteristicas sistematizadas pelo autor, que transcorrem pelas equipes cooperativas a pratica

docente:
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e A heterogeneidade;

e A interdependéncia positiva;

e Responsabilidade individual e grupal;

e Participacao igual;

e Interacédo grupal e

e Reflex&o sobre os processos do grupo.

Sao inumeras as potencialidades que a educagdo cooperativa subsidia ao processo
educacional dos educandarios pesquisados, visto que compartilham dos referenciais

construidos pela humanidade na sua trajetdria historica, conforme o autor:

Temos que aprender a utilizar os conhecimentos deixados por diversas tradi¢Ges
culturais e vivenciar os valores propostos por elas: inclusdo, amorosidade, respeito as
diversidades, interdependéncia, tolerancia, ética e solidariedade. Oferecer assim
possibilidades e desafios, e principalmente, estimular mudancas em nds e no meio
onde vivemos (Almeida, 2011, p. 19).

Como os autores & autoras descreveram sobre a educacdo & formacéo cooperativa,
entende gque para além da partilha dos conhecimentos é necessario compartilhar os sentimentos
de amor & paz por um mundo melhor.

N&do havendo especifica convergéncia dos Instrumentos Pedag6gicos outros
identificados entre os educandos & educandas e Monitores & Monitoras na questdo: Quais
outros Instrumentos Pedagdgicos sdo desenvolvidos pela Escola? VVé-se pela diversidade de IPs
gue interessam a ambos 0S grupos pesquisados, pelas diferentes formas e maneiras de
percepcoes, que isso se deve aos seus distintos lugares no processo educativo.

Enquanto que os principais IP identificados pelos educandos & educandas foram:
Cine debate, Noite cultural e a Inclusdo das matérias, claramente amparados pelo processo de
interdisciplinaridade desenvolvido pela EFA; o resultado da pesquisa dos docentes orbitou entre
0 Tema Gerador, Projeto Profissional do Jovem (PPJ) e a Sintese.

Contudo, pdde-se constatar as aproximacOes em ambas respostas a partir dos
processos interdisciplinares que os IP elencados sdo constituidos e promovem. Dada a
diversidade de fontes de conhecimentos as quais sdo acessadas para constru¢do dos Temas
Geradores, assim como, para a elaboracdo do PPJ e as expressOes desses na Sintese e nas
possibilidades de seu desenvolvimento.

Esse complexo de conhecimentos é assegurado pelo Plano de Formag&o, onde séo
sistematizados os Temas Geradores 0s quais serdo desenvolvidos nas semanas das Alternancias

escolares e sociofamiliares, sempre respeitando os contetdos programaticos do Ensino Médio
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e do Técnico Profissionalizante, em relagdo ao contexto e a realidade dos educandos &
educandas e a regido em que a escola esta inserida. Como discorrem as autoras, “o plano deve
estar de acordo com a realidade socioprofissional dos jovens e com tematicas relacionadas aos
aspectos produtivos e econdmicos regionais” (Leticia Paludo Vargas, Jandrei Jos¢ Maciel e
Leticia Solonynska, 2021, p. 23).

Em colaboragcdo com a descri¢do das autoras, o autor Nascimento (2005) discorre

sobre as diversas correntes de educacao que estdo subsidiadas no Plano de Formacao:

A Pedagogia da Alternancia pode também ser entendida como a pedagogia da
cooperacdo, da solidariedade, onde o processo educativo se desenvolve em parceria
entre os varios atores responsaveis pela formacdo dos jovens. Essa formacdo é
facilitada pelo Plano de Formacdo que liga todos os instrumentos pedagdgicos da
Escola criando a interdisciplinaridade (Nascimento, 2005, p. 294).

Compreende-se que muitas sdo as tendéncias pedagogicas que fundamentam o
Plano de Formacéo, contudo percebe-se que os ideais progressistas permeiam a constitui¢éo
deste documento.

Os principais Instrumentos Pedagdgicos eleitos ao Podio dos educandos &
educandas enquanto contribuicdo aos processos de aprendizagens orbitam entre as ferramentas
herdadas do Velho Mundo e as estratégias construidas em Terras Latinas, tais como, a Roda.
Assim como € expresso nos resultados dos Monitores & Monitoras quando convergem na
identificacdo das areas de producdo experimental, seja no espaco escolar ou no ambiente
familiar.

A posicdo em formato circular historicamente acompanha 0S processos
educacionais, a contar da expressao cultural dos Povos Originarios as brincadeiras de Cirandas
das criangas.

Nesse interim, nascem as Rodas dos Centros Educativos Familiares de Formacéo
por Alternancia que democratizam a palavra como disserta o autor “A resolucdo de problemas
¢ sempre pautada pelo didlogo em roda, de modo que todos tenham voz ativa” (Quoos, 2018,
p. 109-110). Elas vém compor a esséncia destes educandarios, conforme relatam a autora &

autor:

As rodas, por exemplo, que acontecem pelo menos trés vezes ao dia na EFASOL e
que sdo realizadas apenas na presen¢a de todos e todas que estiverem naquele
momento na escola e com as maos dadas; ou nas aulas, que tem a roda como esséncia
no conceito de semelhanga, pois estdo todos de frente uns para os outros, colocando o
grupo em nivel de igualdade, sdo lugares de mistica (Monique Aline Arabites de
Oliveira e Antonio Carlos Gomes, 2021, p. 150).
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Em conjunto aos autores & autoras, testemunhei que muitas séo as aprendizagens
que se desenvolvem nesses lugares circulares, contudo ainda existem resquicios dos protocolos
sanitarios de seguranca de distanciamento social ocasionados pela pandemia do Coronavirus.

A conhecida “escola do abraco”, hoje, se reencontra ¢ reinventa-se ap0s uma das
maiores tragédias mundiais, sem perder a sua esséncia, proposito € missdo na constituicdo da
Educacéo do Campo.

E evidente a diversidade de Instrumentos Pedagdgicos reconhecidos pelos grupos
pesquisados, porém, a identificacdo dos Planos de Estudos e seu cosmos e o Projeto Profissional
de Vida do Jovem ou PPJ transcorrem na maioria dos educandarios, demonstrando a
significancia deste na formacédo por Alternancia.

Neste contexto, € imprescindivel o pleno desenvolvimento dessas ferramentas no
processo escolar, pela pesquisa e diagnostico dos conhecimentos historicamente construidos no
Campo e o reconhecimento destes no espago escolar por meio dos Planos de Estudos. Assim
como a sistematizacdo desses conhecimentos em um projeto de desenvolvimento rural, no qual
a realidade do Campo é primordial para a executabilidade.

Com objetivo de retomar e sistematizar algumas informac6es dos educandarios

pesquisados, os dados foram ordenados na Tabela 17.

Tabela 17 - Sistematizagdo dos educandéarios pesquisados

Periodicidade da

Educandario Ano da fundacéo A . Cursos ofertados
Alternancia
Casa Familiar Rural 2001 Duas semanas — familiar.  Ensino Médio e Qualificagdo na
Santo Isidoro Uma semana — escolar. Agricultura Familiar
Casa Familiar Rural 1999 Duas semanas — familiar.  Ensino Médio e Qualificacdo na
Regional de Alpestre Uma semana — escolar. Agricultura Familiar
Casa Familiar Rural Trés 2013 Duas semanas — familiar.  Ensino Médio e Qualificacdo na
Vendas Uma semana — escolar. Agricultura Familiar
Casa Familiar Rural Duas semanas — familiar.  Ensino Médio e Qualificagdo na
. 2018 . -
Filhos da Terra Uma semana — escolar. Agricultura Familiar
Escola Familia Agricola 2013 Uma semana — familiar. Ensino Médio e Técnico em
da Serra Galcha Uma semana — escolar. Agropecuaria
Escola Familia Agricola 2016 Uma semana — familiar. Ensino Médio e Técnico em
da Regido Sul Uma semana — escolar. Agroecologia

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo é uma dimensdo importante nos processos de libertacdo do individuo e
da sociedade, como afirma Freire (1993). E tornar popular a escolarizacdo compreende sua
universalizacdo e democratizacdo em diferentes niveis. Tornando-a, de fato, acessivel as
camadas populares pela via do conhecimento e da humanizagdo, diante das condic¢Oes
necessarias a transformacdo social e a emancipacdo humana, finalidade da acdo politico
pedagdgica. A educacdo € uma estratégia de construcdo da participacdo popular para o
redirecionamento da vida social.

Segundo Arroyo (2000), a educacéo popular do pensamento Freiriano teve origem
quando se percebeu que 0s agricultores possuem seus proprios conhecimentos, seus mestres e
sua sabedoria, com grande valor.

Contudo, historicamente, as populacdes do Campo, quando ndo eram excluidas,
padeceram para acessar o sistema educacional ofertado pelo poder publico, pois a orientacdo
pedagogica ndo contemplava as realidades e necessidades das comunidades rurais. No decorrer
dos anos, este sistema foi disposto e orientado a transmitir e reproduzir os conteddos
programaticos urbano-centrado, ou seja, ndo contextualizados ao Campo. Uma escolarizacdo
que servia apenas como forma de alienagdo e dominacdo das populagbes do Campo, que
incentivava o éxodo rural e a desvalorizacdo da cultura e tradigdes desses povos.

Roseli Salete Caldart (2002) afirma que as populagdes do Campo sempre foram
reféns de politicas publicas referentes a educacdo de formas negligentes e que desvalorizassem
o lugar e seus atores(as) sociais. E segue, “Além de nao reconhecer o povo do campo como
sujeito da politica e da pedagogia, sucessivos governos tentaram sujeita-lo a um tipo de
educagdo domesticadora e atrelada a modelos econdmicos perversos” (Roseli Salete Caldart,
2002, p. 19).

E necessaria uma Educacdo do Campo presente fisicamente no meio rural e
construida em conjunto com suas populac¢@es, com intuito de superar a escolarizacdo pensada
para/na zona urbana e transferida para o meio rural. Conforme a autora, “trata-se de uma
educacdo dos e ndo para os sujeitos do campo. Feita, sim, mediante politicas publicas, mas
construidas com os proprios sujeitos dos direitos que as exigem” (Roseli Salete Caldart, 2002,
p. 19). E ainda, balizadas na relacéo do tripé: Campo, politica pablica, e educacao.

As instituicdes escolares aqui pesquisadas nasceram com um novo referencial de

educacéo, fruto das demandas e pressdo dos movimentos, instituicdes e organizacOes sociais
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populares do Campo, bem como um incentivo de politicas publicas as escolas do Campo a
adotarem uma perspectiva pedagdgica metodoldgica transformadora.

Os educandarios estudados desenvolvem seu trabalho respeitando e valorizando as
culturas e especificidades das populacdes do meio rural. Com sistema educacional baseado na
proposta educativa, politica e pedagogica da Pedagogia da Alternancia e o ensino de produces
agricolas com orientacdo ecoldgica, organizados metodologicamente com o0s Instrumentos
Pedagogicos.

O movimento da Alternancia torna-se Pedagogia no momento em que os educandos
& educandas alternam os espagos (escola & familia/comunidade) com aprendizagens
significativas, conexdes e vinculagcOes tedricas e praticas, a partir da reflexdo desses distintos
ambientes em diferentes tempos.

Nesse movimento metodolégico da Alternancia, sdo identificadas diversas
realidades com potencial educativo, bem como educadores & educadoras e Mestres & Mestras
de Estagios & vivéncias. Para articular e conectar esses distantes ambientes em diferentes
tempos, sdo necessarios instrumentos que garantam, legitimam e perpetuam as teorias, praticas
e reflexdes desenvolvidas nesses momentos.

No Estado, sdo quatro (4) Escolas Familias Agricolas e quatro (4) Casas Familiares
Rurais que desenvolvem os referenciais da Educacdo do Campo, das quais tive a oportunidade
de pesquisar in loco. Segundo Begnami (2003, p. 110), essa aproximagéo da escola da realidade
da familia e da comunidade faz com que promova a integracdo entre “educadores e
educandos(as), escola e familia, teoria e pratica, estudo e trabalho, o pessoal e o coletivo, os
saberes experiéncias e 0s saberes cientificos, os saberes pedagdgicos com o0s saberes
disciplinares”.

A proposta educativa, politica e pedagdgica da Pedagogia da Alternancia
desenvolve a Formacao Integral dos educandos & educandas atendendo as mdltiplas dimensdes
do ser: intelectuais, técnicos, cientificos, profissionais, humanos, sociol6gicos, artisticos,
filosoficos, econbmicos, espirituais, éticos, ecoldgicos entre outras. Junto ao processo educativo
que o sistema do Internato possibilita ocorre a formacao social e cooperativa entre os residentes
dos educandarios. Compreende-se que este contexto pedagdgico dialoga com os referenciais da
educacdo em tempo integral e deve ser melhor aprofundada em futuras pesquisas.

As experiéncias Gauchas com sua origem nos modelos franceses e/ou italianos -
pautadas na heranga educacional e cultural dos imigrantes em terras brasileiras — inspiraram a
implementacdo, organizagdo, proposta pedagogica e o funcionamento dos educandarios. Na

contemporaneidade da pesquisa, deparou-se com vivéncias intrinsecas as realidades culturais,
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ambientais e econdmicas que impregnam os processos educacionais nos Centros Educativos
Familiares de Formacdo por Alternancia Latinos.

Neste contexto, mantive a continuidade da pesquisa de Mestrado (Aline Guterres
Ferreira, 2014), ampliando o estudo as experiéncias educacionais irmas, as Casas Familiares
Rurais & Escolas Familias Agricolas. Visando conhecer as estratégias e ferramentas que 0s
educandos & educandas, Monitores & Monitoras e familiares compreendem como promotoras
de Construcdo do Conhecimento e as praticas agricolas com base ecoldgicas que sao
desenvolvidas nos territdrios de expressao escolar.

Para além dos Instrumentos Pedagdgicos (re)conhecidos na bibliografia, a partir do
estudo do conhecimento, encontrei durante a pesquisa de campo, ferramentas inéditas e
estratégias contemporaneas de Construcdo do Conhecimento, as quais compreendidas enquanto
intrinsecas e enraizadas em Terras Latinas. Essas, contudo, ndo fazem parte do escopo desta
investigacdo, mas requerem destaque para as proximas pesquisas em nivel de pds-doutorado
para serem perpetuadas em um livro.

Na Casa Familiar Rural da Universidade do Agricultor, presenciei a construcao
do Plano de Estudo com total protagonismo dos educandos & educandas, em que eles mesmos
construiam as estratégias de pesquisa e diagndstico do Tema Gerador que seria desenvolvido
na proxima Alternancia. Assim como ja exercitavam as praticas de pesquisas elencadas,
verificando a viabilidade das mesmas e testando as hip6teses criadas no coletivo, a partir da
sistematizacdo dos conhecimentos prévios que carregam.

Algumas estratégias desenvolvidas pela CFR, ainda correspondem a personalizacao
das Visitas as Familias. Onde sdo priorizados 0 acompanhamento das Monitoras nas familias
das educandas, assim como dos Monitores aos educandos. Permitindo dessa maneira, um
contato mais particularizado as demandas dos(as) discentes. Esse acompanhamento ainda é
registrado de acordo com as especificacdes de cada educando & educanda em um documento
correspondente ao acompanhamento que esta sendo realizado.

Na Casa Familiar Rural dos IntercAmbios Franceses, encontramos Cadernos
Didaticos, robustos e elaborados com maestria e dedicacdo, pelos proprios Monitores &
Monitoras da CFR. Esses Cadernos Didaticos foram construidos fundamentados na expertise
da formacdo tecnica e académica dos Monitores & Monitoras a partir da realidade
historicamente conhecida pelos anos de atuacao da escola na regido.

Além deste Instrumento Pedagdgico, reconhece-se a pratica de pesquisa do tipo

estudo de conhecimento desenvolvido para construgédo do Projeto Profissional de Vida do
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Jovem dos educandos & educandas. Tal pratica pode ser considerada um exercicio para a
iniciacéo cientifica, previamente desenvolvida pelo educandério ainda no ensino médio.

Na Casa Familiar Rural das Aguas Minerais deparei-me com duas (2) estratégias
inéditas nas experiéncias do territorio Gaucho, o Lider da Semana e a Mesa Redonda, as quais,
encontra-se referéncia nos alfarrabios de Granereau (2020). Essas praticas demonstram relacao
no que tange a mediacdo e socializacdo das atividades desenvolvidas na CFR, visto que é
necessario o cumprimento das combinacgdes de convivéncia e harmonia domiciliar, para o bem-
estar dos residentes no Internato.

A mais recente Casa Familiar Rural das Abelhas Nativas, inspira-se no sistema
social da familia Apideae, para desenvolver estratégias de socializacdo das atividades escolares
com as comunidades em que a CFR esta inserida. Assim como, convida colaboradores &
colaboradoras externas para o desenvolvimento de atividades inerentes aos Temas Geradores.
Sao notorias as préaticas coletivas que a escola promove e identificadas na pesquisa tanto
significantes quanto proficuas.

Menciono também o Culto Crioulo ao Agricultor, a Semana da Juventude Rural e
os Cursos de Mulheres, enquanto estratégias de socializacdo que promovem a Construcdo do
Conhecimento a partir da dialogicidade, uma vez que sdo praticas que fomentam a tolerancia e
respeito a diversidade religiosa e de credo das populagdes do Campo e o empoderamento
feminino.

No que se refere as Escolas Familias Agricolas pesquisadas, identifiquei a Mistica
e a Feira Pedagdgica enquanto estratégias educacionais e de celebracdo a identidade e a vida no
Campo na Escola Familia Agricola da Uva. Tal como, entendo a Feira Pedagdgica como
promotora da Educagdo Agroecoldgica na escola e seu espago de expressao.

A partir dos inimeros estudos e pesquisas sobre Agroecologia, compreende-se a
Feira Pedagdgica enquanto caminho de superacdo dos processos de modernizacdo da
agricultura. Dessa forma as dindmicas de criacdo, planejamento e desenvolvimento da Feira
Pedagogica na EFA da Uva auxilia a promover uma formacdo técnica profissionalizante de
resisténcia aos modelos de agricultura convencional. Do mesmo modo que constroem relagdes
outras, com a natureza e a conservacdo da biodiversidade, garantindo os conhecimentos de
outras formas de comercializacéo e relagdo de producgéo e consumo.

A Escola Familia Agricola Colorida expressa a sua diversidade de etnias no
cultivo dos alimentos na horta e no espago escolar, como também no desenvolvimento de
diferentes sistemas de olericultura, plantas aromatizantes, medicinais e condimentares, a partir

da Agroecologia.
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O cultivo de alimentos por intermédio do sistema MILPA foi identificado na
pesquisa e compreende-se a relevancia deste para a seguranca e soberania alimentar, e, para o
resgate dos conhecimentos historicamente construidos pelas populacbes do Campo. Esse
consorcio alimentar € composto pelo cultivo de milho, abobora e feijdo, e opcionalmente, a
pimenta, podendo agregar valor e efeito de protecdo a producéo.

Esse consorcio alimentar pode ser compreendido a partir da Agroecologia, pela
mobilizacdo de conhecimentos que promove e a garantia da alimentacao, permitindo ainda, a
producdo de renda e sustentabilidade ambiental, pela conservacdo da biodiversidade.

Dado que, o milho atenua a luminosidade e temperatura para as culturas de abébora,
permitindo este cultivo em regides antes inadequadas. Assim como, o feijao é utilizado na
adubacdo verde e como controlador de plantas invasoras. A abdbora é essencial para a
alimentacdo, junto com a especiaria da pimenta, que agrega valor. Cada cultivar expressa
importancia e significado para a producéo e para a humanidade.

E assim como o consorcio MILPA, compreendi a construcao desta tese, a partir de
uma sinergia criada entre meus orientadores José Vicente Lima Robaina & Alberto Bracagioli
Neto, familiares, meu companheiro, amigas & amigos, e todos & todas que participaram desta

pesquisa.
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APENDICE A - ROTEIRO DE INVESTIGACAO DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

1) Categoria da obra: () livros () tese () dissertacdo () reportagem () artigos.

2) Referéncia (autores/as, instituicdo, ano...):

3) Tematica pesquisada:

4) Objetivos:

5) Conceitos:

6) Origem e histéria da Pedagogia da Alternancia - Europa / Brasil.

7) Pedagogia da Alternancia x Alternancia. Conceito? Desenvolvimento?

8) Instrumentos Pedagdgicos. Quais existiam na origem (Europa)? Quais existem no
Brasil?

9) Quatro Pilares da Pedagogia da Alternancia. Conceitos e relacdes entre eles?

10)  Centros Educativos Familiares de Formacdo por Alternancia — Brasil. Quais?

Mantenedora? Parcerias? Como se desenvolvem?

11)

12)

Educacdo do Campo. Conceito?

Processos de aprendizagens (se houver).
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APENDICE B - ROTEIRO DE INVESTIGACAO DA PESQUISA DOCUMENTAL -
DOCUMENTOS OFICIAIS

1) Categoria daobra: () regimentos () atas de reunides () estatutos () projeto politico

pedagdgico.

2) Referéncia (autores/as, institui¢do, ano...):

3) Conceito e desenvolvimento da Pedagogia da Alternancia?

4) Conceito e desenvolvimento dos Instrumentos Pedagdgicos?

5) Conceito de Educacédo do Campo?

6) Presenca de parceiros e associagdes?

7) Orientacdes para praticas docentes?

8) Conceito de Agroecologia, agricultura ecoldgica, biodindmica, sintrépica,

regenerativa...?

9) Existe o0 ensino de praticas de base ecoldgicas? Quais? Qual area do conhecimento?
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APENDICE C - ROTEIRO DE INVESTIGACAO DA PESQUISA DOCUMENTAL —
REGISTRO DOS INSTRUMENTOS PEDAGOGICOS

1) Nome do Instrumentos Pedagdgicos:

2) Projetos/trabalhos entre parceiros e associagoes:

3) Participacao em eventos/seminarios/reuniées/encontros de parceiros e associagoes:

4) Pesquisas participativas nas familias, comunidades e parceiros: Quais ferramentas
de coleta de dados?

5) Tematica dos Trabalhos de Conclusédo de Curso (PPVJ/PPJ):

6) Identificacdo de préaticas de base ecoldgicas nas propriedades familiares:
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APENDICE D - ROTEIRO DE OBSERVACAO DA PRATICA DOCENTE

Dados de identificagéo — Data da observagao:
Nome da Escola:
Nome do/a Monitor/a, Professor/a:
Turma:

Area do conhecimento:

Aspectos a serem Observados:

Planejamento: este item envolve a analise do Plano de Formacdo e sua consequente
execucdo na semana da Alternéancia correspondente.

Existe coeréncia entre o proposto no Plano de Formacéo e o que foi realizado na pratica

do/a Monitor/a, Professor/a?

Interacdo entre os/as Estudantes e os conhecimentos (conteddo) desenvolvidos:

* O conteudo ¢ adequado as necessidades de aprendizagem da turma?

* As atividades e os problemas propostos sao desafiadores e proveitosos para todos/as

Oslas estudantes ou para alguns foi muito facil e, para outros, muito dificil?

* H4 a retomada de conhecimentos trabalhados em aulas anteriores como um ponto

de partida para facilitar novas aprendizagens ou as atividades apenas coloca em

jogo o que ja é conhecido pela turma?

* Os recursos utilizados sdo adequados ao contetdo?

» Como esta organizado o tempo da aula? Foram reservados periodos de duracao suficiente para

os/as estudantes fazerem anotacGes, exporem as dividas, debaterem e resolverem problemas?

Relacdo do/a Monitor/a, Professor/a & os/as Estudantes:

* A relagdo desenvolvida em sala de aula apresenta-se de forma harménica.

Justifique.

* Como ocorrem as relagdes interpessoais entre o/a Monitor/a, Professor/a e Estudantes?
Comente.

» Como o/a Monitor/a, Professor/a lida com as diferencas em relagao ao ritmo de aprendizagem
dos/as estudantes?

* Os objetivos de aprendizagem de curto e longo prazo dos contetidos em questdo estdo claros

para a turma?
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* As propostas de atividades foram entendidas por todos/as? Seria necessario o/a Monitor/a,
Professor/a explicar outra vez e de outra maneira? As informagfes dadas por ele/a séo
suficientes para promover o avango do grupo?

* As intervengOes sao feitas no momento certo e contém informagdes que ajudam os/as
estudantes refletirem?

* O/a Monitor/a, Professor/a professor aguarda os/as estudantes terminarem o raciocinio ou
demonstra ansiedade para dar as respostas finais, impedindo a evolug¢do do pensamento?

* As hipdteses e os erros que surgem sao levados em consideracao para a elaboracao

de novos problemas?

* As duvidas individuais sdo socializadas e usadas como oportunidades de

aprendizagem para toda a turma?

Dos Procedimentos Metodoldgicos:

* A metodologia utilizada em sala de aula contempla atividades interdisciplinares? De que
forma?

* A mediacdo desenvolvida pelo/a Monitor/a, Professor/a permite uma aprendizagem
significativa com a realidade dos/as estudantes?

* Os contetidos sdo contextualizados com a realidade sociocultural e historica dos/as
estudantes?

* A pratica pedagogica apresenta-se de forma estimulante e desafiadora?

* As atividades propostas para a turma sdo, em sua maioria, de natureza individual

ou coletiva?

Relacdo Estudante & Estudante:

* Existe clima de cooperacdo entre os/as estudantes?

* Os trabalhos em grupo sao facilmente desenvolvidos? Justifique.

» Como voce avalia as relagdes interpessoais existentes entre os/as estudantes? Comente.

* Os/as estudantes se sentem a vontade para colocar suas hipoteses e opinides na discussao?
* Nas atividades em dupla ou em grupo, ha uma troca produtiva entre os/as estudantes?

* Com que critérios a classe ¢ organizada?

Utilizac&o de recursos audiovisuais:
* Os recursos sao utilizados de forma adequada?

* Os recursos sao apropriados para os conhecimentos desenvolvidos e o ano escolar.
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* Os recursos sao motivadores e enriquecem o desenvolvimento da aula?

Avaliacdo da aprendizagem:

» O/a Monitor/a, Professor/a avalia os/as estudantes consecutivamente?

* A avaliagdo ¢ diagnoéstica? Ou seja, o/a Monitor/a, Professor/a utiliza-a para identificar o nivel
de aprendizagem dos/as estudantes em relacdo ao conte(do?

» Utiliza a avaliagdo para identificar os obstaculos didaticos?

Consideracdes finais sobre a observagéao:

* Qual o perfil docente apresentado pelo/a Monitor/a, Professor/a em sua pratica pedagogica?
* Quais os pontos considerados positivos na pratica pedagdgica do/a Monitor/a, Professor/a?

* Quais os pontos considerados negativos na pratica pedagogica do/a Monitor/a, Professor/a?

* Que tipos de intervengdes pedagdgicas apresentam-Se necessarias na pratica pedagégica
observada?
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APENDICE E - QUESTIONARIO PARA OS/AS MONITOR/A, PROFESSOR/A DOS
CEFFA’S

Bloco 1 — Identificacdo & Formacéo:

1 — Nome completo:

2 — Sexo: () Feminino ( )Masculino ( )Prefiro ndo declarar.

3 — ldade:

4 — Formacao superior/tecnolégica e o Ano da formacéo:

5 — Disciplina/area de conhecimento que leciona:

6 — Tempo de atuacdo no CEFFA:

Bloco 2 - Pedagogia da Alternancia & Instrumentos Pedagdgicos:

7 — Possui formacdo especifica na Pedagogia da Alternancia? (cursos livres,
palestras/seminarios, encontros de formacéo, viagens de experiéncias, reunides de formacdo...)
8 — A Pedagogia da Alternancia é adequada para os estudantes que moram no meio rural? (
)Sim ( )N&o ( )As vezes.

9 — Os Instrumentos Pedagdgicos contribuem para o desenvolvimento e construcao das aulas?
( )Sim ( )N&o ( )As vezes.

10 — Quais instrumentos da Pedagogia da Alternancia sdo desenvolvidos pela sua Escola?
Marque quantas respostas achar necessarias.

( )Plano de Formacéo ( ) Caderno da Vida ( )Caderno da Realidade ( )Plano de Estudo (
)Tema Gerador da Alternancia ( )Folha de Observacao ( )Cadernos Didaticos ( ) Colocacdo
em Comum ( )Sintese ( )Atividade de Retorno/Experiéncia () Visitas/Viagens de Estudo (
)Intervencgdes/Colaboracbes Externas ( )Serfes de Estudo ( )Visita as Familias ( )Roteiro de
Visitas ( ) Tutor/Tutoria ( )Caderno de Acompanhamento da Alternancia ( )Projeto Profissional
de Vida do Jovem ou Projeto Profissional do Jovem ( ) Estagio ( )Mistica ( )Coletivo/Setores
“limpeza, alimentagdo...” ( )Feira Pedagodgica ( )Roda ( )Area experimental ( )Internato (
)Cooperativa Escolar ( )Cadernos pedagdgicos ( )Outros, quais?

11 — Quais outros Instrumentos Pedagdgicos sdo desenvolvidos pela Escola?

12 — Cite trés principais Instrumentos Pedagdgicos que contribuem para seu aprendizado?
Bloco 3 - Artefatos & Aparatos na construcdo do conhecimento:

13 — Quais tuas fontes de pesquisa dos contetudos/conceitos e exemplos praticos desenvolvidos
nas aulas. Marque quantas respostas achar necessarias.

14 — Quais outras fontes de pesquisa costumam utilizar para as aulas?

15 — Quais métodos e ferramentas costumam utilizar na construcdo e desenvolvimento das
aulas? Marque quantas respostas achar necessarias.

( )Videos ( )Audios(podcast) ( )Slides(powerpoint/canva) ( )Fotos/imagens ( )Leitura de
artigos(técnicos/cientificos) ( )Leitura de reportagens(sites/jornais/revistas) ( )Livros (
)Cartilhas/Apostilas Tecnicas ( )Livros didaticos do Plano Nacional ( )Aulas praticas (
)Experimentos

Bloco 4 - Territorios de expressao:

16 — Atualmente vocé participa de alguma Organizagcdo Comunitaria ou Movimento Social:
( )Sim ( )N&o ( )As vezes.
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16.1 - Se marcou Sim/As vezes. Qual nome? Ocupa algum cargo/funcio? Ja participava antes
de entrar no CEFFA?

17 — E filiado/a ou participa de algum Partido Politico:( )Sim ( )N&o ( )As vezes.

17. 1 — Se marcou Sim/As vezes. Qual Legenda? Ocupa algum cargo/funcio no Partido? Ja
participava antes de entrar no CEFFA?

18 — E Associado/a ou participa em alguma Cooperativa: ( )Sim ( )N&o ( )As vezes.

18.1 Se marcou Sim/As vezes. Qual nome? Ocupa algum cargo/funcao? Ja participava antes de
entrar no CEFFA?

19 — E Associado/a ou participa em algum Sindicato: ( )Sim ( )N&o ( )As vezes.

19.1 — Se marcou Sim/As vezes. Qual nome? Ocupa algum cargo/funcdo? Ja participava antes
de entrar no CEFFA?

20 — Participa de alguma Associacdo dos/as Agricultores/as ou Organizacdo de Mulheres
(Clube de Mées): ( )Sim ( )N&o ( )As vezes.

20.1 Se marcou Sim/As vezes. Qual nome? Ocupa algum cargo/funcio? Ja participava antes de
entrar no CEFFA?

21 — Participa de algum outro movimento, organizacao, Pastoral e/ou grupo de jovens cristaos?
( )Sim ( )N&o ( )As vezes.

21.1 — Se marcou Sim/As vezes. Qual nome? Ocupa algum cargo/funcdo? Ja participava antes
de entrar no CEFFA?

Bloco 5 - Concepgdes sobre Pedagogia da Alternancia & Instrumentos Pedagdgicos:

22 — Na sua opinido, a formacdo desenvolvida pelo CEFFA contribui para sa a vida dos/as
estudantes: Margue quantas respostas achar necessarias.

( )Ter mais dialogo na vida familiar ( )Para a permanéncia no campo ( ) Saber conviver em
grupo ( )Conseguir um emprego no meio rural ( ) Conseguir um emprego na cidade (
)Continuar estudando ( ) Ser aprovado/a no vestibular ( )Participar de organizacdes e
movimentos sociais ( )Implantar atividade para renda propria e outras que tiverem relevancia
( )Desenvolver um projeto profissional e de vida ( )Ampliar a consciéncia critica ( ) Ter melhor
compreensdo da realidade () Participar dos Sindicatos e construir uma trajetéria politica (
)Tornar-se um Lider/referéncia na comunidade

23 — Qual sua compreensdo de Pedagogia da Alternancia e Instrumentos Pedagdgicos?

24 — Como a Pedagogia da Alternancia e os Instrumentos Pedagogicos contribuem (positiva ou
negativamente) para a construcdo/desenvolvimento das suas aulas e aprendizagem dos
Estudantes?

Bloco 6 - Ecossistemas Sociais:

25 — Quais préticas agricolas de base ecologica encontradas nos espacos educativos dos Centros
Educativos Familiares de Formacdo por Alternancia (escola e propriedade
familiar/comunidade)?

26 — Como considera a participacao/importancia e o envolvimento dos Parceiros (Sindicato dos
Trabalhadores Rurais, Cooperativas, Associagdes...) para a escola e para o didlogo dos
diferentes saberes?

27 — Como a escola atua nos Municipios parceiros e nas comunidades em que esta inserida?
28 — Enxerga algum tipo de mudanca e/ou transformacéo social nesses espagos? Quais?
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29 — De qual instituicdo recebe assisténcia técnica? (EMATER, Sindicato Rural,
Empresas/representante comercial....)
30 — Sugestdes e comentarios:
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APENDICE F - QUESTIONARIO PARA OS/AS ESTUDANTES DOS CEFFA'S

Bloco 1 — Identificagéo:

1 — Nome completo:

2 — Sexo: () Feminino ( )Masculino ( )Prefiro ndo declarar.

3 — Idade:

4 — Turma:

Bloco 2 - Pedagogia da Alternancia & Instrumentos Pedagogicos:

5 — A Pedagogia da Alternancia é adequada para os estudantes que moram no meio rural? (
)Sim ( )N3o ( )As vezes.

6 — Os Instrumentos Pedagogicos contribuem para o desenvolvimento e construcdo das aulas?
( )Sim ( )N&o ( )As vezes.

7 — Quais instrumentos da Pedagogia da Alternancia sdo desenvolvidos pela sua Escola?
Marque quantas respostas achar necessarias.

( )Plano de Formacédo ( ) Caderno da Vida ( )Caderno da Realidade ( )Plano de Estudo (
)Tema Gerador da Alternancia ( )Folha de Observacao ( )Cadernos Didaticos ( ) Colocacao
em Comum ( )Sintese ( )Atividade de Retorno/Experiéncia () Visitas/Viagens de Estudo (
)Intervencgdes/Colaboracbes Externas ( )Serfes de Estudo ( )Visita as Familias ( )Roteiro de
Visitas ( ) Tutor/Tutoria ( )Caderno de Acompanhamento da Alternancia ( )Projeto Profissional
de Vida do Jovem ou Projeto Profissional do Jovem ( ) Estagio ( )Mistica ( )Coletivo/Setores
“limpeza, alimentagdo...” ( )Feira Pedagogica ( )Roda ( )Area experimental ( )Internato (
)Cooperativa Escolar ( )Cadernos pedagdgicos ( )Outros, quais?

8 — Quais outros Instrumentos Pedagdgicos sdo desenvolvidos pela Escola?

9 — Cite trés principais Instrumentos Pedagdgicos que contribuem para seu aprendizado?
Bloco 3 - Artefatos & Aparatos na construcdo do conhecimento:

10 — Quais tuas fontes de pesquisa dos contetudos/conceitos e exemplos praticos desenvolvidos
nas aulas. Marque quantas respostas achar necessarias.

11 — Quais outras fontes de pesquisa costumam utilizar para as aulas?

12 — Quais métodos e ferramentas costumam utilizar na construcdo e desenvolvimento das
aulas? Marque quantas respostas achar necessarias.

( )Videos ( )Audios(podcast) ( )Slides(powerpoint/canva) ( )Fotos/imagens ( )Leitura de
artigos(técnicos/cientificos) ( )Leitura de reportagens(sites/jornais/revistas) ( )Livros (
)Cartilhas/Apostilas Tecnicas ( )Livros didaticos do Plano Nacional ( )Aulas praticas (
)Experimentos

Bloco 4 - Territorios de expressao:

13 — Atualmente vocé participa de alguma Organizacdo Comunitaria ou Movimento Social: (
)Sim ( )N&o ( )As vezes.

13.1 - Se marcou Sim/As vezes. Qual nome? Ocupa algum cargo/funcio? Ja participava antes
de entrar no CEFFA?

14 — E filiado/a ou participa de algum Partido Politico:( )Sim ( )N&o ( )As vezes.

14. 1 — Se marcou Sim/As vezes. Qual Legenda? Ocupa algum cargo/funcio no Partido? Ja
participava antes de entrar no CEFFA?
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15 — E Associado/a ou participa em alguma Cooperativa: ( )Sim ( )N&o ( )As vezes.

15.1 Se marcou Sim/As vezes. Qual nome? Ocupa algum cargo/funcao? Ja participava antes de
entrar no CEFFA?

16 — E Associado/a ou participa em algum Sindicato: ( )Sim ( )N&o ( )As vezes.

16.1 — Se marcou Sim/As vezes. Qual nome? Ocupa algum cargo/funcdo? Ja participava antes
de entrar no CEFFA?

17 — Participa de alguma Associacdo dos/as Agricultores/as ou Organizacdo de Mulheres
(Clube de Mées): ( )Sim ( )N&o ( )As vezes.

17.1 Se marcou Sim/As vezes. Qual nome? Ocupa algum cargo/funcio? Ja participava antes de
entrar no CEFFA?

18 — Participa de algum outro movimento, organizacdo, Pastoral e/ou grupo de jovens cristdos?
( )Sim ( )N&o ( )As vezes.

18.1 — Se marcou Sim/As vezes. Qual nome? Ocupa algum cargo/funcdo? Ja participava antes
de entrar no CEFFA?

Bloco 5 - Concepcdes sobre Pedagogia da Alternancia & Instrumentos Pedagogicos:

19 — Na sua opinido, a formagdo desenvolvida pelo CEFFA contribui para na vida dos/as
estudantes: Marque quantas respostas achar necessarias.

( )Ter mais didlogo na vida familiar ( )Para a permanéncia no campo ( ) Saber conviver em
grupo ( )Conseguir um emprego no meio rural ( ) Conseguir um emprego na cidade (
)Continuar estudando ( ) Ser aprovado/a no vestibular ( )Participar de organizacdes e
movimentos sociais ( )Implantar atividade para renda propria e outras que tiverem relevancia
( )Desenvolver um projeto profissional e de vida ( )Ampliar a consciéncia critica ( ) Ter melhor
compreensdo da realidade () Participar dos Sindicatos e construir uma trajetoria politica (
)Tornar-se um Lider/referéncia na comunidade

20 — Qual sua compreensdo de Pedagogia da Alternancia e Instrumentos Pedagdgicos?

21 — Como a Pedagogia da Alternancia e os Instrumentos Pedagdgicos contribuem (positiva ou
negativamente) para a construgdo/desenvolvimento das suas aulas e aprendizagem dos
Estudantes?

Bloco 6 - Ecossistemas Sociais:

22 — Quais préaticas agricolas de base ecoldgica encontradas nos espacos educativos dos Centros
Educativos Familiares de Formacdo por Alternancia (escola e propriedade
familiar/comunidade)?

23 — Como considera a participacdo/importancia e o envolvimento dos Parceiros (Sindicato dos
Trabalhadores Rurais, Cooperativas, Associacdes...) para a escola e para o dialogo dos
diferentes saberes?

24 — Como a escola atua nos Municipios parceiros € nas comunidades em que esta inserida?
25 — Enxerga algum tipo de mudanca e/ou transformacéo social nesses espagos? Quais?

26 — De qual instituicdo recebe assisténcia técnica? (EMATER, Sindicato Rural,
Empresas/representante comercial....)

27 — Sugestdes e comentarios:
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APENDICE G — ENTREVISTA (GRUPO FOCAL) COM OS/AS MONITOR/A,
PROFESSOR/A DOS CEFFA’S

Bloco 1 — Identificacdo & Formacéo:

1.1 Nome:

1.2 Sexo:

1.3 Idade:

1.4 Formacéao superior/tecnolégica:

1.5 Ano de formacéo:

1.6 Disciplina/area de conhecimento que leciona:
1.7 Tempo de atuacdo no CEFFA:

Bloco 2 - Pedagogia da Alternancia:
2.1 Qual sua compreensédo da Pedagogia da Alternancia:
2.2 Conte-nos sobre sua relagdo com o processo e desenvolvimento da Pedagogia da

Alternancia:

. Dificuldades:

. Pontos positivos:
. Como vocé avalia:

2.3 Como a Pedagogia da Alternéncia contribui (positiva ou negativamente) para o
desenvolvimento das suas aulas?

2.4 Como a Pedagogia da Alternancia contribui (positiva ou negativamente) para aprendizagem
dos/as Estudantes?

2.5 Qual € o papel do/a Monitor/a no processo e desenvolvimento da Pedagogia da Alternancia:
Principais desafios:

Principais aprendizagens:

2.6 Quais suas sugestdes para mitigar as dificuldades e aprimorar 0s processos de ensino

aprendizagens através da Pedagogia da Alternancia:

Bloco 3 - Instrumentos Pedagdgicos:
3.1 Qual sua compreensao de Instrumentos Pedagogicos:
3.2 Cite os Instrumentos Pedagogicos utilizado pelo CEFFA que vocé trabalha:

3.3 Quais Instrumentos Pedagdgicos utiliza no desenvolvimento das suas aulas?
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3.4 Como os Instrumentos Pedagdgicos contribuem (positiva ou negativamente) para
aprendizagem dos/as Estudantes?

3.5 Quais Instrumentos Pedagdgicos, enxerga ser de melhor compreensédo dos/as estudantes?

Bloco 4 — Agricultura & Desenvolvimento:

4.1 Qual sua compreensao de agricultura ecologica?

4.2 Dé exemplos de préaticas de base ecoldgicas encontradas nos espacos educativos dos
CEFFA’s (escola e propriedade familiar/comunidade)?

4.3 Como considera a participagdo/importancia e o envolvimento dos Parceiros (Sindicato dos
Trabalhadores Rurais, Cooperativas, Associacdes...) para a escola e para o didlogo dos
diferentes saberes?

4.4 Como a escola atua nos Municipios parceiros e nas comunidades em que esta inserida?

4.5 Enxerga algum tipo de mudanca e/ou transformacao social nesses espagos?
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APENDICE H - ENTREVISTA (GRUPO FOCAL) COM OS/AS ESTUDANTES &
FAMILIARES DOS CEFFA’S

Bloco 1 — Identificacdo & Formacéo:
1.1 Nome:

1.2 Sexo:

1.3 Idade:

1.4 Ano de formacéo:

Bloco 2 - Pedagogia da Alternéncia:
2.1 Qual sua compreensédo da Pedagogia da Alternancia:

2.2 Conte-nos sobre sua relacdo com o processo e desenvolvimento da Pedagogia da

Alternancia:

. Dificuldades:

. Pontos positivos:
. Como vocé avalia:

2.3 Como a Pedagogia da Alternancia contribui (positiva ou negativamente) para o
desenvolvimento das aulas?

2.4 Como a Pedagogia da Alternéncia contribui (positiva ou negativamente) para sua
aprendizagem?

2.5 Qual é o papel dos/as Estudantes no processo e desenvolvimento da Pedagogia da
Alternancia:

Principais desafios:

Principais aprendizagens:

2.6 Quais suas sugestdes para mitigar as dificuldades e aprimorar os processos de ensino

aprendizagens através da Pedagogia da Alternancia:

Bloco 3 - Instrumentos Pedagogicos:

3.1 Qual sua compreensao de Instrumentos Pedagdgicos:

3.2 Cite os Instrumentos Pedagdgicos utilizado pelo CEFFA que estuda:

3.3 Quais Instrumentos Pedagdgicos utiliza no desenvolvimento das aulas?

3.4 Como os Instrumentos Pedagdgicos contribuem (positiva ou negativamente) para suas?

3.5 Quais Instrumentos Pedagdgicos vocé compreende melhor?
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Bloco 4 — Agricultura & Desenvolvimento:

4.1 Qual sua compreensao de agricultura ecologica?

4.2 Dé exemplos de préaticas de base ecoldgicas encontradas nos espacos educativos dos
CEFFA’s (escola e propriedade familiar/comunidade)?

4.3 Como considera a participagdo/importancia e o envolvimento dos Parceiros para a escola e
para o didlogo dos diferentes saberes?

4.4 Como a escola atua nos Municipios parceiros e nas comunidades em que esta inserida?

4.5 Enxerga algum tipo de mudanca e/ou transformacao social nesses espagos?
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Sou estudante de Doutorado no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo em
Ciéncias: quimica da vida e saude da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e
por este documento venho fornecer-lhe esclarecimentos sobre a pesquisa “A Constru¢do do
Conhecimento Agroecoldgico nas Escolas do Campo: Um Estudo Comparativo entre Brasil e
Argentina”.

Esta pesquisa é parte importante para a coleta de dados, tendo em vista a elaboragéo
da minha tese de Doutorado, cujo objetivo geral ¢: “Compreender as formas pelas quais sdo
desenvolvidos os principios da Construcao do Conhecimento Agroecoldgico na rede CEFFA’s,
do Rio Grande do Sul e na Provincia de Misiones e Santa Fé na Argentina, que adotam o
referencial da Educa¢do do Campo”.

Propfe-se um estudo comparativo, tomando por base os cenarios do meio rural
apresentados no Estado Gaucho a rede CEFFA’s, as quais sdo: Escolas Familias Agricolas e as
Casas Familiares Rurais, e as Escuelas Familias Agricolas da Provincia de Misiones e Santa Fé
na Argentina. Serdo analisados documentos dessas instituicdes, tais como Plano de Curso e
Projeto Pedagogico, os quais devem trazer as definicbes metodoldgicas do trabalho escolar e
como é desenvolvida a Pedagogia da Alternancia, ainda o embasamento tedrico do ensino da
Agroecologia, numa perspectiva participativa e construtivista, tendo como finalidade o
desenvolvimento do campo e a formacéo cidada.

Pretende-se adotar uma abordagem qualitativa de pesquisa, na qual € possivel
analisar a relacdo entre o0 mundo real e o sujeito de forma dindmica, considerando a existéncia
de ligacGes indissociaveis.

Dessa forma, como método de pesquisa, pretende-se utilizar a prética da
observacao, do diadlogo aberto e das entrevistas semiestruturadas, além da andlise de bibliografia
e dados secundérios sobre a Construcdo do Conhecimento Agroecoldgico no universo empirico
dessas instituicbes. Também serdo acompanhados possiveis eventos (reunides, festividades,
entre outros), incorporados de certa forma as técnicas do método etnografico da pesquisa. Sera
adotado um diario de campo, no qual serdo descritos 0s questionamentos, inquietagdes,
observagdes da pesquisadora e demais elementos que forem Uteis para o desenvolvimento do
trabalho. Portanto, os procedimentos praticos da pesquisa adotados para responder os objetivos
propostos podem ser divididos em etapas.

O desenvolvimento desta pesquisa sera dividido em trés etapas principais, cada uma

com suas especificidades, caracteristicas e grau de dificuldade, que compreendem



387

procedimentos e instrumentos metodoldgicos distintos. A primeira etapa constitui na pesquisa
documental, mapeamento a construcdo do referencial tedrico e caracteristicas das escolas, a
segunda etapa constitui-se na pesquisa de campo e num terceiro momento sera realizada a
tabulacdo e interpretacdo dos dados e a organizacdo da tese.

Serdo descritas as trajetorias histdricas e requisitos iniciais para a abertura das
Escolas Familias Agricolas e Casas Familiares Rurais no Rio Grande do Sul e nas Provincias
da Argentina, sua importancia socioecondmica e ambiental para as comunidades e a populacdo
do campo, principalmente filhos de agricultores familiares. Também serdo analisados os
projetos pedagogicos das escolas, e realizada uma pesquisa documental a qual é de suma
importancia para ampliar o conhecimento, justificar e embasar as analises tedricas. Do mesmo
modo sera construido o referencial tedrico da Construcdo do Conhecimento Agroecoldgico que
embasou as analises para a tese.

Na segunda fase, sera saida de campo®® para a qual se utilizardo as técnicas de
pesquisa: observacdo e entrevistas. Para a coleta de dados sera utilizada a entrevista, com
educandos, educadores e articuladores, visando possibilitar o acesso a informacdes. E a terceira
e ultima fase serd a analise e tabulacdo dos dados, com base no referencial teorico ja
estabelecido, visando identificar como as escolas e seus atores conseguem realizar a Construcao
do ConhecimentoAgroecolégico, com objetivo de formacdo de um sujeito critico e
transformador.

E primordial minimizar ao maximo os riscos da pesquisa, primando pelo respeito
frente diante das opinides, sentimentos, percepcdes, duvidas e questionamentos dos estudantes
e professores. Da mesma maneira, as atividades somente serdo realizadas apds a assinatura do
Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE) sendo que a participacdo podera ser
cancelada a qualquer momento.

Sabe-se que investigar aspectos tdo particulares e sensiveis, exige da pesquisadora
responsabilidade, capacidade técnica e sensibilidade para compreender os limites da escuta e
da intervencéo, desenvolvendo acima de tudo uma capacidade empaética a fim de colocar-se no
lugar do outro com respeito.

Os resultados importantes desta pesquisa contribuirdo para o avanco das Ciéncias,
da Agroecologia e das aprendizagens, e ainda para a realidade escolar das instituicOes
pesquisadas. Com a realizacdo deste estudo, espera-se alcancar a criagdo de espacos de escuta

10 0s métodos de pesquisa seguirdo 0s protocolos sanitarios e de seguranga recomendados pela
Organizagdo Mundial de Salde e ainda respeitando os Decretos de Distanciamento Controlado do Estado.
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e trocas tanto para estudantes quanto para professores. Ao final da pesquisa deseja-se que todos
0s sujeitos envolvidos alcancem uma maior capacidade critica, reflexiva e autbnoma referente
ao tema estudado, tornando-se cidad&os de direito. Para tanto, a guarda destes documentos sera
por cinco anos sob a responsabilidade dos pesquisadores.

Pelos motivos acima descritos seu filho/sua filha estd sendo convidado/convidada
a participar da mesma. O presente documento esté redigido em duas vias, sendo que uma lhe
sera entregue e a outra via ficard de posse desta investigadora. Nesse encaminhamento, a
pesquisa serd conduzida, na UFRGS, sob a Coordenacdo do Professor Orientador Dr. José
Vicente Lima Robaina.

Durante a aplicagdo da pesquisa, caso venha a sentir necessidade, lhe serdo ainda
garantidos maiores esclarecimentos, uma vez que a participacao de seu filho/sua filha no estudo
devera ser espontanea. Também lhe sera possibilitada a liberdade de recusar a permisséo de seu
filho/sua filha na participag&o do estudo ou até mesmo de retirar o seu consentimento para essa
participagdo durante o andamento dos trabalhos. Garante-se, ainda, o direito a privacidade
pessoal e dos dados fornecidos (garante-se o direito do sigilo). Caso aconteca algo errado, vocé
podera procurar os pesquisadores pelos telefones (inclusive a cobrar): (51) 99913-8731 de José
Vicente Lima Robaina, (51) 99970-9138 de Aline Guterres Ferreira ou por meio do enderego
eletronico joserobainal326@gmail.com ou alinegufe@gmail.com em que 0s pesquisadores
estardo a disposicao para atender e colaborar com os participantes.

Professor Doutor José Vicente Lima Robaina - Pesquisador Responsavel.
(Tel. 51 99913-8731) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

Eu, , concordo de livre e
espontanea vontade que meu filho/ minha filha
participe da pesquisa “A Constru¢ao do Conhecimento Agroecoldgico nas Escolas do Campo:
Um Estudo Comparativo entre Brasil ¢ Argentina”, que sera desenvolvida na
Escola Localizada na cidade de
, € esclareco que obtive todas as
informacdes necessarias para esse consentimento. Concordo, ainda, com a divulgacao, apés a
realizacéo do estudo, dos dados e de possiveis imagens que possam vir a ser geradas durante 0s
trabalhos da pesquisa.

Cidade:
Data: / /

Assinatura do responsavel legal.

Atencdo: Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, localizado na Av. Paulo Gama, 110, sala 321, Prédio Anexo 1
da Reitoria, Campus Centro, Porto Alegre/RS — CEP: 90040-060 — Fone (51) 3308- 3738. E-
mail: etica@propesc.ufrgs.br.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera rubricado em todas as folhas e
assinado em duas vias, permanecendo uma com vocé e a outra devendo retornar ao pesquisador.

Prof. Dr. José Vicente Lima Robaina.
Assinatura do pesquisador responsavel.

Local e data: , de 20

Declaro que li o TCLE: concordo com o que me foi exposto e aceito participar da
pesquisa proposta.
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Anexo B - CADERNO DA ALTERNANCIA DA CASA FAMILIAR RURAL DA
UNIVERSIDADE DO AGRICULTOR.

CADERNO
DA
ALTERNANCIA
NOME:
ENDERECO:

Trabalhos na Escola de Ensino Médio Casa Familiar Rural
Semana de / a / / 202_ Alternancia:
Tema Gerador:

Estudos na Area de Ciéncias Agrarias:

Estudos de Formacéo Geral:
Linguagem, Codigos e suas Tecnologias:

Ciéncias Humanas e suas Tecnologias:

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias:

Matematicas e suas Tecnologias:

Atividades para estudos na propriedade:

Observagédo dos monitores:

Assinatura do Monitor

Trabalhos na Propriedade da Familia
Semana de / a / 1202
Atividades desenvolvidas / experiéncias

Questionamento da familia

Observacéo dos pais

Assinatura dos pais ou responsavel
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