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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo classificar e analisar as perguntas planejadas
para a mediagdo docente nos planos de aula de duas residentes do Programa
Residéncia Pedagdgica - subprojeto Pedagogia (2020-2022). O material empirico foi
composto por 15 planos de aula planejados em docéncia compartilhada pelas
residentes para uma turma de 12 ano do Ensino Fundamental, e desenvolvidos na
pratica em modelo de ensino remoto emergencial, durante a pandemia de covid-19,
em 2021. Por meio da analise documental e com abordagem quali-quantitativa,
foram identificadas 346 perguntas planejadas para a mediacdo docente. As
perguntas foram classificadas quanto a forma, utilizando a tipologia de Wiggins e
McTighe, e quanto a fungao, utilizando a tipologia de Christensen. Como referencial
tedrico, o estudo utiliza contribuicbes de Tardif e Lessard, para compreender os
fundamentos interativos da docéncia, e Russel e Airasian, para compreender a
importancia das perguntas no trabalho docente. Como resultados da analise de
perguntas quanto a forma, o estudo apresentou a predominancia de perguntas do
tipo convergentes e uma frequéncia limitada de perguntas convergentes/retéricas.
Percebeu-se uma presenca moderada de perguntas divergentes. Como resultados
da analise de perguntas quanto a funcdo, observou-se a predominancia de
perguntas de sequéncia e de informagdo que apresentaram uma quantidade
substancialmente maior comparado aos outros tipos de perguntas e estiveram
presentes em todas as aulas planejadas. Apesar de os demais tipos de perguntas
previstos no referencial teérico apresentarem uma frequéncia menor nos planos de
aula, foram encontradas perguntas de todos os tipos previstos. Conclui-se que,
mesmo frente aos desafios da modalidade ensino remoto, como problemas de
conexao com estudantes, limitacdo de tempo e de interagdo na aula, as residentes
conseguiram desenvolver um repertério variado de perguntas para mediagao
docente com diferentes finalidades, o que ¢é importante para produzir
aprofundamento da aprendizagem.

Palavras-chave: Perguntas do professor; Tipologia de perguntas; Mediagcéo
docente; Planejamento docente; Programa Residéncia Pedagogica.
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1 INTRODUGAO

Ao longo da minha formagdo como pedagoga, na UFRGS, questdes sobre
como tornar-se uma professora foram recorrentes, assim como inquietagdes sobre o
que € necessario para atuar na educagao de forma comprometida com a formagéao
critica. Essa analise da formacdo docente a fim de qualificar cada aspecto que
implica no trabalho do professor cabe a Pedagogia. A fim de aprimorar minha
qualificacdo como docente, em 2020 tornei-me residente no Programa Residéncia
Pedagdgica - subprojeto Pedagogia (RP), que ocorreria pela primeira vez na
Faculdade de Educacédo. Eis que, em 2022, egressa da RP apods concluir os 18
meses de formacgado, apresento este trabalho de conclusdo de curso, fruto de
pesquisa envolvendo o projeto vivenciado. Esta pesquisa objetivou classificar e
analisar as perguntas planejadas para a mediagao docente nos planos de aula
de duas residentes do Programa Residéncia Pedagégica - subprojeto
Pedagogia (2020-2022), para uma turma de 12 ano do Ensino Fundamental,
durante o periodo de ensino remoto emergencial (online). Este trabalho classifica as
perguntas quanto a forma e quanto a fungcdo que estas assumem no Diario de

Planejamento.

1.1 POR QUE PESQUISAR A RESIDENCIA PEDAGOGICA

A Residéncia Pedagdgica é uma iniciativa do Ministério da Educag¢do do
Brasil e uma ag¢ao da Politica Nacional de Formacéo de Professores instituida pela
Portaria MEC n° 2.117 de 6 de dezembro de 2016. O programa tem como objetivo,
de acordo com o edital 01/2020, “[...] induzir o aperfeicoamento da formacgao pratica
nos cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na escola de
educacgéo basica, a partir da segunda metade de seu curso” (BRASIL, 2020). A
Residéncia Pedagodgica atende a este objetivo oferecendo aos alunos de
licenciatura praticar a docéncia com orientagcdo das preceptoras (professoras das
escolas municipais parceiras) e das professoras da UFRGS. O programa fomenta a
colaboracéao entre instituicbes de ensino superior e escolas publicas.

O programa é voltado para todos os cursos de licenciatura, e a edigdo do ano
de 2020 foi a primeira em que o subprojeto de pedagogia da UFRGS fez parte,

tornando-se o inicio de um projeto que até o ano de 2023 se mantém como



oportunidade de aperfeicoamento da formacao docente aos estudantes do curso. A
edicdo 2020 do subprojeto Pedagogia foi composta por 3 preceptoras’ das escolas
publicas participantes e 24 residentes/estudantes?, divididos entre 3 escolas
publicas da rede estadual de ensino do Rio Grande do Sul, e duas docentes
orientadoras®, vinculadas a UFRGS. O projeto teve vigéncia de 18 meses* e carga
horaria de 400 horas.

Por meio da RP, além de planejar e desenvolver aulas em uma turma dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental com a supervisdo de docentes da UFRGS e
da escola onde atuei, também experienciei a docéncia compartilhada em modelo de
ensino remoto emergencial. Essa pratica gerou um relato de experiéncia, ao término
da minha participagado na RP, no qual apontei o reflexo das perguntas geradas pelos
alunos nas minhas praticas pedagodgicas.

As perguntas estdo presentes nos ambientes educacionais, sendo realizadas
por todos os sujeitos envolvidos na aprendizagem. Observa-se tal presenca desde o
Método Socratico®, que envolve o uso de perguntas para incentivar o pensamento
critico e a busca da verdade. No exercicio docente, as perguntas tém um espaco
essencial. Podem servir de fio condutor de aprendizagens, instigar investigagdes ou
trazer a tona conhecimentos prévios. Por isso, podem ser planejadas, para
aperfeicoamento, e realizadas intencionalmente. O exercicio de pensar em
perguntas que atendam a intencionalidade docente almejada pelo professor pode
ser um desafio, principalmente para professores em formacédo. Quanto ao espago
das perguntas em sala de aula, Gauthier et al. (2014) expdéem que fazer perguntas
estd incluida entre as estratégias dos professores mais bem sucedidos, assim como
esta dentro das atividades que ocupam maior tempo de sala de aula.

Pesquisar sobre a 12 edicdo do Programa Residéncia Pedagodgica -
subprojeto Pedagogia se faz fundamental para compreender o impacto do projeto
na formacédo docente, objetivo principal do programa. Os documentos produzidos

pelas residentes constituem fonte de informacgdes relevantes sobre a formacgao e

' Preceptora € a professora da escola responsavel por acompanhar e orientar os residentes nas
atividades desenvolvidas, em parceria com a docente orientadora.

2 Residente € o estudante com matricula ativa e que esteja cursando a partir do 5° periodo.

3 As docentes orientadoras foram as professoras Patricia Camini e Simone Pozebon, vinculadas ao
Departamento de Ensino e Curriculo, da Faculdade de Educagao. A primeira realizou a coordenagao
geral do subprojeto, e a segunda atuou durante o moédulo 2, até transferir-se para a UFSM.

4 O inicio do projeto ocorreu em outubro de 2020, encerrando em abril de 2022.

5 Método para busca de conhecimento, criado por Sdcrates, com o objetivo de questionar as crengas
habituais.
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atuacdo docente ao longo do periodo de ensino remoto emergencial, pois sao
documentos ricos em informagdes, com explicacbes detalhadas quanto aos
procedimentos pedagdgicos planejados para cada aula e reflexdes sobre a pratica.
Analisar um dos documentos produzidos ao longo da 12 edicdo da RP é um dos
propoésitos deste trabalho, que se detera no Diario Digital de Planejamento de duas

residentes.

1.2 OBJETIVO DA PESQUISA

Dado o carater essencial das perguntas no fazer docente (WIGGINS;
MCTIGHE, 1998) e a pertinéncia de analisar a 12 edicdo da RP no curso de
Pedagogia da UFRGS, esta pesquisa investiga a tipologia das perguntas nos
planejamentos das residentes que atuaram em uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental. Partindo da analise documental e utilizando o método
quali-quantitativo para tratamento dos dados, as perguntas previstas nos
planejamentos foram classificadas de acordo com as tipologias de perguntas
propostas por Wiggins e McTighe (1998) e Christensen (1991). Busca-se analisar
quais os tipos de perguntas com maior e menor incidéncia no planejamento das
estudantes, se o conjunto de perguntas previstas provocam a reflexdo profunda
para que ocorra a aprendizagem e quais potenciais pedagdgicos que as perguntas
planejadas atendem. Este trabalho ainda intenciona fornecer subsidios para o
aperfeicoamento da formagao de estudantes de licenciatura, visto que o documento

analisado foi produzido por docentes em formacéo.
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS

No presente capitulo, busca-se compreender as pesquisas existentes sobre a
tematica das perguntas nos planejamentos docentes, destrinchar os fundamentos
interativos do trabalho docente e delimitar a tipologia de perguntas utilizada para
classificar as perguntas, tarefa a qual esta pesquisa se propde.

O presente capitulo estd dividido em trés secbes, as quais abordam,
respectivamente, revisdo de literatura, fundamentos interativos da docéncia e

tipologia de perguntas.

2.1 REVISAO DE LITERATURA

Durante a busca de referéncias para este trabalho, foram visitados os
principais portais de trabalhos académicos e pesquisas buscando por estudos que
investigassem as perguntas preparadas por professoras em seus planejamentos.
Esse levantamento foi realizado durante o més de novembro de 2022. Nos
paragrafos a seguir serao descritos os trabalhos encontrados.

Pesquisando no portal Scielo Brasil - Scientific Electronic Library Online,
utilizando os descritores "perguntas" e “ensino fundamental” no campo "Todos os
indices" e filtrando a Area Tematica em Educacédo, foram encontrados 21 resultados.
Dentre esses, apos o refinamento pela leitura do resumo e buscando associagao
com planejamento docente, verificou-se 01 trabalho pertinente a esta pesquisa. O
trabalho encontrado tem como autoras Portilho e Dreher (2012) e é intitulado
“Categorias metacognitivas como subsidio a pratica pedagdgica”. O foco da
pesquisa mencionada sao as estratégias metacognitivas utilizadas por criangas em
processo de alfabetizagcado para planejar e supervisionar suas atividades escolares.
Esse trabalho, portanto, ndo se relaciona com o foco da pesquisa desenvolvida
nesta monografia.

Visando ampliar a busca, no portal Scielo Brasil, os descritores foram
modificados para "questionamentos" e "planejamento docente" no campo "Todos os
indices". O filtro da Area Tematica foi mantido em Educacdo. Esses descritores
resultaram em 01 novo trabalho, intitulado “Planejamento de uma sequéncia didatica
na perspectiva da formagdo integrada e da construcdo do conhecimento por

constelagao de Theodor Adorno”, escrito por Demétrio, Placido e Ribeiro (2022). O
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foco do trabalho mencionado é uma sequéncia didatica como uma estratégia de
ensino critico de filosofia para o Ensino Médio. Portanto, verificou-se que os
trabalhos encontrados no portal Scielo Brasil ndo tém relacdo com o que esta
pesquisa propde.

Buscando no portal Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando o descritor
"perguntas do professor" no campo de busca e sem utilizar filtros, foram
encontrados 11 resultados. Apds o refinamento pela leitura do resumo, buscando
associacao com planejamento docente, verificou-se uma predominancia do tema
"alfabetizacdo cientifica" nos trabalhos encontrados, tema que ndo € o foco deste
trabalho. Nao foram localizados trabalhos pertinentes a esta pesquisa. Alterando os
descritores no campo de busca para “interagao professor-aluno” e "pergunta" em
conjunto com o refinamento como Ciéncias Humanas, dentro da grande area de
conhecimento, e Educacdo como area de conhecimento, foram encontrados 527
trabalhos. No entanto, apds a leitura dos titulos e resumos, ndo foram encontrados
trabalhos pertinentes a esta pesquisa.

Pesquisando no portal Google Académico, utilizando o descritor
"planejamento de perguntas" na caixa de pesquisa, foram encontrados 38
resultados. Apds o refinamento pela leitura dos titulos e resumos, verificou-se a
predominancia de trabalhos com foco no ensino da leitura, ndo sendo localizados
trabalhos com foco no planejamento docente. Os resultados encontrados no portal
Google Académico nao mostraram relevancia para esta pesquisa.

Pesquisando no repositério digital da UFRGS, o LUME, utilizando os
descritores “pergunta” nos campos Titulo e Assunto e filtrando por Trabalhos de
Conclusédo de Curso de Graduacéo, 9 trabalhos foram encontrados. Dentre esses,
apo6s o refinamento pela leitura de resumos, verificou-se que 02 trabalhos tinham
proximidade ao tema desta pesquisa, sendo 01 do curso de Licenciatura em
Letras-Portugués e 01 do curso de Licenciatura em Pedagogia. O primeiro trabalho,
intitulado “Pra qué tanta pergunta? Reflexdes sobre perguntas de compreensao e
interpretacédo de texto", é de autoria de Ariane Guedes Falc&o (2018)%; e o segundo,

de autoria de Larissa Dias Mann (2018)’, é intitulado "Leitura em voz alta na

¢ Trabalho orientado pela Profa. Dra. Gabriela da Silva Bulla.
" Trabalho orientado pela Profa. Dra. Patricia Camini.
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Educacao Infantil: um estudo sobre planejamento de perguntas para a mediacao de
leitura literaria". Os 02 trabalhos tiveram como foco o ensino da leitura, o que é
coerente com o que foi verificado nas pesquisas localizadas anteriormente no
Google Académico.

Com base nas buscas relatadas acima, constata-se a escassa existéncia de
pesquisas sobre o tema que este trabalho de concluséo pretende analisar. Apesar
de uma consideravel quantidade de referenciais tedricos com foco em perguntas no
trabalho docente, ndo foram encontrados trabalhos analisando as perguntas
previstas em planejamentos docentes ou o processo formativo de desenvolvimento
da habilidade de formula-las. Visto que o planejamento docente é o documento
condutor da pratica docente e de previsdo de possibilidades para a pratica
interacionista, se faz relevante analisar tal documento. Como afirma Camini (2022,
p. 92-93):

[...] o planejamento antecipado de um roteiro para a mediacdo docente
permite que licenciandas avancem ao tornarem Vvisiveis suas
intencionalidades didaticas de articulagao dos diferentes elementos que
intervém em uma cena pedagogica. Perguntas de pouco potencial
metacognitivo podem ser percebidas e novas perguntas mais instigantes
podem ser preparadas com auxilio de orientacdo ou de colegas. Havendo
multiplos fatores concorrendo pela atengéo da professora iniciante no calor
da acgdo, a definicdo de um roteiro minimo para a mediacdo geralmente
contribui na produgdo da confianga necessaria para que ele seja ajustado
na execugao conforme as respostas dos alunos.

Nesse sentido, a pesquisa pretende contribuir para a analise da tipologia de
perguntas que docentes em formagao inicial mobilizam em seus primeiros

planejamentos para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

2.2 FUNDAMENTOS INTERATIVOS DA DOCENCIA

Este trabalho utiliza como fundamentacao tedrica os estudos de Tardif e
Lessard (2009) sobre o carater interativo intrinseco a docéncia. Neste capitulo, darei
destaque as fungdes que as perguntas podem exercer para potencializar o trabalho
docente na interacdo com os sujeitos da aprendizagem. Para compreender o
trabalho docente, Tardif e Lessard (2009) caracterizam o ensino em relagdo aos
alunos, incluindo a definicdo de pedagogia e de tecnologias de ensino. A

compreensao da estrutura interna que regula a sala de aula utiliza a abordagem
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ecoldgica® de Doyle (1986) para explicitar as tramas interacionais existentes. As
caracteristicas elencadas por Doyle (1986) como estaveis dentro das dinamicas da
sala de aula incluem a multiplicidade de eventos, a imediatez, a rapidez, a
imprevisibilidade desses eventos, além da visibilidade, pois a aula é uma atividade
publica e que possui historicidade, pois tem ag¢des condicionadas a época em que
ocorre. Porém, para Tardif e Lessard (2009), o que possibilita essa caracterizagao
feita por Doyle sdo outras duas categorias: a interatividade e a significacdo. De
acordo com Tardif e Lessard (2009, p. 254):

[...] fenbmenos como a historicidade, a visibilidade, a simultaneidade, etc.,
ndo podem se reproduzir sendo num contexto em que o trabalhador e seu
objeto de trabalho (no caso, um outro coletivo, um grupo de individuos) se
relacionam um com o outro de modo fundamentalmente interativo e
significativo. Nesse sentido, a historicidade de que Doyle fala ndo pode
existir sendo pelas significacdes dadas por atores a seus encontros comuns
através de uma trama temporal dentro da qual eles sabem, que estao.

A interatividade ¢é definida como “[...] o principal objeto do trabalho do
professor [...]", pois € na interagcdo com o aluno que “[...] a docéncia se desenrola
concretamente” (TARDIF; LESSARD, 2009, p. 235). Para sustentar tal afirmacao, os
autores analisam um trecho de uma aula, evidenciando as interagbes que ocorrem.
Percebe-se que, ao longo do extrato de aula analisado pelos autores, muitas
intervengdes sao feitas pela professora com propdésitos diferentes, como para obter
informacgao, disciplinar, instruir e indicar aspectos aos alunos. Tardif e Lessard
(2009, p. 246) ainda denominam a atuagdo do professor como uma supervisao
ativa, pois ele “[...] esta continuamente no centro da agdo em andamento [...]",
realizando averiguagdo constante dos alunos, direcionamentos e intervengdes
rapidas conforme os comportamentos dos alunos, além da imposi¢gao de um ritmo
para a sala de aula.

Para compreender a relevancia da interacdo para o trabalho docente, os
autores (TARDIF; LESSARD, 2009) analisam a configuragao hierarquica da aula. No
centro, dando sentido a aula, estaria a atividade iniciada pela professora, a qual
teria duas interagbes convergentes: a interacdo entre a professora e o grupo todo e
a interacdo entre a professora e os alunos. Ambas ocorrem sobre a atividade

principal. Perifericamente e divergente a atividade principal, tém-se os

8 Ecologia ¢é definida como a parte da Biologia que estuda as relagbes entre os seres vivos e 0 meio
ou ambiente em que vivem, bem como as suas reciprocas influéncias (Aurélio, 1988).
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comportamentos perturbadores, que devem ser controlados pela professora.
Quando esses comportamentos ndao sdo devidamente controlados, podem acabar
desviando a atencdo do grupo da atividade principal. Os autores definem essa
estrutura como instavel e movel, visto que a aula € construida coletivamente pelas
interacdes entre a professora e os alunos; portanto, para que ocorra, necessita da
constante interferéncia da professora e do envolvimento dos alunos. As
intervengdes docentes que ocorrem ao longo da aula possuem diversos objetivos e
intengbes, como relagdes com regras normativas, regras cognitivas, elementos
afetivos e aspectos factuais. Tantos objetivos trazem a tona as diversas finalidades
que as interagdes na sala de aula tém, fortalecendo o argumento dos autores de
que “[...] o trabalho docente ndo se reduz a uma relagdo instrumental do tipo
meio-fim” (TARDIF; LESSARD, 2009, p. 248). A interatividade do trabalho docente
engloba a dimensao fisica (o comportamento que & observavel) e a dimensao
comunicativa (a linguagem).

Em relacdo a categoria da significagdo, esta € caracterizada como a propria
agao, composta pela intencionalidade, pelo contexto em que ocorre e pelo processo
de comunicagdo. Ela engloba, estritamente, a dimensdo da comunicacédo (a
linguagem), em carater social, visto que “[...] é interpretada e partilhada por
diferentes atores, porque ela se refere a um contexto comum, porque ela mobiliza
recursos simbdlicos e linguisticos coletivos” (TARDIF; LESSARD, 2009, p. 249). A
partir de tal carater social, os autores falam em “significacdo das interagdes”, pois as
interagbes adquirem um significado a partir da comunicagédo didatico-pedagogica
entre alunos e professores.

Para compreender a natureza dos processos interativos na docéncia, Tardif e
Lessard (2009) comparam o objeto de trabalho docente com o objeto de trabalho
industrial, ressaltando as diferencas existentes entre ambos e as demandas que o
objeto humano exige para que o docente alcance seu objetivo de realizar as
atividades pedagodgicas. O objeto humano é caracterizado como “[...] o objeto mais
complexo do universo, pois € 0 unico que possui uma natureza a0 mesmo tempo
fisica, biolégica, individual, social e simbdlica” (TARDIF; LESSARD, 2009, p. 259).
Os autores ainda caracterizam o objeto humano como social, heterogéneo, ativo e
com liberdade de acdes, possuindo individualidade e componente emocional, além
de nao ser totalmente controlavel. Todas essas caracteristicas ocasionam a

construcéo de relagdes multidimensionais entre o docente e o objeto humano. Essa
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€ uma importante diferenciagdo entre o objeto material do trabalho industrial, em
que apenas se constréi uma relagdo técnica (de manipulagdo, de controle, de
producéo), e a relagao ocasionada no trabalho docente.

Fundamentado nas caracterizacbes descritas nesta secao, Tardif e Lessard
(2009, p. 260) definem a pedagogia como a tecnologia do ensino ou “[...] o conjunto
dos meios utilizados pelos professores para chegar a seus fins nas atividades de
trabalho com os alunos", ressaltando que a pedagogia utiliza-se de uma técnica
para que o trabalho docente ocorra, porém n&do é um trabalho exclusivamente
tecnicista. Quanto ao papel do conhecimento técnico no exercicio docente, os
autores afirmam que “[...] na maior parte do tempo eles (os professores) tém de agir
tomando decisbes e desenvolvendo estratégias de acdo ao vivo, sem poder
apoiar-se em nenhum “saber fazer” tecnocientifico que Ihes permitisse um controle
certo e seguro da situacao” (id.; ibid., p. 264). Retomando as caracteristicas tratadas
por Doyle (1986) como a multiplicidade de eventos que ocorrem simultdnea e
rapidamente dentro da sala de aula e a imprevisibilidade ao qual o trabalho docente
esta sujeito, podemos compreender essa necessidade de improvisar, que Tardif e
Lessard (ibid.) trazem como resposta a conjuntura da sala de aula. Os autores
definem esse improviso como a acao do professor de “[...] improvisar, explorar seus
instrumentos e os recursos do local de trabalho, construindo agdes e confiando em
coisas diferentes que na ciéncia e na técnica” (id., ibid., p. 265).

A partir da interagcédo dentro do contexto de sala de aula, temos as perguntas
como uma estratégia para guiar as interagdes visando o objetivo educacional
almejado. As perguntas podem adquirir carater diverso e atender a diferentes
intencionalidades docentes, dependendo da forma como sdo planejadas e
realizadas ao longo da aula. Alguns autores trazem essa multiplicidade de uso
docente das perguntas, como Gauthier, Bissonnette e Richard (2014, p. 203), que
trazem as perguntas como uma forma de fazer os alunos interagirem, de verificar a
compreensao dos alunos sobre conceitos, além da relevancia das perguntas para
“[...] ensinar habilidades relacionadas a conhecimentos procedurais - ensinar como
fazer algo”.

As perguntas ainda podem ser definidas como recurso para explorar
conceitos complexos e problemas dentro de conteudos, como definido por Wiggins
e McTighe (2019), que diferenciam perguntas comuns de perguntas essenciais no

trabalho docente. Wiggins e McTighe (ibid., p. 109) compreendem que as perguntas
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essenciais se caracterizam por “[...] impulsionar os alunos até o nucleo das coisas -
a esséncia’, trazendo a capacidade das perguntas de provocar pensamento
profundo, investigacdo constante e “[...] estimular conexdes significativas com
aprendizagem prévia e experiéncias pessoais”.

Quanto ao planejamento docente de perguntas efetivas, Russel e Airasian
(2014, p. 107) afirmam:

[...] Visto que é dificil formar perguntas abertas efetivas durante o ato do
ensino, perguntas feitas para avaliar o nivel atual de compreensdo dos
alunos sao frequentemente desenvolvidas durante a fase de planejamento
da instrugdo e modificadas durante a instru¢do em si.

Os autores ressaltam a necessidade do planejamento prévio das questdes
para que a efetividade destas seja alcancada e mostram o papel da interagdo na
sala de aula na transformagao das perguntas planejadas.

Nesse sentido, aprender a perguntar € uma habilidade fundamental para o
exercicio da profissdo docente, visto que um profissional melhor preparado tendera
a fazer perguntas com maior potencial para estimular a aprendizagem, influindo no
aprofundamento dos conteudos e no foco da aula para a aprendizagem. Essas
reflexdes também podem ser relacionadas a defesa de Paulo Freire por uma
pedagogia da pergunta, em que tanto o professor quanto o aluno devem aprender a

perguntar para se relacionar com o conhecimento:

[...] o que o professor deveria ensinar - porque ele proprio deveria sabé-lo -
seria, antes de tudo, ensinar a perguntar. Porque o inicio do conhecimento,
repito, & perguntar. E somente a partir de perguntas é que se deve sair em
busca de respostas, e ndo o contrario [...] (FREIRE; FAUNDEZ, 2011, p.
46).

Neste trabalho, compreende-se que a mediagcdo docente deve ser aprendida
desde a formacédo inicial. Para Oliveira (2002, p. 26): "Mediacdo em termos
genéricos € o processo de intervengdo de um elemento intermediario numa relagéo;
a relagao deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento”.
Para que a mediacdo ocorra, a docéncia deve ser entendida nesse panorama
interativo, que pode ocorrer associando a sensibilidade do professor as suas
estratégias de promog¢do da aprendizagem, como a formulagdo de perguntas, na

relacdo entre os conhecimentos e seus alunos.
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Na secdo seguinte, caracterizam-se os tipos de perguntas que servirdo de

referéncias para as analises da pesquisa realizada neste trabalho.

2.3 TIPOS DE PERGUNTAS

Em busca de uma tipologia adequada para a analise das perguntas presentes
no planejamento das residentes, encontramos referenciais que trazem uma
separagao tipologica das questdes frequentemente voltadas para a interagao
docente, como a tipologia proposta por Nuttal (2005). Contudo essas tipologias nao
se mostraram adequadas, tendo em vista que consideram as perguntas realizadas
durante a mediagao de fato.

Ja Russel e Airasian (2014, p. 107) afirmam que “[...] perguntas feitas para
avaliar o nivel atual de compreensao dos alunos sao frequentemente desenvolvidas
durante a fase de planejamento da instrucdo e modificadas durante a instrugdo em
si”, como ja informado na secdo anterior. Nesse sentido, os autores defendem a
importancia de planejar perguntas. Com base na perspectiva de analisar perguntas
a partir de um planejamento, ou seja, sem a interagao provocada na sala de aula,
utilizo a tipologia proposta por Wiggins e McTighe (1998), quanto a forma das
perguntas. Para analisar a amplitude de informagdes proporcionadas pelas
perguntas dos planejamentos, utilizo a tipologia de Christensen (1991), que, neste
trabalho, denomina-se de tipologia quanto a funcéo. Nos topicos a seguir, ambas as
classificagdes e suas subdivisbes serao detalhadas. Na produgdo dos dados da
pesquisa, essas classificagcbes compordo a tipologia de perguntas utilizada para

analisar o material empirico.

2.3.1 Forma

A forma da pergunta se refere ao tipo de resposta que a pergunta tende a
proporcionar. Essa analise quanto a forma é subdividida em perguntas convergentes
e divergentes, definidas por Wiggins e McTighe (1998). Esta pesquisa acrescentou a
subdivisdo de perguntas convergentes/retoricas, pois estas possuem a
particularidade de ndo demandar uma resposta do aluno, distinguindo tais questdes
do esperado par pergunta-resposta. Tal escolha parte dos referenciais de Santos;

Araujo e Freitag (2012) e de Favero, Andrade e Aquino (2006). Inicialmente, este
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trabalho definiu as perguntas quanto a forma como perguntas abertas, fechadas e
retéricas. No entanto, a partir da definicdo de Wiggins e McTighe (1998), que
analisam as perguntas quanto ao nivel das habilidades requeridas dos alunos para
resolver as questdes, passou-se a utilizar a subdivisdo descrita a seguir.

As subdivisGes de perguntas convergentes e divergentes sao definidas por
Wiggins e McTighe (1998) a partir dos niveis da taxonomia de Bloom®. As perguntas
que demandam dos alunos as habilidades dos niveis mais baixos da taxonomia de
Bloom sdo chamadas de perguntas convergentes. S40 questdes que tendem a
propiciar uma unica resposta correta e exigem as habilidades de recordar e
memorizar. Russel e Airasian (2014) enfatizam que, frequentemente, essas
perguntas comegam com palavras como: “quem”, “‘quando”, “0 que” e “quantos”,
exigindo do aluno apenas que recorde de informagdes factuais. As perguntas
divergentes sao também chamadas de alto nivel, pois requerem “[...] que os alunos
realizem processos mais complicados do que a simples memorizagao, tal como
entender conhecimento conceitual e aplicar conhecimento procedimental” (RUSSEL;
AIRASIAN, 2014, p. 111). Essas perguntas ndo esperam uma unica resposta
correta, podendo ter diversas respostas apropriadas, pois requerem que os alunos
“[...] apliquem, analisem e sintetizem o conhecimento factual que eles adquiriram
para ajuda-los a resolver novos problemas" (RUSSEL; AIRASIAN, 2014, p. 111). As
perguntas divergentes geralmente comegam com palavras como: ‘“explique”,

‘preveja”, “relacione”, “distinga”, “resolva

LIS LLTH

, “‘contraste”, “julgue” ou “produza”.

Figura 1 - Relagéo entre os niveis de compreensdo da taxonomia de Bloom e os niveis das

perguntas

® Sistema de classificagdo de objetivos educacionais elaborado por pesquisadores de universidades
nos Estados Unidos, na década de 1950, liderados por Benjamin Bloom.
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Russel e Airasian (2014) argumentam que é necessario utilizar ambos os
tipos de perguntas nas aulas, pois as perguntas convergentes auxiliam os alunos a
apreender conhecimentos factuais para que, posteriormente, adquiram a habilidade
de aplicar esses conhecimentos resolvendo questdes de nivel mais alto. Os autores
afirmam que: “Fazemos diferentes tipos de perguntas para servir a diferentes
objetivos educacionais” (WIGGINS, MCTIGHE, 1998, p. 112). Apesar de utilizar os
niveis de taxonomia de Bloom, os autores também enfatizam que é mais importante
associar as perguntas aos objetivos de ensino do professor do que pensa-las de
acordo com esses niveis.

Em relagcdo as perguntas retoricas, este trabalho acrescentou essa
subdivisdo, pois compreende que existem particularidades nessas perguntas, que
também convém identificar para compreendé-las melhor, inclusive para analisar a
sua presenca fora da interagao de fato entre sujeitos. Apesar delas se encaixarem
dentro de perguntas convergentes ou de baixo nivel, elas tém a func&o de sustentar
o “[...] desenvolvimento do topico ou para manter o contato com o aluno” (SANTOS;
ARAUJO; FREITAG, 2012, p. 386) na sala de aula. Santos, Araujo e Freitag (2012,
p. 386) as definem como “[...] estratégias para estimular o envolvimento do ouvinte
com a histéria, focando os processos de atencdo e avaliagdo", nao se
caracterizando como perguntas de fato. A definicdo de Favero, Andrade e Aquino
(2006) de perguntas retéricas como as perguntas com o intuito de que o ouvinte nao

responda, servindo para que O ouvinte recupere em sua memoria a resposta
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corrobora com sua insercdo dentre das perguntas de baixo nivel, pois exigem a

habilidade de recordar e memorizar.

2.3.2 Fungao

A classificagdo de perguntas quanto a fungdo refere-se a amplitude de
informagdes que podem ser obtidas através de perguntas, conforme proposi¢céo de
Christensen (1991) na obra Education for judgment: the artistry of discussion
leadership. Na obra, Christensen e seus co-autores propdem uma classificacdo de
perguntas, apresentando as perguntas como ferramenta para promover a discussao
e analise critica em contextos educacionais e de lideranga. A tipologia de perguntas
proposta na obra €& subdividida em: perguntas abertas, perguntas diagnosticas,
perguntas de informacao, perguntas de desafio, perguntas de agado, perguntas de
sequéncia, perguntas de previsdo, perguntas de extensdo e perguntas de
generalizagdo. Cada subdivisdo sera definida a seguir.

e Perguntas abertas: tém o objetivo de convocar os alunos a falar e
compartilhar seus pensamentos sobre alguma coisa, promovendo a
discussdo. Esse tipo de pergunta ndo tem uma resposta correta e demanda
do aluno uma analise mais profunda do topico estudado.

e Perguntas diagndsticas: visam compreender o entendimento do aluno acerca
do que esta sendo estudado. Constituem uma ferramenta importante para o
professor identificar dificuldades dos alunos.

e Perguntas de informagdo: exigem do aluno fatos, dados e opinides. Tais
perguntas buscam reunir fatos para fundamentar discussoes.
Frequentemente sdo compostas por palavras como: “onde”, “quando”, “quem”
e “o que”.

e Perguntas de desafio: desafiam o aluno a defender uma resposta ou opinido
dada anteriormente, promovendo entre os alunos a reflexao sobre diferentes
pontos de vista.

e Perguntas de agao: convocam os alunos a pensar em “como” fazer algo.
Esse tipo de pergunta promove entre os alunos a busca por solugbes e
planos de agao concretos. Tem foco na aplicagao pratica de ideias.

e Perguntas de sequéncia: tém relagdo com informacdes vistas previamente na

aula, dando sequéncia ao que foi perguntado anteriormente. Podem auxiliar
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os alunos a compreender a ordem cronoldgica de eventos ou as etapas que
compdem algo.

e Perguntas de previsdo: convocam o aluno a pensar a partir de uma situagao
hipotética. Levam o aluno a formular proje¢gdes ou prever acontecimentos
futuros com base nas informagdes que possuem.

e Perguntas de extensao: exploram problemas, levando os alunos a continuar
uma ideia, a avangar o pensamento quanto a essa ideia. Essas perguntas
ampliam a discussdo, buscando relacionar o topico estudado com outros
eventos ou implicagdes.

e Perguntas de generalizagdo: exigem que o aluno resuma, sintetize um topico
estudado ou eleja as informagdes mais importantes sobre o topico.
Possibilitam que o aluno encontre padrbes ou principios que podem ser

aplicados a outras situagoes.

A definigdo dos tipos de perguntas proposta por Christensen e seus
co-autores expde a magnitude que as perguntas podem ter dentro da sala de aula.
As definigdes demonstram o que é defendido por Wiggins e McTighe (1998): os
professores fazem diferentes tipos de perguntas para atender a diferentes objetivos
educacionais.

O préximo capitulo apresentara a metodologia utilizada nesta pesquisa,

identificando o material empirico, participantes e aspectos éticos deste trabalho.

23



3 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta o método construido para realizagao desta pesquisa.
Para isso, iniciara apresentando as estratégias de pesquisa documental, seguida
pela apresentacdo do material empirico, das participantes da pesquisa e dos

aspectos éticos deste trabalho.

3.1 PESQUISA DOCUMENTAL

Este trabalho utiliza os Diarios de Planejamento de residentes do Programa
de Residéncia Pedagdgica como fonte primaria para analise, pois € um documento
produzido pelos proprios autores (as estudantes/residentes), conforme classificacao
utilizada nas pesquisas de carater documental. Sobre esse método, Martins e
Theophilo (2009, p. 55) definem: a “[...] pesquisa documental emprega fontes
primarias, assim considerados os materiais compilados pelo préprio autor do
trabalho, que ainda ndo foram objeto de analise, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os propdsitos da pesquisa”. Analisando fontes
primarias, a pesquisa documental possibilita obter informagcbes detalhadas e
contextualizadas, pois essas fontes “[...] surgem num determinado contexto e
fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto" (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 45).
Sobre esse método, Ludke e André citam Caulley (1981): “[...] a analise documental
busca identificar informagdes factuais nos documentos a partir de questdes ou
hipéteses de interesse” (CAULLEY, 1981 apud LUDKE; ANDRE, 2013, p. 45). Os
autores ainda trazem como vantagem da pesquisa documental a estabilidade dos
documentos como fonte de informagao que persiste ao longo do tempo, podendo
ser consultados varias vezes e servindo de fonte para diversos estudos, o que da
estabilidade aos resultados obtidos.

Quanto ao tipo de tratamento de dados, a pesquisa utilizou o tratamento
quali-quantitativo. O tratamento quantitativo, de acordo com Lidke e André (2013),
busca analisar e mensurar dados numéricos, focando na obtencdo de dados
precisos. Sobre o tratamento quantitativo Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 30)
definem que: “Utiliza a coleta de dados para testar hipbteses, baseando-se na

medicdo numérica e na analise estatistica para estabelecer padrées e comprovar
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teorias”. Enquanto o tratamento qualitativo, para Lidke e André (2013), busca
explorar e compreender fendmenos complexos, gerando dados descritivos e
interpretativos a partir do contato direto do pesquisador com a situag¢ao estudada.

Sobre o0 método qualitativo, Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 33) afirmam
como caracteristica essencial a possibilidade de aprimorar as perguntas de
pesquisa ao longo do desenvolvimento desta. Os autores narram caracteristicas que
diferenciam ambos os tratamentos de dados (SAMPIERI; COLLADO e LUCIO,
2013, p. 38). Por exemplo: enquanto o enfoque quantitativo se baseia em dados
mensuraveis para a compreensao quantitativa dos fenébmenos, o enfoque qualitativo
geralmente analisa dados n&do numeéricos, concentrando-se na analise de nuances
dos fendmenos. A finalidade da analise de dados também difere: no enfoque
quantitativo, busca-se descrever variaveis e explicar suas mudangas € movimentos;
no enfoque qualitativo, busca-se compreender as pessoas e seus contextos. A partir
dessas diferengas e das vantagens e desvantagens de cada um dos tratamentos, o
tratamento quali-quantitativo ou misto é definido por Sampieri, Collado e Lucio
(2013, p. 550) como:

[...] um conjunto de processos sistematicos e criticos de pesquisa e
implicam a coleta e a analise de dados quantitativos e qualitativos, assim
como sua integracédo e discussao conjunta, para realizar inferéncias como
produto de toda a informacao coletada (metainferéncias) e conseguir um
maior entendimento do fendbmeno em estudo.

Portanto, o tratamento quali-quantitativo visa combinar elementos de ambos
os tratamentos visando obter uma compreensdo abrangente e profunda do
fendbmeno estudado. Ainda tem como meta potencializar os pontos fortes de cada
método e minimizar potenciais pontos fracos de cada método, de acordo com
Sampieri; Collado e Lucio (2013). Isso ocorre, pois, a partir dos dados numéricos
obtidos por meio do tratamento quantitativo & feita a analise e interpretacdo dos

dados, caracteristica do tratamento qualitativo.

3.2 MATERIAL EMPIRICO

O material empirico da pesquisa abrange os planos de aula desenvolvidos

por 02 residentes, que atuavam e planejavam na mesma turma, em docéncia

compartilhada. Os planos de aula foram desenvolvidos ao longo do ano de 2021,
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para uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental, de uma escola da rede estadual
de ensino do Rio Grande do Sul, localizada em Porto Alegre. Durante esse periodo,
as aulas ocorreram em modelo de ensino remoto emergencial, devido a pandemia
de Covid-19. Portanto, a maior parte das aulas analisadas foram planejadas para
ocorrer de forma sincrona, por meio de plataforma online. Apenas duas aulas foram
planejadas para ocorrer de forma presencial, no periodo em que as escolas
retornaram presencialmente.

O planejamento de todas as residentes era realizado em um Diario Digital de
Planejamento. As residentes planejavam a aula, descrevendo os procedimentos
didatico-metodologicos na estrutura de um plano de aula. O planejamento era
orientado e revisado pela docente orientadora. Além dessa revisdo, ocorriam
reunides semanais com as professoras preceptoras da escola em que o
planejamento seria realizado. As residentes realizaram um periodo de observagao
das aulas da professora titular previamente a execugdo da regéncia, sendo 0s
planos de aula baseados nessas observacdes e acordos com as professoras
titulares das turmas. Ao longo do Programa Residéncia Pedagdgica, ainda
ocorreram encontros de formacéao, visando ao aperfeigoamento dos planejamentos
e das atividades propostas.

O Diario Digital de Planejamento apresenta divisbes internas, incluindo
registro de observacgbes, avaliacdo e reflexbes, projeto didatico e sequéncias
didaticas. Foram realizadas duas sequéncias didaticas contendo 4 aulas cada uma
e um projeto didatico contendo uma sequéncia com 4 aulas e uma sequéncia com 3
aulas. O total de planos de aula analisados foi de 15 planos, sendo localizadas 346
perguntas. Cada plano de aula corresponde ao planejamento de um dia letivo, que
seguia o0 modelo remoto emergencial ou presencial, de acordo com as orientagbes
de fechamento ou abertura das escolas pela mantenedora da rede. Cada plano
contém a descricdo detalhada do dia letivo, sendo esta dividida em trés momentos:
proposta inicial, desenvolvimento e encaminhamentos finais. Foram analisadas
neste trabalho as perguntas presentes nesses trés momentos, sem distingbes

quanto a isso.
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Figura 2 - Imagem do planejamento do dia 07/07/2021

@ Res|déncia

CAPES

Roteiro da aula: mediacao e procaedimentos didatico-pedagdgicos

Proposta inicial: Nesta aula, o bal misterioso levara para os alunos o livro de emocbes
de alguém ndo identificado. MNele, estarfo presentes alguns exemplos de situacdes nas
quais o autor sentiu determinadas emocbes. As professoras irdo mostrar e ler as
anotacbes presentes no livro, dando énfase aos registros e representacies de sentimentos
que estdo presentes ali. Farfo a leitura pela segunda vez, sendo que dessa vez sera
orientado aos alunos que localizem as emocbes citadas, para que facam uma lista de
todas que aparecem - que serao escritas pelas professoras.

Desenvolvimento: A partir da leitura do livro, serdo feitos guestionamentos aos alunos
como: “perceberam as emocbes que apareceram? Sentem elas também?", “vocés ja
tiveram um livro ou um diaric de emocdes?”, “costumam pensar todo dia em como estdo
se sentindo?”; “sentem vontade de escrever ou desenhar para lembrar, nos outros dias,
como estdo se sentindo?”; “Vamos comecar a tentar escrever essas emocoes a partir do
que ja sabemos sobre a escrita?”; "0 que precisamos para escrever? Quais utensilios?";
‘0 que precisamos saber para conseguirmos escrever?’; “Sabemos quais sons queremos
saber reconhecer o que estamos sentindo?”. Em seguida, conversarao sobre a importancia
de ter consciéncia da emocdo gue estd sentindo para conseguir lidar com ela da melhor
forma.

As professoras também dardo como exemplo a pratica de escrever diarios, que leva a
guem escreve diariamente pensar todo dia em como se sente, o que fez e como pode lidar
com isso. Mostrardao exemplos de recursos assim para gue as criancas se sintam
motivadas a comecar a pratica, mesmo gue comecem uma vez por semana, no dia da
aula.

Encaminhamentos finais: Ao final da conversa, as professoras ir3o orientar que os
alunos montem seus proprios livros de emocdas, com o intuito de lembrar e sempre pensar
em como se sentem, & para que comecem & pensar sobre como escrever essas
expressbes. Serfo orientados a representar seus sentimentos com a escrita (tentativa livre
ou através de pesguisas deles de como pode ser feita a escrita).

Recursos/plataformas que serdo utilizados: imagens/links.

- Livro de emocdes de alguém + modelo digital do livro que sera enviado aos alunos;

Fonte: Diario Digital de Planejamento feito pelas residentes (2021).

Na descricdo do plano de aula, percebem-se os trés momentos nos quais a
aula é dividida, com detalhamento de cada procedimento e intervengcdo que as
residentes fardo ao longo da aula. Na imagem, no item desenvolvimento, pode-se
observar como as perguntas aparecem dentro do plano de aula. Para a analise das

perguntas a qual este trabalho se propde, todas as perguntas presentes no Diario
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de Planejamento foram organizadas em um quadro, sendo identificadas pelo dia do
plano de aula e numeradas de acordo com a quantidade de perguntas do plano de

aula, como pode-se observar na imagem abaixo:

Figura 03 - Imagem do banco de dados referente ao planejamento do dia 30/06/2021

DATA | ATIV. PERGUNTA CLASSIFICAGAO | CLASSIFICAGAO
WIGGINS; CHRISTENSEN
MCTIGHE (2019) (1991)
- FORMA
01 | 30/06/ |1 o0 que este rosto demonstra que | Pergunta Informacao
21 ests sentindo? convergente
02 1 como podemos identificar isso? | Pergunta Sequéncia \
divergente |
\
03 1 vocés ja sentiram essa emocdo | Pergunta Informacao |
alguma vez? convergente
04 1 em_guais situacBes podemos | Pergunta informac&o
ter esse sentimento? divergente
AULA1= c=2 A=0 .
D=2 B=0 \
R=0 ‘
C=3 |
D=0 |
E=0 |
F=1
G=0

Fonte: elaboragéo da autora a partir do Diario Digital de Planejamento (2021).

Na imagem, percebe-se a organizacdo das perguntas presentes nos
planejamentos, seguida das colunas com a classificagdo quanto a forma e fungao.
Ao final da anadlise, foi contabilizada a quantidade de perguntas para cada

classificagao utilizada, conforme a tipologia empregada na pesquisa.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

O material analisado provém de 02 licenciandas do curso de Pedagogia, que
foram residentes do Programa de Residéncia Pedagodgica na edicdo de 2020 até
2022, como ja informado na secdo anterior. As alunas estavam nos semestres

finais, visto que o Programa de Residéncia Pedagdgica é voltado para alunas que
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cursam a partir do 5° semestre. Ao longo do Programa, as alunas realizaram

docéncia compartilhada e completaram os 18 meses previstos no edital.

3.4 ASPECTOS ETICOS

A fonte primaria que forneceu a base para as perguntas analisadas consistiu
no Diario Digital de Planejamento de residentes do Programa de Residéncia
Pedagdgica, material autoral das residentes do projeto. Dessa forma, foi necessario
o consentimento das residentes para acessar o material e utiliza-lo na pesquisa.
Para esse fim, as residentes concordaram com os itens dispostos no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), apresentado no Apéndice 1, no qual foi
explicado de forma clara e objetiva como a pesquisa seria feita e de que forma os
dados fornecidos seriam utilizados. A partir do acordado no referido Termo, a
identidade de cada participante e o nome da escola em que atuaram serdao mantidos

em anonimato na pesquisa.
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4 RESULTADOS

A partir da analise do Diario de Planejamento da dupla de residentes,
contendo 15 planos de aula, foram encontradas 346 perguntas, apresentando uma
meédia de 23 perguntas por aula. A aula com a menor quantidade de perguntas teve
4 perguntas, enquanto a aula com maior quantidade teve 45 perguntas. A analise
nao fez distingdo de perguntas quanto a posi¢cao destas nos diferentes momentos
da aula nos quais os planos sao divididos. Também n&o foram realizadas distingdes
em relagdo a quantidade de perguntas planejadas para modelo remoto e modelo
presencial. As perguntas estdo quantificadas de acordo com as subdivisbes quanto
a forma e quanto a fungéo das perguntas.

No Diario de Planejamento analisado foram encontradas perguntas de todos
os tipos definidos na tipologia utilizada neste trabalho, tanto em relagao a forma das
perguntas quanto a fungao destas. No Quadro 01 e Quadro 02 estao exemplificadas

perguntas encontradas nos planos de aula:

Quadro 01 - Exemplos de perguntas quanto a forma, encontradas do Diario de
Planejamento analisado:

TIPO DE PERGUNTA PERGUNTA ENCONTRADA E N° DATA DO PLANO
DESTA NO PLANO DE AULA DE AULA

Convergente As listas estao parecidas? - N° 12 14/07/2021

Convergente/retdrica Lembram como era diferente? - N° 17 14/07/2021

Divergente O que queremos comunicar para as | 14/07/2021
pessoas? - N° 20

Fonte: elaboracao da autora a partir de banco de dados da pesquisa (2023).

Quadro 02 - Exemplos de perguntas quanto a funcdo, encontradas do Diario de
Planejamento analisado:

TIPO DE PERGUNTA PERGUNTA ENCONTRADA E N° DATA DO PLANO
DESTA NO PLANO DE AULA DE AULA
Pergunta Aberta Através da capa, o que podemos [21/07/2021

imaginar? - N° 12

Pergunta Diagnéstica O que essas palavras tém de parecido | 18/08/2021
no som? - N° 10
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Generalizagao

colegas aqui sdo iguais? - N° 03

Pergunta de Informagédo | Como chamamos quando duas palavras | 18/08/2021
possuem o mesmo som final? - N° 15

Pergunta de Desafio Como a gente sabe que comega com 08/09/2021
essa letra? - N° 13

Pergunta de Acao Alguém consegue localizar o Japao 20/10/2021
lendo o0 nome dos paises que
aparecem? - N° 13

Pergunta de Sequéncia | Quais emogbes mais apareceram nos | 14/07/2021
relatos dessas criangas? - N° 09

Pergunta de Previsao Por que sera que o nome no Brasil é 20/10/2021
assim? - N° 07

Pergunta de Extensao Vocés acham que é importante a gente | 07/07/2021
saber reconhecer o0 que estamos
sentindo? - N° 12

Pergunta de Sera que as familias de todos os | 11/08/2021

Fonte: elaboracao da autora a partir de banco de dados da pesquisa (2023).

Nas sec¢Oes seguintes, sao apresentados os resultados gerados a partir dos

dados encontrados.
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4.1 CLASSIFICACAO DAS PERGUNTAS: FORMA

forma de Wiggins e McTighe (1998), o quadro a seguir apresenta os resultados

Em relagdo a distribuicdo das perguntas de acordo com a classificagao de

encontrados:

Quadro 03 - Classificacao de perguntas quanto a forma

PERGUNTA PERGUNTA PERGUNTA TOTAL DE
DATA | MODALIDADE | CONVERGENTE | CONVERGENTE | DIVERGENTE | PERGUNTAS
/| RETORICA POR AULA

30/06 remota 2 0 2 4
07/07 remota 7 0 5 12
14/07 remota 11 1 11 23
21/07 remota 13 2 18 33
04/08 remota 6 0 5 1"
11/08 remota 29 4 12 45
18/08 remota 18 0 13 31
25/08 remota 11 0 5 16
08/09 remota 8 2 8 18
15/09 remota 24 1 13 38
22/09 remota 6 0 3 9
28/09 remota 3 0 7 10
13/10 presencial 31 2 11 44
20/10 presencial 8 0 10 18
03/11 remota 23 1 10 34

TOTAL DE 200 13 133 346

PERGUNTAS

Fonte: elaboragéo da autora a partir de banco de dados da pesquisa (2023).
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Percebe-se que as perguntas convergentes foram predominantes no
planejamento das residentes, totalizando 200 perguntas, o que corresponde a
57,8%. As perguntas divergentes, por sua vez, totalizaram 133, correspondendo a
38,4%. A diferenca entre as duas categorias foi de 67 perguntas, ou 20,1%, o que é
um numero expressivo. A categoria de perguntas convergentes/retéricas apareceu
em menor quantidade: foram 13 perguntas, representando 3,7% do total. Tanto
convergentes quanto convergente/retérica somaram 213 perguntas do total de 346

perguntas, representando 61%.

Tabela 01 - Categorias de perguntas predominantes quanto a forma

400

300

200

Total de perguntas Perguntas convergentes Pergunias divergentes Perguntas -
convergentes/retoricas

Fonte: elaboragao da autora a partir de banco de dados da pesquisa (2023).

As aulas com maior numero de perguntas planejadas foram as dos dias 11/08
e 13/10, com 45 e 44 perguntas, respectivamente. Ambas as aulas apresentaram
quantidades similares de perguntas convergentes' (33) e perguntas divergentes (12
e 11, respectivamente). Nota-se que as duas aulas apresentam mais do que o dobro
de questdes convergentes do que de divergentes.

Em relagdo a diferengas entre perguntas planejadas para aulas remotas e

presenciais, os padrdes se mantiveram similares.

1% Incluindo as perguntas convergentes retoricas.
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4.2 CLASSIFICAGCAO DE PERGUNTAS: FUNGAO

A organizagao da classificacédo das questdes quanto a fungéo, seguindo a
tipologia de perguntas de Christensen (1991), pode ser observada no quadro a

seqguir.
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Quadro 04 - Classificagado de perguntas quanto a fungao

35

DATA ABERTA DIAGNOSTICA | INFORMAGAO (C) DESAFIO AGAO SEQUENCIA PREVISAO EXTENSAO GENERALIZAGAO TOTAL DE
(A) (B) (D) (E) (F) (G) (H) (0] PERGUNTAS
POR AULA

30/06 0 0 3 0 0 1 0 0 0 4

07/07 0 0 7 0 1 3 0 1 0 12
14/07 3 0 4 1 1 14 0 0 0 23
21/07 1 1 10 0 3 17 1 0 0 33
04/08 1 0 3 0 0 3 3 0 1 1
11/08 1 3 12 0 1 22 2 0 4 45
18/08 1 3 1" 0 1 12 2 0 1 31
25/08 2 1 5 0 0 7 1 0 0 16
08/09 0 1 8 2 1 6 0 0 0 18
15/09 3 1 10 1 0 19 3 1 0 38
22/09 0 0 2 0 0 7 0 0 0 9

28/09 0 3 1 1 0 4 1 0 0 10
13/10 0 1 10 1 1 27 3 0 1 44
20/10 1 1 3 2 1 8 2 0 0 18
03/11 0 0 8 0 2 19 5 0 0 34

TOTAL DE 13 15 97 8 12 169 23 2 7 346
PERGUNTAS

Fonte: elaboragao da autora a partir de banco de dados da pesquisa (2023).




A partir dos dados gerados, percebeu-se a predominadncia das categorias
pergunta de sequéncia e pergunta de informagado, que juntas corresponderam a
77% ou 3/4 do total de perguntas planejadas pelas residentes (266 das 346
perguntas). Individualmente, as perguntas de informagcéo somaram 97 ou 28%; ja as

de sequéncia dessas perguntas de informagéo somaram 169 ou 48,9%.

Tabela 02 - Categorias de perguntas predominantes quanto a fungao

400
300
200
100
0
Total de perguntas Perguntas de Perguntas de Qutras perguntas
sequéncia informacgao

Fonte: elaboragao da autora a partir de banco de dados da pesquisa (2023).

Em quantidades menos expressivas, apareceram: as perguntas de previséo,
correspondendo a 23 perguntas ou 6,6%; perguntas diagndsticas representaram 15
perguntas ou 4,3%; perguntas abertas corresponderam a 13 perguntas ou 3,7%,
quantidade similar as perguntas de agado, que obteve 12 perguntas ou 3,4%;
perguntas de desafio representaram 8 perguntas ou 2,3%, numero proximo as
perguntas de generalizagdo, que obtiveram 7 perguntas ou 2,0%. A categoria
menos representada foi a das perguntas de extensao, com apenas 2 perguntas em
todos os planos de aula analisados, representando 0,5%.

Comparativamente, essas 7 categorias menos expressivas nos planos de
aula representam quase 1/4 das perguntas ou 23%.

As duas categorias que estiveram presentes em todos os planos de aula
foram “pergunta de sequéncia" e “pergunta de informacao”. Ja em termos de menor
presenga, a categoria "perguntas de extensdo” foi o grupo menos expressivo,

estando presente em apenas duas aulas.
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5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo apresenta a analise qualitativa dos resultados apresentados no
capitulo anterior. O presente capitulo esta organizado em: andlise de perguntas

quanto a forma e analise de perguntas quanto a fungao.

5.1 ANALISE DE PERGUNTAS QUANTO A FORMA

As perguntas convergentes e divergentes apresentaram-se em frequéncia
substancialmente maior do que as perguntas convergentes/retoricas. Percebeu-se a
predominancia de perguntas convergentes nos planos de aula. Tais perguntas,
consideradas de menor demanda cognitiva, exigem as habilidades de recordar e
memorizar informagdes factuais (RUSSEL; AIRASIAN, 2014). Sdo exemplos de

perguntas convergentes, identificadas no material empirico:

“Ja viram este livro antes?”

“Lembram do titulo ou dos desenhos da capa?”

Fonte: Diario digital de planejamento, aula de 21/07, perguntas 05 e 06.

Ambas as perguntas retomam algo visto previamente com os alunos e estéao
dispostas entre perguntas abertas, funcionando como falas condutoras para as
reflexdes possibilitadas pelas perguntas abertas feitas anteriormente.

Encontrou-se nos planos de aula perguntas convergentes com
intencionalidade de conducdo dos momentos da aula, por exemplo: “Vamos
comegar a tentar escrever essas emocgdes a partir do que ja sabemos sobre a
escrita?” (pergunta numero 06 do dia 07/07) e “Vamos fazer uma lista com essas
brincadeiras?” (pergunta numero 32 do dia 15/09). Tais questdes convidam os
alunos a realizar a proxima atividade prevista para a aula.

Constatou-se nos planos de aula analisados diversas sequéncias de
perguntas convergentes no planejamento da mediacdo docente para um mesmo
conteudo. Por exemplo, no plano de aula do dia 18/08, ha a seguinte sequéncia de

perguntas:
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“Tem algum numero especifico de participantes para se chamar de familia?”
“Vocés também tém habitos que fazem com a familia de vocés?”
“‘Aprendemos coisas com as pessoas da nossa familia?”

“Eles ajudam a ser quem nés somos?”

“Somos um pouco parecidos no jeito?”

Fonte: Diario digital de planejamento, aula de 18/08, perguntas 26, 27, 28, 29 e 30.

Percebe-se a intencionalidade das residentes em conduzir o aprendizado dos
alunos para a reflexao quanto a diversidade dentro das familias. Diversificar os tipos
de perguntas quanto a forma poderia potencializar a previsdo de oportunidades de
aprofundamento da aprendizagem, pois diferentes tipos de perguntas demandam
multiplas agbes e ampliam as habilidades dos estudantes.

Em relacdo as perguntas divergentes, estas se apresentam de forma
expressiva, porem nao predominante no Diario Digital de Planejamento analisado.
Uma hipdtese para tal resultado € a caracteristica das perguntas divergentes, que
demandam dos alunos processos cognitivos mais complexos, como aplicar, analisar
e sintetizar conhecimentos factuais. Como as aulas tinham duracdo meédia de 01
hora a 01h30min, sendo realizadas pelas residentes semanalmente, é possivel que
o tempo curto tenha sido um fator complicador para as residentes visualizarem de
forma antecipada o aprofundamento dos conhecimentos desenvolvidos.

Outra hipdtese, bastante plausivel, € a experiéncia ainda muito inicial das
residentes no planejamento de mediagao docente, ainda mais se levarmos em conta
que a pratica estava sendo realizada com os fatores complicadores que envolveram
0 ensino remoto nas escolas publicas, com muita precariedade na conexado entre
professores e alunos.

As perguntas divergentes foram localizadas nos planos de aula com a fungao
de reconhecer os conhecimentos prévios dos alunos, por exemplo, nas seguintes

perguntas:

“Como podemos identificar isso (referindo-se a interpretagao de uma imagem)?”

“Em quais situagdes podemos ter esse sentimento?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 30/06, perguntas 02 e 04
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A pergunta numero 02 busca compreender a interpretacdo de uma imagem
pelos alunos, enquanto a pergunta numero 04 visa oportunizar a fala dos alunos
quanto aos seus conhecimentos prévios, também relacionados a imagem. As
perguntas divergentes também assumem a fungdo de promover a reflexdo sobre a
escrita, movimento fundamental visto que os planos de aula foram realizados em
uma turma em processo de alfabetizagcdo. Sdo exemplos de questdes com essa

funcao:

“O que precisamos saber para conseguirmos escrever?”

“Quais letras uso para representa-los (referindo-se a representacao de sons)?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 07/07, perguntas 09 e 11

Encontram-se nos planos de aula perguntas divergentes com a fungao de
avaliar como as atividades realizadas em aula funcionaram a nivel individual na

turma. Por exemplo:

“Como estavam se sentindo?”

“E para escrever, como foi?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 14/07, perguntas 02 e 04

As respostas dos alunos a tais questionamentos fornecem informagdes
valiosas sobre a realizagdo das atividades, viabilizando encontrar as dificuldades
enfrentadas pelos alunos que subsidiarao os planejamentos futuros.

A hipotese que este trabalho sugere quanto a incidéncia pouco expressiva de
perguntas retéricas esta nas fungbes pedagdgicas que este tipo de pergunta
assume. De acordo com Santos, Araujo e Freitag (2012, p. 386), as perguntas
retéricas sdo [...] estratégias para estimular o envolvimento do ouvinte com a
historia, focando os processos de atencdo e avaliacao”. Este envolvimento dos
alunos com a aula faz parte da interagao inerente ao trabalho docente, pois este
envolvimento € mensurado pelo professor ao longo da aula a partir das acdes dos
alunos. Portanto, a fungcéo das perguntas retéricas de mensurar o comprometimento
dos alunos é pouco presumivel em um planejamento. Outra fungdo das perguntas

retéricas, de acordo com Santos, Araujo e Freitag (2012), é a recuperagao de uma

39



resposta na memoaria do ouvinte. As perguntas que atendem a esta fungdo podem
compor um planejamento docente, visto que a recuperagdo da memoria faz parte do
aprendizado, pois € necessario que os alunos tenham conhecimentos factuais para
fundamentar seu pensamento critico.

No Diario Digital de planejamento analisado foram encontradas perguntas

retéricas com a funcionalidade de retomar a memoéria dos alunos, como:

“Yamos pensar em outra palavra, ou outra brincadeira, que também comeca com essa

letra?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 08/09, pergunta 17

ApOs esse questionamento, € pedido aos alunos que digam a palavra que foi
pensada utilizando-se uma pergunta aberta. Tal configuragdo demonstra a fungéo
da pergunta retérica de acionar a memoéria dos alunos, sem que estes
necessariamente respondam oralmente. Na pergunta explicitada acima, percebe-se
o intuito de mobilizar a memdaria dos alunos quanto ao repertério de palavras destes,
compondo uma reflexdo da escrita e expondo a forma como perguntas retoricas
podem compor o processo de alfabetizacao.

Outra fungdo assumida por perguntas retéricas € mencionada por Santos,
Araujo e Freitag (2012, p. 386) € a de sustentar o desenvolvimento de um topico. Tal

funcao € encontrada nas perguntas:

“Tem muitas formas, né?”
“Podem ter pela barriga da mamae, podem adotar... Podem ter s6 mamaes ou so papais,

né?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 11/08, perguntas 15 e 16

Percebe-se nessas questdes a intencdo docente das residentes em sustentar
o desenvolvimento do tépico planejado, nesse caso, as diferentes configuragdes
familiares. As perguntas planejadas pelas residentes que antecedem as perguntas
retéricas mencionadas acima conduzem os alunos a falar sobre as configuragdes
familiares conhecidas por estes, utilizando perguntas abertas como um

reconhecimento dos conhecimentos prévios dos alunos. Por exemplo, a pergunta:
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”O que determina ser mae ou pai?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 11/08, pergunta 13

A pergunta 13 pretende provocar nos alunos uma reflexdo sobre suas
concepgdes familiares. Esse conjunto de perguntas mantendo o tépico das

configuragdes familiares é finalizado com a pergunta fechada:

“Todos sao iguais e tém as mesmas preferéncias?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 11/08, pergunta 17

Este conjunto de perguntas pode ser verificado no quadro de classificagdo

de perguntas abaixo:

Figura 04 - Imagem do banco de dados referente ao planejamento do dia 11/08/2021

13 1 O que determina ser mée ou | Pergunta divergente pedir informacéo
pai?

14 1 Como mamées e papais podem | Pergunta divergente pedir informacéo
ter filhos?

15 1 Tem muitas formas, ne? Pergunta pedir confirmacéao

convergente/retorica

16 1 Podem ter pela barriga da | Pergunta pedir confirmacéo
mamae, podem adotar... Podem | Convergente/retorica
ter s6 mamaes ou sd papails,
né?

17 1 Todos s&o iguais e tém as | Pergunta convergente pedir confirmacéo
mesmas preferéncias?

Fonte: Banco de dados elaborado pela autora (2023)

No conjunto de perguntas selecionado, percebe-se a complementaridade dos
tipos de perguntas dentro do plano de aula, pois as residentes iniciaram a
investigacado do tépico com perguntas abertas, seguidas de perguntas retoricas que
sustentam o tema e finalizam a investigagcdo com uma pergunta fechada. Verifica-se
na estrutura das perguntas acima a intencionalidade do direcionamento da
aprendizagem pretendida pelas docentes que buscam “[...] causar investigagao
genuina e relevante de grandes ideias e do conteudo central” (WIGGINS,
MCTIGHE, 1998, p. 109) que esta sendo trabalhado.



A presenca de perguntas convergentes e divergentes em quantidades
semelhantes dentro dos planos de aula pode ser esperada, visto que € necessario
diversificar os tipos de perguntas para atingir diferentes propdsitos pedagodgicos. A
predominancia de perguntas convergentes pode ocorrer nos planejamentos das
residentes devido a caracteristica de relembrar e reforgar informagdes factuais,
movimento que se faz fundamental na aprendizagem, pois é necessario que 0s
alunos tenham um vasto repertorio de informagdes para que atinjam reflexdes mais
profundas acerca do que é estudado.

No entanto, como visto anteriormente, longas sequéncias de perguntas
convergentes podem ser exaustivas. A presenga em menor numero de perguntas
divergentes pode ser explicada por sua demanda por habilidades mais complexas
dos alunos. A exigéncia de uso de habilidades mais complexas ao longo da aula
poderia ser fatigante aos alunos e poderia excluir estudantes que ndo possuem o
repertorio factual necessario para atender a demanda das questdes divergentes.
Quanto as perguntas com menor incidéncia dentro dos planos de aula, as
convergentes/retéricas, esse resultado pode ser consequéncia do objeto de analise
utilizado por esta pesquisa. Visto que as perguntas retéricas assumem a fungao de
manter a atengdo do ouvinte e tal fungdo é analisada no decorrer da aula, como
produto da interagcdo entre docente e alunos pressupbe-se a incapacidade de
previsao de tais perguntas. Portanto, a baixa incidéncia de perguntas retoéricas nos
dados deste trabalho, pode se dar pela analise documental que o fundamenta e nao

a analise da realizag&o das perguntas na pratica.
5.2 ANALISE DE PERGUNTAS QUANTO A FUNCAO

A partir dos dados, percebe-se a predominancia substancial de “perguntas de
sequéncia” e de “perguntas de informagédo”. As perguntas com maior incidéncia
foram as “perguntas de sequéncia”, encontradas em todos os planos de aula. Ao
longo dos planos de aula, percebe-se a caracteristica de articulagdo das “perguntas

de sequéncia” com outros tipos de perguntas, como a “pergunta de informagao”:

“Conhecem esse jogo?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 03/11, pergunta 02

Precede as “perguntas de sequéncia”:
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“Ja falamos dele aqui em aula?”

“Quem ensinou vocés a brincar com essa brincadeira?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 03/11, perguntas 03 e 04

Ambas “perguntas de sequéncia” (perguntas 03 e 04) referem-se a “pergunta
de informagao” (pergunta 02) realizada previamente. Percebe-se, no exemplo
acima, que as “perguntas de sequéncia” ndo funcionam isoladas, dependendo de
outras perguntas para a compreensao do seu contexto. Ainda, nota-se que na
organizagao acima as “perguntas de sequéncia” assumem a fun¢ao de retomar uma
memoria coletiva da turma, acdo que demanda dos alunos uma habilidade de baixa
complexidade. Ao longo do Diario de Planejamento identificou-se uma alta
frequéncia de sucessdo de “perguntas de sequéncia”, como visto na imagem a

sequir:

Figura 05 - Imagem do banco de dados referente ao planejamento do dia 03/11/2021
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25 2 E quem ensinou essa brincadeira | Pergunta convergente | sequéncia
para ela?

26 2 Lembram gue ela contou gue foi | Pergunta convergente | sequéncia
ensinada por sua ava?

27 2 Viram como isso combinag com o | Pergunta convergente | informacao
fitulo deste projeto que acabamos
de ver no site?

28 2 E os seus familiares, ja ensinaram | Pergunta convergente | sequéncia
alguma brincadeira mais anfiga a
vocés?

29 3 Lembram que & brincadeira foi | Pergunta convergente | sequéncia
mencionada anieriormente  por
uma colega agqui?

30 3 Qual foi? Pergunta convergente | sequéncia

31 3 Como ela disse que aprendeu? Pergunta convergenie | sequéncia

32 3 Serda que nossos  familiares | Pergunta divergenie previsao
brincavam de muitas coisas
antigamente, quando criancas?

33 3 Sera que eram muitas brincadeiras | Pergunta convergente | sequéncia
diferentes?

34 3 E divertidas? Pergunta convergente | sequéncia

Fonte: Banco de dados elaborado pela autora (2023)



A imagem acima foi retirada do banco de dados desta pesquisa a partir das
informagdes do plano de aula do dia 03/11. Verifica-se no banco de dados a
predominancia de “perguntas de sequéncia’ realizadas sucessivamente. Este
fendmeno pode acontecer devido a intencdo de conduzir os alunos a “pergunta de
informacao” e a “pergunta de previsao” presentes no mesmo plano de aula.

Verificou-se ao longo dos planos de aula analisados que, majoritariamente, as
‘perguntas de sequéncia” aparecem como continuidade as “perguntas de
informagao”, o que pode ser esperado, visto que ambos os tipos de perguntas séao
predominantes nos planos. No entanto, para determinar se esse fenébmeno é
particular das residentes ou geral entre os planejamentos docentes, seria
necessario analisar outros Diarios de Planejamento.

A segunda categoria com maior incidéncia foram as “perguntas de
informacao". Percebe-se a presenca de tais perguntas em todos os planos de aula
que compdem o Diario Digital de Planejamento. As “perguntas de informacao”
assumem nos planos de aula diferentes intencionalidades. Uma destas

intencionalidade é pedir informagdes pessoais dos alunos, como em:

“Vocés ja tiveram um livro ou um diario de emocgodes?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 07/07, pergunta 03

Também aparecem solicitagdo de informacdes relacionadas a constru¢ao do

sistema de escrita alfabética, como a seguir:

“O que precisamos para escrever?”

“O que precisamos saber para conseguirmos escrever?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 07/07, perguntas 07 € 09

As “perguntas de informacgao" ainda aparecem com a intengao de averiguar

conhecimentos prévios dos alunos:

“O autor desse livro, se chama ‘Emicida’. Sabem quem é essa pessoa?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 21/07, pergunta 15
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A capacidade de atender multiplas intencionalidades pode ser uma das
razdes para a acentuada quantidade desse tipo de pergunta. Outra hipotese é a
necessidade das docentes em certificar-se das informacbées que os alunos
dominam. Esta é uma acgao previsivel na pratica docente, mas que, no caso
analisado, pode demonstrar inseguranga das docentes ou pouco conhecimento
sobre os conhecimentos prévios dos alunos, visto que as aulas ocorreram em
ensino remoto emergencial. A predominancia de “perguntas de informagéao" pode
ser reflexo da necessidade de averiguar se a informacéao estava alcangcando todos
os alunos.

Em relacdo a presenca de “perguntas de previsao” verificou-se o uso de tais

questdes como motivagao de leituras, como as perguntas:

“O que sera que a histéria vai trazer?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 21/07, pergunta 07

“Pelo titulo, o que vocés acham que a histéria vai contar?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 11/08, pergunta 24

“O que acham que vamos achar aqui neste livro?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 28/09

As questdes acima ocorreram em planos de aula diferentes, demonstrando a
recorréncia na utilizacdo das “perguntas de previsdo” como motivadoras para
atividades de leitura coletiva. O tipo de pergunta mencionado acima também é
encontrado ao longo do planejamento como motivador para investigacbes dos

alunos, como percebe-se nas seguintes perguntas:

“Que idioma sera esse?”
“Sera que descobrindo o idioma do nome da brincadeira, ndés conseguimos saber seu local

de surgimento?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 03/11, perguntas 12 e 13
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Ambas as questbes demonstram a intengdo docente em conduzir os alunos
para uma atividade de investigacdo a partir de palavras de outro idioma. Apesar do
carater motivador das “perguntas de previsdo”, nota-se que a construgdo de
algumas questdes desse tipo podem conduzir demasiadamente os alunos, como a

questao:

“Por que sera que as brincadeiras mudam conforme os lugares em que as pessoas vivem?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 15/09, pergunta 28

Tal questao explicita as diferencas culturais das brincadeiras, uma afirmagao
que poderia partir dos alunos. Essa pode ser uma razao para a baixa incidéncia de
‘perguntas de previsdo” nos planos de aula. Outra possibilidade é o fato de as
‘perguntas de previsdo” demandarem dos alunos a habilidade de formular
projecdes, acao que necessita que os alunos dominem conhecimentos factuais para
fundamentar suas previsoes.

Em relagdo a presenga de “perguntas diagnosticas”, nota-se o uso dessas
perguntas com a fungdo de avaliar os conhecimentos dos alunos quanto a escrita,

cComo a seguir:

“Conhecem alguma letra presente ali?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 11/08, pergunta 19

“O que essas palavras tém de parecido no som? E na escrita?

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 18/08, pergunta 10 e 11

Essas perguntas se diferenciam das “perguntas de informacado” e das
‘perguntas de desafios” relacionadas a escrita, pois, apesar de demandar
informagdes aos alunos, as “perguntas diagndsticas” transparecem a intengéo das
residentes em compreender o entendimento do aluno acerca do que esta sendo
estudado. Nas analises, nota-se que as “perguntas diagndsticas” tém aparecimentos
pontuais, demonstrando que esse tipo de pergunta ndo foi utilizado

sistematicamente a fim de compreender o entendimento do aluno acerca do que
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esta sendo estudado. A hipétese para tal fenbmeno foi o uso das residentes de

outros tipos de perguntas com a finalidade prevista pelas “perguntas diagnosticas”.
Em relagdo a presencga de “perguntas abertas” no Diario de Planejamento

percebe-se como essas questdes sado utilizadas a fim de obter opinides pessoais

dos alunos, como nas perguntas a seguir:

Através da capa, o que podemos imaginar?

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 21/07, pergunta 12

“O que acharam deste video?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 15/09, pergunta 20

Percebe-se a caracteristica dessas perguntas de demandar do aluno uma

analise mais profunda do tépico estudado na questao:

“Pensem no significado que pode ter (refere-se ao nome de uma brincadeira em lingua

estrangeira)?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 15/09, pergunta 20

Essa questdo busca provocar os alunos a criarem hipoteses para o
significado de palavras estrangeiras. Quanto a distribuicdo de “perguntas abertas”,
nao foi encontrado esse tipo de pergunta em sequéncia, apenas pontualmente nos
planos de aula.

Em relagdo a presenga de “perguntas de acgdo”, encontra-se tais questdes
com a fungdo de convocar os alunos a pensar em como fazer algo, como, por

exemplo, na seguinte questao:

“Como vocés podem perceber esse sentimento nas expressées da menina?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 21/07, pergunta 21

A questdo convoca os alunos a acionar uma habilidade mais complexa do
que a simples interpretacéo das imagens do livro estudado. A intengao da pergunta

€ provocar a reflexdo dos alunos sobre como eles identificam os sentimentos,
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promovendo uma metacogni¢cao. No entanto, essas “perguntas de acao” aparecem
com distribuigdo pontual nos planos, ndo havendo nesse tipo de pergunta.

As “perguntas de desafio” demandam uma das habilidades mais complexas:
defender um ponto de vista e ser confrontado com perspectivas diferentes,
incentivando os alunos a questionarem suas suposi¢oes. Essas perguntas

aparecem nos planos de aula como na pergunta a seguir:

“As listas estado parecidas?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 14/07, pergunta 12

A habilidade exigida dos alunos, nessa questdo, € a comparacao entre duas
listas com sentimentos. Para realizar tal comparagdo, € necessario que 0s
estudantes apliquem as habilidades de leitura e de retomada de memorias. Outra

“‘pergunta de desafio” encontrada nos planos foi esta:

“Como a gente sabe que comega com essa letra?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 08/09, pergunta 13

Para responder a pergunta mencionada, € necessario saber qual a letra
correta para a escrita da palavra solicitada e realizar um processo de metacognicéo,
em que o estudante reflete sobre a estratégia que utilizou para a descoberta da

letra. Do mesmo modo, essa analise linguistica é percebida nas perguntas:

“Conhecem alguma palavra que comece com as mesmas letras?”

“Qual o som que representa?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 20/07, perguntas 04 e 05

Ambas as questbes exigem dos estudantes a reflexdo linguistica e a
recuperagdo da memoria fonoldgica. A partir da analise das “perguntas de desafio”,
exemplificadas acima, percebe-se o potencial destas no processo de alfabetizagao
possibilitando que o aluno reflita sobre suas hipoteses de escrita. Vale ressaltar que,

nos planos investigados nesta pesquisa, encontrou-se muitas “perguntas de
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informacgao” solicitando aos alunos dados quanto a escrita de palavras, como a

seguir:

“Qual o som que representa a escrita dessas letras aqui (referente a escrita do nome de

uma brincadeira)?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 20/10, pergunta 03

Essa pergunta demanda dos alunos a correspondéncia entre grafema e
fonema. Tal questao distingue-se das “perguntas de desafio” quanto as habilidades
exigidas dos alunos para respondé-las. A reflexdo metacognitiva resultante das
‘perguntas de desafio” é capaz de auxiliar os alunos a criarem estratégias para
acompanhar o préprio aprendizado e para evoluir em suas hipéteses de escrita. E
possivel que as “perguntas de desafio” tenham maior presenga ao longo da pratica
docente, visto que podem servir como estratégia para manter o envolvimento dos
alunos com os topicos estudados. Esse tipo de pergunta pode ocorrer de forma
improvisada na pratica docente, como resposta as perguntas dos alunos, a fim de
que, defendendo suas respostas, eles percebam incoeréncias ou questionem suas
suposicoes.

As “perguntas de generalizagdo” apresentaram uma distribuicdo singular nos
planos de aula, pois um plano de aula apresentou 9 perguntas desse tipo enquanto
as demais 3 perguntas foram distribuidas entre 3 planos de aula distintos. O plano
de aula com essa incidéncia extraordinaria de “perguntas de generalizagcao” foi o do
dia 11/08, no qual o tépico estudado foram as diferentes estruturas familiares.
Verifica-se que as “perguntas de generalizagdo” foram utilizadas, no plano de aula
mencionado, a fim de que os alunos percebam os padrbes diversificados das

estruturas familiares, como nas perguntas:

“Sera que as familias de todos os colegas aqui sao iguais?”

“Afinal, o que determina se uma pessoa faz parte da nossa familia?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 11/08, perguntas 03 e 08

Essa maior incidéncia de “perguntas de generalizagdo” no plano de aula do

dia 11/08 pode ser resultado do dominio do tépico estudado, tanto por parte das
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residentes quanto dos alunos. A partir do dominio de dados factuais mais préximo a
realidade imediata dos alunos, pode-se demandar o uso de habilidades mais
complexas, como descobrir padrées. A demanda de que o estudante sintetize um

tépico estudado por meio de “perguntas de generalizagao” é encontrada na questao:

“Sera que todos na foto tém os mesmos gostos e caracteristicas?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 04/08, pergunta 11

Entre as “perguntas de generalizacdo” encontradas nos planos, a maioria
exigiu habilidades mais complexas dos alunos, como a sintetizagao de ideias e a
compreensao de padroes.

O tipo de pergunta com menor incidéncia nos planos foram as “perguntas de
extensdo”. Foram encontradas apenas duas perguntas com essa fungao, as quais
ocorreram em dois planos de aula diferentes. A primeira “pergunta de extensao”

encontrada foi:

“Yocés acham que é importante a gente saber reconhecer o que estamos sentindo?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 07/07, pergunta 12

Verifica-se nessa pergunta a fungao especifica determinada por Christensen
(1991) para esse tipo de pergunta, como ampliagdo de uma discuss&o. No caso do
plano de aula analisado, a pergunta intenta promover a ampliacdo da discussao
quanto a importancia de reconhecer os sentimentos. A segunda “pergunta de

extensao” encontrada nos planos de aula foi:

“E como as criangas aprendem elas (refere-se a aprendizagem de brincadeiras)?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 15/09, pergunta 26

Percebe-se em tal pergunta a fungao de relacionar um tépico estudado com
outros eventos, no caso, essa pergunta relaciona as brincadeiras conhecidas pelos
alunos com a forma como este objeto cultural (brincadeiras) é transmitido entre
geragdes. Uma hipotese para a baixa incidéncia das “perguntas de extensao” é que

a caracteristica desse tipo de pergunta, de conduzir os alunos a continuar uma




ideia, foi assumida por “perguntas de sequéncia’. E provavel que esse
acontecimento seja fruto da semelhanga entre ambos os tipos de perguntas, pois as
‘perguntas de sequéncia” e as “perguntas de extensado” tém a fungao de continuar
os topicos estudados. No entanto, a menor incidéncia de “perguntas de extensao”
pode se dar por esta demandar a ampliagdo do tema estudado, uma pratica docente
mais complexa do que a demandada por “perguntas de sequéncia”.

Dada a caracterizagdo de cada tipo de pergunta visto na secdo 2.3.1,
pode-se afirmar que, apesar de todos os tipos de pergunta classificados por
Christensen (1991) terem como objetivo promover o pensamento critico dos alunos
acerca dos tépicos estudados, alguns tipos de perguntas proporcionam reflexdes
aprofundadas e demandam dos alunos habilidades mais complexas. Por exemplo,
‘perguntas de informagdao” demandam uma habilidade de menor complexidade
quando contrastado com “perguntas abertas”, visto que as “perguntas de
informagdo” implicam na retomada de uma memodria enquanto as “perguntas
abertas” demanda do aluno uma analise mais profunda do topico estudado.
Verifica-se tal fato, por exemplo, no plano de aula do dia 15/09, em que ha “pergunta

aberta” a seguir:

“O que acharam deste video?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 15/09, pergunta 20

Em seguida dessa pergunta, aparece uma “pergunta de informagao”:

“O que ele mostra (referindo-se ao video)?”

Fonte: Diario de Planejamento, aula de 15/09, pergunta 21

Percebe-se que a pergunta de numero 20 n&o tem uma resposta correta, mas
intenciona abrir espago para a fala dos alunos, enquanto a pergunta 21 busca
retomar a memoéria dos estudantes sobre o video assistido em aula. A incidéncia de
‘perguntas de sequéncia” e de “perguntas de informagdo”, questdes com menor
complexidade, pode ser consequéncia da formagéo ainda inicial das estudantes.
Uma vez que perguntas que envolvem habilidades mais complexas exigem do

professor conhecimentos como determinar o quanto pode desafiar a turma, além de
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conhecimento aprofundado sobre os conhecimentos prévios dos alunos e das

dificuldades deles.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS: APRENDIZAGENS SOBRE O PAPEL DAS
PERGUNTAS NA MEDIAGAO DOCENTE

O objetivo desta pesquisa foi classificar e analisar as perguntas
planejadas para a mediagao docente nos planos de aula de duas residentes do
Programa Residéncia Pedagédgica - subprojeto Pedagogia (2020-2022).

Os resultados indicaram a predominancia de perguntas do tipo convergentes
e a presenga moderada de perguntas divergentes. Ambos os tipos de perguntas
estiveram presentes em todos os planos de aula, demonstrando a intencionalidade
das residentes em variar as perguntas realizadas. Quanto a funcdo, observou-se a
predominéncia de perguntas de sequéncia e de informacgao, as quais apresentaram
uma quantidade substancialmente maior quando comparadas aos outros tipos de
perguntas e estiveram presentes em todas as aulas planejadas.

A presencga nos planos de aula de todos os tipos de perguntas previstas no
referencial tedrico demonstram o desenvolvimento da diversificagdo de perguntas
previstas pelas residentes. Assim, conclui-se que, mesmo frente aos desafios da
modalidade ensino remoto, como problemas de conexdao com estudantes, limitagao
de tempo e de interacdo na aula, as residentes conseguiram desenvolver um
repertorio variado de perguntas para mediagdo docente com diferentes finalidades.

A classificagcdo e analise das perguntas realizada no ambito deste trabalho de
conclusdao de curso evidenciam a pertinéncia da investigacdo das questbes
elaboradas por professores', considerando os necessarios fundamentos interativos
para exercicio da docéncia, como ensinam Tardif e Lessard (2009). A partir dos
resultados obtidos, foram formuladas hipoteses para explicar a predominancia de
determinadas tipologias de perguntas em detrimento de outras, fato que incita a
reflexdo sobre a aplicagao das perguntas em meus planejamentos.

Ap6s uma analise minuciosa das perguntas planejadas pelas docentes,
torna-se evidente a relevancia de estudar as tipologias de perguntas como uma
estratégia de reflexdo docente para otimizar a utilidade das questbées como
ferramentas que potencializam a aprendizagem. Através da pesquisa conduzida
para este trabalho, pude reconhecer todo o potencial que as perguntas podem

exercer, dependendo de sua finalidade e do modo como séo utilizadas durante o

" Camini (2022), por exemplo, analisou as perguntas formuladas para orientar residentes para o
exercicio da alfabetizagao durante o ensino remoto.
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transcorrer das aulas. O estudo que fundamentou esta pesquisa demonstrou a
necessidade do planejamento das perguntas juntamente com o planejamento das
aulas para que as perguntas alcancem uma efetividade, assim como transpareceu a
forma como a interagdo que ocorre na sala de aula gera mudangas no que foi
planejado, para atender as demandas imediatas. Sendo a docéncia uma profissao
que ocorre na interagdo com os alunos e significada por estes, se faz necessario
mudar o que foi planejado, redefinindo o plano previsto para atender aos
questionamentos dos alunos, para assim possibilitar aos alunos o processo de
significacao do que é estudado.

A categorizacdo das perguntas conforme sua forma ressaltou a importéncia
de planejar as questbes com base nas habilidades que requerem dos alunos, indo
além do mero conhecimento envolvido e atendendo a uma progressao alinhada aos
niveis de compreensao da versdo mais atual da taxonomia de Bloom.

No que concerne a classificacdo de acordo com sua funcdo, adquiri uma
compreensao mais profunda da importédncia de planejar perguntas de maneira
complementar, buscando uma cooperagdo coerente entre diferentes tipos de
questionamentos. Essa complementaridade das questdes é relevante na pratica
docente, uma vez que ela aciona diferentes habilidades nos estudantes, conferindo
ao processo de aprendizado dinamismo e profundidade. Estudar e compreender os
diferentes tipos de perguntas possibilitou-me pensar em perguntas diversificadas,
buscando atender as habilidades que almejo que os alunos atinjam ao longo da

aula.
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APENDICE 1

Universidade Federal do Rio Grande do
Sul - TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - LICENCIATURA EM PEDAGOGIA:
"As perguntas planejadas por professoras em iniciagdo & docéncia no Programa
Residéncia Pedagogica em contexto de alfabetizagdo’ (titulo proviscrio)

ALUNA PESQUISADORA: Rute Adriane Schaab (académica da Licenciatura em
Pedagogia, FACED/UFRGS)
ORIENTADORA; Profa. Dra. Patricia Camini (FACED/UFRGS)

CONVITE PARA PARTICIPAGAO EM PESQUISA: estudantes que atuaram no 1° ano do
ensino fundamental como residentes no Programa Residéncia Pedagodgica - subprojeto
Pedagogia (CAPES/UFRGS) no edital 2020-2022.

Voce esta sendo convidado/a a participar de uma das etapas de pesquisa, de natureza
qualitativa, que investiga as potencialidades e limitagcoes das perguntas planejadas por
residentes para realizagao da mediagao pedagogicas em turmas de 1 ano do Ensino
Fundamental. A etapa que vocé esta sendo convidada/o a participar consiste na geragao
de dados a partir da analise de didrios de planejamento. A sua participacdo é muito
importante para o avanco na produgao de conhecimentos sobre os multiplos fatores que
incidemn na iniciagdo a docéncia para a alfabetizagdo no curso de Licenciatura em
Pedagogia.

SOBRE A METODOLOGIA: a pesquisa consiste em revisdo bibliografica de literatura
académica e analise documental de diario digital de planejamentos. As perguntas
planejadas pelas residentes serdo classificadas e analisadas de acordo com o
referencial tedrico mobilizado.

PARTICIPANTES DA PESQUISA: 6 residentes que atuaram no 1?2 ano do ensino
fundamental no Programa Residéncia Pedagogica - subprojeto Pedagogia
(CAPES/UFRGS) no edital 2020-2022.

ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: voce participara da pesquisa apenas concedendo
acesso, para a finalidade desta pesquisa, ao seu didrio digital de planejamenta,
produzido durante o Programa Residéncia Pedagogica (2020-2022). Vocé tem a
liberdade de se recusar ou desistir de participar, em qualquer momento que decida, sem
qualquer prejuizo. No entanto, solicitamos sua colaboragdo para que possamos obter
melhores resultados da pesquisa.

RISCOS E DESCONFORTO: os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética
na Pesquisa com Seres Humanos conforme a Resolugao n® 510, de 07 de abril de 2016,
do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a
sua dignidade. No entanto, ao conceder acesso a documentos particulares de sua
trajetdria de formacdo docente, a pesquisa ndo estd isenta de produzir eventuais
dearnnfartne nara n/a narticinante a nartir da leitiira da necanicarnra
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CONFIDENCIALIDADE: todas as informacdes coletadas nesta investigagdo sdo
estritamente confidenciais. Acima de tudo interessam os dados coletivos e ndo aspectos
particulares de cada participante. Ndo serdo divulgados dados que permitam identificar
participantes. Os nomes de participantes e de instituigbes escolares serdo protegidos
sob pseudonimo.

BENEFICIOS: ao participar desta pesquisa, vocé néo terd nenhum beneficio direto;
entretanto, esperamos que futuramente os resultados deste estudo contribuam para o
avango na producdo de conhecimentos sobre o Programa Residéncia Pedagégica no
curso de Licenciatura em Pedagogia e o trabalho docente na alfabetizacao.

PAGAMENTO: vocé nao tera nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem
como ndo receberd nenhum tipo de pagamento por sua participagdo. Apos estes
esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para que participe
desta pesquisa. Para tanto, preencha os itens que seguem neste formulario.

Agradecemos a sua autorizagdo e colocamo-nos a disposigdo para esclarecimentos
adicionais. A equipe podera ser contatada pelo e-mail: rute.adriane@gmail.com e

pcaminil@gmail.com

Este termo segue em cdpia para o e-mail pessoal que voce indicar a seguir.

* Indica uma pergunta ohrigatéria

1.

2.

E-mail *

Nome completo: *

RG:



4.

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
ACEITO participar desta pesquisa.

Marcar apenas uma oval.
() sim

() Nao

Este conteddo nao fei criado nem aprovado pelo Google

Google Formularios

¥

60



