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Resumo: O presente artigo mostra o resultado da analise de cartilhas pedagégicas usadas em escolas rurais
do Brasil durante o periodo da Campanha de Nacionalizagio (1937-1945), enfocando a problematizagio
dos enunciados sobre a matemdtica escolar que nelas circulam. Os aportes tedricos do estudo encontram-se
no campo da Etnomatemadtica — constituido pelo pensamento de Michel Foucault e pelas ideias formuladas
por Ludwig Wittgenstein (2004) em sua obra Investigacbes Filoséficas. Na anélise do material de pesquisa
¢ possivel observar que os exercicios das cartilhas, como os problemas de matematica, instituem modos
especificos de pensar, regulando o pensamento infantil.
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Abstract: The present paper shows the result of the analysis of pedagogical textbooks used in schools in a
Brazilian rural area during the Nationalization Campaign (1937-1945), focusing on the problematization
of enunciations on school mathematics that are current there. The theoretical grounds for the study lie
in the field of Ethnomathematics — constituted by thinking of Michel Foucault and the ideas formulated
by Ludwig Wittgenstein (2004) in his work Philosophical Investigations. In the analysis of the research
material, it is observed that the exercises in the textbooks, such as the mathematics problems, instituted
specific ways of reasoning, regulating the schoolchildren’s thinking.
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INTRODUCAO

Este artigo tem por objetivo apresentar o resultado da andlise de um conjunto
de cartilhas usadas em escolas rurais multisseriadas do sul do Brasil no periodo da
Campanha de Nacionalizagio (1937-1945)%, tendo como foco a problematizagio
dos enunciados sobre a educagdo matemdtica que nelas circulam. A sustentagdo
tedrica do estudo encontra-se no campo da Etnomatemitica constituido mediante
os entrecruzamentos do pensamento de Michel Foucault e das ideias formuladas por
Ludwig Wittgenstein (2004) em sua obra Investigacées Filoséficas. Em consonincia com
essa perspectiva, o significado atribuido & expressio educagdo matemitica é convergente
com as posi¢des de Valero (2009) e Knijnik (2010), que a consideram como processos,
envolvendo o aprender e o ensinar matemdtica, que se desenvolvem em espagos
educativos escolares e ndo escolares.

Em efeito, Valero (2009, p. 17) compreende a educagio matemdtica como “uma
rede de priticas sociais que operam em diferentes espagos e em diferentes niveis, nio se
restringindo as salas de aula e ao contexto escolar”. Em sintonia com esse entendimento,
Knijnik (2010), desde suas formulagdes etnomatemdticas ancoradas pelas ideias do
que ¢ conhecido como o periodo de maturidade de Ludwig Wittgenstein, concebe a
educagio matemadtica como os processos de ensinar e aprender os jogos de linguagem
matemiticos de diferentes formas de vida, entre as quais se encontra a forma de vida
escolar.

Ao assumir esse significado para educa¢do matemdtica é importante destacar que
no ensinar e no aprender matemdtica, em espagos escolares ou nio escolares, estdo
implicados processos de regulagio, assujeitamento e subjetivagdo. Assim, como todo
processo educativo, também a educa¢io matemadtica escolar opera sobre os sujeitos
escolares — aqui entendidos como alunos, professores, gestores e demais integrantes
da comunidade escolar —, disciplinando e controlando saberes, priticas e seu préprio
pensamento. E com esses entendimentos que a educagdo matemitica é analisada neste
artigo, considerando-a como tecnologias de poder implicadas na condugio de condutas
de professores e alunos, sujeitando-os, controlando-os e produzindo-os como sujeitos
de modos especificos.

2 Implementada no Brasil ao final da década de 30 do século passado, durante o governo de Getulio
Vargas, a Campanha de Nacionalizagio foi uma das medidas do Estado Novo. Esse periodo configura-
se como um espago discursivo de onde emergem enunciagées sobre consciéncia nacional, protecio a
familia, ao trabalho e a pétria, buscando pela identidade nacional em prol de um Estado moderno,
unido, tnico e forte. Pesquisas desenvolvidas por Kreutz (1994, 2005) destacam que por meio da
efetivagio de decretos-lei foram sendo instituidas normas que visavam a regulamentar muitas das a¢es
de descendentes de alemies, basicamente, no Brasil, abarcando uma rede de poderes que se ramificava
pelos setores politicos, econdmicos e sociais, administrando a vida desta parcela da populagio. A
aplicagdo desses decretos teria acarretado, entre outras, a proibigio do ensino em linguas que nio a
portuguesa, a criagdo do maior nimero possivel de unidades escolares piblicas nas regi6es consideradas
zonas de colonizagio e o aperfeicoamento do aparelho escolar por meio da distribui¢io de materiais
didaticos padronizados e escritos em portugués, como as cartilhas aqui examinadas.
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O material de pesquisa examinado é constituido pelos volumes 1 e 2 da obra
Meu livro de contas, escrita por Nast e Tochtrop (1933), utilizadas em grande parte das
escolas rurais evangélico-luteranas do sul do pais no periodo investigado. Em termos
metodoldgicos, esse material foi escrutinado seguindo a anilise do discurso em uma
perspectiva foucaultiana. Em Arqueologia do Saber, Foucault (2002, p.56) expressa que
os discursos, constituidos por um conjunto de enunciados, podem ser compreendidos
como “préticas que formam sistematicamente os objetos de que falam”, afastando-se do
entendimento de que seriam “um puro e simples entrecruzamento de coisas e palavras:
trama obscura das coisas, cadeia manifesta, visivel e colorida das palavras”. Na discussio
empreendida por Foucault (2002, p.99) sobre discurso, a nogio de enunciado passa a ser
central. Este pode ser compreendido como uma “func¢io de existéncia” dos signos, “a
partir da qual se pode decidir, em seguida, pela anilise ou pela intuicdo, se eles ‘fazem
sentido’ ou ndo, segundo que regra se sucedem ou se justapéem, de que sdo signos, e
que espécie de ato se encontra realizado por sua formulagio (oral ou escrita)”.

Seguindo esses entendimentos foram examinadas as cartilhas de matemdtica
selecionadas. Ao operar sobre esses documentos, eles foram considerados como
monumentos no sentido atribuido por Foucault (2002). Como afirma o autor, nio se
trata de interpretar o documento para verificar se este expressaria “a” verdade, mas
toma-lo como “uma massa de elementos que devem ser isolados, agrupados, tornados
pertinentes, inter-relacionados, organizados em conjuntos” (IBIDEM, p.8), fazendo
com que os documentos sejam, entdo, transformados em monumentos. Discutindo
sobre essa transformagio, Veiga-Neto (2003, p.125-126) assinala que, ao tomarmos
os documentos como monumentos, a leitura do enunciado passa a ser realizada
“pela exterioridade do texto, sem entrar na légica interna que comanda a ordem dos
enunciados”, estabelecendo “as relagdes entre os enunciados e o que eles descrevem,
para, a partir dai, compreender a que poder(es) atendem tais enunciados, qual/quais
poder(es) os enunciados ativam e colocam em circulagio”.

O artigo estd organizado em quatro se¢des. A primeira consiste nesta introdugio.
Na segunda, serdo discutidos os aportes tedricos que embasaram a investigagdo. Na
terceira segdo ¢ apresentado o resultado do exercicio analitico posto em agdo por meio
das ferramentas tedricas anteriormente discutidas. Na ultima se¢do sio destacadas
algumas consideragdes a titulo de conclusao.

APORTES TEORICOS: O CAMPO DA ETNOMATEMATICA

A Etnomatemaitica emerge como uma perspectiva da Educagio Matemdtica em
meados dadécadade 70 do século passado, com os estudos de Ubiratan D’Ambrosio (2001,
1997). Desde entio, pode-se identificar o discurso etnomatemdtico em dissertagdes,
teses, pesquisas, publicagdes e nos mais diversos congressos, semindrios e simpdsios
realizados na drea da Educagio Matemaitica, fazendo com que essa perspectiva tenha,
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atualmente, uma inser¢do internacional. Desde sua emergéncia, a Etnomatemadtica vem
se constituindo como um campo vasto e heterogéneo, impossibilitando a enunciagio
de generalizagbes no que diz respeito a seus aportes teérico-metodolégicos. Mesmo
assim, pode-se dizer que os trabalhos investigativos dessa drea convergem para duas
dire¢ées: por um lado, possibilitam identificar, reconhecer e valorizar as matematicas
produzidas em diferentes formas de vida; por outro, problematizam a prépria linguagem
matemdtica transmitida e ensinada nas academias e escolas, apontando suas marcas de

universalidade, rigor e assepsia (D’AMBROSIO, 2004; KNIJNIK, 2006).

Mais recentemente, estudos do campo da Etnomatemitica, como os desenvolvidos
por Knijnik (2010, 2009), tém se servido do pensamento de Michel Foucault e das
ideias formuladas por Wittgenstein (2004) em sua obra Investigacoes Filosdficas, o que
tem possibilitado a produgio de outros sentidos a educagdo matemadtica. Autores como
Veiga-Neto (2003), Knijnik e Giongo (2009), Veiga-Neto e Lopes (2010) destacam
que a articulagio entre o pensamento dos filésofos (Foucault e Wittgenstein) pode
ser efetivada pela convergéncia de seus entendimentos a respeito da linguagem. Além
disso, de acordo com Veiga-Neto e Lopes (2010, p. 34-35), Foucault e Wittgenstein
praticam uma filosofia “ndo-representacionista, nao-essencialista, nio-fundacionalista”
que se afasta dos aspectos formais da linguagem e enfatiza a dimensio estratégica do

discurso. Nas palavras de Veiga-Neto (2003, p. 108-109):

Mesmo sem ter jamais feito alguma referéncia explicita a Ludwig Wittgenstein —
pelo menos, segundo os registros até agora disponiveis aos especialistas — Foucault
partilha muito de perto da grande maioria das descobertas que o filésofo austriaco
havia feito no campo da linguagem. Questdes como “ndo perguntar ‘o que € isso’>”
mas, sim, “perguntar como isso funciona?”, ou “aquilo que estd oculto nio nos
interessa” — que equivale a dar as costas 4 Metafisica — ou “a verdade é aquilo que
dizemos ser verdadeiro” — que equivale a dizer que as verdades nio sdo descobertas
pela razdo, mas sim inventadas por ela — sdo comuns aos dois filésofos.

Como referido anteriormente, na perspectiva etnomatemadtica formulada por
Knijnik, hi essa articulagdo entre os pensamentos de Wittgenstein e Foucault. A autora
destaca que a Etnomatemitica pode ser tomada como uma caixa de ferramentas que
possibilita:

[...] estudar os discursos eurocéntricos que instituem as matematicas académica e
escolar, analisando seus efeitos de verdade; discutir questdes da diferenca cultural
na educagio matemidtica, considerando as relagdes de poder que a instituem e
examinar os jogos de linguagem que constituem as diferentes matematicas e suas

semelhancas de familia (KNIJNIK, 2009, p. 65).

Considerando a matemdtica académica e a matemitica escolar como discursos,
no sentido foucaultiano, a Etnomatemdtica nos permite analisar seus vinculos com
a producio das relagées de poder-saber e com a constitui¢do de regimes de verdade.
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Como expressa Foucault (2003, p.8), “o que faz com que o poder se mantenha e que
seja aceito ¢ simplesmente que ele nao pesa s6 como uma for¢a que diz néo, mas que ele
de fato permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz discursos”. Dessa
forma, na concepgio foucaultiana, os discursos da matemdtica académica e escolar
sdo estudados levando em conta as relagdes de poder-saber que ao mesmo tempo os
produzem e sio por eles produzidas.

A produgio da “verdade”, para Foucault, nio estaria desvinculada das rela¢des
de poder que a incitam e apoiam, estando também atada a positividade do discurso.
O filosofo expressa assim seu entendimento de verdade: “o conjunto das regras
segundo as quais se distingue o verdadeiro do falso e se atribui ao verdadeiro efeitos
especificos de poder” (IBIDEM, p.13). Os discursos da matemdtica académica e da
matemitica escolar podem ser pensados como constituidos por (a0 mesmo tempo em
que constituem) a “politica geral da verdade”, como expressa Foucault (IBIDEM,
p-14), uma vez que algumas técnicas e procedimentos praticados pela academia sio
considerados como os mecanismos (nicos e possiveis) capazes de gerar conhecimentos
(como as maneiras “corretas” de demonstrar teoremas, utilizando axiomas e coroldrios
ou, entdo, pela aplicagio de férmulas, seguindo-se “corretamente” todos os seus passos),
em um processo de exclusio de outros saberes que, por nio utilizarem as mesmas
regras, sdo sancionados e classificados como “nio matematicos”. Tal operagio passa a
ser realizada por alguns profissionais cujas carreiras estdo vinculadas a academia, como
os matemdticos, que se tornam capazes de dizer o que funciona como “verdadeiro” no
campo da Educagio Matematica.

Além do pensamento de Michel Foucault, trabalhos mais recentes do campo da
Etnomatemitica, como os desenvolvidos por Miguel (2010), Miguel e Vilela (2008)
e os de Knijnik (2010, 2009) tém utilizado as ideias da obra de Wittgenstein para
constituir outros sentidos a essa perspectiva. Com efeito, se Wittgenstein, em sua obra
de maturidade, nega a existéncia de uma linguagem universal, tal posi¢do nos leva a
questionar a nogio de uma linguagem matemdtica universal. Wittgenstein problematiza
ainda a nog¢do de uma racionalidade total e a priori, apostando na constitui¢do de
diversos critérios de racionalidade. Talvez um dos aspectos mais importantes dessa
filosofia [do Segundo Wittgenstein] seja possibilitar, “a partir do cardter relacional
dos usos nos seus diversos contextos e situages, um novo modelo de racionalidade”

(CONDE, 2004, p.49).

Wittgenstein, nessa segunda fase, repudia a nogdo de um fundamento ontoldgico
para alinguagem, a qual assume um cardter contingente e particular, adquirindo sentido
mediante seus diversos usos. “O significado de uma palavra é seu uso na linguagem”,
explicita o filésofo (2004, p.38). Dessa forma, sendo a significagio de uma palavra
gerada pelo seu uso, a possibilidade de esséncias ou garantias fixas para a linguagem ¢é
posta sob suspei¢io, nos levando a questionar também a existéncia de uma linguagem
matemdtica Unica e com significados fixos. A obra de maturidade de Wittgenstein é
produtiva para nos fazer pensar em diferentes matemdticas (geradas por diferentes
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formas de vida, como as associadas a grupos de criangas, jovens, adultos, trabalhadores
de setores especificos, académicos, estudantes etc.), que ganham sentido em seus usos.

Ao destacar a geragdo de muitas linguagens que ganham sentidos mediante seus
usos, Wittgenstein (2004, p.19) enfatiza, em sua obra de maturidade, a nogio de jogos
de linguagem, como estd expresso em aforismos como os de nimero 7 de Investigacdes

Filosdficas:

E poder-se-ia chamar também de jogos de linguagem os processos de denominagio
das pedras e de repeti¢do da palavra pronunciada. Pense em certo uso que se faz
das palavras em brincadeiras de roda. Chamarei de “jogo de linguagem” também
a totalidade formada pela linguagem e pelas atividades com as quais ela vem
entrelacada.

Para o fil6sofo, se poderiam compreender os jogos de linguagem como a “totalidade
formada pela linguagem e pelas atividades com as quais ela vem entrelagada”. Assim,
processos como descrever objetos, relatar acontecimentos, construir hipéteses e analisa-
las, contar histdrias, resolver tarefas de cdlculo aplicado, entre outros, sdo denominados
por Wittgenstein de jogos de linguagem. Seguindo esse entendimento, explicitar as
matemidticas geradas em atividades especificas também é um processo que pode ser
significado como um jogo de linguagem no sentido atribuido pelo filésofo. Desta
forma, a matemdtica académica, a matemdtica escolar, as matemdticas camponesas,
as matemadticas indigenas, em suma, as matemdticas geradas por grupos culturais
especificos podem ser entendidas como conjuntos de jogos de linguagem associados a
diferentes formas de vida, agregando critérios de racionalidade especificos. Porém, esses
diferentes jogos ndo possuem uma esséncia invaridvel que os mantenha completamente
incomunicaveis uns dos outros, nem uma propriedade comum a todos eles, mas algumas
analogias ou parentescos, o que Wittgenstein (2004) denomina semelhancas de familia.
Glock (1998) expressa que se pode compreender a nogio de semelhangas de familia ndo
como um fio unico que perpassasse todos os jogos de linguagem, mas como fios que se
entrecruzam, como em uma corda, constituindo tais jogos. Para ele:

Quando olhamos e vemos se todos os jogos possuem algo em comum, notamos
que se unem, nio por um unico trago definidor comum, mas por uma complexa
rede de semelhangas que se sobrepdem e se entrecruzam, do mesmo modo que os
diferentes membros de uma familia se parecem uns com os outros sob diferentes

aspectos (complei¢io, fei¢es, cor dos olhos etc.) (IBIDEM, p. 324-325).

Pelo exposto até aqui, pode-se dizer que os argumentos da obra de maturidade de
Wittgenstein permitem que se compreendam as matemadticas associadas a diferentes
formas de vida como conjuntos de jogos de linguagem que possuem semelhangas entre
si. Distintos jogos se assemelham uns aos outros, possuem analogias, semelhangas que
os perpassam e que permitem o engendramento de diferentes critérios de racionalidade.
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As ideias apresentadas brevemente nessa se¢io foram utilizadas como ferramentas
tedricas para examinar o material de pesquisa escrutinado, ou seja, as cartilhas de
matemidtica usadas nas escolas evangélico-luteranas do sul do Brasil no periodo da
Campanha de Nacionaliza¢do. Na préxima se¢io serd apresentada essa andlise.

REGULANDO O PENSAMENTO INFANTIL: AS CARTILHAS
PEDAGOGICAS

Uma das dimensdes presentes na andlise realizada das cartilhas de matematica
refere-se 4 produgdo de “verdades” sobre a educagdo matemdtica que passam a ser
geradas pelos desenhos que constituem suas capas:

aﬂm eduora Rmennm‘ﬁ*& Co. — Sto Lecpalric

& *Hﬂjﬂ.ﬁnndt do-Sul)

Figura 1 — Capa da cartilha Meu Livro de Contas, vol. 1, 1933.
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Livro de Cont—as

2° Volume

Por W. Nast e L. Tochirop
Figuras por J. Verhosven

Para o8 2,* e 3.% anos primérios
]

8 Edigéio

Figura 2 — Capa da cartilha Mewu Livro de Contas, vol. 2, 1933.
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Uma leitura possivel desses desenhos indica que constituem a linguagem da
matemadtica escolar com as marcas do diabdlico, inacessivel e masculino. Em ambas
as capas, hd a presenca de figuras que simbolizam demonios, satands ou capetas, pela
presenca de um nariz grande e envergado, garras, rabos e langas, que, na segunda
capa, estdo dirigidas 4 cabeca do menino. Tais figuras permitem associar a educagio
matemidtica escolar com a geragdo do medo e também com algo maligno e infernal.
Além disto, pela indicagdo das flechas presentes na segunda capa (em diregio a cabeca
do menino), a matematica estaria vinculada a cognicio, ao raciocinio abstrato.

Na primeira capa, destinada aos estudantes da 1* série, os dois alunos
(aparentemente, meninos), com as mios postas na cintura ou segurando o queixo,
parecem observar atentamente algo que estd acima deles, em um local inacessivel. Jd na
outra capa, cuja cartilha era destinada a 22 série, o menino ocupa uma posigio central e,
com uma de suas maos na cabega, com semblante preocupado e sério, dirige seu olhar
para baixo, como se ndo quisesse visualizar aquilo que estd bem préximo: a matematica
escolar. Ou seja, se, na 1* série, os meninos ainda estdo distantes da matematica, na
segunda, a matemdtica estd mais proxima e, portanto, parece mais assustadora.

-

E interessante observar também que, na capa da 1* série, os meninos estio
posicionados em um mesmo plano; jd na da segunda, o estudante parece estar “voando”,
talvez chegando mais préximo dos aparentes deménios e do conhecimento matematico,
que permanece em um lugar distante e inacessivel. Podem-se mencionar, ainda, as
marcas que vdo constituindo a matemdtica escolar como um campo de conhecimentos
desvinculado do dia a dia dos estudantes e caracterizado pela aridez. Além disso,
apenas alguns estudantes (0 menino da segunda capa) tém acesso a este saber, que lhe
exige seriedade, dedicagéo e preocupagio.

Além da produgio dos significados acima explicitados, a andlise empreendida do
material de pesquisa, mostra que a matemadtica produzida nas escolas rurais foi sendo
constituida por atividades pedagdgicas organizadas de acordo com a racionalidade da
matemdtica escolar, ndo seguindo regras que conformam a gramatica de formas de vida
nio escolares:
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Na escola. .

A nossa escola tem 3 classes. A primeira classe tem 34 alunos, a
segunda lem 37 e a tferceira 28.

. Na primeira classe estdo 16 meninas, na segunda 19 e na terceira 12.
. Ontem faltaram 7 meninos e 4 meninas.

A nossa «Aritmética» tem 64 péginas, e o nosso «Livro de Leitura»
tem 32 pédginas..

. 12 meninos e 7 meninas vém a cavalo para a escola.

Nosso pomar. ,

. Ha 62 laranjeiras mo nosso pomar, destas 27 de umbigos.
. Temos mais 31 (irinta e uma) drvores de outras qualidades: 9 berga-

moteiras, 6 ameixeiras ¢ o resto marmeleiros.

. Ontem colhi laranjas: do primeiro pé 17, do segundo 28, do terceiro

mais 24,

. 64 laranjes cairam ao chdo. Juntai-as. 15 nio mais cabiam na minho

cesta.

Na venda. ,

. Hoje chegaram & venda dois caminhOes carregados de caixas. O pri-

nieiro tinha 27 e o segundo 36 caixas.

. O pai levou milho para a venda. Foi duas vezes, primeiro com 18 e

depois com 25 sacos.
O vendista disse: Nao falta muito para 60 sacos.

. Hd 3 semanas compramos 60 garrafas de vinho. 14 jd estdo vazias.

Na roga.

. Da plantacio de batatas papai colhen 28 sacos de batatas, uma otitra

plantagdo deu 14 sacos mais. :

. Se ftivéssemos oolhido mais 12 sacos, feriemos eéste ano 100 sacos

de milho.
Jé colhemos 36 melancias, e ainda ha 45 na roga.

No potreiro.

Temos 56 novilhos, 13 cavalos e 8 nulas no pofreiro.
Neste ano ja matamos 18 porcos e ainda temos 37 no chigueiro.
Nosso vizinho tem 48 galinhas. Nos temos 24 mais do que éle.

Quem faz a conta?

Meu nimero tem 8 unidades mais do que 24.
«Se eu tivesse no meu cofre 25 cruzeiros mais do que tu,» disse Hen-

rique a irma, <teria 100 cruzeiros justos.»

«Se eu tivesse 40 cruzeiros menos do que tenho,» disse a irma, «teria
sO 30 cruzeiros.»

Tirei de um certo numero 16 e sobraram 34.

Carlos calculow; 24 -~ 17 s@o &1, e Hilda escreveu 86 — 54 sio 42.

Figura 3: Meu Livro de Contas, vol.2, 1933, p.4.
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O exame desses problemas indica que estariam marcados e, portanto, constituidos,
por aquilo que Dowling (1998) nomeou “mito da participagdo”. As teorizagbes do
autor, mesmo que nio coincidam com as que sustentam este trabalho, uma vez que
sdo vinculadas ao pensamento de Basil Berstein, mostraram-se produtivas para
discutir a matemdtica presente nas cartilhas pedagégicas. Dowling (1998) afirma que
a matemdtica escolar se constitui por uma gramaitica especifica, capaz de delimitar
e definir o que conta (ou ndo) como expressio, sentenga ou proposi¢io matemdtica,
fazendo com que seus textos (como os livros diddticos e os problemas neles presentes)
sejam marcados por determinadas caracteristicas que os tornam distintivos de qualquer
outra drea do conhecimento. Além disto, o autor argumenta que a matemdtica escolar,
ao buscar estabelecer vinculos com priticas da vida cotidiana, produz mitos, como o da
referéncia, da participagdo, da emancipagéo, entre outros.

Na anilise empreendida dos problemas de matemdtica presentes nas cartilhas
examinadas neste estudo, observou-se que apenas o mito da participagio se faz presente.
Para Dowling (IBIDEM), muitos dos problemas presentes em livros didaticos,
como aqueles das cartilhas apresentados acima, estio organizados de acordo com a
racionalidade da matemitica escolar, ndo seguindo as regras de priticas produzidas por
diferentes formas de vida. Mesmo que a formulagio de tais exercicios envolva situagdes
que podem ser associadas a priticas sociais (como préticas na escola, no pomar, na
venda, na roga ou no potreiro, indicadas nos excertos das cartilhas), o que faz com que
haja um certo residuo de priticas nio matemadticas na elaboragdo dos problemas, seu
eixo organizador é um conteddo matemitico, como adi¢do e a subtra¢io de nimeros
naturais, no caso acima mostrado.

Para o autor, ao reconhecer que operagdes matemiticas estdo presentes “em todo o
lugar”, o mito da participa¢do marca o conhecimento matemadtico como algo necessario
para a execugio e o desenvolvimento das praticas sociais, que se tornariam “incompletas”
sem o saber matemdtico. Além disso, esse mito poderia nos levar a conceber as priticas
culturais como um espago unificado, fixo e dependente apenas da racionalidade da
matemdtica escolar para sua organizagio.

Examinando os problemas da cartilha acima destacados, percebe-se que os
estudantes sio levados a analisar A escola, por exemplo, de acordo com critérios
especificamente matemdticos, como o nimero total de alunos que a frequentam,
o numero de meninas e meninos, o nimero de faltas, o nimero de piginas de um
livro e o nimero de alunos que chegam até ela a cavalo. Também O pomar é discutido
dando-se prioridade aos dados numéricos, como o total de laranjeiras plantadas
ou laranjas colhidas. A4 venda passa a ser compreendida de acordo com o nimero de
caixas provenientes de caminhdes ou pela quantidade de milho e vinho a ser vendido e
comprado. A4 roga e o potreiro também so discutidos unicamente por critérios numéricos,
como o numero de batatas e melancias colhidas ou pela quantidade de animais presentes.
Além disto, sio suprimidos os aspectos nio matemdticos que produzem as diferentes
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préticas culturais, marcando-as como priticas que necessitam e dependem apenas dos
conhecimentos matemdticos para sua organizagio e desenvolvimento.

Outra questdo a ser discutida a partir do exame dos problemas presentes nas
cartilhas refere-se aos processos de regulagio do pensamento engendrados por
essas atividades. Inicialmente, ao analisd-los, uma de minhas hipéteses era que eles,
nio propondo uma pergunta especifica, ndo estariam circunscrevendo o problema,

1 1 « » ~
possibilitando aos estudantes e professores uma “abertura” para a formulagdo de
indagagdes, que, por sua vez, implicariam diferenciadas formas de solug¢do, com seus
critérios de racionalidade especificos.

Porém, ao entrevistar alguns homens e mulheres que estudaram em uma das escolas
que adotou as cartilhas, no periodo da Campanha, e solicitar a eles que me explicassem
como eram resolvidos aqueles problemas de matematica, observei que, mesmo nio
apresentando uma pergunta especifica, quando de sua leitura, de imediato, ela jd era
formulada. Isso levou-me a atribuir um outro sentido aos exercicios das cartilhas “sem
perguntas explicitas™ As perguntas ndo precisavam ser explicitadas, pois os alunos e
as alunas “jd sabiam” o que estaria sendo exigido e o que “deveriam” responder. Um
dos entrevistados, ao ler um dos problemas da cartilha — Na pdscoa, Emilio ganhou de
sua mde 6 ovos pintados e Oto deu mais uns de modo que tinha dez ao todo — disse: “Entio,
ele deu 4, porque 6 tinha, e depois ele recebeu mais, dai tinha dez. Entdo, essa é a
resposta”. Outro problema analisado por ele foi: Na escola tem trés classes, a primeira classe
tem 34 alunos, a segunda tem 37 e a terceira 28. Ao explicar a forma de resolugio, afirmou:
“Isso tem que somar, entdo, também. Espera ai, 34 e 37 dd 71, 91, 99, né”. Outra
entrevistada, referindo-se a esse problema sobre a escola, falou: “Nés era pra somar.
Quantos alunos tinha, da primeira série até a terceira série. Ai, era pra somar. Entio,
precisava dizer a quantia, qual é a quantia. Fazer a conta e depois somar”.

Os excertos acima a0 mesmo tempo em que evidenciam ser a matemdtica escolar
estivel, fixa, Unica e determinada, pois os sujeitos entrevistados parecem “ndo ter
duvidas” em relagdo a forma de proceder para a resolugio dos problemas, também
indicam a institui¢do, nessa drea do conhecimento, de um modo determinado de
pensar, capaz de produzir o sucesso ou nao dos alunos e alunas na escola. Essa anilise
pode ser vinculada a discussio realizada por Popkewitz (2001, p.112) sobre “a luta pela
‘alma’ a ser resgatada’.

Na construgio de seu argumento, Popkewitz (IBIDEM) destaca que o livro
didatico (assim como as cartilhas analisadas neste estudo), ao instituir uma gramatica
e uma racionalidade especifica para o conhecimento, faz com que este passe a ser
constituido com as marcas da fixidez, estabilidade e neutralidade, dissociado das
culturas dos individuos. Além disto, o livro didético institui padroes e modos especificos
em relagdo a aprendizagem, marcando-a como um processo que se desenvolve de forma
semelhante a todos os estudantes.
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Para Popkewitz (IBIDEM)), o livro diddtico engendra regras e padrdes capazes de
determinar o ritmo e os critérios da aprendizagem, delimitando o que conta (ou nio)
como “verdade” em cada drea do conhecimento. Dessa forma, para o autor, pode-se
compreender o livro diddtico como um artefato produzido e produtor de mecanismos
reguladores do pensamento das criangas por meio da inscrigdo de normas sobre o pensar,
sentir e entender e do préprio conhecimento, uma vez que estabelece uma ordem, uma
hierarquia e uma sequéncia para cada campo do saber. Pela anilise das cartilhas, pode-
se dizer que elas estabeleciam uma racionalidade especifica para a matemitica escolar,
gerando uma determinada maneira de pensar e atuar na escola e na sociedade, associada
a uma determinada razio.

Discutindo sobre a razdo, cujo desenvolvimento tem sido uma das fungées da escola,
Popkewitz (1999) destaca que os processos pedagégicos podem ser compreendidos
como mapas da razdo, do rendimento, da competéncia que constituem e fixam limites
capazes de delimitar, classificar e normalizar disposi¢des, atitudes e saberes dos sujeitos
escolares. Assim, a razdo e a racionalidade constituem regras que passam a ser vistas
como aplicéveis a todos, transformando conhecimentos locais e particulares em globais,
naturais e, acima de tudo, essenciais. Em outro estudo, Popkewitz (2000, p. 185)
questiona essa racionalidade, argumentando que

Minha estratégia de investigacdo consiste em tornar a razio e a racionalidade
objetos de questionamento; isto ¢, consiste em explorar os sistemas particulares
de ideias e regras de raciocinio que estdo entranhados nas priticas da escola. Ndo
podemos tomar a razdo e a racionalidade como um sistema unificado e universal
pelo qual podemos falar sobre o que ¢ verdadeiro e falso, mas como sistemas
historicamente contingentes de relagées cujos efeitos produzem poder.

No caso deste estudo, pode-se dizer que a racionalidade da matematica escolar
constitui regras que dizem da importincia de realizar os problemas escolares de formas
especificas. Tais regras, seguindo os argumentos de Popkewitz, ao engendrarem o
“mapa da razdo”, passam a ser vistas como universais, a priori e essenciais, atuando
no posicionamento dos sujeitos escolares em aprendentes ou nio aprendentes e na
regulacio do pensamento infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secdo serdo apresentadas algumas reflexdes sobre a pesquisa desenvolvida que
analisou um conjunto de cartilhas pedagdgicas usadas em escolas rurais multisseriadas
do sul do Brasil. Uma delas refere-se as implica¢des do uso das ideias de Ludwig
Wittgenstein e de Michel Foucault no campo da Educa¢io Matemitica. Em efeito, o
pensamento do Segundo Wittgenstein, em especial a discussdo realizada sobre wso, jogos
de linguagem, semelhanga de familia e formas de vida nos permite olhar as matemdticas
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engendradas nas diferentes culturas como conjuntos de jogos de linguagem que possuem
semelhangas entre si e que constituem determinados critérios de racionalidade.

Assim, o pensamento wittgensteiniano possibilita ndo sé considerar a existéncia de
diferentes matematicas, como também colocar sob suspei¢do a no¢do de uma linguagem
matemdtica universal que seria “aplicada” ou “desbobrada” nas multiplas praticas
geradas pelos variados grupos culturais. Aqui, pode-se pensar nas aulas de matematica
dos tempos atuais. A escola incorpora em seus processos educativos os conjuntos de
jogos de linguagem praticados nas formas de vida de nossos alunos e seus familiares?
Ou segue reconhecendo como matemitica apenas o conjunto de jogos de linguagem
gerados pelos matemiticos na academia e que sdo recontextualizados e transpostos para
o curriculo escolar?

Ja a obra de Michel Foucault, em especial suas reflexdes sobre discurso, enunciado,
poder-saber, regimes de verdade, disciplinamento e regulacao, nos leva a pensar sobre as
“verdades” que passam a ser estabelecidas pelos discursos que instituem a matematica
académica e a matemitica escolar, analisando a forma pela qual tais discursos operam
na constitui¢do de diferengas e identidades, produzindo subjetividades especificas para
alunos e professores dessa drea do conhecimento. As capas das cartilhas de matemadtica
sdo emblemiticas para a gera¢do de significados sobre a matemadtica escolar, uma vez
que marcam esse campo como diabdlico, arido, que exige dos estudantes seriedade
e preocupagio. Além disso, com as ferramentas foucaultianas e com os estudos de
Popkewitz foi possivel mostrar que a educagdo matemadtica presente nas cartilhas,
em especial nos exercicios aqui examinados, institufa modos especificos de resolver
problemas e de efetuar operagoes, regulando o préprio pensamento infantil.

Mas nio s6 os artefatos pedagégicos do tempo da Campanha de Nacionalizagio
produzem significados especificos para a matemdtica e atuam na regulagio do
pensamento de alunos e professores. Também os materiais contemporineos, como livros
didaticos, apostilas, provas e testes aplicados aos alunos em todos os niveis podem ser
tomados como dispositivos que disciplinam e regulam nio s6 saberes e aprendizagens,
mas também os modos de conceber a educagio matematica em nossa sociedade.
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