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RESUMO

Esta tese busca investigar a cultura e a estética, entendida como percep¢ao sensorial € como
Educacao do Sensivel, que orientam as atividades de Educacao Ambiental (EA) realizadas nos
Centros de Recondicionamento de Computadores (CRC) integrantes do Programa
Computadores para Inclusao (Programa CI) apoiados pelo Ministério das Comunicagdes
(MCom). Esses centros tém como principais fungdes recondicionar e distribuir equipamentos
de informatica a escolas publicas, telecentros e outras iniciativas de inclusdo digital, com
descarte ambientalmente correto dos residuos eletroeletronicos, e ofertar formacdo com foco
nas tecnologias digitais a jovens e adultos em situa¢do de vulnerabilidade. Considerando o
objetivo desta tese, a missdo institucional e as peculiaridades referentes a natureza dos CRC, o
presente estudo se inscreve no campo dos Estudos Culturais em Educacao, na linha de pesquisa
“Educacdo Cientifica: Implica¢des das Praticas Cientificas na Constituicdo dos Sujeitos”,
buscando responder ao seguinte problema de pesquisa: O que caracteriza a cultura e a estética
nas atividades de EA realizadas pelos CRC apoiados pelo Programa CI? Para tanto, a pesquisa,
de natureza basica e abordagem qualitativa, tem como principais procedimentos metodologicos
a analise documental, o uso de questiondrio online e a realizagdo de analise do discurso critica
(ADC). O processo crescente e acelerado de geracdo de residuos eletroeletronicos, a
necessidade de acdes concretas no enfrentamento da crise ambiental no Brasil e o desafio de
superar o anestesiamento das capacidades sensiveis humanas em direcdo a uma educacdo
integral e transformadora refor¢gam a importancia de se investigar discursos e praticas de EA
nesses centros. Embora ja tenham formado mais de 23 mil jovens, a literatura académica sobre
os processos formativos dos CRC ainda € escassa e a realizacdo desta pesquisa inova sobretudo
ao investigar as agdes de EA nesses centros a partir da perspectiva da estética. Dentre os
resultados destacam-se: a identificacdo e a andlise das estratégias, dos tipos de atividades
educativas, dos publicos-alvo, das vivéncias estéticas e das metodologias de ensino-
aprendizagem mais utilizadas pelos CRC do Programa CI. Como conclusdo, ressalta-se a
diversidade de estratégias, as diferentes abordagens e usos dos territdrios, a ética socioambiental
e a singularidade e importancia das experiéncias estéticas no trabalho de EA dos CRC. A
pesquisa pos em articulagdo referenciais teoricos e categorias analiticas de diferentes campos
de conhecimento, construindo um arcabougo que permitiu interpretar como os valores culturais
e a estética contribuem para a constituicao das escolhas e das praticas de EA nos CRC.

Palavras-chave: Educacdo ambiental; Fundamentos estéticos da educagao; Epistemologia da

aprendizagem; Programa Computadores para Inclusdo; Estudos culturais em educagao.



ABSTRACT

This thesis seeks to investigate the culture and aesthetics, understood as sensory perception
and as Education of the Sensible, that guide the Environmental Education (EE) activities
carried out in the Computer Reconditioning Centers (CRC) that are part of the Computers for
Inclusion Program (CI Program) supported by the Ministry of Communications (MCom). The
main functions of these centers are to recondition and distribute computer equipment to public
schools, telecenters and other digital inclusion initiatives, with environmentally correct
disposal of electronic waste, and to offer training focused on digital technologies to young
people and adults in vulnerable situations. Considering the aim of this thesis, the institutional
mission and the peculiarities of the nature of the CRCs, this study falls within the field of
Cultural Studies in Education, in the line of research "Scientific Education: Implications of
Scientific Practices in the Constitution of Subjects", seeking to answer the following research
problem: What characterizes culture and aesthetics in the EE activities carried out by the CRCs
supported by the CI Programme? To this end, the research, of a basic nature and qualitative
approach, has as its main methodological procedures document analysis, the use of an online
questionnaire and critical discourse analysis (CDA).The growing and accelerating process of
generating electrical and electronic waste, the need for concrete actions to tackle the
environmental crisis in Brazil and the challenge of overcoming the anaesthetization of human
sensitive capacities towards an integral and transformative education reinforce the importance
of investigating EE discourses and practices in these centers. Although they have already
trained more than 23,000 young people, the academic literature on the training processes of
the CRC:s is still scarce and this research innovates above all by investigating the EE actions
in these centers from the perspective of aesthetics. The results include. identification and
analysis of the strategies, types of educational activities, target audiences, aesthetic
experiences and teaching-learning methodologies most used by the CRCs in the CI Program.
In conclusion, we highlight the diversity of strategies, the different approaches and uses of
territories, socio-environmental ethics and the uniqueness and importance of aesthetic
experiences in the CRCs' environmental education work. The research brought together
theoretical references and analytical categories from different fields of knowledge, building a
framework that allowed us to interpret how cultural values and aesthetics contribute to the
constitution of environmental education choices and practices at CRCs.

Keywords: Environmental education; Aesthetic foundations of education; Epistemology of

learning, Computers for Inclusion Program; Cultural studies in education.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Resumo dos procedimentos metodoldgicos utilizados .........cccceceeveevieeienieniennnene 57
Figura 2 - Sintese do processo de Andlise Textual DiSCUISiva ........cccoceeveerieneenienienienienene 59
Figura 3 — Fluxo da revisao sistematica de [iteratura...........ccceeeeveeeciieeeciieeccieeeee e 60
Figura 4 — Etapas de analise para compreensdo da atuagdo dos CRC em seus territorios...... 62
Figura 5— Mapa com distribuig80 dos CRC .........c.coooiiiiiiiiiciieeeeee e 73
Figura 6 -CRC destaque por corrente de EA .........oooiiiiiiiiiiieeeeeee e 74
Figura 7 - Atividades de EA 10S CRC ........cooiiiiiiiiiiicee e 77
Figura 8 - Unidade mével do CRC INAC em campanhade EA........c.coooviiniiiiiniice 78
Figura 9 - Chamada para gincana nas escolas pelo CRC Recife..........ccccerienirninicniincnnene. 79
Figura 10 - Uso das metodologias nas atividades de EA dos CRC...........cccevieviiiiniencnnnne. 80

Figura 11 — Autoavaliacdo dos CRC quanto a democratizagdo das informagdes ambientais. 81

Figura 12 - Experiéncias sensoriais nas atividades ...........cccecererveniienieneniienieeeesceseee 83



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Dimensdes do desenvolvimento territorial sustentavel segundo Little (2015).................. 39
Quadro 2 - Sintese dos procedimentos metodoldgicos POT AItiZ0.......ceververrrerrieereeneeneenee e 58
Quadro 3 - Sintese dos artigos € reSUltAdOS ......eevveeriiriiriiiieeeee e 64

Quadro 4 - Pistas epistemoldgicas no corpus de pesquisa analisado ..........cocceeveeveeneeneeniennenseenens 70



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ABP - Aprendizagem Baseada em Projetos

ADC - Analise do Discurso Critica

ATD - Analise Textual Discursiva

CAPES - Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
CFES - Computers for Schools

CI - Computadores para Inclusao

CNE/CP - Conselho Nacional de Educagdao/Conselho Pleno
CTS - Estudos de Ciéncia-Tecnologia-Sociedade

CPE - Computadores para Educar

CRC - Centros de Recondicionamento de Computadores
EA - Educacdo Ambiental

ENIAC - Computador Integrador Numérico Eletronico (do inglés Electronic Numerical
Integrator and Computer)

HBCD - Hexabromociclododecano

INAC - Instituto Nova Agora de Cidadania

Ipea - Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada

IPEN - International POPs Elimination Network

MCom - Ministério das Comunicagdes

MCTIC - Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagdes e Comunicagoes
MEC - Ministério da Educacao

NEDET - Nucleos de Extensdo em Desenvolvimento Territorial

OCDE - Organizagao para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
PACE - Plataforma para a Aceleragdo da Economia Circular

PBDE - Eteres Difenilicos Polibromados (do inglés polybrominated diphenyl ethers)
PEV - Pontos de Entrega Voluntéria

PIEA - Programa Internacional de Educagao Ambiental

PL - Projeto de Lei

PNDREE - Politica Nacional de Desfazimento e Recondicionamento de Equipamentos
Eletroeletronicos

PNEA - Politica Nacional de Educacdo Ambiental
PNMA - Politica Nacional de Meio Ambiente



PNRS - Politica Nacional de Residuos Sélidos

PNUMA - Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente

PROGRAMA CI - Programa Computadores para Inclusao

REE - Residuos Eletroeletronicos

TIC - Tecnologias da Informagdo e Comunicacao

UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul

UNESCO - Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
UNIVASF - Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco



SUMARIO

TAPRESENTAGCAO ...t eeeee e e ettt s et st et s st eesestes s e eaeeseetan s s eeneens 16
2INTRODUGAO ... eeeee e esae e sesas s s st es st sassss s aes s ssssensstessssssesansssenansans 18
2.1 A emergéncia socioambiental do Programa Cl ...............ccoocceiininiininiinineeeee e 18
2.2 A inspiracdo do Programa CI e a complexidade de suarede.............cccocceeveeneenrnninneennens 23
2.3 0rganizaclo da tESE ...........cceiiuiiiiiiiieiie ettt st be e e ae e e reen 25
3 OBJETIVOS E JUSTIFICATIVA ...ttt sttt st st bbb 27
3.1 ODJEtivo Geral .........ooiiiiiiiiiiiieeeee e et 27
3.2 Objetivos eSPECIfICOS .......cccceiiiiiiiiiiiee s 27
B3 JUSHICALIVA ..o e e 27
4 FUNDAMENTOS TEORICO-CONCEITUALIS .......coooovveveieeeeeeeeeeeeesesseeesessessessessessssssnsanns 31
4.1 Educacao Ambiental - breve histérico e principais normativos ..............ccccccoccenviniinnnnen, 31
4.2 Desenvolvimento e sustentabilidade — territorios de hoje e do amanha.............................. 35
4.3 Cultura, cultura do consumo e cultura do LiXo.............cccvveeeiiiiiiiiiiiie e, 41
4.4 Estética: dimensao € SENtIdOS ..............c.coceeiiiiiiiiiiiieieeee e 47
4.5 Estética da mercadoria, estetizacio da vida e fetichismos contemporéaneos........................ 52
SMETODOLOGIA ...ttt sttt ettt ettt s b e s bt e bt e s r e e smeesmeeeneeeareenneens 57
6 RESULTADOS ...... oottt sttt ettt et ettt e b e r e s me e smeesmeeemeeenreenneens 64
6.1 Quadro-sintese dos reSUItaAdos...............ccoeeiiiiiiiiiiiiiiie e e et e e 64
7 CONSIDERACOES FINALS .......coooouiuiiieieeieeseeiee e ss st sae s sae s s saens 85
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......ooouiuimriitiireeimeessesssssssssssssssessssssesssses s ssssssssssssnas 94
APENDICES.......ocviiiriiiee i eeise ettt 105
Apéndice A — Termo de consentimento e qUestionario 1.............cccccoevivvviiriiiiniinieneneneeieeieens 105
Apéndice B — Termo de consentimento e questionario 2 .............ccccoeeeevineeiineeneneneeneneeeee, 110
Apéndice C — ARTIGOS........coo et st s nns 116

Artigo 1 - O Ensino de Robética em Centros de Recondicionamento de Computadores:
Construcdes Discursivas de Desobediéncia Tecnologica (Publicado).............ccccoeceeviininnne 116

Artigo 2 - Concepcoes de Estética na Educacdo Ambiental: reflexdes a partir de uma revisao
sistematica de literatura (Publicado)..........c...ccocooiiiiiiiiiii e 131

Artigo 3 — Territorios da Educacdo Ambiental: resumo de estratégias e experiéncias
educativas de centros de recondicionamento de computadores (Publicado).......................... 148

Artigo 4 — Praticas de Educacido Ambiental no Programa Computadores para Inclusao
L0100 11T 1) SRS 172

Artigo 5 — A Centralidade dos Fundamentos Estéticos nas Metodologias Ativas de Ensino-
Aprendizagem (SUDMEtid0)...........ooocveiiiiiiiiiiiniiicieree et sba e naae s 173



16

1 APRESENTACAO

Este breve topico apresenta a trajetoria profissional e académica percorrida por esta
autora até chegar a escolha especifica da tematica desta tese. Algumas ideias e indagagdes que
emergiram nessa trajetéria culminaram na elaboracdo deste objetivo de investigacdo, que se
volta para os elementos da cultura e da estética nas atividades de EA desenvolvidas nos CRC

integrantes do Programa Computadores para Inclusdo (Programa CI).

Inicialmente, vale esclarecer que esta autora possui vivéncia profissional relacionada ao
tema das politicas publicas de inclusdo digital, tendo atuado diretamente nessa area no periodo
de 2009 a 2017. Como integrante da equipe do MCom, teve a oportunidade de participar da
elaboracdo do primeiro edital de chamamento publico daquela Pasta Ministerial para a sele¢ao

de diversas entidades que vieram a integrar o Programa CI.

Quando as a¢des do Programa foram sub-rogadas ao Ministério da Ciéncia, Tecnologia,
Inovacdes e Comunicagdes (MCTIC), esta autora coordenou a equipe que acompanhou a
execu¢do das parcerias formalizadas no ambito do Programa CI, analisando os seus
desempenhos e sugerindo ajustes, quando necessario, o que lhe exigia estudos e pesquisas, com

vistas a fundamentacdo de sua pratica profissional.

Durante o mestrado em Educagdo em Ciéncias realizado neste mesmo Programa de Pos-
graduacao de Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, esta autora estudou o uso e a
legitimagdo das tecnologias digitais no ensino de Robotica nos onze CRC apoiados pelo
Programa CI a época, oportunidade na qual questdes especificas sobre a cultura e a estética,
proprias desses centros, foram emergindo, despertando novos interesses de pesquisa € a
necessidade de aprofundamento sobre o tema das atividades de EA realizadas no ambito dessa

politica publica.

Ao longo dessa jornada profissional e académica, observou-se que, apesar do foco
formal das a¢des de Educagdao do Programa CI estar voltado as tecnologias de informacao e
comunicacdo (TIC), a missdo e as peculiaridades referentes a propria natureza dos CRC
impoem a esses centros um trabalho desafiador de EA. Isso advém do fato dessas instituicoes
lidarem, diariamente e de modo direto, com diversos impactos socioambientais decorrentes dos

residuos eletroeletronicos (REE).
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Nesse contexto, surgiram as indagagdes que trouxeram a autora a esta tese.
Compreender a relagdo entre a cultura e a estética dos CRC e suas acdes de EA ¢ também
desvendar o modo como sua missdo, suas vivéncias e peculiaridades influenciam suas acdes
educativas na constru¢ao de valores sociais, na difusdo de conhecimentos e na transformagao
de atitudes para o consumo consciente, para a conservagdo do meio ambiente € para a promogao

da qualidade de vida e da sustentabilidade.



18

2 INTRODUCAO

2.1 A emergéncia socioambiental do Programa CI

O socidlogo espanhol Manuel Castells (2010) afirma que uma economia de novo tipo
se estruturou, de forma gradual, ao longo da segunda metade do século XX. Impulsionada pelos
avancos da microeletronica, informatica e telecomunicagdes, esse novo tipo de economia €
chamado por Castells (2010, p.119) de “economia informacional”, visto que, no seu nucleo, o
incremento da produtividade depende diretamente da capacidade de criar e de aplicar
conhecimentos a partir de dispositivos tecnologicos e organizativos que se destinam,

principalmente, ao tratamento da informagao.

Quanto a evolugao desses dispositivos tecnoldgicos, € interessante observar que, no final
da década de 1940, especificamente em 1946, foi criado o primeiro computador eletronico — o
ENIAC — sigla na lingua inglesa para Integrador e Calculador Numérico Eletronico. O ENIAC
ocupava cerca de 140 metros quadrados, continha aproximadamente 18.000 valvulas, pesando
algo em torno de 30 toneladas (Castells, 2010). Mas, com o avan¢o das tecnologias, as novas
geracdes de computadores e demais dispositivos foram ficando cada vez menores e, certamente,
muito mais eficientes. Um smartphone é capaz de desenvolver um niimero muito maior de
fungdes, em quantidade e complexidade, comparado a seu antepassado ENIAC. Ainda assim,

o smartphone ¢ um equipamento que cabe na palma da mao.

Se a redu¢do de tamanho dos dispositivos tecnoldgicos facilitou muito a difusdo e o
acesso a tais equipamentos, trazendo maior facilidade na execucdo de diversas tarefas na
contemporaneidade, por outra perspectiva, o resultado também envolve um aumento muito
expressivo no consumo desses dispositivos e na geracdo de Residuos Eletroeletronicos (REE)
por ocasido de seu descarte. Como uma das consequéncias, a gestdo desses residuos tornou-se
um tema relativamente novo com o qual as sociedades precisam lidar no cendrio da nova
economia informacional. Nesse sentido, elas t€ém sido desafiadas a desenvolver e adaptar suas

legislagcdes e suas politicas publicas.

A exemplo, tem-se a Lei n° 12.305, de 2 de agosto de 2010 (Brasil, 2010), que institui a
Politica Nacional de Residuos Solidos (PNRS) no Brasil. Essa Lei estabelece que fabricantes,

importadores, comerciantes, consumidores e titulares dos servigos publicos de limpeza urbana
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e de manejo dos residuos solidos devem ser responsaveis, de forma compartilhada, por
minimizar o volume de residuos e de rejeitos gerados durante o ciclo de vida dos produtos.
Esses mesmos atores sociais devem também buscar, conjuntamente, a reducao dos impactos

causados a satide humana e a qualidade ambiental decorrentes de tal ciclo.

Vale esclarecer que a preocupagdo em instituir formalmente uma PNRS no Brasil
remonta ao ano de 1991, quando se registrou no Congresso Nacional Brasileiro o Projeto de
Lei (PL) n° 203/1991. Contudo, somente depois de mais de dezenove anos ¢ que o referido PL
se transformou em Lei Ordindria. Ressalta-se também que a Lei n® 12.305/2010 preconiza,
dentre outros aspectos, a prevengao e a redug@o na geracao de residuos, tendo como proposta a
pratica de héabitos de consumo sustentdvel e um conjunto de instrumentos para propiciar o

aumento da reciclagem e da reutilizagcdo dos residuos sélidos.

Importa reconhecer que a PNRS pode ser considerada uma legislacdo avancada por
reforcar o carater de responsabilidade compartilhada de diversas instancias e atores sociais na
gestao dos residuos. Contudo, na pratica, o uso crescente de equipamentos eletroeletronicos tem
resultado no acelerado crescimento da geracdo de REE, sem o correspondente ritmo de

crescimento nos processos de coleta e de destina¢do adequada de tais residuos.

Certamente, o descompasso entre o crescimento da geracao de REE e sua destinacdo
correta nao € um problema exclusivo do Brasil. Segundo Forti ef al. (2020), em 2019, o mundo
produziu cerca de 53,6 milhdes de toneladas métricas de REE, sendo que apenas 17,4% desse
total foi oficialmente documentado e adequadamente coletado e reciclado. O crescimento na
geracdo mundial de REE entre 2014 e 2019, segundo os mesmos autores, foi na ordem de 9,2
milhdes de toneladas métricas. Contudo, a coleta e a reciclagem desses residuos aumentaram

apenas 1,8 milhdo de toneladas métricas no mesmo periodo, no cenario mundial.

Vale destacar ainda um gravissimo alerta sobre os fluxos transnacionais e sobre as
destinagdes dadas aos REE: Forti et al. (2020, p. 23) destacam o fato de que paises
desenvolvidos por vezes destinam os seus REE para paises em desenvolvimento, sem a devida
documentacgao desse processo. Nesses casos, trata-se de descartes realizados inadequadamente,
de modo clandestino, trazendo riscos ao meio ambiente, como se pode observar nesse trecho,
em traducgao livre:

Em 2019, a maior parte do lixo eletronico gerado (82,6%) provavelmente nao foi
coletada formalmente e ndo foi gerenciada de maneira ambientalmente correta. Esses
fluxos geralmente ndo sdo documentados de forma consistente ou sistematica. A falta

de dados sobre o lixo eletronico coletado e reciclado formalmente implica que a maior
parte do lixo eletronico gerado em 2019 (44,3 Mt) ¢ gerenciada fora do sistema de
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coleta oficial e, em alguns casos, ¢ enviada para paises em desenvolvimento (Forti e?
al., 2020, p. 23).

J4

A informagdo sobre tais fluxos clandestinos ¢ corroborada por um outro estudo,
realizado pela Plataforma para a Aceleragdo da Economia Circular (PACE) e pelo Forum
Economico Mundial, intitulado 4 New Circular Vision for Electronics - Time for a Global
Reboot (PACE, 2019). Essa pesquisa indica que, a cada ano, cerca de 1,3 milhdo de toneladas
de REE saem de forma n3o documentada da Europa com destino a diversas localidades no

mundo, dentre as quais Gana, Nigéria, Bangladesh, Vietna e também Brasil.

Para se ter uma nocdo geral dos riscos ambientais e a saide humana implicados no
descarte incorreto dos REE, um estudo chamado Persistent Organic Pollutants (POPs) in Eggs:
Report from Africa (Petrlik et al., 2019), publicado em 2019 pela International POPs
Elimination Network (IPEN), analisou amostras de ovos de galinhas que forrageavam em um
lixdo a céu aberto do bairro de Agbogbloshie, situado em Acra, a capital do Gana, e identificou
diversos compostos quimicos semivolateis, de elevada persisténcia, bioacumula¢do e
toxicidade presentes nesses ovos, usualmente consumidos pelas familias que moram proximas

aqueles lixdes.

Dentre os achados da pesquisa realizada por Petrlik ef al. (2019), as amostras de ovos
coletados em Agbogbloshie apresentaram, por exemplo, elevada quantidade de
Hexabromociclododecano (HBCD) e de Eteres Difenilicos Polibromados (PBDE). Tais
substancias, amplamente utilizadas como retardantes de chama, sdo encontradas em alguns
téxteis, materiais de constru¢do e também em plasticos dos equipamentos eletroeletronicos,

dentre outras finalidades (Pieroni; Leonel; Fillman, 2017).

De acordo com Petrlik et al. (2019), o HBCD apresenta alta toxicidade para organismos
aquaticos e, em estudos com outros animais, revelou-se capaz de causar danos renais e cancer,
além de alteracdes cromossdmicas em humanos ocupacionalmente expostos. As formas de
exposicao se dao por via oral, inalatoria e também dérmica. Outros possiveis efeitos incluem
também a degeneracdo hepatica, nefrite necrosante epitelial, depressdo do sistema nervoso

central e cianose.

Quanto aos PBDE, um estudo apresentado por Gama et al. (2011) a Sociedade
Portuguesa de Quimica destaca que sdao compostos persistentes, toxicos, bioacumulaveis,

possuindo transporte a longa distancia, considerados poluentes organicos prioritarios. Os



21

autores informam que alguns dos PBDE podem interferir no funcionamento da tireoide, sendo,

portanto, desreguladores enddcrinos para o ser humano.

Além dos HBCD e dos PBDE, ha diversas outras substancias e outros compostos
quimicos utilizados na fabricacdo de equipamentos eletroeletronicos que, quando descartados

de modo incorreto, podem causar sérios danos ao equilibrio ambiental e a satide do ser humano.

Com base no ritmo de crescimento da geracdo de REE observado desde 2014, Forti et
al. (2020) fazem a projecao de que em 2025 e em 2030 serdo produzidos no mundo,
respectivamente, 65,3 milhdes e 74,7 milhoes de toneladas métricas de REE. Considerando que
em 2019, ultimo ano consolidado pelo estudo em comento, registrou-se a geracao de 53,6
milhdes de toneladas métricas de REE no mundo, o crescimento projetado representa mais 21,1
milhdes de toneladas métricas desses residuos sobre o planeta Terra. Em percentual, o
crescimento nessa projecdo ¢ de cerca de 39% de REE a mais no mundo em cerca de apenas

dez anos.

Especificamente no cendrio brasileiro, a partir da comparagdo de dados constantes nos
relatorios The Global E-Waste Monitor publicados em 2017 e em 2020 (Baldé et.al, 2017, Forti
et al,2020), observa-se que, de 2016 a 2019, houve um crescimento de cerca de 40% na geracao
de REE. Esses dados sdo alarmantes, sobretudo pelo fato de que apenas parte desses residuos
recebe o destino e o tratamento ambientalmente adequados, resultando em risco a saidde humana

€ ao meio ambiente.

Nesse mesmo contexto, ¢ importante destacar que a propria Administragdo Publica no
Brasil, em ambito federal, estadual e municipal, para prestar diversos servigos publicos a
sociedade, faz a aquisicao e o uso de um grande quantitativo de equipamentos eletroeletronicos
que, com o decorrer do tempo, tornam-se obsoletos, antieconOmicos ou inserviveis,

necessitando de destinagdo e disposicao final ambientalmente adequadas.

Vale frisar que, assim como a PNRS, a propria regulamentacdo das formas de
desfazimento de bens moveis e materiais, no ambito da Administragdao Publica Federal, também
teve seu marco normativo inicial no comeco da década de 1990, com o chamado Decreto do
Desfazimento — o Decreto n® 99.658, de 30 de outubro de 1990 (Brasil, 1990). Mas, ressalta-se
que foi somente na alteragdo trazida pelo Decreto n® 4.507, de 11 d dezembro de 2002, que as
ideias de “preservacdo e conservagao do meio ambiente” e de “desenvolvimento sustentavel”
(Brasil, 2002, n.p) passaram a integrar, ainda que timidamente, os textos dos normativos que,

no ambito federal, tratam do desfazimento de bens modveis e materiais.
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Portanto, observe-se que foi durante a década de 1990 e inicio dos anos 2000 que a
Administragdo Publica Federal passou a se perceber também como uma grande geradora de
REE e se viu desafiada a assumir uma parcela de responsabilidade na gestdo desses residuos,

repensando sobretudo o desfazimento dos equipamentos de informatica.

Retornando a ideia de economia informacional (Castells, 2010), destaca-se que, no
tocante ao acesso a infraestrutura informacional e comunicacional e também aos conhecimentos
imprescindiveis para seu uso, os diferentes paises e regides do planeta, bem como os cidadaos
dentro de um mesmo pais, passaram a integrar esse novo modelo de economia em posigoes
extremamente assimétricas. A nova economia evidenciou que as desigualdades economicas e
sociais historicamente estabelecidas também se traduzem em assimetrias tecnoldgicas,

revelando uma forma ou faceta da exclusdo mais recente: a exclusdo digital.

A partir desse cendrio, em 2000, em uma publicacdo intitulada Sociedade da informagdo
no Brasil: livro verde (Takahashi, 2000), o entdo Ministério da Ciéncia e Tecnologia
reconheceu a necessidade de universalizar o acesso as TIC, de ampliar a infraestrutura de
conexdo e ainda de promover a apropriacdo de conhecimentos para o uso dessas tecnologias
pela populagdo, como forma de mitigar e combater a exclus@o e vencer o que chamou de “hiato
digital”. Consequentemente, o governo federal passou a investir, de modo mais sistematico, em

programas e acdes de inclusdo digital.

E justamente na efervescéncia desse contexto que, em 2005, por meio da Secretaria de
Logistica e Tecnologia da Informagdo do Ministério do Planejamento, o governo federal
identificou a oportunidade de recondicionar microcomputadores de mesa, monitores de video,
impressoras, notebooks, dentre outros equipamentos, suas pecas-parte € componentes para
destina-los a telecentros comunitérios, escolas publicas e outras iniciativas de inclusdo digital.
Nascia assim o Programa CI, uma parceria entre o governo federal brasileiro e organizagdes

ndo governamentais, que representavam os primeiros CRC.

Portanto, a concepgao do Programa CI ja se apresentava como uma necessidade urgente
com diversos desdobramentos socioambientais desejados, dentre eles: a possibilidade de
destinacdo adequada dos REE gerados pela propria Administragdo Publica, a distribuicao de
equipamentos recondicionados a iniciativas comunitarias de inclusdo digital e a formagao de

jovens e adultos em situagdo de vulnerabilidade com foco nas TIC.
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2.2 A inspiracio do Programa CI e a complexidade de sua rede

Para a defini¢ao inicial do Programa CI no Brasil, foram adotadas como referéncias
algumas experiéncias internacionais, notadamente o programa Computers for Schools (CFS),
mantido pelo Governo Federal do Canada desde 1993, e o programa Computadores para

Educar, criado em 2000 na Coldémbia (Brasil, 2012).

No caso da experiéncia canadense, a coordenagdo nacional do Programa foi feita
inicialmente pelo Ministério da Industria do pais, com o aporte de recursos orgamentarios
especificos, financiamento compartilhado com os governos das provincias ¢ com doagdes de
empresas e de organizagdes ndo governamentais, na forma de trabalho voluntario, servigos e
equipamentos. Apds coleta e reparo, o CFS distribui os computadores doados, tendo as escolas
como destino prioritario. Posteriormente, assumido pelo Ministério de Inovacao, Ciéncia e
Desenvolvimento Econémico do Canada, o CFS passou a oferecer também, a estudantes ¢ a

recém-formados, a oportunidade de estagio remunerado nos CRC de todo o Canada.

Na experiéncia colombiana, o Computadores para Educar (CPE) é conduzido por um
Conselho de Administragdo composto pelos Ministérios de Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdes, pelo Ministério da Educacao e pelo Servico Nacional de Aprendizagem, que ¢
a entidade publica de formagdo técnica no pais. Os computadores recondicionados no CPE
destinam-se aos centros educacionais do pais, ja a formagdo no ambito desse Programa ¢
ofertada para alunos e professores de escolas e para outros membros da comunidade educadora,

com o objetivo de facilitar o uso pedagégico das TIC.

Vale observar que o CPE esta diretamente relacionado ao Plano Estratégico para o setor
da Educagdo, bem como ao Plano Estratégico do setor de TIC daquele pais, incluindo sua
Agenda Nacional de Conectividade que, conforme Decreto n° 44.228, de 15 de novembro de
2000 (Colombia, 2000), ¢ definida como o conjunto de estratégias desenvolvidas por programas
e projetos para a massificagdo do uso das TIC, aumento da competitividade do setor produtivo,
modernizacdo das instituicdes publicas e governamentais e para socializar o acesso a

informacao.

Quando comparado a esses dois Programas que lhe serviram de inspirac¢do, o Programa
CI tem alguns diferenciais, principalmente no tocante a seus publicos-alvo. Na formacgao
ofertada pelo Programa CI, seu publico preferencial ¢ composto por jovens e adultos em

situagdo de vulnerabilidade social. Outros publicos considerados prioritarios na politica de



24

inclusdo digital também podem ser atendidos, conforme critérios definidos pelo MCom e

mediante disponibilidade de recursos (Brasil, 2012).

No que diz respeito aos locais de destino dos equipamentos recondicionados, embora o
Programa CI atenda unidades educacionais em todo o pais com a entrega de equipamentos
recondicionados, seu foco de atendimento ndo estd voltado exclusivamente para as unidades
ligadas ao Ministério da Educagao, tal como ocorreu inicialmente nos programas do Canada e
da Coloémbia. Com o objetivo de promover o acesso € o uso das tecnologias digitais pelo
conjunto da populagdo, desde o inicio, o Programa CI tem abrangido, de modo muito mais

amplo, qualquer espaco publico e comunitario de inclusdo digital.

Vale destacar que o Programa CI j& conta com mais de dezoito anos de atuagdo. No
entanto, s6 foi formalmente instituido por meio da Lei n° 14.479, de 21 de dezembro de 2022
(Brasil, 2022). Este normativo institui a Politica Nacional de Desfazimento e
Recondicionamento de Equipamentos Eletroeletronicos (PNDREE) para implementagdo de
politicas de inclusao digital. Um breve olhar sobre o histérico desse Programa ja revela, dentre
outros aspectos importantes, a diversificacdo das instituicdes que passaram a integra-lo
enquanto parceiras ao longo dos seus cerca de dezoito anos de existéncia. Observa-se também
a crescente importancia dessa politica publica e a atuacdo dessa rede de CRC com suas

estratégias de ensino-aprendizagem e suas especificidades de atuacao, temas centrais nesta tese.

A exemplo, uma das instituicdes objeto deste estudo, a Universidade Federal do Vale
do Sao Francisco (UNIVASF), cuja missdo formal € o ensino, a pesquisa e a extensdo, foi
protagonista na inclusdo digital de jovens do campo e das periferias urbanas enquanto
instituicdo de ensino superior, atividade até entdo realizada por organizagdes nao
governamentais. Por se tratar de uma instituicdo multicampi, com atuacdo nos estados de
Pernambuco, Bahia e Piaui, a UNIVASF atribuiu ao CRC uma dimensdo social importante
desde a sua implantacdo, em 2015, possibilitando as populagdes envolvidas no projeto,
autonomia e empoderamento, pelo exercicio do uso das TIC como ferramenta importante de

poder (De Oliveira et al., 2017).

Seguindo a trilha da UNIVASF, outras instituicdes de ensino técnico e superior,
universidades federais e institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia, também vém
implantando CRC nas suas estruturas, com os mesmos objetivos precipuos: a ampliacdo de sua

inser¢ao na comunidade e o fortalecimento da extensao universitaria.

Contudo, a complexidade da rede de CRC do Programa CI ndo se limita ao fato de ser
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composta por institui¢cdes de diferentes naturezas juridicas, por distintos atores sociais ou pelas
diferentes trajetorias e historicos de participagdo dessas instituigdes nessa politica publica.
Dentre outros fatores, essa complexidade também reside nos desafios socioambientais impostos
pela contemporaneidade e pela propria natureza multipla dos objetivos formais do Programa,

que tem a inclusdo digital por intencionalidade politico-pedagogica expressa.

No contexto dessa diversidade e dessa complexidade do Programa CI, surgiram algumas
indagagoes acerca da existéncia de uma cultura ja instituida na rede de CRC e das vivéncias
éticas e estéticas que esses centros desenvolvem para a sensibilizagao de seus publicos-alvo nas

atividades de EA que realizam.

Esta tese busca descrever e interpretar tais fenomenos. Com suas ambiéncias, suas
experiéncias e expertises, suas formas de ver ¢ de enfrentar os desafios socioambientais
expressos em seus documentos oficiais, discursos e imagens publicizadas, a rede de CRC
produz sentidos a serem identificados e interpretados, com o objetivo de esclarecer os
desdobramentos dessa cultura e dessa estética sobre suas acdes educativas, especificamente no

tocante a EA.

Assim, considerando a concep¢do de cultura como um campo de disputas em torno da
producao de significados, e tendo em vista que as teorias e as praticas educacionais, inclusive
na EA, elaboram-se a partir de percepcdes do mundo, de formagdes identitarias e de relagdes
sociais, esta tese busca responder ao seguinte problema de pesquisa: O que caracteriza a cultura

e a estética nas atividades de EA realizadas pelos CRC apoiados pelo Programa CI?

2.3 Organizacio da tese

De modo a facilitar sua compreensdo, esta tese se encontra organizada em oito secdes e
suas respectivas subsegoes. Na secao 1, Apresentagdo, foi abordada a trajetéria profissional e
académica desta autora até o tema da tese. Na secao 2, Introdugdo, de modo resumido, foram
apresentados: i) o contexto de surgimento do Programa CI e a complexidade de sua rede CRC,
com o objetivo de ressaltar a importdncia deste estudo; ii) breves informacdes sobre os

antecedentes desta politica publica e o problema de pesquisa.
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Quanto as préximas secdes, encontram-se dispostas do seguinte modo: a secdo 3,
Objetivos e Justificativa, explicita os objetivos do estudo, geral e especificos, e apresenta as
justificativas para a realizacdo da pesquisa. Na se¢do 4, Fundamentos Teodrico-Conceituais, os

conceitos e referenciais teoricos que dao sustentagao as analises desta tese sdo apresentados.

A secdo 5, Metodologia, descreve os procedimentos metodologicos para o levantamento
e analise dos dados e informagdes desta pesquisa, ressaltando também o percurso metodologico
de cada um dos artigos. Na secdo 6, Resultados, sao apresentados e discutidos os principais
achados e resultados dos estudos realizados. Esta se¢do conta também com um quadro-sintese,

evidenciando a relag@o entre os objetivos, artigos e resultados.

Por sua vez, a se¢do 7, Conclusdes, reune as principais consideragdes que respondem
aos objetivos propostos desta tese e apresenta recomendacdes para o aprimoramento €
fortalecimento da politica publica, bem como tece sugestdes de continuidade de pesquisa. Na

secdo 8, por fim, constam as referéncias bibliograficas desta tese.
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3 OBJETIVOS E JUSTIFICATIVA

3.1 Objetivo geral

Configura-se como objetivo geral desta pesquisa investigar a cultura e a estética que

integram e orientam as atividades de EA realizadas nos CRC apoiados pelo Programa CI.

3.2 Objetivos especificos

Como desdobramentos do problema de pesquisa e do objetivo geral, foram definidos os

seguintes objetivos especificos:

Levantar as atividades de EA realizadas nos CRC;

Mapear as estratégias/metodologias utilizadas pelos CRC para o ensino da EA;
Analisar como sao justificadas as escolhas dessas estratégias pelos CRC;
Verificar se existe um modelo de EA compartilhado entre os CRC;

Identificar os principais valores culturais, éticos e estéticos defendidos pelos

CRC;

Investigar, a partir da analise das construcdes discursivas dos atores envolvidos,
a relagc@o entre a cultura, a ética e a estética, incluindo o design dos artefatos

produzidos nos CRC.

3.3 Justificativa

Quanto as razdes de ordem pratica que justificam a realizacdo desta pesquisa sobre EA

nos CRC, inicialmente se destaca a importancia dessa politica publica para o enfrentamento de
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diversas questdes socioambientais, sobretudo do crescente problema dos REE no Brasil. Além
de ser uma politica de inclusdo digital, o Programa CI ¢ central na operacionalizacdo da
PNDREE, competindo aos CRC, dentre outras atribuig¢des, o constante no inciso II, do artigo
9° da Lei n°® 14.479/2022: “d) desenvolver atividades educacionais e de sensibilizagdo em
tematicas relacionadas a conscientizagdo e gestdo ambiental e ao residuo eletronico” (Brasil,

2022, n.p).

Conhecer as praticas de EA desenvolvidas no ambito desse Programa pode trazer
contribui¢des a sociedade nos aspectos educacionais, ambientais ¢ até mesmo sanitarios, a
medida em que a execucao da pesquisa pode subsidiar ajustes e/ou melhorias nesse campo de
acao educativa. A pesquisa pode apoiar o MCom no aprimoramento dessa politica publica no
tocante a sensibilizagdo dos alunos para a correta gestdo dos REE, culminando em melhores

resultados para a prevencao de riscos ao meio ambiente e a saide humana.

Cumpre destacar que a rede de CRC do Programa CI oferta formagao nas tecnologias
digitais a milhares de jovens e adultos a cada ano, tendo um acumulado de mais de 23 mil
alunos formados desde sua criagdo (Brasil, 2023). Apesar desse elevado nimero de alunos ja
formados, a literatura académica sobre os CRC e sobre o Programa CI ainda ¢ bastante escassa,

sobretudo no que diz respeito a seus processos formativos.

Ademais, os CRC promovem diversos tipos de agcdes de conscientizagdo ambiental que
ainda ndo foram, especificamente, objeto de analise. As estratégias e metodologias de ensino-
aprendizagem de EA utilizadas pelos CRC desse programa, bem como as suas vivéncias
estéticas para a sensibilizag@o de seus publicos-alvo ainda ndo foram devidamente identificadas
e analisadas. Esta tese se propoe identifica-las e também compreender como as caracteristicas
culturais e estéticas dessa rede de CRC impactam suas atividades de EA. Nesse sentido, esta
pesquisa se apresenta com elevado grau de relevancia social e académica, reforgados pela sua

contemporaneidade e ineditismo.

Destaca-se que as agdes concretas de recondicionamento, distribuicao de equipamentos
e as atividades educacionais dos CRC devem contribuir para a operacionalizacao da politica de
inclusdo digital e da PNDREE. Mas importa que o processo de difusdo e de formagdo nas
tecnologias digitais seja realizado com elevada responsabilidade em relagdo ao meio ambiente,
o que reforca a relevancia de se investigar os discursos e as praticas de EA nesses centros. A
pesquisa podera oferecer subsidios aos gestores do Programa CI no MCom e também aos

Coordenadores dos CRC, elevando o entendimento sobre o alcance das acdes de EA realizadas
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no ambito dessa politica publica e servindo como apoio as tomadas de decisdes e,

eventualmente, ao seu aprimoramento.

Nesse mesmo contexto, situa-se também a justificativa para que esta pesquisa se dedique
a investigar especificamente a estética nas acoes de EA. Considera-se fundamental desenvolver,
principalmente nos jovens, formas de sensibilizagdo, vivéncias e reflexdes que permitam a
superacdo de uma percep¢do de mundo imediatista e reducionista € que promovam o
protagonismo, a criatividade e a inovagdo em direcdo nao somente a um consumo mais
consciente, mas também a novas formas organizativas de a¢gdo no mundo, para outros modelos

de sociabilidade e de desenvolvimento mais sustentaveis.

Para tanto, a EA deve contextualizar, nos conteudos ministrados, a preocupagao social,
cultural, técnica, econdmica e politica com a estética ambiental. Caso contrario, valida-se a
exploragdo da natureza em nome de um suposto progresso que ndo dimensiona 0s riscos,
sobretudo os ambientais e sanitarios. Em toda a rede de CRC, com destaque para as
universidades e institutos federais de educagdo, ciéncia e tecnologia participantes, cujos Planos
de Desenvolvimento Institucional ja contemplam tal exigéncia, ¢ fundamental promover a
integracdo homem-natureza-sociedade, sob risco de validar formas de alienagdo e de exploragao

prejudiciais aos individuos, a sociedade e a0 meio-ambiente.

Esse entendimento € corroborado por Marin (2006) ao analisar a importancia da
sensibilidade estética para a EA. De acordo com essa autora, os fendmenos da percepcao do
ambiente, da ética do encontro com a alteridade e com a natureza ndo podem ser compreendidos
sem olhar para as complexas relagdes na construcdo do imaginario social, nas expressdes das
capacidades criativas e na sensibilidade estética. Nas palavras de Marin: “Educar pressupoe
trabalhar com as sensibilidades, afetividades, capacidades imagética e criadora e, ao fazé-lo,
despertar para a verdadeira esséncia ética do ser humano”. (Marin, 2006, p.278). Para essa
autora, portanto, a estética apresenta-se nao apenas como instrumento, mas representa uma
dimensao do humano. Visto que ¢ uma dimensao, deve também ser entendida como uma
condig¢do para o proprio processo educativo, sendo por isso considerada por ela uma urgéncia

na contemporaneidade.

No que concerne ao avango tedrico, vale ressaltar que a linha de pesquisa deste
Programa de Pos-Graduagdo a qual esta tese se integrou — Linha 3. Implicagdes das Praticas
Cientificas na Constituicao dos Sujeitos e de Curriculos — tem dois desdobramentos praticos
mais imediatos. Por um lado, dedica-se a investigar como as praticas sociais, realizadas em

diferentes instancias, atuam na producao de verdades cientificas. Por outra perspectiva, também
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busca compreender como as praticas cientificas e as suas verdades factuais produzem

subjetividades, identidades e culturas da ciéncia, da educagdo e da tecnologia.

Nesse contexto, e partindo do principio defendido por Bourdieu (2007) e por Foucault
(1996) de que a educagao também € um processo sociocultural de significacao, perpassado e
definido por relagdes de poder, esta tese pode contribuir com essa linha de pesquisa e, de modo
mais amplo, com o campo de Estudos Culturais da Educagdo, visto que busca investigar

questdes relacionadas a cultura, a estética e a escolha de estratégias e praticas de EA nos CRC.

Ainda no tocante a contribuicao teorica, esta tese relaciona-se também com o campo de
estudos de Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), por investigar as praticas de educagdo de uma
rede que atua e reflete diretamente sobre o fenomeno tecnologico e seus desdobramentos
socioambientais. E, por fim, como a pesquisa busca entender a formulacdo de estratégias
educacionais num contexto de enfrentamento das questdes socioambientais, esta tese pode

contribuir também na tematica do desenvolvimento sustentavel.
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4 FUNDAMENTOS TEORICO-CONCEITUAIS

Para dar maior clareza aos conceitos, temas e teorias que fundamentam esta tese, esta
secdo sera apresentada na forma de subsecdes. A primeira, que trata da tematica especifica da
EA, traz um breve histérico de grandes conferéncias internacionais sobre o meio ambiente e
seus principais impactos na no¢ao de EA, bem como aborda os principais normativos brasileiros

que conceituam e regulamentam essa educagdo no pais.

A segunda subsecao inicia-se problematizando o conceito de desenvolvimento, discute
a abordagem territorial com foco no desenvolvimento e apresenta também a ideia de
desenvolvimento sustentavel a partir de uma perspectiva critica ao atual estagio do capitalismo,

de carater global e informacional.

Na terceira subsegdo, apresenta-se a concepcao de cultura utilizada na tese, adentrando
também em alguns elementos importantes das teorias da cultura de consumo necessarios para
a compreensdao da natureza material-economica e simbolica da tecnologia, da obsolescéncia

programada dos bens materiais e da cultura do lixo na sociedade contemporanea.

A quarta subse¢do, que trata da estética, aborda esse conceito para além do ambito das
artes. A partir do olhar de trés principais autores referenciais, a estética ¢ abordada como
dimensao da sensibilidade, como processo essencial de reconfiguracao da sensibilidade humana
e como saber sensivel. Reflete-se ainda sobre o papel da estética no processo do conhecimento,

perpassado pelo sentir e pelo simbolizar.

Na quinta subsecdo, sdo apresentadas algumas breves reflexdes sobre a estética da
mercadoria, sobre a estetizacdo da vida cotidiana e sobre os novos fetichismos na

contemporaneidade.

4.1 Educacio Ambiental - breve historico e principais normativos

A EA, enquanto campo educacional, pode ser considerada uma 4rea relativamente nova,
estruturando-se efetivamente somente nos anos 1970, quando, de acordo com Loureiro (2005),
identificam-se as primeiras experiéncias denominadas de EA, e quando passam a ser

componente curricular em diversos paises, apos relevantes discussdes que contribuiram na



32

definicdo de seus principios, proposicdes e politicas educacionais. Inicialmente, a EA se
propunha a superacdo das racionalidades em crise, cujo desenvolvimento havia conduzido o

planeta a degradagao.

De acordo com Silva (2021), no transcurso dos anos 1970 e 1980, aconteceram muitos
eventos relevantes para o desenvolvimento da EA. Como exemplo, destaca-se a Conferéncia de
Estocolmo, ou Conferéncia das Na¢oes Unidas sobre o Homem ¢ o Meio Ambiente, realizada
em 1972. Esse evento evidenciou-se como um marco histérico para os debates sobre os desafios

ambientais mundiais e o que deveria ser feito para supera-los.

Como um de seus desdobramentos, a Carta de Estocolmo estabeleceu 26 principios
dedicados a orientar e a servir como inspiracdo para a tarefa de preservagdo e melhoria do
ambiente humano, com destaque para o principio 19, que afirma ser essencial a educacao sobre
questdes ambientais, com vistas a formar uma visao esclarecida e a estabelecer uma conduta de

responsabilidade dos cidadaos em relacdo as questdes ambientais, como ressaltado por Reigota

(2014).

Durante o Encontro Internacional em Educagdo Ambiental, realizado em Belgrado, em
1975, foi instituido o Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), sob o apoio da
Organizag¢do das Nacgoes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e do
Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA). Em 1977, na Conferéncia
Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental, também conhecida como Conferéncia de
Thilisi, foi produzido um documento intitulado Declaragio ou Carta de Tbilisi. Neste
documento, afirma-se o importante papel da EA na preservacao e melhoria do meio ambiente,

assim como no “desenvolvimento equilibrado” (Silva, 2021).

A partir dos anos 1980, o discurso pedagdgico da EA, dantes focado na preservacao
ambiental, ampliou-se para explorar perspectivas mais complexas, no desafio de uma EA
pensada como educacdo politica (Reigota, 2014). Desse modo, os problemas ambientais
deixaram de ser abordados somente como ecoldgicos, no sentido de algo relacionado apenas a
natureza, para serem compreendidos como decorrentes da acao social. E assim, a EA passou a
contemplar formas de intervencdo da sociedade sobre a natureza e a ser percebida como um

fundamento na formacao para o exercicio da cidadania.

Em 1981, foi estabelecida, no Brasil, a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA),
que defende a inclusdo da EA em todos os niveis de ensino, enquanto em 1987, o Ministério da

Educacao (MEC) aprovou o Parecer n.° 226/1987 (Brasil, 1987), estabelecendo a inclusdo da
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EA nos curriculos do Ensino Fundamental e de Ensino Médio, (Henriques ef al., 2007). Nesse
mesmo entendimento, a propria Constituicdo Federal, promulgada em 1988, estabeleceu, em
seu inciso VI do artigo 225, a necessidade de “promover a educagao ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientiza¢ao publica para a preservacdo do meio ambiente” (Brasil,

1988, n.p).

Vale destacar também, com base em Ipiranga, Godoy e Brunstein (2011) que a
expressao “desenvolvimento sustentavel” se popularizou a partir de 1987, com a publicagado do
Relatorio Brundtland pela Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento das
Nagdes Unidas. No referido relatorio, o conceito de desenvolvimento € apresentado a partir de
uma ideia-for¢a que define um contrato intergeracional. Desse modo, o desenvolvimento pode
ser considerado sustentdvel a medida em que atende as necessidades de uma geracdo sem

impedir que as necessidades das geracdes subsequentes sejam supridas.

Um outro marco historico para a EA ocorre em 1992, com a realizacdo da Conferéncia
das Nagoes Unidas sobre Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento, conhecida como “Rio 92”. A
Agenda 21, bem como a Carta Brasileira de Educagdo Ambiental sdo também resultados deste
evento. Durante a Conferéncia Rio 92, destacou-se o conceito de sustentabilidade, com
repercussdes na nocao de EA como “educagdo para o desenvolvimento sustentavel”. A esse
respeito, no entanto, Jacobi (2005) alerta que o termo sustentabilidade assumiu tantos sentidos
diversos na década de 1990, que acabou servindo a propodsitos muito distintos € nem sempre

coerentes.

No final da década de 1990, alguns avangos importantes se evidenciaram também para
o curriculo da EA no Brasil. Entre 1997 e 1998, no contexto da reforma curricular da Educacao
Basica, o MEC langou os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
(Brasil, 1998), preconizando que a EA deve ser trabalhada no curriculo formalmente por meio

de um tema transversal, denominado meio ambiente.

Em 1999, o MEC instituiu a Politica Nacional de Educagdao Ambiental (PNEA) por meio
da Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999 (Brasil, 1999). Neste normativo, propde-se que a EA
seja desenvolvida no curriculo de todos os niveis educacionais, incluindo a Educagao Superior.

Vale ressaltar a defini¢do de EA vigente no Brasil, conforme artigo 1° da PNEA:

Art. 12 Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (Brasil,
1999).
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Destaca-se que, como parte do processo educativo mais amplo, a EA ¢ apresentada na
PNEA também na perspectiva de um direito de todo cidadao, incumbindo ao Poder Publico
definir politicas publicas que incorporem a dimensao ambiental ¢ promovam tal educagdo.
Nesse mesmo contexto, por meio da Resolucdo n®2, de 15 de junho de 2012, 0 MEC estabeleceu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA (Brasil, 2012). Nesta Resolucdo, a EA ¢ tratada
como uma educacao para uma cidadania responsavel, participativa e critica, voltada para a

cultura de sustentabilidade socioambiental.

Com o objetivo de sistematizar os preceitos constantes na PNEA, a Resolugdo n°2/2012
buscou organizar os avangos ocorridos nesse campo de conhecimento e de a¢do educativa de
modo que possam cooperar na formagao humana, numa perspectiva ampla, que considere o
meio ambiente, o contexto historico e sociocultural, bem como as condigdes fisicas,

emocionais, intelectuais e culturais.

Na referida Resolugdo, propde-se ainda estimular a reflexao critica e propositiva da EA
na formulacdo, execucdo e avaliacdo dos projetos pedagogicos das instituigdes de ensino, para
que a concep¢do de EA nos curriculos ultrapasse a mera distribuicdo do tema pelos demais

componentes. Importa ainda destacar o que dizem os artigos 5° e 6° dessa Resolucao:

Art. 5° A Educacdo Ambiental ndo ¢ atividade neutra, pois envolve valores, interesses,
visdes de mundo e, desse modo, deve assumir na pratica educativa, de forma
articulada e interdependente, as suas dimensoes politica ¢ pedagogica.

Art. 6° A Educagdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a interface
entre a natureza, a sociocultura, a produgao, o trabalho, o consumo, superando a visdo
despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica
pedagdgica das instituigdes de ensino (Brasil, 2012).

Em sintese, a partir dos principais eventos internacionais, € sobretudo em termos dos
normativos brasileiros, apresenta-se uma visdo multidimensional da EA como atividade ético-
politica e em uma perspectiva socioambiental complexa, buscando superar a tradicio
naturalista, que criava uma polarizagdo entre natureza e sociedade. Para tanto, busca-se discutir
0 meio ambiente como espago de interagdes dindmicas e continuas entre a base fisico-bioldgica

dos processos vitais e o ser humano, com sua historia, cultura, produgdo, consumo e sociedade.
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4.2 Desenvolvimento e sustentabilidade — territorios de hoje e do amanha

Desenvolvimento ¢ um conceito problematizado por Edgar Morin e Anne Brigitte Kern
em seu livro Terra-Patria (1994). Nele, os autores afirmam que ‘“No fundamento da ideia
dominante de desenvolvimento estd o grande paradigma ocidental do progresso” (1994, p.78).
Percebe-se, a partir da leitura dessa obra, que o conceito de desenvolvimento pode assumir
diferentes sentidos e que este também foi utilizado, historicamente, para justificar agdes de todo
tipo, inclusive a exploragdo, o aniquilamento de sociedades tradicionais e a destruicao de

espécies e de ecossistemas inteiros.

Certamente, as ideias de progresso ¢ de desenvolvimento, tratadas numa perspectiva
determinista, serviram, e ainda servem, como discursos que legitimam a dominagdo e a
exploragdo. Em seu livro Técnica e Ciéncia como Ideologia (2014), Habermas alerta que o
proprio desenvolvimento técnico- cientifico, quando visto sob uma perspectiva determinista e
absoluta, assume um papel de ideologia. Nesse sentido, Habermas debate as ideias de Max
Weber e de Herbert Marcuse sobre o papel da racionalidade instrumental na modernidade e
argumenta sobre os riscos de se estabelecer esse tipo de racionalizagdo enquanto narrativa inica
e absoluta da verdade (Habermas, 2014). Conferindo a técnica e a ciéncia um carater
supostamente neutro, apolitico e a-historico, a ideologia tecnicista que predominou na
modernidade sob a forma de um desenvolvimentismo induziu as pessoas a acreditarem que as
decisdes tecnocraticas representariam o proprio progresso da humanidade, o desenvolvimento
social, levando muitos a acreditarem que tais decisdes seriam, ndo apenas desejaveis, mas
inevitaveis.

A partir de Morin e Kern (1994), também se compreende que o desenvolvimentismo
ndo reconheceu as riquezas culturais das sociedades arcaicas ou tradicionais. Isto ocorre porque
o desenvolvimentismo priorizou apenas as questdes econdmicas, sem reconhecer nessas
culturas as suas instituicdes profundas, seus conhecimentos milenarmente acumulados, suas
sabedorias de vida e seus valores éticos. Vale observar o que ocorreu com grandes civilizagdes
indigenas das Américas e com povos originarios também em outros continentes. Como indicam
esses autores, o desenvolvimento da modernidade, principalmente com seus processos
acelerados de urbanizacdo e industrializacdo, a comegar na propria Europa, implicou na

destrui¢ao de culturas rurais milenares.
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No Brasil, considerando os processos de modernizac¢ao iniciados a partir da segunda
metade do século XX, observam-se também impactos significativos nas areas e nas culturas
rurais. Conforme Graziano da Silva (1996), houve um grande processo de transformacao na
base técnica da producao agropecudria, com o objetivo de aumentar sua produtividade. Vale
destacar que esse processo foi complexo, associando diversos fatores, tais como a crescente
industrializacdo do Pais, a mecanizagdo das atividades no campo e a concentracdo de terras,

sendo esse periodo marcado por intensas mudancas no perfil da economia brasileira.

Embora as transformacdes técnicas no campo tenham realmente gerado um aumento da
produtividade, o modelo de desenvolvimento adotado acabou provocando impactos sociais
negativos como o desemprego em massa de trabalhadores do campo, impulsionando um grande
€xodo rural principalmente em dire¢ao as maiores cidades. (Priori ef al., 2012). Esse modelo de
desenvolvimento acabou implicando também no aumento das desigualdades entre cidadaos e
entre as regides do Pais. Os programas de governo deram preferéncia a grandes proprietarios
de terras, com o direcionamento da economia agricola para a exportagdo, ¢ as politicas
governamentais para a agricultura também concentraram o0s recursos nas regides ja

consideradas mais desenvolvidas (Priori et al., 2012).

O desenvolvimento da industria e dos centros urbanos, assim como o0 proprio processo
de modernizagdo da agricultura, configuravam-se como etapas para inserir o Pais no circuito
do capitalismo global. Para tanto, os grandes centros urbanos deveriam concentrar o0 consumo
e a circulagdo da produg¢do, cabendo ao rural apenas o papel de fornecer matérias primas e mao
de obra de baixo custo, resultantes da desapropriacdo dos camponeses de seus modos de vida

tradicionais (Graziano da Silva, 1990).

Nessa perspectiva desenvolvimentista e determinista, as técnicas agricolas anteriores,
consideradas ultrapassadas, foram substituidas por outras vistas como mais modernas e uteis a
sustentacdo do novo modelo produtivo que estava focado no alcance de maiores taxas de
retorno, o que exigia maior produtividade da terra e do trabalho. O processo de industrializagao
da agricultura, fundamentado nos principios da “Revolugdo Verde”, substituiu os produtos
antes adquiridos no ritmo e nas condi¢des da propria natureza por outros produzidos com a
utilizagdo massiva de insumos quimicos, fertilizantes inorganicos e agrotoxicos, fazendo-se uso

intensivo também da mecanizacao e de equipamentos pesados de irrigagdo (Silva, 2007).

Ressalta-se, dentre os desdobramentos, que muitos posseiros, pequenos agricultores, e
agricultores familiares abandonaram suas terras e migraram para os grandes centros urbanos ou

assumiram trabalhos temporarios. O problema do desemprego agravou-se no campo € nas
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cidades e a relacdo homem-natureza alterou-se significativamente (Ehlers, 1999). Com o
tempo, os impactos sociais e ambientais das novas técnicas agricolas comecaram a provocar
questionamentos acerca da sustentabilidade desse modelo produtivista de agricultura. Além dos
custos sociais € econdmicos, o0 modelo cobrou também um preco ambiental como afirma

Rosangela de Medeiros Hespanhol:

Além do alto custo econdmico de sua manutencao, a exploragdo excessiva da base
dos recursos naturais levou a crescentes niveis de degradagao e esgotamento dos solos,
poluicdo das aguas, intoxicagdes ¢ contaminagdes de agricultores por agrotoxicos,
além de perda de biodiversidade (Hespanhol, 2008, p.3).

Importante ressaltar que o descompasso entre campo ¢ cidade e as gritantes
desigualdades observadas serviram como fundamentos para a politica do desenvolvimento
territorial na década de 1990. De acordo com Abramovay (2000), em 1994 foi criada pela
Organizacao para a Cooperagdo ¢ Desenvolvimento Economico (OCDE) uma “divisdo de
desenvolvimento territorial”, com o objetivo de elaborar indicadores que permitissem entender
as disparidades entre urbano e rural, analisando as diferentes situagdes territoriais. Segundo
esse mesmo autor, o territério ndo € apenas uma simples base fisica onde ocorrem as relagdes
entre individuos e empresas. O territorio possui um tecido social, uma forma organizativa
complexa e constituida por lagcos que ultrapassam os atributos naturais e os custos de transportes
e de comunicagdes. Nas palavras de Abramovay (2000, p. 6): “Um territorio representa uma
trama de relacdes com raizes historicas, configuragdes politicas e identidades que

desempenham um papel ainda pouco conhecido no proprio desenvolvimento econdomico”.

A esse respeito, destaca-se também que a no¢do de desenvolvimento territorial deve se
apresentar de forma mais ampla, visto que abarca outras dimensdes para além da econdmica,

como nos informam Oliveira et al.:

O desenvolvimento territorial, seja em ambiente urbano ou rural, requer a
compreensdo de politicas de forma ampla, para além do crescimento econdmico,
contemplando as dimensdes social, cultural, econdmica, ambiental e principalmente,
em conformidade com a sustentabilidade, [...] (Oliveira et al., 2023, p.2).

Nessa mesma perspectiva, conforme Alier (1998), um desenvolvimento que ndo garante
para todos o0 acesso a agua potavel, a alimentacdo equilibrada, a educagdo de qualidade, a
cultura e a outros elementos necessarios a uma vida saudavel, que nao assegure a democracia e
que exija dos recursos naturais uma produtividade extenuante, ao ponto de seu esgotamento,
nao deve ser visto como desenvolvimento. De acordo com o conceito apresentado no Relatorio

Brundtland, em 1987, pela Comissao Mundial sobre Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento, em
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traducdo livre, um modelo de desenvolvimento pode ser considerado sustentavel quando:
“procura satisfazer as necessidades da geracdo atual, sem comprometer a capacidade das
geragdes futuras de satisfazerem as suas proprias necessidades” (WCED, 1987, p. 54). Ainda
de acordo com essa mesma defini¢do, isso se traduz em possibilitar um nivel satisfatorio de
desenvolvimento social, econdmico ¢ de realizagdo humana e cultural, fazendo-se uso racional

dos recursos da terra, com a preservagdo de espécies e de habitats naturais.

Para que haja desenvolvimento territorial sustentavel frente aos processos atuais do
capitalismo global, faz-se necessaria a interven¢do do Estado em fungdes que promovam a
melhoria das condigdes de vida para a populagdo, tais como: alocagdo de capitais para
infraestrutura, educagdo, satude, agricultura, transporte e, sobretudo, formagao, dentre outras
que elevem a competitividade regional. Castells (2010) corrobora esta visao ao defender que,
diante das relacdes de poder e de dependéncia proprias do atual estagio do capitalismo de carater
informacional, para minimizar as assimetrias e desigualdades entre os paises, € necessario que
0s governos busquem garantir a educagdo, assim como a infraestrutura tecnologica de baixo

custo, porém com elevada qualidade.

Vale ressaltar que a propria educacdo, enquanto processo historico, deve visar o pleno
desenvolvimento da pessoa, o seu preparo para o exercicio da cidadania, além de sua
qualificagdo para o trabalho, conforme preconiza o Artigo 205 da Constituicdo Federal
brasileira (Brasil, 1988). Para cumprir tais propdsitos € assumir seu significado pleno diante
dos desafios impostos pela atualidade, a propria educacdo deve também se estabelecer na

direcdo do desenvolvimento territorial sustentavel.

Compreendida dessa forma, e por contemplar valores como autonomia, solidariedade,
equidade, democracia, dignidade da pessoa humana e respeito ao meio ambiente, a educagao
assume o seu potencial efetivamente transformador, capaz de empoderar as pessoas. Cumpre
esclarecer que o sentido de “empoderamento” ¢ utilizado aqui com mesmo referencial de
analise de Kleba e Wendausen (2009), isto €, nos 3 multiniveis da vida interpessoal: 1) nivel

pessoal; i1) nivel grupal ou organizacional e iii) nivel estrutural ou politico.

Nessa mesma dire¢do, ao pensar a formagdo de agentes para o desenvolvimento

sustentavel, De Oliveira assim destaca o pensamento de alguns autores cléssicos da educacao:

Com a mesma compreensdo, Rodrigues (2003) explica que hoje, preparar
culturalmente os individuos significa possibilitar-lhes a visdo de mundo presente na
sociedade, para que possam "agir aderindo, transformando e participando da
mudanga dessa vida". Kliksberg (2002) afirma que o desenvolvimento dos paises
mais bem sucedidos do mundo baseou-se no capital educativo que souberam produzir,
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demonstrando que o investimento social gera capital humano, que se transforma em
produtividade, progresso tecnologico ¢ ¢ decisivo para a competitividade (De
Oliveira, 2020, p.2).

Certamente, os obstaculos que a educagdo precisara superar na dire¢do desse outro
desenvolvimento sustentdvel e desses territorios almejados ndo sao pequenos, considerando
sobretudo o fato de o Brasil ter nascido e ter permanecido dentro de condi¢des de negagao do
homem, de sua cultura e sua historia. Essas condi¢cdes ampliam a importancia e a urgéncia de
se trabalhar a educagdo numa perspectiva ética e estética critica, valorizando a identidade
cultural e histérica dos aprendizes, para que eles se tornem sujeitos coletivos, empenhados em

projetos sociais transformadores dessas condigdes nos seus territorios.

Ao pensar os desafios e potencialidades para o desenvolvimento territorial sustentavel
no século XXI, Paul Elliot Little (2015) indica que a sustentabilidade somente podera ser
alcangada quando todas as suas dimensdes estiverem atendidas. Com o objetivo de facilitar a
compreensdo dessas dimensoes e dos condicionantes apresentados por esse autor, apresenta-se

0 Quadro 1:

Quadro 1 - Dimensdes do desenvolvimento territorial sustentavel segundo Little (2015).

Dimensio Descritivo/condicionante
Biofisica Enquanto capacidade de suporte do ecossistema do territorio.
Politica Na presen¢a dos mecanismos participativos para a resolug@o de conflitos.
Institucional Como forma organizativa para a autogestao.

Respeitando a propria vocacdo e considerando capacidade e limites do meio ambiente para o

Econdmica . . . N .
abastecimento do processo produtivo, na interacdo com os mecanismos de mercado.

Técnica Enquanto acesso a novos conhecimentos e técnicas de produgdo e manejo, dentre outras.
Fonte: elaborado pela autora (a partir de Little, 2015, p.137).

Para melhor esclarecer o que se entende por territorio nesta tese, vale destacar que o
conceito adotado se apoia, fundamentalmente, nas defini¢des apresentadas por Little (2015) e
por Milton Santos (1998). Estes autores entendem o territorio como o espago geografico na
perspectiva da multidimensionalidade, incluindo os recursos naturais, a cultura, a economia,

assim como as relagdes politicas, sociais e identitarias que conferem coesdo a esse espaco.

Na abordagem miltoniana, e mais especificamente da categoria analitica “territdrio”
usado, este ¢ percebido como sistema de acdes passadas e presentes, bem como de objetos
técnicos e culturais que sdo historicamente estabelecidos, cuja compreensao nao pode ser
alcangada de modo dissociado, mas na analise das suas interdependéncias e conflitos (Santos;

Silveira, 2006). Outro importante conceito miltoniano que complementa as discussdes nesta
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tese ¢ o de meio técnico-cientifico-informacional. Para Milton Santos (1995), o mercado contou
com os avanc¢os da ciéncia, da técnica e da informacgao para tornar-se global e, nesse processo,
o territorio passou por grandes alteracdes que representam, simultaneamente, resultado e
condi¢do para a economia e para a vida social. A distribui¢do desigual da infraestrutura, que
decorre desse processo, também se impde como condi¢do para o desenvolvimento do trabalho

material, resultando em novas assimetrias regionais.

Vale destacar que os recursos técnicos, cientificos e informacionais nao se encontram
distribuidos de forma igualitaria sequer dentro de uma mesma cidade. Em 2020, o Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea) publicou o estudo “Desigualdades Socioespaciais de
Acesso a Oportunidades nas Cidades Brasileiras—2019” (Pereira et al., 2020). Este estudo
analisa as condi¢des de acessibilidade nas 20 maiores cidades brasileiras e revela as
desigualdades socioespaciais, evidenciando que as regides de periferia das grandes cidades sdo
marcadas pela falta de oportunidades. H4 grande desigualdade no acesso aos servigos publicos

basicos, tais como saude e educacao.

Cumpre também ressaltar que o desenvolvimento de uma cidade e de seus respectivos
habitantes resulta, dentre outros fatores, das intencionalidades e da a¢do educativa. Nesse
mesmo entendimento, um evento realizado em Barcelona, em 1990, intitulado Congresso
Internacional das Cidades Educadoras, langou um documento chamado “Carta das Cidades
Educadoras”, contendo principios basicos pelos quais o impulso educativo de uma cidade deve

ser regido.

Em sua versao mais recente (AICE, 2020) essa carta expde a intenc¢do de que todos os
espacos da cidade sejam educados e educadores, no sentido de uma educagdo cidada que esteja

voltada para a transformacao da cidade em espaco de respeito a vida:

Na Cidade Educadora, a educagdo transcende as paredes da escola para impregnar
toda a cidade. Uma educagdo para a cidadania, na qual todas as administragdes
assumem a sua responsabilidade na educac@o e na transformacdo da cidade num
espaco de respeito pela vida e pela diversidade (AICE, 2020, p. 4).

Conforme preconizado na carta em questdo, a funcdo educativa em uma Cidade
Educadora deve ter intencionalidade e praticas de formacdo, inclusive como resposta as
necessidades formativas das pessoas, de modo permanente e integral, levando em consideracao
também a multidimensionalidade e a diversidade da vida (Moll, 2019). Esta tese também se

utiliza do conceito de Cidade Educadora e dos principios enunciados nessa carta para apoiar as
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analises, buscando compreender a atuagdo dos CRC, no tocante a suas atividades de EA, em

sua relacdo com o territorio.

4.3 Cultura, cultura do consumo e cultura do lixo

Em relacdo a concepgao de cultura utilizada nesta tese, adota-se a perspectiva utilizada
por Clifford Geertz (1989, p.4) para quem a cultura esta relacionada ao sistema de significados
e sentidos que o ser humano cria e atribui para compreender ¢ interagir com 0s outros € com o

mundo ao seu redor. Nas palavras desse autor:

O conceito de cultura que eu defendo, ¢ cuja utilidade os ensaios abaixo tentam
demonstrar, ¢ essencialmente semiético. Acreditando, como Max Weber, que o
homem ¢ um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu, assumo a
cultura como sendo essas teias ¢ a sua analise; portanto, ndo como uma ciéncia
experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a procura do
significado (Geertz, 1989, p.4).

Para Geertz, os sistemas entrelagados de signos interpretaveis devem ser entendidos em
seu contexto, pois ¢ a partir de onde eles podem ser descritos de forma inteligivel, densa, € em
suas especificidades. Uma abordagem semidtica da cultura deve considerar também que o
significado se constroi na propria dindmica social, nas relagdes temporarias que acontecem
nesse sistema, e deve ajudar a desvendar seu delineamento e suas implicagdes sociais (Geertz,

1989).

Conforme explica Malighetti (2019), para Geertz, a cultura apresenta o sistema de
significados e de simbolos que ddo lugar a interacao social. Na dimensdo da cultura, ocorre o
entrelagamento de significados. Nela, os seres humanos interpretam a sua experiéncia e, a partir
dela, orientam a sua ag@o. Na teia da cultura ¢ que os individuos constroem e vivenciam suas
crencgas, expressam simbolos e valores, definem seu mundo, formulam juizos e exprimem os

seus sentimentos.

Ressalta-se que o postulado weberiano da interpretacao subjetiva € utilizado por Geertz,
que toma os conceitos e modelos utilizados por aquele socidlogo para explicar a forma como
os individuos explicam suas proprias agdes e as das outras pessoas (Malighetti, 2019). A
compreensdo, contudo, ndo se restringe as perspectivas dos atores sociais. Como também
esclarece Malighetti, para Geertz as interpretacdes antropoldgicas ndo equivalem as narrativas

dos informantes. E justamente nessa heterotopia ¢ que estd a sua forca. A antropologia



42

interpretativa, bem como as ciéncias hermenéuticas, tem como meta o alcance de uma maior

clareza em relagdo a compreensdo imediata do ator.

Outro antropoélogo cujo conceito de cultura também foi adotado nesta tese € o argentino
Néstor Garcia Canclini. Segundo este autor, a cultura engloba o conjunto dos processos sociais
de significagdo. Ou, numa perspectiva ainda mais complexa, a cultura abarca os processos

sociais de producgao, circulagdo e consumo dos significados na vida social (Canclini, 2005).

Sua abordagem da cultura no contexto do capitalismo globalizado ¢ enriquecedora nesta
tese, pois traz o aporte de alguns elementos para auxiliar a compreensdo do consumo de bens e
de informacgdes que sao produzidos e circulam na sociedade contemporanea. Por outro lado, sua
abordagem também serve para ajudar a compreender que ha outras manifestagoes simbolicas e
estéticas nas culturas que ndo se subordinam a logica de acumulagdo propria desse mesmo

sistema econdmico.

A perspectiva assumida por Canclini (2005) para compreender a cultura é a
sociossemidtica ou semiotica social, na qual se busca compreender os significados em seu
entrelacamento com as praticas sociais e com a dimensao social, de modo geral. Nessa mesma
perspectiva, Canclini aproveita o trabalho epistemologico j4 realizado por autores como Geertz,
Bourdieu, Louis Althusser ¢ Walter Benjamim, dentre outros, para ampliar a compreensao dos
vinculos entre sociedade, poder, economia e produ¢do, explorando a articulagdo entre esses

conceitos e a cultura (Canclini, 2005).

Importa observar também que, em Geertz e em Canclini, a cultura se apresenta como
um campo de lutas em torno da producgdo de significados. Dentro de uma mesma cultura, a
producado e a propria distribuicao ou o compartilhamento dos significados pode ndo ocorrer de
forma homogénea, acontecendo muitas vezes de forma conflituosa. Nesse sentido, a cultura ¢
também uma espécie de palco, onde as mudancas, a gestdo do poder e a disputa contra os
poderes instituidos ganham sentido. Na dimensdo cultural, acontecem os movimentos politicos
de legitimag¢do, de adaptagdo do consenso, de hegemonia, bem como os discursos e as acoes

contra-hegemonicos (Canclini, 2005).

Tal perspectiva sociossemiotica da cultura, enquanto campo de lutas em torno da
producdo de significados, alinha-se também com a abordagem da anélise critica do discurso tal
como proposta pelo linguista britdnico Norman Fairclough (1992), para quem a pratica
discursiva € constitutiva e contribui para reproduzir a sociedade, mas pode igualmente assumir

o papel de desafia-la. Para Fairclough, ha uma relagdo dialética entre discurso e estrutura social.
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As préaticas discursivas, embora constitutivas, podem, tanto contribuir para a manutencao e a
reproducdo das identidades e das relagdes sociais, dos sistemas de conhecimento e de valores,

como também podem se insurgir contra eles.

Ressalta-se também a importancia, para os temas tratados nesta tese, de alguns aportes
das teorias da cultura de consumo. Para entender melhor alguns dos aspectos simbolicos e
ideologicos do consumo na contemporaneidade, ¢ necessario abordar, ainda que brevemente,
algumas ideias defendidas por teoricos que se dedicaram a interpretar as manifestacdes

especificamente dessa cultura.

Sobre esse tema, inicialmente vale esclarecer que a Revolu¢do Industrial, com a
substitui¢ao dos métodos de producio artesanais para a produgdo fabril mecanizada, provocou
um enorme incremento no ritmo de producdo e aumentou, de modo significativo, a
disponibilidade de produtos. Assim, ainda no século XIX, a capacidade produtiva da industria
mecanizada ultrapassou o limite de absor¢ao de determinados bens pelo mercado, como explica
Thorstein Veblen (2001). Com tao elevada capacidade de produgdo, e com a oferta pelos bens
sendo maior que a procura por eles, passou-se a atribuir valores de ordem cultural a esses
objetos, a fim de convencer os consumidores de sua necessidade de aquisi¢dao. Essa mudanca

implicou em significativas alteragdes nos padrdes de consumo e na ordem social.

Destaca-se que Veblen, economista e socidlogo estadunidense, ¢ o autor do livro 4
Teoria da Classe Ociosa: um estudo economico das institui¢coes, que foi originalmente
publicado em 1899. Nesse livro, o autor estabelece sua teoria sobre o que ele chama de
“consumo conspicuo” (Veblen, 1987, p.74). Trata-se, em breves palavras, do consumo
ostentatorio, por meio do qual o individuo procura se diferenciar dos demais em sua sociedade.
Exibindo bens desse tipo de consumo conspicuo, o individuo busca demarcar seu pertencimento
a classe mais abastada, a uma posi¢do de destaque naquilo que Veblen chamou de “cultura da
economia pecunidria” (Veblen, 1987, p.159). Assim, Veblen ¢ um dos primeiros autores a
teorizar sobre os habitos de consumo no mundo moderno a partir de uma perspectiva cultural,
buscando compreender o sistema de signos e simbolos proprios dessa cultura. Veblen ¢ também

uma inspiragao inicial para outros pensadores como Jean Baudrillard e Gilles Lipovetsky.

Nas andlises sobre a cultura do consumo apresentadas por Jean Baudrillard, sobretudo
em seu livro 4 Sociedade do Consumo (1995), o consumo dos bens também nao ¢ discutido no
seu aspecto utilitario, isto ¢, propriamente da sua necessidade de uso. Antes, o consumo era
tratado por esse autor como modo ativo de relagdo, como base de um sistema cultural em que

os bens sdo manipulados como signos (Baudrillard, 1995). Avangando nessa perspectiva, a
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sociedade do consumo ¢ apresentada por Baudrillard também em sua relagcdo com os meios de
comunicagdo de massa. Para esse autor, os meios de comunicacao de massa, os mass media,
desempenham um papel alienador do consumidor no tocante as tensdes do mundo real, social
e histérico. Assim, para que os individuos possam assumir uma postura deliberadamente
consumista, na qual o desejo de consumo se impde com maxima urgéncia e com opuléncia, os
meios de comunicagdo criam, na percepcao do autor, uma espécie de realidade apassivadora e

de desinformagao, capaz de remodelar os comportamentos (Baudrillard, 1995).

Nesse mesmo entendimento, Baudrillard analisa também a relacao entre a abundancia e
o desperdicio, entre o necessario ¢ o supérfluo no ambito da cultura do consumo. Para que a
abundancia de um determinado objeto ou produto se estabelega como um valor, nas palavras
desse autor: “é preciso que haja, ndo o bastante, mas demasiado” (Baudrillard, 1995, p. 40). O
desperdicio, o supérfluo e ainda os ritos de destruicao dos excedentes t€ém um papel importante
ndo apenas materialmente na dindmica da producdo do sistema capitalista, mas também no
plano cultural, na estrutura¢ao da imaginagao profunda, enquanto signos estruturadores de uma

cultura.

Para Baudrillard, o homem do consumo ndo se defronta mais com suas proprias
necessidades reais, ou seja, de uso, e tampouco com sua propria imagem. Na sociedade do
consumo, nao ha mais transcendéncia. Resta apenas a imanéncia a ordem dos signos, posto que
a propria identidade do individuo se dilui em meio aos novos valores estabelecidos no interior
dessa cultura, restando apenas um vazio de reflexdo e o proprio jogo do consumo (Baudrillard,

1995).

Outro importante autor, que também aborda o tema da cultura do consumo, ¢ o filésofo
francés Gilles Lipovetsky. Retomando as ideias defendidas por Baudrillard, Lipovetsky avanca
na discussdo sobre o valor “signo” dos bens em relagao ao prestigio, status e posicao social que

eles podem conferir aos consumidores dentro da cultura do consumo.

Ao analisar o papel da publicidade sobre o consumidor, Lipovetsky destaca que o
“homus consumericus” (2007, p.177) nao € simplesmente vitima de uma espécie de hipnose
da comunicag¢do de massas. Apesar de reconhecer a forca da publicidade, Lipovetsky deixa
claro que o hiperconsumo da fase atual capitalismo teve, em fases anteriores, o ajuste das
predilecdes e a formulagao dos valores culturais, de modo que ja ndo houvesse mais resisténcia
por parte dos consumidores € que o consumo de massa pudesse se alargar, alcangando todas as

esferas da vida:
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A fase Il pode ser apresentada como o momento em que a comercializagdo dos modos
de vida ja ndo encontra resisténcias culturais ¢ ideologicas estruturais, em que tudo o
que subsistia de oposi¢do cedeu diante das sereias da mercadoria. Chega a hora em
que todas as esferas da vida social e individual sdo, de uma maneira ou de outra,
reorganizadas de acordo com os principios da ordem consumista. (Lipovetsky, 2007,
128).

Esse mesmo autor também destaca o poder das novidades e do efémero, marcas proprias
da cultura do consumo ressaltadas em sua analise. Para Lipovetsky, como se pode observar em
seu livro intitulado O Império do Efémero (2009), as novidades apresentadas pelo mercado
exercem uma atragdo cada vez mais rapida e bem aceita pelos consumidores, criando ndo
apenas o que ele chama de “economia-moda”, mas originando o proprio individuo-moda, um
agente social a imagem dessa economia. Como esse tipo de consumidor ndo tem apegos
profundos, compde uma sociedade frivola, do efémero, e aberta a praticar o que ele chama de
“desperdicio organizado e de irracionalidade burocratico-capitalista” (Lipovetsky, 2009, p.

151).

Em consonéncia com essa ideia de desperdicio, de facil desapego e de efemeridade
extrema na cultura do consumo, Zygmunt Bauman afirma que essa rapida defasagem das
mercadorias € o consequente desapego dos consumidores em relacdo a esses bens ja se
encontram embutidos no proprio design dos produtos, como uma espécie de obsolescéncia

programada:

Afinal de contas, nos mercados de consumidores-mercadorias, a necessidade de
substituir objetos de consumo "defasados", menos que plenamente satisfatorios e/ou
ndo mais desejados esta inscrita no design dos produtos e nas campanhas publicitarias
calculadas para o crescimento constante das vendas. A curta expectativa de vida de
um produto na pratica e na utilidade proclamada estd incluida na estratégia de
marketing ¢ no calculo de lucros: tende a ser preconcebida, prescrita e instilada nas
praticas dos consumidores mediante a apoteose das novas ofertas (de hoje) e a
difamagdo das antigas (de ontem) (Bauman, 2008, p. 31).

Ressalte-se que a insatisfacdo gerada na cultura do consumo € algo que precisa ser
permanente. O desejo de consumo jamais pode ser plenamente satisfeito, visto que novos
produtos precisam ser desejados, vendidos e consumidos, nessa ldgica inesgotavel. Para
enfrentar essa insatisfacdo, conforme Bauman (2008), a principal resposta dos consumidores €
descartar os objetos que a causam. Nessa perspectiva, a sociedade de consumidores nao dé valor
a durabilidade, considera facilmente os objetos improprios para continuar sendo utilizados e,

assim, destina esses objetos considerados obsoletos a lata de lixo, com facil desapego.

De acordo com Bauman (2008, p.33) “A sociedade de consumidores ¢ impensavel sem
uma florescente industria de remoc¢do do lixo. Nao se espera dos consumidores que jurem

lealdade aos objetos que obtém com a intencao de consumir.” Aplicando-se tal raciocinio aos
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dispositivos tecnoldgicos, tais como celulares, smartphones, desktops e notebooks, consegue-
se compreender melhor que, para além de sua natureza material-econdmica, esses equipamentos
assumem também uma natureza simbolica, um valor na dimensdo cultural. Ha uma
ambivaléncia ciclica: os produtos sdo inicialmente desejados, imprescindiveis, urgentes. Mas

rapidamente tornam-se obsoletos e descartaveis nesse império do efémero.

Vale esclarecer que, para Bauman, a discussao sobre necessidade exige a compreensao
de que os novos produtos, na cultura do consumo, tornam-se uma necessidade concreta por
meio do artificio da pressao social (2008, p.127). Essa percep¢ao de necessidade influi, como

numa espiral infinda, no ritmo de producdo e de consumo.

Ao compreender que a sociedade de consumo ¢, indissociavelmente, a “sociedade do
excesso e da extravagancia — e, portanto, da redundéancia e do desperdicio prodigo” (Bauman,
2008, p.112), entende-se que a cultura do consumo ¢ também a cultura do lixo. Os mercados de
consumo necessitam da rapida desvalorizacdo de seus produtos de ontem, a fim de abrir espago
para novas ofertas. Mas se todas as esferas da vida sdo atingidas por essa cultura, a propria vida
se torna também mercadoria para consumo e, por isso mesmo, em certo sentido, passa a ser
também descartavel. Essa € a visdo a qual se chega ao ler Vidas Desperdicadas (2005), livro no

qual Bauman aborda, de maneira mais direta, a cultura do lixo.

Como um dos resultados mais fatais do consumismo, no cenario da economia
globalizada, Bauman destaca o que ele chama de cultura do lixo. Para o autor, o consumismo
trouxe a humanidade a um cenario de crise aguda da industria de remogao do lixo. O ser humano
ndo tem sido capaz de gerenciar o lixo doméstico e industrial que gera, colocando em risco o

equilibrio ecoldgico e a propria capacidade de sustentacdo do planeta (Bauman, 2005).

Nessa cultura do lixo, tudo tem se tornado progressivamente insustentavel e tudo se
torna descartavel, lixo: negdcios, relacionamentos, as subjetividades e as vidas. Nao hd interesse
em viabilizar os equilibrios politicos necessarios para contornar esse cenario. Segundo Bauman
(2005), as pessoas sao refugadas, descartadas, sendo algumas das evidéncias apresentadas pelo
autor: o grande numero de refugiados apds inimeros conflitos armados que vém se produzindo
em diferentes regides do planeta, a existéncia de “hiperguetos” principalmente na Europa,
entendidos como espacos destinados simplesmente a exclusdo social de pessoas que ndo se
encaixam na logica da cultura do consumo e a criminalizagdo de tensdes sociais, tendo como

um dos desdobramentos, o confinamento das pessoas em prisoes.
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4.4 Estética: dimensao e sentidos

Um verbete sobre o conceito de estética, escrito pelo filosofo James Shelley para o
arquivo da Enciclopédia de Filosofia da Universidade de Stanford, nos Estados Unidos, indica
que esse termo passou a fazer parte do I1éxico filoséfico no século XVIII, designando, dentre
outras coisas: “um tipo de objeto, um tipo de julgamento, um tipo de atitude, um tipo de
experiéncia e um tipo de valor” (Shelley, 2020, n.p). Para esse mesmo autor, essas diferentes
designacdes dividem as teorias estéticas, levantando questionamentos sobre: 1) as obras de arte;
i1) a base supostamente perceptiva dos julgamentos estéticos e sua legitimagdo; iii) como
capturar o contraste impreciso entre atitude estética e atitude pratica; iv) a definicao da
experiéncia estética em fun¢do de seu contetido fenomenolédgico ou representacional e v) como

entender a relag@o entre valor estético e experiéncia estética.

Vale esclarecer que o marco inicial situado no século XVIII se refere ao nascimento da
estética como disciplina filos6fica, mesmo nao sendo essa a unica forma de narrar o nascimento
dessa disciplina, como esclarece Nannini (2022). Precisamente em 1750, Baumgarten publicou
um livro com o nome Estética, reunindo nessa obra, ideias sobre as artes e o fendmeno da
beleza, temas que antes eram discutidos separadamente, por campos de conhecimento distintos.
No entanto, ndo ¢ consenso que Baumgarten seja o fundador dessa disciplina. Para autores como
Sales (2019), Platao e Aristoteles, filosofos gregos da antiguidade, j& tratavam temas proprios
da estética. A poesia, a literatura e a musica ja eram tematicas que figuravam entre os assuntos
debatidos por aqueles filosofos. Ademais, ainda de acordo com Sales, Platdo e Aristoteles
apresentaram também suas ideias de classificacdo das artes, o que poderia ser considerado como

um esforgo inicial de sistematizacdo desse campo.

Importante mencionar também que a estética se relaciona com outros temas da filosofia
como a epistemologia, a metafisica, a filosofia da mente e a filosofia da linguagem e tem sido
abordada também por profissionais de outras areas de conhecimento, tais como as
neurociéncias, a psicologia, a linguistica, a sociologia, a publicidade, a inteligéncia artificial, a
Historia de arte, a teoria musical e ainda por estudiosos da literatura, dentre outros (Walton,

2007).

Debater acerca do conceito de estética ¢, portanto, uma tarefa bastante desafiadora e
inacabada para a propria Filosofia, ndo se configurando como propdsito desta tese. No entanto,

destaca-se aqui a sua complexidade para, em seguida, delimitar claramente o conceito de
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estética que se adota nesta tese e que se revela fundamental para o entendimento das analises
realizadas. Assim, de modo mais direto, destaca-se que o conceito de estética a ser utilizado
resulta principalmente da leitura de trés autores referenciais: o filosofo Maurice Merleau-Ponty,
o sociologo Michel Maffesoli e o dramaturgo Augusto Boal. Estes autores apresentam a estética

como uma dimensao humana entendida amplamente, para além do campo da teoria das artes.

Em seu livro Fenomenologia da Percep¢do, publicado originalmente em 1945,
Merleau-Ponty busca destacar a importancia do corpo e das percepgdes sensoriais como forma
de experiéncia do mundo. O autor ressalta que o mundo percebido, ou mundo vivido, vem antes
do mundo das representagdes, ou seja, da busca por uma explicagdo, por um conhecimento
objetivo do mundo. Tudo o que se sabe sobre o mundo, inclusive na ciéncia, estaria de algum
modo ancorado na propria experiéncia do mundo, sem a qual mesmo os simbolos da ciéncia

ndo teriam sentido algum (Merleau-Ponty, 1999).

Conforme esse autor, todo o universo da ciéncia é construido sobre o mundo vivido e,
se queremos pensar a propria ciéncia com rigor, apreciar exatamente seu sentido e seu alcance,
precisamos primeiramente despertar essa experiéncia do mundo da qual ela ¢ a expressao
segunda. A ciéncia ndo tem, e ndo tera jamais, o mesmo sentido de ser que o mundo percebido,
pela simples razdo de que ela € uma determinacdo ou uma explicagdo dele (Merleau-Ponty,

1999).

Destaca-se também, de acordo com Lima (2014), que o corpo ¢ visto por Merleau-Ponty
como fonte de significagdo da relacdo sujeito-mundo. Contudo, esse sujeito € visto na sua
totalidade, nas relagcdes com as coisas que o cercam. O proprio sujeito faz parte do mundo cujos
fendmenos sdo percebidos por ele. Assim, como explica o autor, “Ao considerar o sujeito como
corpo no mundo, Merleau-Ponty assinala a importancia da experiéncia perceptiva € nos mostra

que o conhecimento comega no corpo-proprio” (Lima, 2014, p.107).

Nessa mesma dire¢do, em sua obra intitulada Conversas-1948 (2004), Merleau-Ponty
buscou esclarecer que o cartesianismo sedimentou que a ciéncia, seu método e suas construcdes
intelectuais seriam substitutos mais adequados para a compreensao do mundo em comparacao
as percepgoes sensoriais do ser humano (Merleau-Ponty, 2004). A razao iluminista buscou se
impor como o Unico caminho seguro pelo qual se poderia alcancar o conhecimento do mundo
e estabelecer o mundo sensorialmente percebido como algo inferior, duvidoso e até mesmo

ilusério e impostor.

Segundo Merleau-Ponty (2004), Descartes julgava que apenas os resultados das
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pesquisas cientificas seriam validos e que somente pelo exame das coisas sensiveis, sem
recorrer portanto a ciéncia, ele seria capaz descobrir a impostura dos seus proprios sentidos,
sendo necessario aprender a se fiar apenas na “inteligéncia”. Nessa afirmagdo, observe-se que

sentidos e inteligéncia sdo colocados em oposigao.

Ressalta-se que Merleau-Ponty ndo questiona diretamente o método cientifico, mas
expde a fragilidade da visdo racionalista cartesiana como caminho tnico para o alcance de uma
verdade absoluta e imutavel, como modelo exclusivo de compreensao do mundo. Nesse sentido,
ele mesmo explica que ndo se trata de negar a ciéncia, mas de questionar “se ela tem o direito
de negar ou de excluir como ilusorias todas as pesquisas que ndo procedam como ela” (Merleau-
Ponty, 2004, p. 6). S3o inimeros os exemplos oriundos da poesia, da pintura ¢ do cinema que
Merleau-Ponty, em seu livro Conversas-1948 (2004), oferece para destacar o papel da arte
moderna na redescoberta das percepgodes sensoriais, na importancia da experiéncia estética e na

ampliagdo do debate sobre a dimensao estética na Filosofia da Percepcao.

No mesmo entendimento que Merleau-Ponty, também se encontra o pensamento
expresso por Duarte Junior. Para este autor, os significados t€ém uma dimensao sentida/vivida e
outra simbolizada/refletida. Para que novos significados sejam incorporados a estrutura
cognitiva do individuo, € necessario que se constituam antes como simbolizacdes de
experiéncias ja vividas. Em outros termos, ndo se adquire novos conhecimentos se ndo houver
algum tipo de referéncia sensorial e afetiva onde se possam ancorar. Essas referéncias se
encontram no mundo vivido, na experiéncia estética. De outro modo, ndo despertam o interesse

e ndo fazem o menor sentido. (Duarte Junior, 1995).

Para Michel Maffesoli, essa separacao entre a razdo e o sensivel € uma das principais
marcas do paradigma moderno, tendo desdobramentos também sobre a relagao polarizada entre
corpo e espirito, natureza e cultura. Essas polaridades e dicotomias da tradi¢do ocidental
ganharam for¢ca na modernidade, constituindo-se como representacdes do mundo. A
fragmentacdo e a racionalizagdo passaram a ser regras para se buscar compreender a vida
natural e social. O todo, cortado aos pedagos, passou a ser “progressivamente dominavel,

manipulavel, contavel, numa palavra, domesticavel” (Maffesoli, 2010, p.70).

Assim, na modernidade, de acordo com Maffesoli, prevalecem as ideias de separagdo e
de dominacdo. O homem moderno adotou o racionalismo sem o contrapeso da experiéncia
estética, da razao sensivel. O progresso cientifico e tecnologico voltou-se exclusivamente para
o produtivismo e para o consumo. No caminho, livrou-se de tudo o que, nessa logica, parecia

impedimento ou atraso de seu objetivo. Desse modo, foram colocados de lado o onirico, o
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ludico e também o festivo, dentre outros elementos que ndo se encaixavam nos objetivos

restritos da razdo moderna (Maffesoli, 2010).

Epistemologicamente, na modernidade, passou a imperar a légica do controle e da
dominacao de si ¢ do mundo. Nela, o ser humano, detentor da racionalizacdo soberana,
percebeu-se como senhor de si e do universo. A natureza, por sua vez, tornou-se um mero objeto
a ser dominado e explorado. Nesse contexto, os instintos, os humores e a propria natureza

deveriam sujeitar-se as ideias de uso, de utilidade e de eficacia (Maffesoli, 2010).

Ocorre que a experiéncia estética, dos sentidos fisicos, da razao sensivel e dos afetos, ¢
fonte de enriquecimento do espirito humano, de sua capacidade de elaboragdo do simbdlico e
do social, conforme defende Maffesoli. Importante compreender que, para esse autor, o sensivel
se estabelece como um principio civilizatério. Assim, a fruicao dos prazeres da existéncia, em
outras palavras, a propria experiéncia estética ndo se configura como uma fraqueza, mas ¢

justamente o que cria no ser humano sua capacidade de elaborar a cultura (Maffesoli, 1996).

Quanto a contribui¢do de Augusto Boal para o conceito de estética utilizado nesta tese,
inicialmente vale ressaltar que, nas proprias palavras do autor, estética ¢ “a ciéncia da
comunicacdo sensorial e da sensibilidade” e “a organizacao sensivel do caos em que vivemos”
(Boal, 2009, p.31). Em seu livro Estética do Oprimido (2009), Boal vai apresentando as
diversas ideias que dardo clareza a esse conceito. Para o autor, duas formas humanas de
pensamento coexistem e sao imprescindiveis para o conhecimento: o pensamento sensivel, que
produz arte e cultura, e o pensamento simbolico, que traduz ou interpreta o mundo sensivel por

meio das palavras (Boal, 2009).

Boal esclarece que ndo pode haver uma tunica estética valida, pois as sociedades
encontram-se divididas de diferentes formas, tais como: classes, castas, religides, etnias e
nacgdes, sendo absurdo afirmar que uma so estética seria capaz de contemplar a todos (Boal,
2009). No entanto, o autor destaca que existem grupos dominantes nas sociedades que buscam
impor sua propria estética como a Unica valida para todos os demais individuos, numa relagdo

de opressao.

Assim como o analfabetismo pode ser usado por uma casta ou classe dominante como
mecanismo para o isolamento, a exclusao e a exploragdo de outros grupos e individuos, ha uma
espécie de analfabetismo estético, de acordo com Boal (2009), capaz de alienar o individuo da
producao da sua propria arte e da sua cultura, bem como do exercicio criativo das formas de

pensamento sensivel. A respeito desse analfabetismo, que ele entende também como uma
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castragdo estética, o autor assim se manifesta:

Reduz individuos, potencialmente criadores, a condi¢ao de espectadores. A castracao
estética vulnerabiliza a cidadania obrigando-a a obedecer a mensagens imperativas da
midia, da catedra e do palanque, do pulpito e de todos os sargentos, sem pensa-las,
refuta-las, sequer entendé-las! (Boal, 2009, p. 15).

De acordo com Boal, essa imposi¢ao de uma estética dominante tem um efeito castrador
e anestésico, impedindo a fruicdo do pensamento sensivel, e ¢ também esterilizante, no sentido
de programar as pessoas para apenas obedecer e mimetizar, reproduzindo-se os padrdes de

comportamento sem permitir o exercicio critico e de criatividade (Boal, 2009).

Em contraposi¢do, e como uma forma essencial de combate a imposi¢ao da estética
dominante, o autor propde a Estética do Oprimido. Para Boal, quando o oprimido pode assumir-
se como protagonista do processo estético, ndo ¢ mais apenas um fruidor da arte. Observe-se
que sua proposta ndo ¢ levar cultura ao povo, mas oferecer meios estéticos e o apoio pedagodgico
necessarios para que as pessoas vivenciem a experiéncia estética, voltem a explorar o
Pensamento Sensivel e desenvolvam sua propria cultura, com seus proprios meios € metas

(Boal, 2009).

Duarte Janior, em seu livro Fundamentos Estéticos da Educagdo (1995) também aborda
a experiéncia estética como processo essencial de reconfiguracdo da sensibilidade humana e
reflete sobre o processo do conhecimento como perpassado pelo sentir e pelo simbolizar, que
se articulam e se completam para que o conhecimento do mundo seja possivel ao ser humano.
O autor acrescenta ainda que a educacdo, vista em sua perspectiva mais abrangente, ¢ um
processo de formagdo do humano que deve auxiliar o homem a desenvolver sentidos e

significados que orientem seu agir no mundo (Duarte Jlnior, 1995).

Compreender a importancia da experiéncia estética e entender que o saber também
abrange uma dimensdo sensivel, que ocorre de forma indissocidvel nas a¢des educativas, €
fundamental para o alcance do objetivo desta tese, que busca entender o que caracteriza a

cultura e a estética nas atividades de EA realizadas pelos CRC apoiados pelo Programa CI.

Diante da importancia de aprofundar esse conceito e suas aplicagdes na EA, realizou-se
ainda um estudo de revisao sistematica de literatura, que resultou na elaboracao de um artigo,
intitulado “Concepgoes de Estética na Educacdo Ambiental: reflexdes a partir de uma revisao
sistematica de literatura”. Esse artigo ja foi publicado na Revista @mbienteeducagdo, sob o

Identificador de Objeto Digital -DOI: https://doi.org/10.26843/ae.v16100.1247.

Tendo como principal objetivo a investigacao das concepgdes de estética na produgao
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académica que aborda a EA, o estudo analisou 29 artigos publicados na América Latina, de
2013 a 2022. O artigo destaca: temas abordados, autores referenciais, aportes tedricos e
metodoldgicos e, a titulo de conclusdo, apresenta as observagdes acerca das concepgoes de
estética e sua importancia na EA. A versdo do artigo, na integra, encontra-se também no

Apéndice desta tese.

4.5 Estética da mercadoria, estetizacao da vida e fetichismos contemporaneos

Uma vez estabelecidos o conceito de estética e a importancia da experiéncia estética na
EA, resta ainda pendente abordar os temas especificos da estética da mercadoria, da estetizagao
da vida cotidiana e dos fetichismos contemporaneos. Esses temas encontram-se relacionados e

também sdo base para as analises e conclusdes desenvolvidas nesta tese.

Assim, em relagdo a estética da mercadoria, o conceito pode ser atribuido ao filésofo
alemdo Wolfgang Fritz Haug, tendo sido utilizado por ele em seu livro Critica da Estética da
Mercadoria, originalmente publicado em 1971, Para estabelecer o conceito e sua critica, Haug
retoma uma discussdo da teoria marxiana, especificamente do fetichismo da mercadoria, acerca
da subordinacdo do valor de uso ao valor de troca dos bens produzidos e comercializados no

contexto do capitalismo (Haug, 1997).

Para vender, € necessario sanar, de algum modo, a contradi¢ao entre valor de uso e valor
de troca. Em outras palavras, ¢ necessario convencer o consumidor do valor de uso, da
necessidade da compra. Para tanto, aspectos estéticos sao agregados a mercadoria, ndo apenas
no design, mas num sentido amplo da manifestagdo sensivel e de percep¢ao do sentido de uso
(Haug, 1997). Desse modo, se a aparéncia da mercadoria assume extrema importancia, ¢ por

ter se tornado uma espécie de promessa de valor sensivel, de uso estético do objeto.

Ressalta-se que o processo de valorizagdo implica também na abstracdo estética da
mercadoria, cujo resultado pode ser visto, por exemplo, nas embalagens dos produtos. Como
expoe Haug, na relacdo de compra, as embalagens j& ndo t€ém apenas a funcao de proteger a

mercadoria para o transporte, mas tornaram-se também parte da estratégia de venda, sendo

1 Nesta tese, a edicdo utilizada e referenciada sera a de 1997.
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modificadas com aparéncia abstraida, alheia a sua fung¢do inicial e tecnicamente aperfeicoada

para sensibilizar o consumidor e convencé-lo de sua necessidade (Haug, 1997).

Ocorre, porém, que esse processo de atribuicdo de valor sensivel a mercadoria tem
desdobramentos muito mais profundos na sociedade, como se pode entender a partir da leitura
sisttmica da Critica da Estética da Mercadoria (Haug, 1997). Como alguns dos
desdobramentos mencionados pelo autor ao longo dessa obra, pode-se destacar: a
monopolizacdo estética pelas grandes empresas € suas marcas, a distor¢cao da percepgao e da
propria estrutura das necessidades, o estabelecimento de padrdes de imagem corporal a serem
seguidos por todos, a padronizagdo do desejo e da propria sensualidade, a transformacao da
mercadoria numa experiéncia e vivéncia sensivel, a fascinagdo estética e a estetiza¢ao de outros

ambitos da vida, tal como a politica, no fascismo.

Portanto, a estética da mercadoria, tal como apresentada e criticada por Haug ndo se
refere apenas a apresentacao estética que as mercadorias podem ter, mas principalmente as
“relagdes humanas entre sujeito € objeto no capitalismo, desde que estejam condicionadas por
objetos, sob a forma de mercadorias, e por sua manifestagdo estética funcionalmente

determinada segundo a perspectiva da valoriza¢do” (Haug, 1997, p.132).

Quanto ao conceito de estetizagdo da vida cotidiana, interessa em especial a esta tese
um dos trés sentidos apresentados pelo socidlogo Mike Featherstone, qual seja: a “estetizagdo
da vida designa o fluxo veloz de signos e imagens que saturam a trama da vida cotidiana na
sociedade contemporanea” (Featherstone, 1995, p. 100). A teoria em torno do processo de
estetizagdo da vida, conforme esclarece o proprio autor, apoiou-se na teoria do fetichismo da
mercadoria de Marx, sendo também abordada por Gyorgy Lukacs, Walter Benjamin, Haug,

Baudrillard, dentre outros.

O desenvolvimento da cultura de consumo dependeu do processo de estetizagdo que se
alargou para além das mercadorias, atingindo também outros dmbitos da vida. O fascinio
estético e a diluicdo das fronteiras entre real e imaginario, dentre outros fatores presentes no
processo de estetizagdo, possibilitaram a criacdo de uma hiper-realidade sobrecarregada de
informagdes, signos e imagens que, de acordo com Featherstone, ameaga a capacidade de
encadear tais signos em sequéncias narrativas. No lugar de tal capacidade, o prazer estético das
experiéncias intensas — porém superficiais — do fluxo imagético ndo busca coeréncia ou

significado duradouro (Featherstone, 1995).
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Vale observar que tal pensamento se alinha perfeitamente com a nogao do hiperconsumo
da fase atual do capitalismo, conforme apresentada por Lipovetsky (2007) e ja explorada em
subtopico anterior. Importante ressaltar que tanto Featherstone quanto Lipovetsky estdo
tratando de descrever e analisar, ainda que por caminhos um tanto distintos, como a cultura do

consumo se expandiu para todas as esferas da vida.

Lipovetsky destaca ainda outra faceta dessa estetizacdo quando trata diretamente da
sensagdo de conforto possibilitada por meio das Tecnologias da Informac¢ao e Comunicacao
(TIC), das multimidias e do ciberespaco. Esse conforto se identifica com a abundancia das
informagdes disponiveis, com a possibilidade das intera¢des realizadas de modo virtual € com
a acessibilidade ilimitada. O homem contemporaneo, isolado do mundo, necessita
permanentemente de conexdo, acessar as informagdes, as imagens, a musica. Nas palavras de

Lipovetsky:

Nao ¢ nem ao corpo-maquina nem ao corpo das sensa¢des que se dirigem as novas
tecnologias, mas ao Homo Communicans ligado as redes, interconectado, podendo ser
contatado em todo lugar, a todo momento. Enquanto cada vez mais produtos circulam
sob a forma de bits e ndo mais de produtos manufaturados, o gozo das coisas agora ¢é
também embriaguez de telecomunicagdes e da abundancia digital (Lipovetsky, 2007,
p- 227).

Antes de abordar os fetichismos visuais a partir de Canevacci (2009), faz-se necessario
retomar a contribui¢cdo de Canclini, fazendo um contraponto que complementa o entendimento
acerca das teorias de consumo. Para Canclini (1997), os estudos do marxismo acerca do
consumo, bem como os estudos sobre a comunica¢ao de massa desenvolvidos nas décadas de
1950 a 1970, deram excessiva énfase ao poder de determinagdo ou manipulagcdo das empresas

em relacdo aos usuarios e consumidores.

Para esse autor, ndo ha uma racionalidade exclusiva que determine o consumo a partir
somente dos grandes agentes econdmicos. Conforme esclarece Canclini (1997), algumas
correntes da antropologia e da sociologia urbana desenvolveram teorias mais complexas sobre
a interacdo entre produtores e consumidores, emissores e receptores. Esse autor destaca ainda
que tais teorias revelam que o consumo também pode se manifestar a partir de uma

racionalidade sociopolitica interativa.

Diante do esgotamento das metanarrativas que tinham o papel de organizar a
racionalidade histérica moderna dando sentido ao mundo e as relagdes sociais, 0 consumo “pos-
moderno” estaria também relacionado com o fluxo erratico dos sentidos e significados e com a
resposta as insatisfacdes e ansiedades dele decorrentes. Conforme Canclini (1997), a compra, a

exibicdo, a atribuig¢do de lugares, ordem e de fungdes especificas a esses objetos para si e nas
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relagdes e comunicagdes com os outros, podem representar mecanismos para s€ pensar o
proprio corpo, para enfrentar uma nova ordem social ainda instavel e até mesmo as interagdes
fluidas, efémeras e incertas com as outras pessoas. Além de expandir o mercado e reproduzir a
for¢a de trabalho, o consumo teria a fungao de dar mais concretude e seguranga a um mundo

onde tudo € evanescente.

Ao analisar o consumo, sobretudo imaggético realizado por meio das tecnologias digitais
na contemporaneidade, o antropologo italiano Massimo Canevacci (2009) destaca que o
consumo tem assumido uma caracteristica performatica. O consumidor da contemporaneidade
se fotografa e torna seu consumo publico na internet. Ele compartilha sua experiéncia de

consumo com um numero muito maior de pessoas, de modo instantaneo, em tempo real.

Por meio das selfies, o individuo consumidor ndo apenas se autorretrata. Ele também se
diferencia ao expor o seu consumo na internet. Trata-se de uma diferenciacdo por meio de sua
autopercepcao comunicacional, viabilizada no ambito de uma cultura que acontece no meio
digital:

Nao tem uma comparagdo que se possa fazer com a cultura analdgica: na frente do
cinema eu fico espectador; na frente da tela do computador, eu sou interativo,
totalmente interativo. E favorecida a minha co-participagdo sensorial e multi-
sensorial. E o 6rgdo que é mais ativo sobre esse tipo de procedimento é o olho. Olhar

agora tem uma capacidade de absorver, compreender, uma multiplicidade de codigos
em um mesmo momento (Canevacci, 2009, p.15).

Para Canevacci, a comunicagdo digital atual cria condi¢des favoraveis a uma grande
producdo de fetichismos visuais, tendo por base as mercadorias visuais. Para esse autor, o
fetichismo tradicional baseava-se em outros tipos de leitura, tais como a religiosa, a marxista e
a freudiana, dentre outras. Mas, para compreender os fetichismos visuais da
contemporaneidade, Canevacci defende que seria necessario um outro tipo de abordagem
metodoldgica, uma etnografia que priorize e treine o olhar, criando uma sensibilidade sensorial

e conceitual (Canevacci, 2009).

Como se pode observar a partir desses varios autores, uma leitura critica do consumo
deve considerar sua dimensao econdmica sem, contudo, trata-lo apenas como algo impulsivo,
irreflexivo, como gasto in0til ou mesmo meramente ostentatorio, sem outras implicacdes. Se
« ., . . ) ) .

consumir ¢ participar de um cenario de disputas por aquilo que a sociedade produz e e pelos
modos de usa-lo” (Canclini, 1997, p.54), é também uma questdo que vai muito além do
suprimento das necessidades biologicas e at¢ mesmo da mera sedugdo da estética da
mercadoria, envolvendo também formas de identificagdo, de pertenga e sociabilidade, de

racionalidade que buscam ordenar a vida social € 0 mundo na contemporaneidade.
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Assim, se o consumo nao ¢ determinado exclusivamente pelas necessidades biologicas
ou ainda pelas forgas estritamente econdmicas, mas articula necessidades bioldgicas e também
simbolicas e identitarias, € possivel pensar, conforme propde Canclini (1997), um consumo que
reforce uma identidade cidada, um consumo que se dé a partir do exercicio de reflexdo sobre a

cidadania.
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5 METODOLOGIA

A abordagem predominantemente qualitativa nesta tese ¢ uma escolha metodologica
definida em fung¢do do proprio objetivo do estudo. A investigagdo dos valores culturais e da
estética que orientam a EA nos CRC requer uma abordagem que permita o aprofundamento nas
acoes e na cultura desses centros, o que exige a identifica¢ao e a compreensao de ideias, valores,
motivagdes, bem como a investigacdo dos discursos, das praticas e do contexto em que se

inscrevem. Minayo assim se manifesta acerca da pesquisa qualitativa:

[...] ela trabalha o universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores,
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis
(Minayo, 2001, p. 22).

No que concerne a sua natureza, trata-se de uma pesquisa basica, cujos objetivos podem
ser considerados descritivos e também analiticos. A operacionalizagdo desta pesquisa,
considerando o foco a ser observado e os objetivos especificos a serem alcangados, utilizou-se
de diferentes procedimentos técnicos. Dentre tais procedimentos, destacam-se: a revisao
sistemdtica de literatura, a pesquisa documental, a elaboracdo e a aplicacdo de questiondrios
disponibilizados online para os respondentes, além da realizacdo de entrevistas em

profundidade com representantes de CRC e do MCom para elucidar algumas questdes pontuais.

Figura 1 — Resumo dos procedimentos metodoldgicos utilizados

Revisio sistematica de
literatura

Pesquisa documental 2 Questionarios online

* Portfolios institucionais, * Ambos aplicados aos CRC,
relatorios gerenciais, sendo o 1° com o uso do

documento propositivo do SurveyMonkey e o 2° pelo

Programa, sites e paginas GoogleForms
institucionais online

*Concepcdes de estética na EA -
29 artigos analisados.

Observagio participante Analises dos discursos Pesquisa Bibliografica

*(Analise Textual Discursiva e «Para elaboragao a especifica do
Analise do Discurso Critica - artigo tedrico
Fairclough)

* Apoio de 2 integrantes do
Programa no levantamento de
informagdes e validagédo de
achados

Fonte: elaborado pela autora.

O uso de multiplos procedimentos metodologicos permite a triangulagdo de dados e de
informacdes oriundas de diferentes fontes e com tipos distintos. Achados qualitativos e

resultados quantitativos sdo analisados e a sua integragdo, conforme Flick (2013), pode
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contribuir para a formagao de um quadro mais completo das questdes em estudo. Os diferentes

estudos que compuseram esta tese contaram com procedimentos metodoldgicos especificos,

que podem ser resumidos do seguinte modo:

Quadro 2 - Sintese dos procedimentos metodoldgicos por artigo

Artigo

Tipo de artigo
Principais procedimentos metodolégicos, técnicas e estratégias

de pesquisa

1.0 ensino de robotica em centros de
recondicionamento de computadores:
construgdes discursivas de
desobediéncia tecnologica —
(publicado)

Empirico
e Pesquisa bibliografica;
e Pesquisa documental;
o Questionario online;
e Etapa de triangulacio;
o Analise textual discursiva (ATD) e analise do discurso critica
(ADC).

2.Concepgdes de estética na educagao
ambiental: reflexdes a partir de uma

revisdo sistematica de literatura—
(publicado)

De revisdo
e Revisao sistematica de literatura;
e As andlises combinam elementos de abordagem:
quantitativa, para os dados bibliométricos, e
qualitativa, na analise das subjetividades, a partir da matriz
analitica e de quadro conceitual ndo quantificavel.

3.Territérios da educacdo ambiental:
resumo de estratégias e experiéncias
educativas de centros de
recondicionamento de computadores —
(publicado)

Empirico
e Pesquisa documental, com analises em duas etapas, buscando
compreender a relagdo dos CRC com os diferentes territorios onde
atuam:
e 1) aproximagao do objeto de pesquisa, por meio da adaptagdo
da cartografia de correntes de EA proposta por Lucie Sauvé.
e 2%) categorias de analise referenciais da geografia miltoniana e
da bibliografia sobre Cidades Educadoras.
e Observacao participante (de um dos coautores).
e ATD e ADC?

4. Praticas de Educagdo Ambiental no
Programa Computadores para Inclusao
— (submetido)

Empirico
o Pesquisa documental;
® Questionario online;
e Observacio participante (de um dos coautores);
e ATD e ADC.

5. A Centralidade dos Fundamentos
Estéticos nas Metodologias Ativas de
Ensino-Aprendizagem (Submetido)

Teérico
e Pesquisa bibliografica.

Fonte: elaborado pela autora.

Cronologicamente, o primeiro artigo trazido nos apéndices desta tese apresenta um

estudo descritivo-analitico que buscou: identificar os principais valores culturais, éticos e

estéticos defendidos pelos CRC e investigar a relagdo entre a cultura, a ética e a estética,

incluindo o design dos dispositivos e artefatos produzidos nos CRC.

2 Analise Textual Discursiva (ATD) e Analise do Discurso Critica (ADC).
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O estudo buscou compreender em que medida a forma como os CRC usam e legitimam
as tecnologias digitais influi na constru¢do de seus projetos politico-pedagdgicos e nas suas
praticas sociopedagogicas. Para tanto, inicialmente utilizou-se dos seguintes procedimentos: 1)
pesquisa bibliografica; ii) pesquisa documental e iii) aplicagdo de um questionario online, por
meio da plataforma SurveyMonkey. A partir dos achados das trés primeiras etapas, realizou-se

a triangulacdo de dados e informagdes e, por fim, as seguintes analises: ATD e ACD.

Quanto a ATD, uma breve defini¢dao pode ser destacada a partir de Moraes e Galiazzi:

A analise textual discursiva é uma abordagem de andlise de dados que transita entre
duas formas consagradas de analise na pesquisa qualitativa que sdo a analise de
conteudo e a analise de discurso. Existem inimeras abordagens entre estes dois polos,
que se apoiam de um lado na interpretacdo do significado atribuido pelo autor e de
outro nas condi¢des de producdo de um determinado texto (Moraes; Galiazzi, 2006,
p-118).

Ressalta-se que a ATD foi realizada em trés etapas, conforme processo resumido por
Pedruzzi et al. (2015). Nesse sentido, com o intuito de simplificar o entendimento, destacamos

o processo da ATD, a seguir, na figura 2:

Figura 2 - Sintese do processo de Analise Textual Discursiva

1. Unitarizacao 2. Categorizacao 3. Metatexto

*Desconstrucao *Organizacio e *Construcao das

do texto, reagrupamento descricoes e
fragmentacio em categorias interpretacoes
em unidades de (iniciais, que indicam os
significado. intermediarias novos modos de

e finais). entender o

fendomeno.

J J /)

Fonte: Elaboracao da autora.

Quanto a ADC, pode-se dizer que esta complementou as analises, permitindo identificar
a construcdo identitaria, facilitando a compreensao das relagdes sociais estabelecidas e do
sistema de conhecimento e de valores defendidos, bem como aqueles combatidos pelos
emissores dos discursos. Nesse contexto, na perspectiva foucaultiana (Foucault, 1986), foi
possivel tratar as construgdes discursivas com enfoque nas relagdes de poder, enquanto na
perspectiva faircloughiana, os textos e discursos foram tratados como praticas sociais
(Fairclough, 1992). Assim, a produ¢do de discursos, os seus produtores, os consumidores e

propagadores dessas construcdes discursivas também foram considerados nas analises, em sua
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relacdo com as mudangas sociais e culturais indicadas nos textos. A partir da ADC, o conteudo

foi tratado dando énfase ao seu contexto socio-historico e cultural.

Quanto ao segundo artigo, durante a etapa de revisao teorica, tornou-se evidente a
necessidade de realiza¢dao de uma revisao sistematica de literatura para analisar especificamente
a producdo académica que relacionasse os conceitos de estética e EA. Esse tipo de revisdo de
literatura, de acordo com Petticrew e Roberts (2006), tem por objetivo explicito limitar o
enviesamento ou o erro sistematico. Nesse tipo de revisao, busca-se a identificagdo, avaliagao

e sintese de estudos cuja contribui¢do seja relevante para responder a uma questao especifica.

Nesse sentido, a revisdo sistematica de literatura percorreu os seguintes passos,

adaptados a partir de Okoli (2019):

Figura 3 — Fluxo da revisdo sistematica de literatura
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quantitativos e
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qualidade (com

explicitagdo dos
critérios de exclusdo)

4. Extracgio de dados [ge=

7. Sintese das
analises com as
conclusoes

Fonte: elaboragdo propria, a partir de Okoli (2009, p.9).

O Portal de Periodicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) foi escolhido como acervo cientifico virtual para a realizacdo da busca pelo
fato de disponibilizar, gratuitamente, diversas bases de dados, incluindo as multidisciplinares
Web of Science e Scopus, dentre outras. Nesse portal, foram selecionados artigos cientificos
com os seguintes descritivos, utilizando “AND” como operador booleano: “Educacgao

Ambiental” e “Estética”.

O recorte temporal da revisdo sistematica de literatura foi do periodo de 2013 a 2022,

portanto dos ultimos dez anos completos. Por sua vez, o recorte geografico incluiu artigos em
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periddicos da América Latina. O processo analitico ao qual as unidades do corpus de andlise
foram submetidas encontra-se ja detalhadamente descrito no proprio artigo, constante no

apéndice desta tese.

No que diz respeito ao terceiro artigo, ressalta-se que seu principal procedimento
metodologico foi a pesquisa documental, conduzida notadamente com base em fontes primarias
oficiais, tais como: propostas formais de parceria e relatdrios de cumprimento de objeto.
Contudo, ele também se valeu de registros audiovisuais — fotografias e videos —
disponibilizados em paginas institucionais online e de registros fotograficos do acervo dos

proprios coautores.

Cumpre esclarecer que, embora tenha sido priorizada a analise dos documentos oficiais,
as postagens, informes e noticias disponibilizadas no sitio oficial do MCom e nas paginas
institucionais dos CRC, em diferentes midias sociais, foram usados de modo complementar,

permitindo a comparacao das fontes e respectivos contetidos para melhor entendimento.

Destaca-se também a observagdo participante de um dos coautores do terceiro artigo,
como integrante e dirigente de um dos CRC do Programa CI: a Profa. Dra. Marcia Bento
Moreira, Coordenadora do CRC Univasf. Sua participacdo resultou de grande valia sobretudo
para o aprofundamento das analises deste estudo, com a confirmacao e elucidacdao de dados e
informacdes acerca do funcionamento dos CRC, além do incremento de registros fotograficos

que também passaram a compor o acervo desta pesquisa.

Conforme Liidke e André (1986), a observagao participante ¢ uma estratégia de campo
com tradi¢do na antropologia e na sociologia, que reune um conjunto de técnicas pressupondo
o envolvimento do pesquisador na situacao estudada. Com base nessas autoras, ressalta-se que
a observagdo participante passou a ocupar um lugar privilegiado também nas abordagens de
pesquisa educacional, seja como o principal método de investigacdo ou ainda em associacao a

outras técnicas de coleta.

Desse modo, a observacao participante de um dos coautores permite maior contato
pessoal e estreito com o fendmeno pesquisado, o que representa uma série de vantagens, de
acordo com Liidke e André (1986): primeiramente, a experiéncia direta viabiliza maior contato
para verificacdo da ocorréncia de determinados fendmenos. Ademais, permite também que o
observador tenha maior contato com a perspectiva dos sujeitos em estudo, algo fundamental

nas abordagens qualitativas. Visto que o observador acompanha in loco as experiéncias diarias
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dos sujeitos pesquisados, pode contribuir para dirimir dividas e esclarecer a visao de mundo e

os significados que eles atribuem a realidade que enfrentam e as suas proprias acdes.

Durante a pesquisa documental para o terceiro artigo, foram realizadas a exploragao ¢ a
analise de documentos oficiais, considerando principalmente os discursos registrados nos
Documentos Propositivos do Programa CI, portfélios institucionais e Termos de Referéncia

encaminhados pelos CRC por ocasido da pactuagao das parcerias com o0 MCom.

Tendo em vista a intengao especifica de compreender as estratégias e a atuagao dos CRC
em relacdo aos territorios em que atuam, as andlises do terceiro artigo foram realizadas em duas

etapas, que podem ser resumidas do seguinte modo:

Figura 4 — Etapas de analise para compreensdo da atuagdo dos CRC em seus territorios

9 L 4
2.1. Uso de categorias de analise miltonianas
1.1. Leitura completa do corpus de analise (territorio usado e meio técnico-cientifico
informacional)
9 L 4

1.2. Sistematizagdo - Adaptacdo da cartografia de
correntes de EA

L 2 L 4

Fungoes: compreender a importancia e o
desdobramento dos discursos para as agdes de EA
no territorio

2.2. Aporte da bibliografia de Cidades Educadoras

Fungdes: orientar a triagem do material e promover
maior aproximacao do objeto

Fonte: Elaboragio da autora.

A primeira etapa, além de orientar a triagem do material, viabilizou uma maior
aproximacao do objeto de pesquisa. Apds leitura completa do corpus de anélise, realizou-se um
exercicio de sistematizacdo com a adaptacdo da cartografia de correntes de EA proposta por
Sauvé (2005). Este exercicio permitiu o0 mapeamento das diferentes abordagens pedagogicas de
EA. As proposi¢des de EA semelhantes foram agrupadas em categorias, facilitando, assim, a

sua caracterizagao ¢ distingao.

Durante a segunda etapa, os textos e discursos foram analisados, tomando como
referéncia as categorias de andlise miltonianas — territorio usado e meio técnico-cientifico
informacional (Santos, 2006) — e os principios norteadores das Cidades Educadoras (AICE,
2020). Outros detalhes acerca destes procedimentos metodologicos encontram-se também

pormenorizados no proprio artigo, constante no apéndice desta tese.
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Em relag@o ao quarto manuscrito, também foi iniciado com pesquisa documental, mas
pode se afirmar que o cerne deste estudo foi a aplicagdo de um questionario online, via Google
Forms. O instrumento de pesquisa contou com dezesseis perguntas, sendo nove abertas e sete
fechadas, divididas em trés blocos, conforme consta no apéndice desta tese. Os coordenadores
gerais dos CRC foram convidados a responder o questiondrio, cujo link também foi
disponibilizado para que os coordenadores pedagogicos, instrutores, alunos e egressos

respondessem por meio da plataforma.

A etapa de pré-teste do questiondrio revelou a dificuldade de compreensao de algumas
questdes do instrumento, o que foi corrigido antes do seu periodo de aplicagdo aos CRC. O
instrumento ficou aberto para coleta por cerca de quatro meses, com envio semanal de
mensagem aos CRC e ao MCom, reforcando a importancia das respostas para esta pesquisa
académica e reiterando o convite para a participagao de todos. Houve certa resisténcia inicial
por parte de alguns CRC no preenchimento e envio das respostas. Mas, ao todo, 24 participantes

encaminharam suas respostas.

Ressalta-se que o quarto artigo contou também com a observagdo participante de um
dos coautores, o Sr. Gustavo André Fernandes Lima, coordenador geral de inclusao digital do
MCom. Sua participacao foi fundamental e se deu principalmente no processo de mobilizagao
dos respondentes, no levantamento de informagdes complementares que permitiram esclarecer
algumas duvidas pontuais remanescentes apos a aplicagdo do questionario e na validagao de

informagdes no processo de analise.

O quinto manuscrito ¢ um ensaio académico resultante de um estudo que contou com a
pesquisa bibliografica como procedimento metodologico. De modo sintético, o texto consiste
numa discussdo tedrico-conceitual acerca das Metodologias Ativas de Ensino-Aprendizagem,
propondo sua andlise a partir da perspectiva da dimensdo estética, entendida enquanto

percepcao sensorial e como processo educativo de sensibilizagdo do humano.
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6 RESULTADOS

6.1 Quadro-sintese dos resultados

Com o intuito de facilitar o entendimento da relacao entre os objetivos desta tese ¢ a
producao dos artigos, apresenta-se o Quadro 3. Nele, realiza-se uma sintese dos objetivos, das
trés publicagdes e dois manuscritos submetidos, dos procedimentos metodologicos e dos

resultados, conforme segue:

Quadro 3 - Sintese dos artigos e resultados

Objetivo(s) Artigo, Procedimentos Resultados destacados
relacionado(s) status e DOI metodoldgicos
e Identificar os principais | 1 -“O Ensino de Empirico Identifica e analisa:

valores culturais, éticos
e estéticos defendidos
pelos CRC e

e investigar a relacdo
entre a cultura, a ética
e a estética (incluindo
0 design dos
dispositivos e artefatos
produzidos nos CRC).

Robotica em Centros de
Recondicionamento de
Computadores:
Construgdes Discursivas
de Desobediéncia
Tecnologica”

Publicado em portugués
e em inglés na revista

Educagio e Pesquisa
(Qualis CAPES Al)

DOI:
https://doi.org/10.1590/
S1678-
4634202046214756

e Pesquisa
bibliografica;

e Pesquisa
documental;

® (Questionario
online;

e FEtapade
triangulagdo e

e ATDe ADC

e Discursos contra-
hegemdnicos em
relagdo a modelos de
desenvolvimento
que promovem
exclusido digital e
social;

e A postura de
desobediéncia
tecnologica (Oroza,
2012) e a relagdo
dos CRC com o
design dos
equipamentos;

o As formagdes
identitarias proprias
da cultura maker e

e Modelos e praticas
educacionais
evidenciam a relagdo
que evidenciam a
relagdo dos CRC
com as tecnologias e
a centralidade da
dimensao social na
acdo educativa.

Objetivo geral (investigar o
que caracteriza a cultura ¢ a
estética nas atividades de
EA nos CRC).

2 — “Concepcdes de
Estética na Educagio
Ambiental: Reflexdes a
partir de uma Revisao

De revisao

Revisdo
sistematica de
literatura.

Identifica e analisa:

e Informagdes
bibliométricas;
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Sistematica de
Literatura”

Publicado em portugués
e em inglés na revista
@ambienteeducagdo —
(Qualis CAPES A2)

DOI:
https://doi.org/10.26843

[ae.v16100.1247

e Principais temas,
autores referenciais;

e  Aportes tedricos e
metodologicos que
fundamentam os
artigos analisados;

e Asconcepcdes de
Estética e sua
importancia na EA.

Levantar as atividades | 3 - “Territorios da Empirico e Identifica e descreve
de EA realizadas nos Educagdo Ambiental: diferentes
CRG; resumo de estratégias e e Pesquisa abordagens de EA
experiéncias educativas documental, realizadas pelos
Mapear as estratégias/ | de Centros de com analises CRC, com énfase no
metodologias Recondicionamento de em 2 etapas: territorio;
utilizadas pelos CRC Computadores” 1%) cartografia
para o ensino da EA e de correntes e Analisa a acdo
Publicado em portugués de EA ¢2%) educativa dos CRC
Analisar como sdo na revista Colloquium categorias de em contextos de
justificadas as Humanarum — (Qualis analise desigualdades
escolhas dessas CAPES A4). miltonianas e socioespaciais,
estratégias pelos CRC. das Cidades permitindo
DOI: Educadoras; compreender o
https://doi.org/10.5747/ enfrentamento que
¢h.2023.v20.h567 e Observagdo esses centros fazem
participante e contra a logica de
exclusdo
e ATDeADC. sociodigital.
Levantar as atividades | 4 — “Praticas de Empirico Identifica e analisa:
de EA realizadas nos Educagdo Ambiental no
CRC; Programa e Pesquisa e Tipos de atividades de
Computadores para documental, EA;
Mapear as estratégias/ | Inclusdo”
metodologias e Questionario e  Os diferentes
utilizadas pelos CRC Submetido a revista online; publicos-alvo;
para o ensino da EA; ETD - Educagéo
Tematica Digital e Observagio ® A carga horaria do
Analisar como sdo (Qualis CAPES Al) participante e curso de EA;
justificadas as
escolhas dessas e ATDeADC. |e Asmetodologias de

estratégias pelos CRC;

Verificar se existe um
modelo de EA
compartilhado entre os
CRCe

Identificar os
principais valores
culturais, éticos e
estéticos defendidos
pelos CRC.

ensino-aprendizagem;

® A autoavaliacdo dos

CRC sobre o
cumprimento dos
objetivos da EA
previstos na
legislagao;

®  As principais

experiéncias
sensoriais promovidas
no CRC;

e  Os principais valores

éticos e a estética que
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melhor definem o
CRC na autoavaliagdo
dos respondentes.
e Mapear as estratégias/ | 5— “A Centralidade dos Teodrico (ensaio) | ® Os resultados do
metodologias Fundamentos Estéticos manuscrito
utilizadas pelos CRC nas Metodologias Pesquisa contribuem nas
para o ensino da EA e Ativas de Ensino- bibliografica. reflexdes necessarias
Aprendizagem” para as analises das
e  Analisar como sdo justificativas das
justificadas as Submetido a revista vivéncias estéticas e
escolhas dessas Educere et Educare para o uso das
estratégias pelos CRC. | (Qualis CAPES A4) metodologias de
ensino-aprendizagem
pelos CRC.

Fonte: elaborado pela autora.

6.2 Resultados e discussoes

Propde-se aqui ressaltar os principais resultados e analises dos estudos realizados para
discutir algumas questdes consideradas fundamentais na compreensdo da cultura e da estética
nas atividades de EA nos CRC do Programa CI. Nesse sentido, inicialmente, a partir do estudo
realizado por ocasido do primeiro artigo, ressalta-se que os dois maiores processos que
acontecem nos CRC, ou seja, o recondicionamento de eletroeletronicos e as atividades de
formag¢do, constituem-se como partes indissocidveis de uma mesma ambiéncia e cultura

identificadas nesses centros.

Considerando os espagos fisicos dos CRC nao apenas enquanto suportes materiais, mas
em suas dinamicas de funcionamento e em seus aspectos subjetivos e imateriais, que levam em
conta as capacidades sensoriais, estéticas e os valores éticos e culturais expressos pelos
individuos — profissionais, alunos e demais frequentadores — a pesquisa evidenciou os
significados e as interpretagdes que essas pessoas dao ao seu universo cultural, seu modo de

perceber e agir no CRC.

O processo de recondicionamento de eletronicos, com suas etapas de recepgao, triagem,
recondicionamento, descarte ambientalmente correto dos REE, a énfase na doacdo dos
equipamentos a outras comunidades, tudo isso ocorre concomitantemente e de modo alinhado
aos processos de ensino-aprendizagem, sendo partes integrantes e estruturantes de um todo. A

oferta de formagdo profissionalizante nas tecnologias digitais ja se realiza com um forte
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componente de formagao cidadd, com intencionalidade pedagdgica direcionada as dimensdes

social e ambiental, que se revelaram de importancia maxima no primeiro questionario aplicado.

O construcionismo (Papert, 1980), como forma de ensino-aprendizagem “mao na
massa’” ou hands on, identificada pelo estudo, ocorre nas aulas de robdtica pela experimentagao
e criacdo de objetos concretos, tangiveis. Ideias, teorias e hipdteses sdo colocadas em pratica,
testadas, ajustadas e/ou validadas, favorecendo-se a integragdo de saberes e a construcdo do
conhecimento. Trata-se de uma ambiéncia propria do movimento maker, também conhecido

como cultura maker.

Para Blikstein (2018) a cultura maker se apoia em pilares conceituais e tecnologicos ha
décadas ja engendrados na escola e nos laboratérios de pesquisa, tais como: aprendizagem
baseada em projetos, construtivismo e também nas ferramentas tecnologicas para “fazer as
coisas”, dentre as quais kits de computacdo, linguagem de programacdo para iniciantes, €

equipamentos de fabrica¢dao de baixo custo, tais como as sucatas e pegas-partes.

Ademais, Blikstein também destaca algo sobre a cultura maker que se revela de suma
importancia nesta pesquisa, sendo fundamental para entender as escolhas culturais e estéticas
dos CRC. Segundo esse autor, a cultura maker rompe com a visdo estereotipada de educacao
técnica e com a ideia de polarizacdo entre hands-on e trabalho intelectual. (Blikstein, 2018).
Nesse entendimento, a cultura maker, que se revelou uma realidade tao presente nos CRC,
permite a vivéncia estética, sensorial, da aprendizagem, sem fragmentar corpo versus mente ou

ainda vivéncia e percep¢do sensorial em antagonismo a representacdo tedrica da realidade.

Quanto aos campos de conflito identificados nos discursos contra-hegemonicos dos
CRC em relagdo as justificativas para as escolhas do modelo de ensino-aprendizagem, vale
lembrar Castells (2010), quando afirma que quem aprende fazendo ndo se torna mero usuario
ou mero consumidor de pacotes tecnologicos ja prontos, mas serd apto a modificar as aplicagdes
da tecnologia. Portanto, serd capaz de produzir novas tecnologias, dar novos usos a esse

conhecimento em favor de novas solugdes.

Especificamente quanto ao design dos artefatos produzidos nas oficinas de robdtica,
conclui-se que este se revelou de pouca relevancia nessas atividades educativas, ndo sendo algo
central. Isso ocorre porque na refuncionalizacdo, diferentemente das oficinas de
recondicionamento, as pegas-parte dos equipamentos sdo “canibalizadas” para virar algo

totalmente diferente. Assim, a funcdo e o design pensados originalmente pela industria para
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aqueles equipamentos deixam de ser centrais, passando, a ldgica de funcionamento, a ser a

principal preocupacdo dos alunos.

Esse abandono da func¢do e do design originalmente determinados pela industria
configura o que o cubano Ernesto Oroza (2012) chamou de “desobediéncia tecnolégica”. Essa
liberdade de uso dos equipamentos e de suas pecas-partes pelos CRC revela uma certa
insubordinagdo nao somente em relagdo ao design definido pela inddstria, mas também a um
modelo de consumo para o qual tudo rapidamente se torna lixo. Se para a industria e para a
sociedade de consumo tudo se torna rapidamente obsoleto, para os CRC os equipamentos
podem ser recondicionados, sua vida 1til pode ser prolongada e suas pecas-partes podem ser
insumos para saltos criativos e para novos equipamentos com usos ¢ design livres e

completamente diferentes, se necessario.

Vale destacar que ndo ha uma romantizagdo do reuso e da reciclagem nos CRC. O que
se revela ¢ uma postura muito consciente a partir da simples percep¢do da possibilidade de
reaproveitamento dos equipamentos, pegas e materiais. Equipamentos que podem ser
recondicionados irdo para os telecentros e escolas, pecas-partes que podem ser reutilizadas
serdo insumo nas oficinas e, por fim, aquilo que ndo tem mais uso no CRC iré para as empresas

certificadas que fardo a reciclagem desses REE, reinserindo os materiais na cadeia produtiva.

Cumpre destacar ainda que os discursos se revelaram contra-hegemonicos a partir de
uma estrutura social e de um contexto que ndo ¢ estdvel, mas de mudangas. Em relacdo a um
paradigma sociotécnico definido histdrica e culturalmente, os discursos dos CRC, como
praticas sociais que sdo, demarcam a posi¢ao desses centros em favor da inclusdo digital dos
jovens, adultos e das comunidades por eles atendidas, em clara sintonia com a missao

estabelecida no ambito do Programa CI.

No tocante ao artigo de revisdo sistematica de literatura acerca das concepgdes de
estética na EA, cumpre destacar e discutir, inicialmente, alguns dados bibliométricos. Os 29
artigos analisados reunem um total de 69 autores, sendo que o Sul ¢ a principal macrorregidao
geografica de vinculacdo institucional no tocante aos autores brasileiros do corpus analisado.
A universidade com maior numero de autores vinculados nessa extracdo ¢ a Universidade

Federal do Rio Grande, com quatorze autores.

Um outro achado interessante ¢ justamente a auséncia de autores vinculados a
instituicao da regido Centro-Oeste nesse estudo. Mas vale lembrar que a composi¢ao do corpus

de andlise depende das condi¢gdes impostas nos critérios da busca. Em outras palavras, era
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necessario que as expressoes “estética” e “educa¢do ambiental” constassem em qualquer um
dos campos: titulo, palavras-chave ou resumo. Desse modo, ndo se descarta a possibilidade de
que haja artigos escritos no Centro-Oeste sobre essa tematica, mas sem a indexagdo necessaria

para que constassem nessa extracao.

Ressalta-se que 83% desses artigos analisados foram publicados em revistas
classificadas em alto impacto académico, conforme classificagdo Qualis Capes dos periddicos
no quadriénio 2017-2020, portanto, de Al a A4. 35% dos artigos analisados foram publicados

em revistas com Qualis A1 e 18% com Qualis A2.

Em relagdo ao fator de impacto desses artigos, destaca-se que totalizavam 125 citagdes
até o final de maio de 2023. Os dois mais citados foram artigos brasileiros: um ensaio teérico
com 25 cita¢des e um estudo de caso com quatorze citacdes. Ressalta-se também que no grupo
de artigos publicados em outros paises latino-americanos o mais citado, com nove citagdes, foi
publicado no Chile, e seus autores sdo vinculados a Universidade Federal do Rio de Janeiro.
Esses resultados revelaram-se importantes e demonstram a forte presenca da tematica da

estética na EA nas instituicOes brasileiras.

Em termos metodologicos, sobressairam-se os estudos de caso e os artigos teoricos.
Esses dois tipos de abordagem somam 61% dos artigos analisados. A pesquisa-a¢cdo também ¢
uma abordagem em destaque nessa revisao sistematica de literatura, representando 17% dos
artigos. Trés artigos abordam pesquisas acerca de walking ethnography também conhecidas
como Investigagdes em Movimento, com base em Ingold e Vergunst (2008) e em Leff (2001),
seja tratando das percepgdes multissensoriais, ou ainda de uma epistemologia ambiental, que
propoe outra logica produtiva, com uma produtividade do tipo ecotecnologica, a partir de um

paradigma ecoprodutivo (Left, 2004).

Cumpre esclarecer que, embora a fenomenologia-hermenéutica seja utilizada em parte
dos artigos como fundamentagao tedrica para elucidar o papel das experiéncias individuais na
percep¢do e na representacao, na sensibilizacdo e constru¢do de uma atitude estética para a
valoragao ecologico-cientifica, as discussdes nesses artigos tomam diregdes sutilmente
distintas. Para facilitar o entendimento desta observacao e de outros principais aportes tedricos

encontrados e seus desdobramentos, propde-se o Quadro 4.

Vale esclarecer, no entanto, que se trata apenas de um esquema com finalidade didatica,
a partir dos exercicios de leitura critica realizados, e que um mesmo artigo pode perfeitamente

combinar diferentes bases tedricas, assim como um mesmo autor referencial pode ter sua



70

producdo relacionada indiretamente a mais de uma base tedrica. A intengdo do Quadro 4,

portanto, ¢ somente facilitar a visualizacdo de uma parcela dos diferentes caminhos tedricos e

desdobramentos epistemoldgicos percebidos durante essa revisao sistematica de literatura.

Quadro 4 - Pistas epistemoldgicas no corpus de pesquisa analisado

Principal foco/
base tedrica

Destaques e
exemplos de autores referenciais

Destaques e
exemplos de autores referenciais

inicial (nivel 1) (nivel 2)
Multissensorialidade da experiéncia e
A A Performance e arte como instrumentalidade
Importancia das experiéncias i e .
S N ivre - Beuys e Oiticica.
individuais na percepgdo e na
representacgdo, na sensibilizagao
estético-ambiental.
Contribuicdo eco/somaestética — reune
Fenomenologia da experiéncia vivida, Processos perceptivos e cognitivos,
corpo-vivido como parte cognoscente - experiéncias estéticas, reflexdes éticas e
Fenomenologia- Merleau-Ponty, posicionamento politico.
hermenéutica

Fenomenologia existencial,
experiéncias e circunstancias historico-
sociais - Heidegger;

Hermenéutica filosé6fica, centralidade
do simbolico e da linguagem no
processo cognitivo- Gadamer

Performance e arte como instrumentos para
uma praxis transformadora da percepcdo e do
agir no mundo (Teatro do oprimido). — Boal

Walking ethnography - Fenomenologia do
movimento “menos antropocéntrica”,
encorajada pelas novas epistemologias
ecologicas — Tim Ingold e Jo Lee Vergunst

Referenciais da
esquizoanalise

Paradigma estético da ecosofia. —
Gilles Deleuze e Félix Guattari

Nao se aplica.

Teoria marxista
(Estética como
forma de
afirmagao do ser
humano no mundo
objetivo,
resultante do
legado histdrico e
da atividade
pratica material).

A estética hegemonica a partir da
ideologia e da l6gica de produgdo do
mercado; Filosofia da praxis. —
Antonio Gramsci

EA a luz do materialismo dialético; Categoria
de natureza em Marx - Carlos Frederico
Loureiro

Ecossocialismo ou socialismo ambiental-
Michael Lowy

Arte com a funcao de refletir a
realidade social (enquanto totalidade
que se articula historicamente na
relagdo dialética entre esséncia e
aparéncia).

Gyorgy Lukacs

Educagido estético-ambiental na perspectiva
dialético-materialista- Pablo René Estévez

Educacdo ambiental critica; ecologia politica
(natureza como ontologicamente prioritaria
para a existéncia humana); movimento de
justiga ambiental — Carlos Frederico
Loureiro e Phillipe Layrargues
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Critica a modernidade (ao seu modelo
de consumo, de ciéncia, ¢ de
organizagdo social, identitaria e

econdomica).
Zygmunt Bauman, Anthony Novos horizontes simbolicos, formacao do
Giddens e Milton Santos sujeito ecoldgico. Isabel Cristina de Moura

Carvalho
Crise civilizatoria, racionalidade e
epistemologia ambiental; Ecologia
politica; Novo paradigma produtivo -
Enrique Leff

Fonte: elaborado pela autora.

Ainda acerca da revisdo sistematica de literatura, destaca-se que sua execugao forneceu
um panorama geral sobre as concepg¢des de estética na EA, nos artigos publicados
principalmente no Brasil, nos ultimos dez anos. A partir da anélise do corpus, foi possivel
identificar multiplas concepgdes e abordagens, revelando a amplitude dos pressupostos
filosoficos e da complexidade epistemologica da EA como campo de conhecimento e de agdo

educativa.

A partir da leitura critica dos artigos, restou claro também que a estética, embora seja
uma dimensdo do humano, ndo ¢ algo inato. A capacidade de percep¢ao por meio dos sentidos
ndo ¢ meramente bioldgica, mas ¢ também uma construcdo social e histérica. Assim sendo, o
ser humano ndo nasce com a dimensdo estética ja pronta. E preciso, portanto, educar
esteticamente, inclusive para enfrentar a estética hegemonica estabelecida a partir de formas de
dominagao que, como alerta Boal (2009) tornam o pensamento sensivel e simbolico, por vezes,

inoperante.

Na EA, a educacao estética também ¢ uma necessidade e uma urgéncia. Tendo em vista,
sobretudo, que as aprendizagens nio se operam adequadamente na negacao ou polarizag¢do das
varias dimensdes do humano, mas no entrelagamento entre o fisico, o cognitivo, o psiquico € o
emocional, a dimensao estética também deve ser objeto da educagdo. Especificamente na EA,
a estética se revela, nos diversos artigos analisados, como um potencial para a constru¢ao de
outra relagdo homem-sociedade-natureza, como abordagem do saber sensivel e mobilizador de
conhecimentos e praticas para a superacao de barreiras e também para a elaboragdo do sujeito

ecologico.

Importa esclarecer que o sujeito ecoldgico deve ser entendido aqui conforme Carvalho
(2013), como sendo aquele que assume o cuidado de si e do outro, a responsabilidade e a
solidariedade ao relacionar-se com os outros € com o meio ambiente, fazendo escolhas éticas e

estéticas a partir de um idedario ecologico:
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O sujeito ecoldgico, portanto, designa a internalizagdo ou subjetivagdo de um ideario
ecologico. Esse mesmo processo pode ser pensado nos termos de uma incorporagéo
por individuos e grupos sociais de certo campo de crengas e valores compartilhados
socialmente, que passa a ser vivida como convic¢do pessoal, definindo escolhas,
estilos e sensibilidades éticas e estéticas. (Carvalho, 2013, p. 117).

Nesse mesmo contexto, ressalta-se que os artigos que tratam das Investigagdes em
Movimento, ou walking ethnography, trazem as vivéncias estéticas como multissensorialidade
da experiéncia e propdem o caminhar como uma forma de alternativa metodoldgica com o
objetivo de facilitar respostas afetivas de corpos que ndo sejam tratados de forma dissociada,
mas como corporeidade e mentes integradas, em movimento, e engajadas no mundo (Ingold;

Vergunst, 2008).

Destaca-se que a arte e a performance sao também apresentadas nos artigos analisados
como ativadoras da dimensao estética, da multissensorialidade e das afetividades. Sao vistas
como uma forma de contribui¢do somaestética (Shusterman, 2012), ou seja, como uma
alternativa de ruptura com uma visdo de educagdo tradicional que separa e polariza corpo e
mente, pratica e teoria, processos sensoriais/perceptivos e cognitivos, as vivéncias estéticas e
as reflexdes éticas. As analises permitem perceber que a arte e a performance aparecem nessa
producdo cientifica numa perspectiva eco/somaestética (Iared, 2018), seja como
instrumentalidade livre e capaz de restabelecer a percepcdo individual na sensibilizagao
estético-ambiental ou ainda como instrumentos para uma praxis transformadora da percepgao
e do agir, permitindo outra a relacdio homem-sociedade-natureza, inclusive menos

antropocéntrica.

Percebe-se nessas leituras que a multiplicidade e complexidade da EA resultam
principalmente das diferentes cosmovisoes, das dinamicas do poder, dos conflitos de interesses
socioecondomicos que atuam como condicionantes e, a0 mesmo tempo, como motivadores no
avanco desse campo (Layrargues; Lima, 2014). Outros resultados e discussdes advindos da
revisdo sistematica de literatura realizada encontram-se no proprio artigo, constante no

apéndice desta tese.

Em relagdo aos resultados do terceiro artigo, que trata da abordagem das estratégias de
EA a partir do territério, vale destacar que ele inicialmente lista os 20 CRC apoiados pelo
MCom, apresenta a composi¢ao dessa rede em termos da natureza juridica dessas instituigdes,
e traz um quadro com a distribui¢do desses centros pelas cinco grandes regides brasileiras. Para

facilitar a visualizacao dessa distribui¢ao, optou-se por apresenta-la aqui na forma de mapa:
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Figura 5— Mapa com distribui¢cdo dos CRC

Fonte: Ministério das Comunicagdes (Brasil, 2023).

Embora nio haja CRC nas unidades federativas marcadas no mapa em cor verde, esses
estados também sao atendidos pelos CRC com a coleta e com as doagdes de equipamentos.
Desse modo, € possivel afirmar que o Programa CI tem atuacao em todo o pais. Vale esclarecer
também que duas instituicdes, o Instituto Nova Agora de Cidadania (INAC) e a Programando
o Futuro, sdo responsaveis por mais de um CRC. Assim, em termos de natureza juridica,

atualmente a rede do Programa CI € composta por:
e Dez organizagdes nao governamentais;
e Quatro universidades federais;
e Trés institutos federais de educagdo, ciéncia e tecnologia e
e Uma empresa publica municipal.

Essa diversidade se revela importante e enriquecedora, traduzindo-se também na
multiplicidade de abordagens e estratégias pedagogicas desenvolvidas no Programa CI. Um
pais de tdo grandes dimensdes necessita de um Programa capaz de entender e de atender

publicos-alvo com especificidades culturais, regionais e locais.

Ressalta-se que a aplicacdo do exercicio de cartografia das correntes de EA permitiu
identificar e agrupar as agdes dos CRC em quatro grandes correntes, conforme propostas por
Lucie Sauvé (2005), sendo elas: 1) corrente critica; ii) projetos de desenvolvimento sustentavel;

iii) corrente moral/ética e iv) corrente biorregionalista.
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Embora todos os CRC apresentem caracteristicas das trés primeiras correntes aqui
listadas, alguns desses centros se destacam nessas abordagens, e somente 0 CRC UNIVASF
representa, de modo mais direto, a corrente biorregionalista de EA. A Figura 6, a seguir, permite

que se tenha maior clareza desses destaques:

Figura 6 -CRC destaque por corrente de EA

Corrente critica

Objetivo: Mudar
realidades
socioambientais atuais
e repensar o ciclo de
vida dos produtos.

Projetos de
desenvolvimento
sustentavel

Objetivo:
Desenvolvimento
economico respeitando
0s aspectos sociais e
ambientais

Corrente
biorregionalista

Objetivo: Desenvolver
competéncias em
ecodesenvolvimento
comunitario

Corrente moral/ética

Objetivo: Dar prova
de ecocivismo (nao
apenas como
comportamentos
individuais isolados)

Destaques: CRC
Inac, CRC
Metarreciclagem,
CRC Recife.

Destaques: CRC
Inac, CRC
Metarreciclagem,
CRC Recife

CRC UNIVASF Todos os CRC

Fonte: elaborado pela autora.

O CRC UNIVASF, com sua corrente biorregionalista de EA, merece um destaque
especial nas anélises por sua caracteristica Uinica nessa rede. Identifica-se nessa corrente de EA
0 objetivo do ecodesenvolvimento comunitario regional e local (Sauvé, 2005). Esse CRC
realiza suas atividades como uma ac¢do de extensdo da universidade e sua proposta considera a
inclusdo digital como meio ou como ferramenta para a promoc¢ao do desenvolvimento territorial

sustentavel.

Seu principal publico-alvo nas formagdes ¢ composto por povos originarios e por
comunidades tradicionais € do campo. Fazem parte do corpo discente desse CRC, jovens e
adultos de etnias indigenas como os Atikum, Tumbalald, Kariri-Xoc6 e Pankararu,
quilombolas, ribeirinhos, agricultores familiares e povos de fundo e fecho de pasto, dentre

outros.

Menezes (2010) esclarece que os povos de fundo e fecho de pasto sdo comunidades
tradicionais que moram no semiarido brasileiro e cuja origem remonta ao tempo do Brasil

colonial e ao processo de interiorizagdo ocorrido naquele mesmo periodo. Essas comunidades
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utilizam os pastos de modo comunitério e se organizam de acordo com costumes e normas dos

sertanejos.

Para atender a essas comunidades, notadamente do campo, com suas especificidades, o
CRC UNIVASF desenvolve as formacdes conforme principios da pedagogia da alternancia,
contextualizando e integrando fatores antropoldgicos, comunitarios e as dinamicas ambientais
e socioeconomicas (Nascimento; Cunha; Menezes, 2022). As aulas ¢ atividades tém seus
periodos adaptados, visando a participagdo desses publicos-alvo. A formagao busca ampliar as
oportunidades de acesso a renda, com €nfase em projetos coletivos e na promog¢ao de mudancas

e de enfrentamento das desigualdades entre campo e cidade.

Desse modo, tanto os computadores recondicionados como as aulas de informatica
funcionam como instrumentos para a integragdo de conhecimentos que fortalecem as
comunidades e seus territérios. A atuacao desse CRC alcanga 67 municipios distribuidos no
Sertao do Sao Francisco, na Bahia, na Serra da Capivara, no Piaui, no Sertdo do Sao Francisco,
em Pernambuco, no Piemonte Norte do Itapicuru, Bahia, no Sertdo Central e em Itaparica, na
Bahia e Pernambuco. Para dar conta do desafio com toda essa abrangéncia geografica, a
proposta do CRC UNIVASEF envolve os Nucleos de Extensdao em Desenvolvimento Territorial

(NEDET) e os proprios campi da universidade.

Ressalta-se que as categorias de analises da Geografia miltoniana, territério usado e
meio técnico-cientifico-informacional, usadas nesse estudo permitiram observar e compreender
as atividades de EA dos CRC a partir dos territorios onde atuam. Nas grandes cidades e no
campo, os territorios usados dos CRC e das comunidades por eles atendidas revelam suas
herangas histdricas, seus circuitos espaciais de producdo, suas assimetrias € processos de
segregagdo, suas antigas e recentes desigualdades socioespaciais. No entanto, os territorios
usados também evidenciam a forca e a criatividade dos CRC, bem como dos jovens e adultos
que deles participam como alunos, nos processos de resisténcia, na composicao de redes de
solidariedade, e como potencial organizativo de outras percepgdes do ambiente, desses
territorios e do seu agir para a melhoria da vida neles, com o desafio da correta gestao dos

recursos € também dos REE.

Dentre os resultados dessa abordagem, destacou-se a participacdo dos CRC para além
dos muros das instituigdes, em eventos nacionais e internacionais de grande publico e
relevancia, tais como a Campus Party e a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia,

desenvolvida sob coordenagdo do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdes.
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As atividades de EA pelos CRC nesses eventos ocorrem principalmente na participagdo
dos jovens por meio de oficinas de robdtica educacional, que permitem o desenvolvimento de
habilidades técnicas e promovem a apropriagdo das tecnologias digitais de forma pratica. Mas
também ocorrem na forma de campanhas realizadas durante esses mesmos eventos, com a
coleta massiva de equipamentos descartados e com a promogao da reflexdo acerca do consumo
consciente, da correta destinagdo dos REE e da responsabilidade socioambiental, envolvendo

publicos mais amplos.

Assim, evidenciou-se que, de modo articulado com outras parcerias, os CRC marcam
presenga em diversos grandes eventos, mobilizando os seus alunos e a populagdo em geral para
participar de atividades cientifico-tecnologicas, dando elevada énfase a questdo da destinagao

adequada dos REE, a reciclagem e a sensibilizagdo para a EA, de modo amplo.

Ao se propor analisar as atividades de EA também a partir dos principios das Cidades
Educadoras (AECI, 2020), foi possivel desvelar outras informagdes importantes sobre as
estratégias e atividades educativas conduzidas no Programa CI. Os CRC atuam para além do
espago da propria instituicdo, assumindo que toda a cidade pode ser territério de educagao.
Quando estendem suas agdes educativas por toda a cidade, promovendo o exercicio da
cidadania e a conservagdo do meio ambiente enquanto bem de uso comum dos cidadados, os
CRC vivenciam, na pratica, um dos principios preconizados na Carta das Cidades Educadoras,
que demarca a apropriacdo de todos os espacos da cidade como territorios educados e

educadores.

Do mesmo modo, o paradigma de governanca e de responsabilidade compartilhada
previsto na Carta das Cidades Educadoras (AICE, 2020) também se fez observar nas atividades
dos CRC, cuja atuacao, de modo intencional, provoca parcerias diversas, com o poder publico

federal, estadual e municipal, assim como com outros setores, institui¢des e atores sociais.

Quanto aos resultados viabilizados pelo estudo apresentado no quarto artigo, vale
destacar que as respostas ao questiondrio, juntamente com os outros procedimentos

metodoldgicos, permitiram identificar e analisar:
a) as atividades especificas de EA;
b) seus publicos-alvo especificos;
c) as tematicas socioambientais mais frequentemente abordadas pelos CRC;

d) as metodologias de ensino-aprendizagem e sua frequéncia de uso.
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Por meio do questiondrio, foi possivel ainda analisar, a partir dos discursos dos
representantes dos CRC, a percepgdo que eles tém sobre sua atuagdo no tocante aos objetivos
da EA previstos na PNEA, revelando ainda a forma como justificam suas escolhas, seus valores

éticos e as vivéncias estéticas mais destacadas nesses centros nas atividades de EA.

Vale esclarecer que foram preenchidos 23 questionarios. O instrumento foi elaborado
em trés blocos, com um total de dezesseis perguntas, sendo nove abertas e sete fechadas.
Participaram como respondentes coordenadores gerais e pedagdgicos, instrutores e técnicos dos
CRC e servidores que acompanham as parcerias. Pela abordagem qualitativa da pesquisa,

considera-se o numero de respostas suficiente.

Nesse contexto, em relagao aos tipos especificos de atividades de EA desenvolvidas nos
CRC, observa-se o predominio de campanhas educativas realizadas no proprio espago do CRC,

seguidas pelas atividades itinerantes, conforme grafico a seguir:

Figura 7 - Atividades de EA nos CRC

Atividades Itinerantes (unidade I

movel, campanhas de coleta)

Gincanas de Educagdo Ambiental em
Escolas B ¢

Campanhas Educativas no CRC || ||[|NNG_—IINGNGEGE

Curso de Gestdo Ambiental [l 4

Curso de Educacdo Ambiental [l 4

Fonte: elaborado pela autora.

Importante frisar que nem todo CRC dispde de unidades moveis itinerantes, mas todos
participam de atividades e campanhas fora de suas instalacdes. Essas unidades moveis sdo
veiculos sinalizados e adaptados com materiais especificos educativos sobre os elementos e
compostos quimicos presentes nos equipamentos eletronicos, com informagdes sobre a coleta
e reciclagem e sobre os riscos a0 meio ambiente e a satide no caso de descarte incorreto dos

REE. O passeio dentro de uma unidade moével, que permanece estacionada, ¢ uma atividade
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ludica, colorida, sensorial, em que se pode ver, e por vezes até tocar, partes de equipamentos e

de materiais cuidadosamente selecionados e expostos para essa finalidade educativa.

Muito utilizadas em frente a grandes eventos, escolas, parques e pragas, essas unidades
moveis promovem campanhas de reflexao sobre os REE e sua correta destinagao. Um exemplo

de unidade moével pode ser visto na Figura 8 a seguir:

Figura 8 - Unidade movel do CRC INAC em campanha de EA

r

As gincanas em escolas, igualmente, sao atividades ludicas que envolvem toda a
comunidade escolar e, por vezes, outras institui¢des como universidades e associa¢des. E uma
atividade de sensibilizacdo e de EA que os CRC realizam com bastante empenho e que também
resultam na coleta massiva de equipamentos descartados pelos alunos das escolas e pelos

demais participantes.

As escolas vencedoras, que coletam maior quantidade de equipamentos descartados,
ganham um prémio: um kit de computadores recondicionados pelo CRC, ja em perfeito estado
de uso para montar um laboratério novo de informatica, renovar o laboratdrio ja instalado ou

simplesmente ampliar o niimero de equipamentos disponiveis para a comunidade escolar.

Na Figura 9, € possivel visualizar uma postagem com chamada para a realizagdo de uma
gincana que ocorreu em 2023. Nela, observam-se alguns Pontos de Entrega Voluntaria (PEV)

ja distribuidos em trés escolas pelo CRC Recife.
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Fig}gaﬁ - Chamada para gincana nas escolas pelo CRC Recife
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Fonte: CRC Recife (2023).

Quanto ao publico-alvo especifico de cada uma dessas atividades, um achado especifico
chama mais a atengdo na pesquisa. As campanhas de EA ofertadas dentro do espacgo fisico dos
CRC nio t€m como publico-alvo exclusivo os alunos dos proprios CRC, como se imaginou
inicialmente. Pelas analises, evidenciou-se que essas atividades se destinam ao publico em
geral, buscando abranger a vizinhanga do CRC e outros publicos que venham a frequentar esses

€Spacos.

Ressalte-se também que, embora ndo exista a exigéncia formal de oferta de curso
especifico de EA, foram identificados cinco CRC que oferecem este curso, com a carga horaria

total variando de dezesseis a 42 horas.

No tocante a frequéncia de uso de diferentes metodologias, inclusive de metodologias
ativas de ensino-aprendizagem, a pesquisa evidenciou a predominancia da aprendizagem “mao
na massa” ou hands on, seguida da aula tradicional expositiva e da aula dialogada, como se

pode observar na Figura 10:
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Figura 10 - Uso das metodologias nas atividades de EA dos CRC

m Utilizado com frequencia = Pouco utilizada = Nao ¢ utilizada

Storytelling (contagdo de historias)

Sala de aula invertida

Promogao de seminarios e debates

Laboratorio rotacional (estagdes de aprendizagem)

Gamificagdo
Espiral construtivista

Aula tradicional expositiva

Aula dialogada

Aprendizagem entre pares (ensino por pares) [ IISEEENNg g

Aprendizagem na pratica (mdo na massa — hands. . NG 3

Aprendizagem baseada em projetos (ABP)

Aprendizagem baseada em problemas (PBL)
Aprendizagem baseada em equipes (TBL) NG mommmmy
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Fonte: elaborado pela autora.

Para interpretar corretamente a informacdo acerca das metodologias de ensino-
aprendizagem, € preciso lembrar que a EA ndo ¢ necessariamente um curso especifico. Trata-
se de processos de aprendizagem que ocorrem de modo articulado e integrado dentro dos
diferentes programas educacionais ja em desenvolvimento nos CRC. Por exemplo, durante as
aulas de robdtica, os alunos sdo desafiados a usar sucata ou pegas-parte como insumo para as
atividades educativas e, assim, sdo também estimulados pelos instrutores a refletir sobre o

consumo consciente e sobre os riscos da destinagao inadequada dos REE.

Além disso, também ¢ fundamental levar em conta que esses programas educacionais
costumam combinar mais de uma metodologia de ensino-aprendizagem. Assim, o que o
resultado indica ¢ uma diversidade de metodologias na rede de CRC, em geral, e também a
oportunidade de diversificagdo das atividades para aqueles CRC que apontaram pouco ou
nenhum uso de alguma dessas metodologias. Por exemplo, a gamificacdo, a espiral
construtivista e a aprendizagem baseada em equipes foram pouco citadas, havendo nisso uma

oportunidade de avaliagdo do uso dessas metodologias nesses centros.
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Em relag@o aos principais objetivos da EA listados no Art. 5° da Lei n°® 9.795/1999
(Brasil, 1999), os CRC avaliaram sua contribui¢do. A garantia de democratizacdo das
informacdes ambientais foi o objetivo dessa lei no qual os CRC consideraram que tém uma
maior contribuicdo direta. A autoavaliacdo para este objetivo especifico ficou distribuida

conforme Figura 11:

Figura 11 — Autoavaliagdo dos CRC quanto a democratiza¢do das informag¢des ambientais

5%

= Contribui diretamente = Contribui indiretamente Naio contribui

Fonte: elaborado pela autora.

Outros dois outros objetivos fundamentais da EA constantes na Lei n°® 9.795/1999
(Brasil, 1999) que se destacaram na autoavaliacio dos CRC foram: 1) o estimulo e o
fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problemdatica ambiental e social e ii) o

fomento e o fortalecimento da integragdo com a ciéncia e a tecnologia.

Ao analisar essas respostas, deve-se ter em mente que a atribuicao formal dos CRC em
relacdo a EA se restringe a questdo dos REE. No entanto, a partir de uma visdo mais sistémica
e da propria missdo dessas instituigdes, os CRC tém assumido compromisso com uma grande
acdo logistica em torno dos REE e com uma educacdo contextualizada e critica, que busca
ofertar aos seus alunos, e também a seus outros publicos-alvo, informagdes, conhecimentos e
valores que auxiliem na compreensao e na superagao de problemas socioambientais da

contemporaneidade.

Para tanto, a rede de CRC do Programa CI trabalha de maneira reflexiva, mas também
muito pragmatica, em um grande esforco de coleta, recondicionamento e doacdo de
equipamentos, assim como no sentido da sensibilizagdo estético-ambiental e da difusao das
informacdes ambientais. Portanto, os CRC atuam buscando resultados objetivos de logistica e

de inclusdo digital, ao mesmo tempo em que operacionalizam o fortalecimento de uma
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consciéncia critica e cidada acerca da gestdo dos REE e dos desafios sociais técnicos e

ambientais.

Quanto aos temas de EA abordados nas atividades dos CRC, os resultados demostram

prevaléncia dos seguintes assuntos, por ordem de frequéncia:

1) Residuos soélidos (reutilizagdo de materiais, separacdo de residuos so6lidos na

origem e reciclagem etc);
2) Economia Circular;
3) Riscos ambientais;
4) Degradagdo ambiental;
5) Poluicao (do ar, da dgua, do solo e sonora);

A resposta acerca dos temas de EA nao deve ser analisada de modo isolado.
Considerando também a analise dos documentos que integram esta pesquisa, entende-se que as
respostas e o ranking dela resultante estdo em conformidade com a natureza e as metas do
proprio Programa CI. Sendo a questdao dos REE e dos riscos de seu descarte incorreto centrais
na atuacdo dos CRC, ndo ¢ de se estranhar que os residuos s6lidos, a economia circular e os

riscos ambientais estejam entre os temas de EA mais abordados por eles.

Por outro lado, essa mesma questdo evidenciou também que ha temas de EA
considerados pelos proprios CRC como menos ou pouco abordados em suas atividades. Dentre
eles estdo: a seguranga alimentar, justica socioambiental relativa a equidade no acesso a agua,
a servigos de coleta, dentre outros, e a legislacdo ambiental brasileira. Vale destacar que, para
alguns poucos CRC, estes temas sdo frequentes, a exemplo o CRC UNIVASF, que trabalha
com alunos do campo, inclusive da agricultura familiar. Mas para a maioria dos CRC, estes sao

temas menos abordados.

A andlise que se faz nesse sentido ¢ que, ao priorizar os temas relacionados aos REE, os
CRC estdo cumprindo o foco definido no Programa, visto que sua atribui¢ao formal em relagao
a EA se restringe a sensibilizag¢do sobre a destinacdo adequada dos residuos. No entanto, o fato
de priorizarem estes temas nao significa que ndo estejam abordando outros de forma menos
frequente e indireta. Assim, como desdobramento da pesquisa, pode-se sugerir que outros temas

da EA sejam abordados de forma integrada a questdo dos REE.

No levantamento das principais experiéncias sensoriais promovidas no CRC, as

respostas destacaram diversas vivéncias estéticas. As atividades constantes na Figura 12 foram
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mencionadas como estratégias de sensibilizacdo estético-ambiental realizadas pelos CRC nao
apenas com os alunos dos centros, mas também com diversos outros publicos-alvo. Isso

evidencia uma diversidade de abordagens e uma riqueza de estratégias na rede do Programa CI.

Figura 12 - Experiéncias sensoriais nas atividades

Visitas guiadas no
CRC

Oficinas de

Oficinas nos espacos fOtOgI'a.ﬁa'e/ou de
maker audiovisual

Vivéncias
estéticas

Atividades Oficinas de meta-
itinerantes arte (artesanato)

Fonte: elaborado pela autora.

As visitas guiadas introduzem os novos alunos e os visitantes na ambiéncia dos CRC,
expondo seus processos, valores éticos e sua estética. Fazendo uma anélise mais ampla, que
considera a visita guiada e o passeio nas atividades itinerantes como uma abordagem
metodoldgica de walking ethnography, observa-se que, ao caminhar com os representantes dos
CRC dentro das dependéncias fisicas desses centros ou nas suas unidades moveis adaptadas,

ndo € so o espago material que ¢ apresentado ao visitante.

Esse passeio introduz o visitante também nos processos, nas dinamicas que ali
acontecem. Sao, portanto, momentos especiais de sensibilizacdo e de reflexdo sobre os valores
¢éticos, 0s posicionamentos sobre o consumo consciente, sobre a Economia Circular e sobre a
gestdo dos REE. Essas ambiéncias dos CRC, enquanto espagos materiais € imateriais, sdo
apresentadas aos alunos e visitantes, enquanto uma vivéncia sensorial, com impacto sobre quem

participa.

As oficinas, de meta-arte, de fotografia e de audiovisual, bem como as oficinas

realizadas nos espacos maker, foram mencionadas também como experiéncias sensoriais dos
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CRC. Analisa-se que, por meio dessas varias atividades, os CRC trabalham a sensibilizacao
estético-ambiental dos seus alunos. Nessas diversas agdes educativas mencionadas, de modo
integrado aos seus programas educacionais, acontecem as conversas € as vivéncias sensoriais €
afetivas que contribuem para a elaboragao dos valores éticos e estéticos, dos conhecimentos e

das subjetividades na formacao do sujeito critico e de uma consciéncia ecologica.

Quando perguntados se as experiéncias sensoriais promovidas no CRC teriam algum
impacto no modo como os jovens e adultos passam a perceber o design dos equipamentos, 0s
respondentes confirmaram aquilo que uma etapa de estudo anterior ja havia evidenciado. No
recondicionamento, o design original dos equipamentos ¢ mantido sempre que possivel, uma
vez que os equipamentos recondicionados sdo destinados as escolas e telecentros com pouca
alteragdo externa. Apenas limpeza e pintura sao realizadas nesses casos sempre que necessario.
Mas, nas atividades de refuncionalizacdo, quando se utilizam as pegas-parte para outros usos,
como compor impressoras 3D, robos ou drones, o design original torna-se pouco ou nada

relevante.

No tocante aos valores éticos que melhor definem os CRC, sobressaiu-se a
responsabilidade ambiental, também expressa pelos respondentes como compromisso social e
ambiental. E quanto a estética nas atividades de EA dos CRC, os respondentes destacaram o
processo de sensibilizacdo com foco na correta destinagdo dos REE como sua principal missao
de EA. Observa-se que essa sensibilizacdo esta voltada ndo apenas para seus alunos, mas para

toda a sociedade.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Para esta secdo das consideragdes finais, propde-se ressaltar as principais conclusdes e
tecer algumas reflexdes acerca dos potenciais impactos sociais deste estudo, assim como
apresentar algumas breves sugestdes de continuidade da pesquisa. Diante dos resultados e
discussoes ja expostos, considera-se que os estudos e as analises realizados viabilizaram uma
resposta ao problema de pesquisa desta tese que buscou investigar o que caracteriza a cultura

e a estética nas atividades de EA realizadas pelos CRC apoiados pelo Programa CI.

Nesse sentido, primeiramente destaca-se que os valores culturais, éticos e a estética
dessa rede de CRC se desenvolvem a partir do contexto de enfrentamento da exclusao digital e
em territorios onde as desigualdades socioecondmicas, assim como as assimetrias tecnoldgicas
e de infraestrutura delas decorrentes, precisam ser superadas para a concretizagdo de direitos
basicos dos jovens e adultos e das comunidades atendidas pelos CRC. Isso ocorre porque, no
contexto da economia informacional (Castells, 2010), o acesso aos equipamentos de informagao

e comunicacao tornaram-se condicionantes para o exercicio de diversos direitos.

Para entender melhor os valores culturais, éticos e estéticos dos CRC, faz-se necessario
compreender o contexto de cria¢do e a urgéncia do Programa CI, tanto no que diz respeito a
inclusdo digital como no que concerne a correta destinagdo dos REE. O Programa CI ¢,
primeiramente, uma politica publica de inclusdo digital, que busca, resumidamente, a
universalizacdo do acesso as TIC. Do mesmo modo, esse programa ja surgiu voltado ao
enfrentamento dos riscos ambientais, assumindo a correta destinacdo dos REE como uma de

suas mais importantes frentes de acao.

Com base na PNDREE e nos resultados alcangados pelo programa em ambito nacional,
¢ possivel concluir que se trata da mais importante frente de operacionalizag¢do no desfazimento
de bens de informatica da administrag¢do publica no Brasil e, de modo mais amplo, de uma acao

que coopera em larga escala para a correta destinacdo dos REE em todo o pais.

Cumpre destacar que o Programa CI assumiu também, formalmente, a tarefa de
educacao ¢ de sensibilizacao da coletividade acerca dos riscos ambientais ¢ da necessidade da
correta destinacao dos REE. Portanto, na cultura dos CRC, os valores éticos da sustentabilidade
ambiental e da sustentabilidade sociopolitica e econdmica se apresentam como desafios
centrais, praticos e indissociaveis. As questdes ambientais ¢ os desafios de ordem social sdao

tematicas abordadas pelos CRC em sua complexidade e indissociabilidade.
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Desse modo, o enfrentamento das questdes socioambientais na rede de CRC se d4 em
abordagens de cunho pratico, no cotidiano desses centros, na busca pela superagdo de
problemas que passam pela escassez de recursos e de infraestrutura em territérios onde se
evidenciam diferentes formas e niveis de segregacao socioespacial e de desigualdades de
oportunidades. No que concerne especificamente as tematicas da EA, a sensibilizagdo sobre a
destinagdo adequada dos REE e temas diretamente correlatos, tais como riscos ambientais,
Economia Circular € consumo consciente, constituem-se como a missdo central de EA

reconhecida e executada pelos CRC.

Em termos do levantamento das atividades de EA realizadas nos CRC e do mapeamento
das estratégias/metodologias utilizadas para o seu ensino, a pesquisa permitiu sua identificagao
e classificacao por frequéncia de uso. Evidenciou-se que essas agoes ocorrem dentro e fora dos
espagos fisicos dessas instituicdes. Os CRC executam suas atividades educativas
proporcionando vivéncias de sensibilizagdo estético-ambiental e promovendo reflexdes e
valores que cooperam para a construgao das subjetividades e dos sujeitos ecoldgicos, no sentido
utilizado por Carvalho (2013). Isso se evidenciou nas visitas guiadas e em oficinas no CRC,
em campanhas nos locais de coleta dos equipamentos descartados, em palestras e gincanas nas
escolas, em acOes itinerantes em grandes eventos, nas acdes de formacdo de diferentes

publicos-alvo, seja na cidade ou no campo.

Ainda em termos das estratégias e dos valores éticos dos CRC, conclui-se também que
a articulagdo desses centros com o setor publico, em ambito federal, estadual e municipal,
assim como com outros coletivos, movimentos e atores sociais demonstra um consideravel
esfor¢o no sentido da governanca e da participagdo democratica, como parte de uma jornada
que visa concretizar o direito a educagao no territdrio. Assim, ressalta-se que a forma articulada
como os CRC desenvolvem suas atividades de EA nos seus territorios se revela também como
uma estratégia organizacional e educativa que previne que essa rede se submeta a logica de

delimitacdo e de fragmentacao do espaco e da propria educagao.

Nesse mesmo entendimento, ¢ a partir das investigagdes realizadas tendo como
referéncia os principios das Cidades Educadoras (AICE, 2020), conclui-se que a rede de CRC
encontra-se alinhada a tais principios, dentre os quais se destacam: o paradigma da governanga
e a intencionalidade e pratica de atividades formativas que envolvem toda a cidade como
territorio de educacdo. Sob tais principios e valores, os CRC atuam sensibilizando e

promovendo o desenvolvimento das pessoas de modo articulado, participativo, continuo e
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integral, em resposta as suas necessidades formativas, e levando em conta a diversidade e a

multidimensionalidade das cidades e da vida (Moll, 2019).

Acerca de sua cultura, vale complementar que os CRC, adotam elementos do
movimento maker, ou cultura maker. Assim, produzem e compartilham conhecimentos
técnicos e cientificos a partir da experimentagdo, do fazer, e constroem valores éticos e
estéticos que sensibilizam os seus diferentes publicos-alvo. Conforme se revelou nos proprios
discursos dos representantes dos CRC, mesmo as suas atividades educativas com maior foco
nas tecnologias articulam as agdes de inclusdo digital e o compromisso com a sustentabilidade

ambiental, espelhando a origem, os desafios e os valores que estruturam o Programa CI.

Nesse sentido, dentre as metodologias de ensino-aprendizagem utilizadas pelos CRC,
ressalta-se a prevaléncia da experimentacdo com objetos tangiveis em ambiéncias da cultura
maker. A metodologia “mao na massa”, ou hands on, revelou-se parte fundamental da cultura
e da estética adotadas nas a¢des educativas dentro dos CRC. Com base em Blikstein (2018),
conclui-se que a adogdo massiva de elementos da cultura maker nos CRC permite a educagao
técnica profissional a0 mesmo tempo em que promove as vivéncias estéticas e sensoriais da

aprendizagem.

E importante entender que os CRC ndo reforcam os esteredtipos que polarizam a
percepcao sensorial como antagdnica da representagdo teorica da realidade. A partir do
entendimento da integralidade do ser humano, o corpo ¢ também visto como parte cognoscente,
parte de um todo que aprende, e assim participa sensorialmente do processo de aprendizagem
nas oficinas e demais atividades educativas. As vivéncias sensoriais, ético-estéticas,
proporcionadas por esse entendimento permitem que os alunos dos CRC e demais publicos-
alvo dessas instituigdes experimentem outras perspectivas sobre o papel das tecnologias e dos
dispositivos tecnoldgicos, sobre os diferentes saberes e, de modo amplo, sobre a relacao

homem-natureza-sociedade.

Vale lembrar que o corpo também ¢ fonte de significagdo na relagdo sujeito-mundo
(Lima, 2014) e que o proprio sujeito na sua totalidade, corpo/pensamento, afetos/razdo, integra
este mundo, cujos fendmenos sdo percebidos e também teorizados por ele. Nesse sentido, na
abordagem dos CRC, também se percebe a valorizacdo da experiéncia perceptiva e a
perspectiva de que o conhecimento também pode iniciar-se no corpo, conforme destacado por

Lima (2014).
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Ressalta-se também que a EA se demonstrou mais que um componente transversal nas
atividades educacionais desenvolvidas pelos CRC, pois se evidencia na condigdo de elemento
basilar da propria da missdo institucional desses centros. E possivel também concluir que a EA
ndo apenas esta integrada aos programas educacionais ja existentes nos CRC, mas que ¢
estruturante nessas formagdes ofertadas. Como campo de conhecimento e de acdo educativa, a
EA, sobretudo na temdtica do REE, impulsiona diversas atividades de sensibilizagcdo e de

formacao realizadas no Programa CI.

Importa enfatizar que os processos formativos dessa rede percorrem elementos de
formagao cientifica, técnica, profissional, mas em associacdo com a formacao ética, politica
em sentido amplo, e cultural, buscando sensibilizar as pessoas em dire¢do a valores e modelos
de sociabilidade e de produtividade mais sustentaveis. As reflexdes sobre a Economia Circular,
tematica que se evidenciou também muito frequente nas abordagens educativas dos CRC, sdo

um exemplo concreto disso.

Cumpre reforcar ainda que aprender a partir de uma metodologia “mao na massa” ¢
também uma estratégia adotada que permite que os alunos ndo se tornem apenas usuarios/
consumidores de pacotes tecnologicos fechados (Castells, 2010), mas que se tornem eles
mesmos criadores, com os conhecimentos e habilidades que lhes permitam modificar as

aplicagdes das tecnologias em favor de novos usos e de solugdes para os seus proprios desafios.

Sobre a existéncia de um modelo compartilhado de EA pelos CRC, a pesquisa permitiu
concluir que o Programa ndo dispde de um modelo compartilhado. Contudo, chegou-se
também a conclusdo de que a ndo imposi¢ao de um modelo tnico pelo MCom € a decisdo mais
acertada para os resultados desse programa, pois d4 autonomia aos CRC para trabalharem com
as especificidades de seus diferentes publicos-alvo e com as vocagdes de seus territorios e de
suas proprias instituicdes, que tém diferentes naturezas juridicas, regimentos e atribuicdes

precipuas também distintas.

Considera-se importante destacar, contudo, que um maior compartilhamento das
metodologias de ensino-aprendizagem na rede de CRC pode gerar um consideravel impacto
educacional. Os CRC podem se beneficiar, mutuamente, com o compartilhamento dos
conhecimentos, sobretudo das formas de aplicagdo das diferentes metodologias. Tendo em
vista as diferentes expertises da rede, o compartilhamento das técnicas, instrumentos e
habilidades adquiridas pela experiéncia de cada instituicdo pode resultar no crescimento

qualitativo e na alavancagem de resultados para o Programa CI. Esta sugestdo pratica j& foi
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compartilhada com um representante do MCom, que estuda a possibilidade e os mecanismos

para facilitar a difusdo das metodologias de ensino-aprendizagem no ambito do Programa CI.

Na mesma direcao, representantes de diferentes CRC ja informaram que as reflexdes e
a autoavaliagdo desta pesquisa reforcaram a importancia da EA nas suas institui¢des e
incentivaram possiveis acdes de aprimoramento em suas atividades organizativas e
educacionais. Isso representa desdobramentos praticos que ultrapassam as expectativas desta
pesquisadora e demonstra que, além do impacto educacional ja mencionado, as discussoes ¢
reflexdes provocadas por este estudo tém potencial de impacto organizacional, no sentido de
contribuir com a gestdo e o aprimoramento dos processos de trabalho nos CRC. Considera-se
também o potencial de impacto politico, primeiramente no reforco ao reconhecimento das
acoes de EA no ambito dessa politica publica ainda tdo pouco conhecida no meio académico e
ainda na eventual melhoria de resultados para o Programa, por oferecer andlises inéditas e

novos subsidios aos gestores e tomadores de decisao.

No tocante ao modelo de desenvolvimento mais difundido na rede de CRC, conclui-se
que se orientam na dire¢do do desenvolvimento territorial sustentavel, entendido conforme
Little (2015), a partir do conjunto das diversas dimensdes do territdrio: biofisica, politica,
institucional, econdmica e técnica. E fundamental que nas politicas publicas os territorios sejam
reconhecidos e tratados na perspectiva deste modelo de desenvolvimento, a partir de sua
multidimensionalidade. Somente nessa perspectiva podera, a oferta de EA, cumprir o que
preconiza o artigo 6° da resolugdo CNE/CP n°2/2012, em relagdo a uma abordagem que
“considere a interface entre a natureza, a sociocultura, a producdo, o trabalho, o consumo,

superando a visao despolitizada, acritica, ingénua e naturalista” (Brasil, 2012, n.p).

Certamente, o desenvolvimento territorial sustentavel exige a participagdo de todos os
setores da sociedade. Uma educagdo na dire¢do desse modelo de desenvolvimento requer o
debate critico para a superagao de desafios nas dimensdes ja citadas, considerando também as
relagdes culturais e identitarias que definem, na mesma medida, os territdrios. Isso impde
também uma reflex@o sobre o potencial impacto cultural e simbdlico tanto das a¢des de EA do
Programa CI, quanto das anélises resultantes deste estudo. Enquanto epistemologia politica que
tem por objetivo garantir a sustentabilidade da vida (Leff, 2009), os saberes que compdem a
EA devem ser construidos na diversidade cultural, no encontro e na coexisténcia de diferentes
identidades. A esse respeito vale lembrar que se assumiu nesta tese o conceito de cultura
enquanto um campo de disputas em torno da elaboracdo de sentidos e da difusdo de

significados.
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Se os sentidos e significados, de modo geral, sdo construidos na prépria dinamica social
(Geertz, 1989), vale reforgar que as teorias e as praticas educacionais também sdo elaboradas
assim, em estreita relacdo com a dimensdo cultural, a partir das percep¢des do mundo, de
formagoes identitarias e das relagdes que acontecem no conjunto dos processos sociais de
significacdo. Por isso, para compreender o campo de conhecimento e de agdo educativa que ¢é
a EA, ¢ como ecla contribui na constru¢do de um modelo de desenvolvimento territorial
sustentavel, ¢ necessario observar também o contexto das relagdes sociais de producao,

circulag@o e consumo dos seus significados.

Especificamente em relagdo aos meios utilizados para a difusdo de seus valores ético-
estéticos, observa-se que os CRC se utilizam de paginas institucionais em diversas midias
sociais na internet. As informagdes veiculadas nessas midias, além de divulgar eventos e
realizacdes importantes do programa, difundem valores e significados que contribuem para a
constru¢ao de uma perspectiva cidada, sobretudo no tocante ao consumo consciente e a correta

destinagdo dos REE.

Ressalte-se que, diante do consumo imagético viabilizado pelas tecnologias digitais, tdo
proprias da contemporaneidade (Canevacci, 2009), os CRC assumiram uma postura bastante
pragmatica. Portanto, se o desenvolvimento da cultura de consumo e do processo de estetizagao
da vida, viabilizado em larga escala pelas TIC, possibilitaram o surgimento de uma hiper-
realidade sobrecarregada de informacgdes, signos e imagens de modo intenso e superficial
(Featherstone, 1995), os CRC demonstram que € possivel dar diferentes usos para essas mesmas
tecnologias e midias na direcdo da difusdo de informagdes consistentes e da propagacao de

valores cidaddos.

Importa destacar, com base em Canclini (1997), que o consumo, de modo geral e
também no sentido imagético, pode ocorrer no ambito de uma racionalidade sociopolitica
interativa, em busca da elaboracdo de sentidos e significados, da constru¢do de subjetividades
e de identidades para uma nova ordem social. Nesse sentido, pode-se afirmar também que os
CRC trabalham na superagao do consumismo e da estética da mercadoria, propagando valores
e desenvolvendo suas praticas de cuidado com o meio-ambiente, em compromisso com uma
perspectiva politico-pedagogica transformadora e emancipatoria, que se estabelece a partir de

valores ético-estéticos de uma cidadania socioambiental.

Assim, no ambito de uma cultura que se desenvolve no meio digital, os CRC revelam
sua sensibilidade sensorial e também conceitual, difundindo valores ético-estéticos de

cidadania, solidariedade e responsabilidade ambiental nas diversas midias. Trata-se de uma
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acdo com impacto educacional, cultural e simbolico, pois contribui na aprendizagem de
individuos e de coletividades, principalmente sobre a compreensdo dos riscos ambientais
relacionados aos REE e das atitudes e padrdes de comportamento necessarios para sua

mitigagdo ou prevencao.

Infelizmente, também se conclui que apesar da importancia dessa politica publica, ela
se encontra ainda subdimensionada. Em fun¢do da grande extensdo do territério brasileiro, ¢
preciso reconhecer que seria necessaria uma rede maior de CRC, de modo a ampliar a oferta
de formacao, bem como as demais agdes de coleta, recondicionamento, doagdo, destinacao
ambientalmente adequada dos REE em todas as unidades da federagdo. Embora o programa ja
exista hd mais de dezoito anos ¢ ja esteja instituido formalmente em lei, ainda é necessario
garantir que os recursos destinados a essa politica ndo sejam tdo sazonais. Espera-se que esta
tese e os artigos produzidos ao longo deste doutorado ajudem, de algum modo, a difundir o
programa no meio académico e a ampliar o reconhecimento de sua relevancia também como
agenda politica estratégica de Estado em varias frentes: na inclusdo digital, como parte
imprescindivel da universalizacdo do acesso as TIC, na educacdo profissionalizante e cidada
de jovens e adultos em situagdo de vulnerabilidade, na EA estendida a toda a coletividade e no

enfrentamento direto dos riscos ambientais com a gestdo dos REE.

Vale lembrar, com base em Bauman (2005), que os enfrentamentos na
contemporaneidade se dao em cenarios de predominio da “cultura do lixo”, em que tudo tende
a se tornar progressivamente insustentavel e descartavel. Nao apenas os objetos tornam-se
descartaveis, mas também os relacionamentos, as subjetividades e as proprias vidas. Para
contornar esse cenario, o Programa CI demonstrou que tem foco prioritario na vida, nas
pessoas, na sua inclusao socioprodutiva e na elaboracao conjunta de solugdes praticas para as

questdes ambientais, principalmente aquelas relacionadas diretamente com a questao dos REE.

Sobre a importancia do papel da estética na EA, a pesquisa ressaltou como as diversas
vivéncias estéticas desenvolvidas pelos CRC buscam contribuir na percep¢ao € na construcao
de atitudes para a valoracdao ecologico-cientifica. Ao se utilizar de diferentes atividades de
sensibilizacdo estético-ambiental, junto a diferentes publicos-alvo, os CRC difundem
conhecimentos técnicos e cientificos e promovem vivéncias que facilitam reflexdes necessarias
ao enfrentamento dos desafios socioambientais da contemporaneidade, sobretudo no tocante

ao crescente problema dos REE e seus riscos.

Nesse sentido, a pesquisa empirica com os CRC refor¢a o que foi identificado na

revisdo sistematica de literatura: ¢ possivel langar mao de uma diversidade de estratégias
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estéticas na EA: as Investigagdes em Movimento, as oficinas de meta-arte ¢ de audiovisual,
bem como metodologias ativas de ensino-aprendizagem que valorizam as percepgoes
sensoriais como forma de experiéncia do mundo e de aprendizagem. O racionalismo, sem o
contrapeso das vivéncias estéticas e da razao sensivel, desumaniza. Portanto, como fonte de
enriquecimento do espirito humano, a razdo sensivel, os afetos e os sentidos fisicos da
experiéncia estética necessitam estar presentes na educacao, sob risco da perda da capacidade

de elaboracao do simbdlico e do social, propria do ser humano.

Importa que o progresso cientifico e tecnoldgico nao esteja exclusivamente a servigo
do produtivismo e do consumismo ou de qualquer logica restrita de dominagdo e exploragao.
Mas, para tanto, é necessario que outras racionalidades se fagam presentes na educagio. E
preciso abrir espago ao ludico, as emogdes e a afetividade, ao corpo, a estética enquanto
dimensao humana, permitindo que os conhecimentos se construam em favor da vida e de uma

relacdo homem-natureza-sociedade que priorize e celebre a vida.

Vale destacar que esta pesquisa ndo se propOs avaliar o alcance da difusdo das
campanhas e das postagens realizadas no ambito do Programa CI. Tendo em vista a riqueza de
informagdes nas midias, como sugestdo de desdobramento da pesquisa, propde-se um estudo
especifico de etnografia virtual que possa avaliar, em profundidade, o alcance dessa difusao.
Eventualmente, esse estudo especifico podera indicar formas de impulsionar essa divulgacao

para o alcance de um publico maior.

A pesquisa também nao teve por objetivo investigar a percep¢ao dos alunos sobre as
metodologias de ensino-aprendizagem utilizadas pelos CRC. Nesse sentido, também se propde,
como possivel desdobramento deste trabalho, que se avalie a percepgao desse corpo discente

acerca dessas metodologias.

Tendo em vista a realizacao pelos CRC de agdes de sensibilizagdo de EA em grandes
eventos externos, sugere-se ainda investigar as formas pelas quais os CRC avaliam o impacto
de suas atividades nesses eventos. Considera-se que tais pesquisas também podem contribuir
com o programa, aportando outros subsidios para o aprimoramento e fortalecimento das acdes

de EA no contexto dessa politica publica.

Vale, por fim, destacar que o crescente e acelerado processo de geragdo de REE se
impde como uma urgéncia de elevada prioridade global na contemporaneidade. O
enfrentamento dos riscos ambientais dele decorrentes no Brasil precisa superar o

anestesiamento das capacidades estéticas do ser humano em dire¢do a uma educagdo integral,
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sensivel, critica e efetivamente transformadora. Considerando a grande relevancia e a
abrangéncia do Programa CI nesse enfrentamento, reitera-se a importancia desta investigagao,
que revelou os valores culturais e as vivéncias €tico-estéticas presentes nas estratégias e

metodologias de ensino-aprendizagem de EA nos CRC que integram esse programa.



94

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABRAMOVAY, Ricardo. O capital social dos territorios: repensando o desenvolvimento
rural. Economia Aplicada, [S.1.], v. 4, n. 2, p. 379-397, 2000. Disponivel em:
https://repositorio.usp.br/item/001123294. Acesso em: 17 set. 2023.

AICE. Carta das cidades educadoras. Barcelona, 2020. Disponivel em:
https://www.edcities.org/wp-content/uploads/2020/11/PT_Carta.pdf. Acesso em: 10 dez.
2022.

ALIER, Joan Martinez. Da economia ecolégica ao ecologismo popular. Blumenau: Edifurb,
1998.

BACICH, Lilian; MORAN, José. (org.). Metodologias ativas para uma educa¢do inovadora:
uma abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018

BALDE, Cornelis Peter; FORTI, Vanessa; GRAY, Vanessa; KUEHR, Ruediger;
STEGMANN, Paul. The global e-waste monitor 2017: Quantities, flows and resources.
United Nations University, International Telecommunication Union, and International Solid
Waste Association, 2017, p.71-73.

BAUDRILLARD, Jean. 4 sociedade de consumo. Tradugao de Artur Mourao. Lisboa:
Edicdes 70, 1995.

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2003.

BAUMAN, Zygmunt. Vida para consumo. a transformagdo das pessoas em mercadorias.
Rio de Janeiro: Zahar, 2008.

BAUMAN, Zygmunt. Vidas desperdicadas. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2005.

BEUYS, Joseph. Cada homem um artista. Tradugao de Julio de Carmo Gomes. Porto: 7 Nos,
2010.

BLIKSTEIN, Paulo. Maker movement in education: History and prospects. Handbook of
technology education, v. 419, p. 437, 2018.

BOAL, Augusto. 4 estética do oprimido. Rio de Janeiro: Garamond, 2009.

BOURDIEU, Pierre. Escritos de Educacdo. NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Afranio
(Orgs.). 9 ed.- Petropolis. RJ: Vozes, 2007.

BRASIL, Senado Federal. Constitui¢dao da republica federativa do Brasil. Brasilia: Senado
Federal, Centro Grafico, 1988.

BRASIL. Ministério da Educacao (MEC). Parecer n° 226, de 11 de mar¢o de 1987.
Estabelece a necessidade de inclusao da Educacdo Ambiental nos curriculos escolares de 1° e


https://repositorio.usp.br/item/001123294
https://www.edcities.org/wp-content/uploads/2020/11/PT_Carta.pdf

95

2° Graus. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, DF: 11
de margo de 1987.

BRASIL. Lei n° 14.479, de 21 de dezembro de 2022. Institui a Politica Nacional de
Destazimento e Recondicionamento de Equipamentos Eletroeletronicos e dispde sobre o
Programa Computadores para Inclusdo. Diario Oficial da Unido: Secdo 1, Brasilia, 2022.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2019-2022/2022/1ei/114479.htm.
Acesso em: 5 dez. 2023.

BRASIL. Lei n° 6.938, de 31 de agosto de 1981. Dispde sobre a politica nacional do meio
ambiente, seus fins e mecanismos de formulagao e aplicacao e da outras providéncias. Diario
Oficial da Unido: Secdo 1, Brasilia, 1981. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/[6938.htm. Acesso em: 10 jun.2022.

BRASIL. Lei n°9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educagdo ambiental, institui a.
Politica Nacional de Educacdo Ambiental e d4 outras providéncias. Diario Oficial da Unido:
Secdo 1, Brasilia, 1999. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19795.htm.
Acesso em: 5 nov. 2022.

BRASIL. Ministério das Comunica¢des. Computadores para Inclusdo — Sitio Oficial.
Brasilia: MCom, 2021. Disponivel em:https://www.gov.br/mcom/pt-br/acesso-a-
informacao/acoes-e-programas/programas-projetos-acoes-obras-e-atividades/computadores-
para-inclusao-1. Acesso em: 29 mai. 2023.

BRASIL. Ministério das Comunicacdes. Portaria n’. 256, de 13 de marco de 2002. Brasilia,
2002. Diario Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, 14 mar. 2002. Disponivel em:
http://repositorio.mctic.gov.br/handle/mctic/1662. Acesso em: 10 out. 2022.

BRASIL. Ministério das Comunicagdes. Programa Computadores para Inclusdo. Documento
propositivo - Versdo 2012. Disponivel em:
https://siteal.iiep.unesco.org/pt/bdnp/943/programa-computadores-inclusion. Acesso 20 mar.
2020.

BRASIL. Ministério das Comunicag¢des. Relatorio gerencial do programa computadores
para inclusdo 2022. Brasilia, 2023.

BRASIL; Ministério da Educagdo e do Desporto; Secretaria de Educagdo Bésica (SEB).
Pardmetros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental.
Introdugdo aos parametros curriculares nacionais / Secretaria de Educa¢ao Fundamental. —
Brasilia: MEC/SEF, 1998. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf. Acesso em: 20 jun.2022.

CANCLINI, Néstor Garcia. Consumidores e cidaddos: conflitos multiculturais da
globalizacdo. 3? Edi¢do. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 1997.

CANCLINI, Néstor Garcia. Diferentes, desiguales y desconectados. Mapas de la
interculturalidad. Barcelona: Gedisa, 2005.

CANEVACCI, Massimo. Fetichismos visuais.: corpos eropticos € metropole comunicacional.
Sao Paulo: Ateli¢ Editorial.2008


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2022/lei/l14479.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l6938.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9795.htm
https://www.gov.br/mcom/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas-projetos-acoes-obras-e-atividades/computadores-para-inclusao-1
https://www.gov.br/mcom/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas-projetos-acoes-obras-e-atividades/computadores-para-inclusao-1
https://www.gov.br/mcom/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas-projetos-acoes-obras-e-atividades/computadores-para-inclusao-1
http://repositorio.mctic.gov.br/handle/mctic/1662
https://siteal.iiep.unesco.org/pt/bdnp/943/programa-computadores-inclusion
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf

96

CARVALHO, Isabel Cristina Moura. Educa¢do ambiental: a formacao do sujeito ecoldgico.
Cortez Editora, 2017. Disponivel em:
https://repositorio.pucrs.br/dspace/bitstream/10923/8680/2/0 sujeito ecologico a formacao
_de novas_identidades culturais na escola.pdf. Acesso em: 16 dez. 2022.

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. O sujeito ecoldgico: a formagdo de novas
identidades na escola. In: Pernambuco, Marta; Paiva, Irene. (Org.). Praticas coletivas na
escola. 1ed.Campinas: Mercado de Letras, 2013.

CASTELLS, Manuel. 4 sociedade em rede: a era da informagdo, economia, sociedade e
cultura. Traducdo de Roneide Venancio Majer. 6 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2010.

COLOMBIA. Decreto 2.324, de 9 de noviembre de 2000. Por médio del cual se modifica el
Decreto1130/1999 y se establecen los organismos y entidades que estaran a cargo de la
implantacion y desarrollo de los Programas de la Agenda de Conectividad, en especial, del
Programa “Computadores para Educar” [...]. Disponivel em:

fins.https:// www.computadoresparaeducar.gov.co/publicaciones/35/normatividad/. Acesso
em: 10 mar. 2020.

CRC INAC. Publicagoes do CRC INAC no Facebook. Disponivel em:
https://www.facebook.com/CRCINAC/photos_by. Acesso em: 20 jul.2023.

DE OLIVEIRA, Lucia Marisy Souza Ribeiro; MOREIRA, Marcia Bento; OLIVEIRA,
Luciana Souza; LOPES, Jaldo Pereira. A informatica como ferramenta de inclusdo: a
experiéncia da Univasf com agricultores familiares. Revista Eletronica Competéncias
Digitais para Agricultura Familiar, v. 3, n. 1, p. 50-65, 2017. Disponivel em:
https://owl.tupa.unesp.br/recodaf/index.php/recodaf/article/view/42. Acesso em: 12 fev.
2020.

DE OLIVEIRA, Lucia Marisy Souza Ribeiro; OLIVEIRA, Luciana Souza; SANTOS,
Anderson Vieira, CARVALHO, Vanderlei Souza; LEITE, Daniel Mariano. Inovando
praticas-transformando vidas: Formagao de agentes de desenvolvimento ambiental. Revista
Conexdao UEPG, v. 16, p. 1-11, 2020. Disponivel em:
https://revistas.uepg.br/index.php/conexao/article/view/13667/209209212732. Acesso em: 10
out. 2022.

DE OLIVEIRA, Lucia Marisy Souza Ribeiro; COELHO, Ana Carla Mendes; SILVA, Ana
Paula Lopes da; OLIVEIRA, Luciana Souza de.; MARQUES ALVES, Renato. Plano Diretor
Participativo do Municipio de Petrolina e Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS):
um didlogo necessario para o desenvolvimento territorial sustentavel. Redes, v. 28, n. 1, 31
out. 2023. Disponivel em: https://online.unisc.br/seer/index.php/redes/issue/view/748.
Acesso em: 5 dez.2023.

DEGASPERI, Thais Cristiane; BONOTTO, Dalva Maria Bianchini. Educacdo ambiental e as
dimensdes cognitiva e afetiva do trabalho com valores: produzindo sentidos. Ciéncia &
Educagdo (Bauru), v. 23, p. 625-642,2017. DOI: 10.1590/1516-731320170030006.
Disponivel em: https://repositorio.unesp.br/handle/11449/157778. Acesso em: 16 dez. 2022.



https://repositorio.pucrs.br/dspace/bitstream/10923/8680/2/O_sujeito_ecologico_a_formacao_de_novas_identidades_culturais_na_escola.pdf
https://repositorio.pucrs.br/dspace/bitstream/10923/8680/2/O_sujeito_ecologico_a_formacao_de_novas_identidades_culturais_na_escola.pdf
https://www.computadoresparaeducar.gov.co/publicaciones/35/normatividad/
https://www.facebook.com/CRCINAC/photos_by
https://owl.tupa.unesp.br/recodaf/index.php/recodaf/article/view/42
https://revistas.uepg.br/index.php/conexao/article/view/13667/209209212732
https://online.unisc.br/seer/index.php/redes/issue/view/748
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/157778

97

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil Platos - Capitalismo e Esquizofrenia: vol.4. Rio
de Janeiro: Editora 34 Ltda. 1997.

DISTRITO FEDERAL. Decreto n®41.859, de 02 de mar¢o de 2021. Institui o Programa de
Recondicionamento de Equipamentos Eletronicos - Reciclotech, no dmbito da administra¢ao
direta, autarquica e fundacional do Poder Executivo do Distrito Federal. Disponivel em:
https://www.sinj.df.gov.br/sin}/Norma/4cd503f495c0424486b84fdfeff39a49/Decreto_41859
02 03 2021.html. Acesso em: 10 jun. 2022.

DOS SANTOS PEREIRA, Antonio Marcondes; RODRIGUES, Bruno Alysson Soares;
CHAGAS, Eduardo Ferreira. “O Primado Da Totalidade” Em Lukécs: Um Debate A Luz Da
Heranca Marxiano-Hegeliana. Revista Dialectus. 2021, p.340-369. Disponivel em:
http://www.periodicos.ufc.br/dialectus/article/view/70909/196748. Acesso em: 10 out 2022.

DUARTE JUNIOR, Jo#o Francisco. Fundamentos Estéticos da Educacdo. 4* Edicgo.
Campinas/SP: Papirus, 1995.

EHLERS, Eduardo. Agricultura sustentavel: origens e perspectivas de um novo paradigma.
2.ed. Guaiba: Agropecudria, 1999.

FAIRCLOUGH, Norman. Discourse and social change. Cambridge: Polity Press, 1992.

FEATHERSTONE, Mike. Cultura de consumo e pos-modernismo. Sao Paulo: Studio Nobel,
2007.

FLICK, Uwe. Introdug¢do a pesquisa qualitativa: um guia para iniciantes. Traducdo Magda
Lopes. Porto Alegre: Penso, 2013.

FORTI, Vanessa; BALDE, Cornelis Peter; KUEHR, Ruediger; BEL,Garam. The global e-
waste monitor 202(0. United Nations University (UNU), International Telecommunication
Union (ITU) & International Solid Waste Association (ISWA), Bonn/Geneva/Rotterdam, v.
120, 2020, p. 72-73.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia.: Saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra. 1996.

GAMA, Ana Claudia; VIANA, Paula; HEROLD, Bernardo; BARCELO, Damia;
BORDADO, Joao. Um Olhar sobre o Panorama Ambiental Nacional ¢ Internacional dos
Retardantes de Chama Bromados, em Particular os Eteres Difenilicos Polibromados.
Editorial 2, v. 18, p. 35. Disponivel em: https://www.spg.pt/magazines/BSPQuimica/652.
Acesso em: 20 fev. 2021.

GEERTZ, Clifford. 4 Interpretagdo das Culturas. Rio de Janeiro: LTC,1989.
GIDDENS, Anthony. Modernidade e identidade. Rio de Janeiro: J. Zahar, 2002.
GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. - Sdo Paulo: Atlas, 2008.

GRAZIANO DA SILVA, José. A industrializagdo e a urbanizacdo da agricultura brasileira.
Sdo Paulo em Perspectiva. Sao Paulo, v. 7, n. 3, p. 2 -10, 1993.


https://www.sinj.df.gov.br/sinj/Norma/4cd503f495c0424486b84fdfeff39a49/Decreto_41859_02_03_2021.html
https://www.sinj.df.gov.br/sinj/Norma/4cd503f495c0424486b84fdfeff39a49/Decreto_41859_02_03_2021.html
http://www.periodicos.ufc.br/dialectus/article/view/70909/196748
https://www.spq.pt/magazines/BSPQuimica/652

98

GRAZIANO DA SILVA, José. 4 nova dinamica da agricultura brasileira. Campinas:
UNICAMP/IE, 1996.

GRAZIANO DA SILVA, José. O que é a questdo agraria. Colegdo Primeiros Passos. v. 18.
Sado Paulo: Brasiliense, 1990.

GUATTARI, Félix. ;Qué es la Ecosofia?: textos presentados y agenciados por Stéphane
Nadaud. Buenos Aires: Cactus, 2015.

HABERMAS, Jiirgen. Técnica e ciéncia como ideologia. Sao Paulo: Ediunesp, 2014.

HAUG, Wolfgang Fritz. Critica da Estética da Mercadoria. Tradugdo de Erlon José

Paschoal; colaboragao Jael Glauce da Fonseca. — Sao Paulo: Fundagao Editora da UNESP,
1997.

HENRIQUES, Ricardo; TRAJBER, Raquel. MELLO, Soraia.; LIPAI Eneida M.;
CHAMUSCA. Adelaide. Educacao Ambiental: Aprendizes da Sustentabilidade. Caderno —
1. SECAD. Brasilia, 2007. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacao2.pdf. Acesso em: 10 abr. 2022.

HESPANHOL, Rosangela A. de Medeiros. Perspectivas da agricultura sustentdvel no Brasil.
Confins [Online], n. 2, 2008. Disponivel em: https://journals.openedition.org/confins/2353.
Acesso em: 13 jun. 2023.

IBGE. Quadro geografico de referéncia para produgao, andlise e disseminag¢do de
estatisticas / IBGE, Cordenagdo de Geomatica. - 2. ed. - Rio de Janeiro: IBGE, 2022, p.24.
Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101962.pdf. Acesso em: 1
jun. 2023.

IARED, Valéria Ghisloti. Etnografia em movimento como possibilidade para a interpretagdo
da experiéncia estética da natureza. Cadernos de Pesquisa: Pensamento Educacional, v. 13,
n. especial, p. 184-203, 2018. Disponivel em: https://homolog-
sites.utp.br/index.php/a/article/view/1199. Acesso em: 5 mar. 2023.

INGOLD, Tim. O dédalo e o labirinto:caminhar, imaginar e educar a atencdo. Horizontes
Antropologicos, v. 21, n. 44, p. 21-36, 2015. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0104-
71832015000200002. Acesso em: 10 mar. 2023.

INGOLD, Tim; VERGUNST, Jo Lee. Introduction. In: INGOLD, T. J.; VERGUNST, L.
(Ed.). Ways of walking: ethnography and practice on foot. Aldershot: Ashgate, 2008. p. 1-19.

IPIRANGA, Ana Silva Rocha; GODOY, Arilda Schmidt; BRUNSTEIN, Janette. Introducao.
RAM. Revista de Administracao Mackenzie, 12(3), p. 13-20, 2011. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S1678-69712011000300002. Acesso em: 20 out. 2022.

JACOBI, Pedro Roberto. Educagdo ambiental: o desafio da constru¢do de um pensamento
critico, complexo e reflexivo. Educacgdo e pesquisa, v. 31, p. 233-250, 2005.


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacao2.pdf
https://journals.openedition.org/confins/2353
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101962.pdf
https://homolog-sites.utp.br/index.php/a/article/view/1199
https://homolog-sites.utp.br/index.php/a/article/view/1199
https://doi.org/10.1590/S0104-71832015000200002
https://doi.org/10.1590/S0104-71832015000200002
https://doi.org/10.1590/S1678-69712011000300002

99

KELLERT, Stephen Robert. The value of life: biological diversity and human society. Nova
York: Island Press, 1996.

KLEBA, Maria Elisabeth; WENDAUSEN, Agueda. Empoderamento: processo de
fortalecimento dos sujeitos nos espagos de participacdo social e democratizagao politica.
Saude e sociedade, v. 18, n. 4, p. 733-743, 2009. Disponivel em:
https://pesquisa.bvsalud.org/portal/resource/pt/lil-534235. Acesso em: 21 out. 2023.

LAYRARGUES, Philippe Pomier. Educagdo Ambiental Com Compromisso Social: O
Desafio da Superagao das Desigualdade. in: Loureiro, C.F.B.; Layrargues, P.P. & Castro, R.

de S. (Orgs.). Repensar a Educa¢do Ambiental: um olhar critico. Sao Paulo: Cortez. p. 11-31.
20009.

LAYRARGUES, Philippe Pomier. Educagdo para a gestdo ambiental: a cidadania no
enfrentamento politico dos conflitos socioambientais. In. Sociedade e meio ambiente: a
educagdao ambiental em debate. Sao Paulo: Cortez, 2000.

LAYRARGUES, Philippe. Pomier.; LIMA, Gustavo Ferreira da Costa. As macrotendéncias
politico-pedagdgicas da educacdo ambiental brasileira. Ambiente & Sociedade, v. 17, n. 1, p.
23-40, jan. 2014. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/asoc/a/8FP6nynhjdZ4hYdqVFdYRtx/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 10 dez 2022.

LEFF, Enrique. Saber Ambiental. Sustentabilidade, Racionalidade, Complexidade, Poder.
Petropolis: Vozes, 2001.

LEFF, Enrique. Racionalidad ambiental: 1a reapropiacion social de la naturaleza. Buenos
Aires: Siglo XXI Editores, 2004.

LIMA, Antonio Balbino Margal. org. A relacdo sujeito e mundo na fenomenologia de
Merleau-Ponty. In: Ensaios sobre fenomenologia: Husserl, Heidegger e Merleau-Ponty
[online]. [Théus: Editus, 2014.

LIMA, Gustavo da Costa. Questao ambiental e educacao: contribuigdes para o debate.
Ambiente & Sociedade. Ano Il - n. 5 - p. 135-153, 2° semestre de 1999.

LIPOVETSKY, Gilles. 4 felicidade paradoxal: ensaios sobre a sociedade de hiperconsumo.
Tradugdo de Maria Lucia Machado. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2007.

LIPOVETSKY, Gilles. O império do efémero.: a moda e seu destino nas sociedades modernas
Tradugdo Maria Lucia Machado. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2009.

LITTLE, Paul Elliott. Desenvolvimento territorial sustentavel: desafios e potencialidades para
o século XXI. Guaju, v. 1,n. 2, p. 127-143, 2015. Disponivel em:
https://revistas.ufpr.br/guaju/article/view/45039/27421. Acesso em: 10 dez. 2022.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Complexidade e dialética: contribui¢des a praxis
politica e emancipatoria em educacao ambiental. Educa¢do & Sociedade, v. 26, p. 1473-1494,
2005.


https://pesquisa.bvsalud.org/portal/resource/pt/lil-534235
https://www.scielo.br/j/asoc/a/8FP6nynhjdZ4hYdqVFdYRtx/?format=pdf&lang=pt
https://revistas.ufpr.br/guaju/article/view/45039/27421

100

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Karl Marx: historia, critica e transformagao social
na unidade dialética da natureza. In: CARVALHO, Isabel Cristina; GRUN; Mauro €
TRAJBER, Rachel. (Org.). Pensar o Ambiente: bases filosoficas para a Educagao Ambiental.
Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao e
Diversidade, UNESCO, p. 125-138, 2006.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educagio: abordagens qualitativas. Em
Aberto, v. 5,1n. 31, 1986. Disponivel em:
http://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/1971. Acesso em: 17 mar.
2023.

MAFFESOLI, Michel. Elogio da razao sensivel. Petropolis: Vozes, 1998.

MAFFESOLI, Michel. No fundo das aparéncias. Tradugdo de Bertha Halpern Gurovitz.
Petropolis: Vozes, 1996.

MAFFESOLI, Michel. Saturacdo. Sao Paulo: Iluminuras, 2010.

MALIGHETTI, Roberto. Clifford Geertz: o trabalho do antropdlogo. Traducdo de Sebastido
Moreira Duarte. Salvador: EDUFBA, 2019.

MARIN, Andreia Aparecida. A educagdo ambiental nos caminhos da sensibilidade estética.
Revista Inter A¢do, v. 31, n. 2, p. 277-290, 2006. Disponivel em:
https://doi.org/10.5216/ia.v3112.1260. Acesso em: 21 out. 2023.

MENEZES, Izabel Dantas de. A cor do invisivel: saberes nas experiéncias educativas
organizadas pela Central das Associagdes das Comunidades de Fundo e Fecho de Pasto da
Regido de Senhor do Bonfim - Bahia. Revista da FAAEBA: Educagdo e Contemporaneidade,
Salvador, v. 19, n. 34, p. 97-108, dez.2010. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
70432010000200009&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 10 jan. 2023.

MERLEAU-PONTY, Maurice. Conversas-1948. Tradugao de Fabio Landa; Eva Landa. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2004.

MERLEAU-PONTY, Maurice. Fenomenologia da Percep¢do. Traducao de Carlos Alberto
Ribeiro de Moura. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade. 18
ed. Petropolis: Vozes, 2001.

MINISTERIO DAS COMUNICACOES (Brasil). Relatério Gerencial do Programa
Computadores para Inclusdo 2022. Brasilia, 2023.

MOLL, Jaqueline. Reflexdes introdutorias ao monografico “Cidade Educadora: olhares e
praticas”. Pela utopia de cidades educadoras: por um mundo onde todos tenham lugar. kult-ur,
v.6,n. 11, p. 27-38, 2019. Disponivel em: DOI: http://dx.doi.org/10.6035/Kult-
ur.2019.6.11.1. Acesso em: 10 jan. 2023.



http://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/1971
https://doi.org/10.5216/ia.v31i2.1260
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-70432010000200009&lng=pt&nrm=iso
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-70432010000200009&lng=pt&nrm=iso
http://dx.doi.org/10.6035/Kult-ur.2019.6.11.1
http://dx.doi.org/10.6035/Kult-ur.2019.6.11.1

101

MORAES, Roque; GALIAZZI, Maria do Carmo. Analise textual discursiva: processo
reconstrutivo de multiplas faces. Ciéncia & Educa¢do (Bauru), v. 12, p. 117-128, 2006.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/ciedu/i/2006.v12n1/. Acesso em: 22 out. 2023.

MORIN, Edgar; KERN, Anne Brigitte. Terra-Pdatria. Tradugao de Paulo Azevedo Neves da
Silva. Porto Alegre: Editora Sulina, 2003.

MOTA, Junior Cesar; GRIMES, Camila; PIAZZA, Andrea Stefania; SILVA, Rozane
Fermino da; BOOZ, Flavio. A integragdo da Educagdo Ambiental no processo de construcao
de si: experiéncias na Escola de Educacao Basica Manoel Vicente Gomes. Revista Brasileira
Do Ensino Médio, v. 3, p. 91-106, 1 set. 2020. Disponivel em:
https://doi.org/10.5281/zenodo.4011287. Acesso em: 5 out 2022.

NANNINI, A. Baumgarten e o problema da beleza: Aisthesis, educagdo estética, inspiracao.
Rapsaodia, [S. 1], v. 1,n. 16, p. 34-57,2022. DOI: 10.11606/issn.2447-9772.116p34-57.
Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/rapsodia/article/view/205540. Acesso em: 18 jan.
2023.

NASCIMENTO, Airton. Lucena Santos.; CUNHA, Andrews Rafael Bruno de Aratjo;
MENEZES, Samella dos Santos Vieira de. O fortalecimento da Pedagogia da Alternancia no
ambito do Semiarido brasileiro: uma revisao bibliografica sistematica. Revista
Multidisciplinar do Nucleo de Pesquisa e Extensdo (RevNUPE), [S. 1], v.2,n. 2, p.
€202203v2, 2022. Disponivel em:
https://www.revistas.uneb.br/index.php/revnupe/article/view/13816. Acesso em: 23 out.
2023.

OITICICA, Hélio. O aparecimento do supra-sensorial na arte brasileira. Arte em Revista, n. 7,
1968. Disponivel em:
https://icaa.mfah.org/s/en/item/1110620#?c=&m=&s=&cv=&xywh=94%2C371%2C1516%?2
(C848. Acesso em: 20 dez. 2022.

OKOLLI, Chitu. Guia para realizar uma revisao sistematica da literatura. Tradu¢ao de David
Wesley Amado Duarte. Revisdo técnica e introdugdo de Jodo Mattar. eaD em Foco, 2019, v.
9,n. 1, €748. DOI: https://doi.org/10.18264/eadf.v911.748.Disponivel em:
https://eademfoco.cecierj.edu.br/index.php/Revista/article/view/748/359. Acesso em: 10 ago.
2022.

PACE - Platform for Accelerating the Circular Economy. 4 New Circular Vision for
Electronics: Time for a Global Reboot. World Economic Forum. 2019. Disponivel em:
https://wedocs.unep.org/20.500.11822/32762. Acesso em: 20 fev. 2022.

PAPERT, Seymour. Mindstorms. children, computers and powerful ideas. New Y ork: Basic
Books, 1980.

PEREIRA, Caroline Nascimento; DE CASTRO, César Nunes. Educac¢do no meio rural:
Diferenciais entre o rural e o urbano. Texto para Discussdo, 2021. Disponivel em:
https://repositorio.ipea.gov.br/handle/11058/10501. Acesso em: 10 dez. 2022.



https://www.scielo.br/j/ciedu/i/2006.v12n1/
https://doi.org/10.5281/zenodo.4011287
https://phprbraem.com.br/ojs/index.php/RBRAEM/article/view/69
https://www.revistas.uneb.br/index.php/revnupe/article/view/13816
https://icaa.mfah.org/s/en/item/1110620#?c=&m=&s=&cv=&xywh=94%2C371%2C1516%2
https://icaa.mfah.org/s/en/item/1110620#?c=&m=&s=&cv=&xywh=94%2C371%2C1516%2
https://doi.org/10.18264/eadf.v9i1.748.Dispon%EDvel
https://eademfoco.cecierj.edu.br/index.php/Revista/article/view/748/359
https://eademfoco.cecierj.edu.br/index.php/Revista/article/view/748/359
https://wedocs.unep.org/20.500.11822/32762
https://repositorio.ipea.gov.br/handle/11058/10501

102

PEREIRA, Rafael Henrique Moraes et al. Desigualdades socioespaciais de acesso a
oportunidades nas cidades brasileiras—2019. 2020. Disponivel em:
https://repositorio.ipea.gov.br/handle/11058/9586. Acesso em: 10 dez. 2022.

PETTICREW, Mark.; ROBERTS, Helen. Systematic reviews in the social sciences: A
practical guide. Oxford: Blackwell, 2006.

PIERONI, Michelle C.; LEONEL, Juliana; FILLMANN, Gilberto. Retardantes de chama
bromados: uma revisdo. Quimica Nova, v. 40, p. 317-326, 2017. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/qn/a/BRBSTQNL{VVBNV]CMprghgr/#ModalTutors. Acesso em: 20
jun. 2020.

PRIORI, Angelo; POMARI, Luciana Regina; AMANCIO, Silvia Maria; IPOLITO, Verdnica
Karina. A modernizagao do campo e o éxodo rural. Historia do Parana: séculos XIX e XX.
Maringa: Eduem, 2012.

QUINTAS, Alfonso Lopez. Estética. Tradugio de Jaime A. Clasen. Cole¢io Primeiros
Passos, v. 292. Petropolis: Vozes, 1992.

REIGOTA, Marcos. O que é educagao ambiental. 8 ed. Colecao Primeiros Passos, v.
292S40 Paulo: Brasiliense, 2014.

SALES, Erinaldo. O sistema das artes em Platdo e Aristoteles. Revista Estética e Semiotica,
v.9,n. 1, p. 51-62, 2019. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/esteticacsemiotica/article/download/26898/23406. Acesso
em: 20 jun. 2022.

SANTOS, Milton. 4 natureza do espago. Técnica e Tempo. Razdao e Emogdo. 4. ed. Sao
Paulo: Universidade Federal de Sao Paulo, 2008.

SANTOS, Milton. O retorno do territorio. In: SANTOS, Milton et al. (Orgs.). Territorio.
Globalizagao e fragmentagdo. Sao Paulo: Hucitec, 1998, p. 15-20.

SANTOS, Milton; SILVEIRA, Maria Laura. O Brasil: territorio e sociedade no inicio do
século XXI. 9* Ed. Rio de Janeiro: Record, 2006.

SATO, Mich¢le. Debatendo os desafios da Educagao Ambiental. Ambiente & Educacao:
Revista de Educacao Ambiental, [S. 1.], v. 5, 2009. Disponivel em:
https://periodicos.furg.br/ambeduc/article/view/1089. Acesso em: 10 jan. 2023.

SAUVE, Lucie. Uma Cartografia das Correntes em Educagdo Ambiental. In:
SATO, Michele; CARVALHO, Isabel Cristina (Orgs). Educag¢do Ambiental: pesquisa €
desafios. Porto Alegre: Artmed, 2005, p. 17-44.

SEMERARO, Giovanni. Filosofia da préxis e (neo) pragmatismo. Revista Brasileira de
Educacgao, p. 28-39, 2005. Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/rbedu/a/Cjxrnd9QzJRJdL jrwfMyThk/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 10 jan. 2023.



https://repositorio.ipea.gov.br/handle/11058/9586
https://www.scielo.br/j/qn/a/BRBsTQNLfVVBNVjCMprqhqr/#ModalTutors
https://periodicos.unb.br/index.php/esteticaesemiotica/article/download/26898/23406
https://periodicos.furg.br/ambeduc/article/view/1089
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/Cjxrnd9QzJRJdLjrwfMyThk/?format=pdf&lang=pt

103

SHELLEY, James. The Concept of the Aesthetic. The Stanford Encyclopedia of Philosophy
(Winter 2020 Edition), Edward N. Zalta (ed.). Disponivel em:
https://plato.stanford.edu/archives/win2020/entries/aesthetic-concept. Acesso em: 10 jan.
2021.

SHUSTERMAN, Richard. Thinking through the body: essays in somaesthetics. Cambridge
University Press, 2012.

SILVA, Bruno Cezar. Curriculo, educacdo ambiental e desenvolvimento sustentavel: saberes
necessarios a formag¢ao humana e cidada de membros da academia. 2021. 170 f. Tese
(Doutorado em Agroecologia e Desenvolvimento Territorial) - Universidade Federal do Vale
do Sao Francisco (UNIVASEF), Juazeiro-BA, 2021.

SILVA, Patricia Santos. Tecnologia e meio ambiente: o processo de modernizagao

da agricultura familiar. Revista da Fapese, v.3, n. 2, p. 87-100, jul./dez. 2007. Disponivel em:
https://www.yumpu.com/pt/document/view/19672619/tecnologia-e-meio-ambiente-fapese.
Acesso em: 9 out. 2022.

SORRENTINO, Marcos. Educagdo ambiental, participagdo e organizac¢ao de cidadaos. Em
Aberto, 10(49):47-56.1991. Disponivel em:
http://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/1710/1449. Acesso em: 16
out. 2022.

TAKAHASHI, Tadao (Org.). Sociedade da informagdo no Brasil: livro verde. Brasilia:
Ministério da Ciéncia e Tecnologia, 2000, p.10-14.

TAVARES, Claudia Moraes Silveira; BRANDAO, Claudia Mariza Mattos; SCHMIDT,
Elisabeth Brandao. Estética e Educacdo Ambiental no paradigma da complexidade. Pesquisa
em Educagdo Ambiental, v. 4,n. 1, p. 177-193, 2009. Disponivel em:
https://doi.org/10.18675/2177-580X.vol4.nl.p177-193. Acesso em: 5 mar. 2023.

TORRES MAYA, Hugo Freddy et al. Lo estético como una dimension esencial del hombre
ante el medio ambiente. Conrado, v. 16, n. 77, p. 184-194, 2020. Disponivel em:
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1990-86442020000600184. Acesso
em: 5 jun. 2022.

TOZONI-REIS, Marilia Freitas de Campos. Temas ambientais como “temas geradores™:
contribui¢des para uma metodologia educativa ambiental critica, transformadora e
emancipatoria. Educar em revista, n. 27, p. 93-110, 2006. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S0104-40602006000100007. Acesso em: 5 mar. 2023.

VEBLEN, Thorstein. The engineers and the price system. Kitchener: Batoche Books, 2001.

VEBLEN, Thorstein. 4 teoria da classe ociosa: um estudo econdmico das instituicdes. Sao
Paulo: Nova Cultural, 1987

WALTON, Kendall. Aesthetics —What? Why? and Wherefore? The Journal of Aesthetics
and Art Criticism, Volume 65, Issue 2, April 2007, Pages 147-161. Disponivel em:
https://doi.org/10.1111/5.1540-594X.2007.00246.x. Acesso em: 18 mar. 2021.



https://plato.stanford.edu/archives/win2020/entries/aesthetic-concept
https://www.yumpu.com/pt/document/view/19672619/tecnologia-e-meio-ambiente-fapese
http://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/1710/1449
https://doi.org/10.18675/2177-580X.vol4.n1.p177-193
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1990-86442020000600184
https://doi.org/10.1590/S0104-40602006000100007
https://doi.org/10.1111/j.1540-594X.2007.00246.x

104

WCED - World Commission on Environment And Development. Our Common Future
[Brundtland Report] United Nations. New York. 4 Aug.1987. Disponivel em:
https://digitallibrary.un.org/record/139811. Acesso em: 20 mar. 2022.



https://digitallibrary.un.org/record/139811

105

APENDICES

Apéndice A — Termo de consentimento e questionario 1

(Conforme resolugao n°® 466, de 12 de dezembro de 2012, e resolugao n° 510, de 7 de abril de

2016, do Conselho Nacional de Satde para pesquisas que envolvem seres humanos)

NOME DA PESQUISA:

Ensino de Roboética nos Centros de Recondicionamento de Computadores (CRC)

Pesquisadora: Jaqueline Ferreira Freitas Cortes de Oliveira — Mestranda em Educacdo em
Ciéncias

Orientador: Prof. Dr. Alexandre Guilherme Motta Sarmento

Sobre a natureza e o objetivo da pesquisa: Este ¢ um questionario de pesquisa sobre o ensino
de Robdtica nos CRC, e sua participagdo € muito importante. A finalidade da pesquisa e deste

instrumento ¢ académica: faz parte de uma pesquisa de mestrado.

Participantes: S3o convidados a participar desta pesquisa, os Coordenadores Pedagogicos,
Coordenadores Técnicos e Dirigentes dos CRC apoiados pelo Ministério da Ciéncia,

Tecnologia, inovacdes € Comunicagoes.

Etica e riscos: A presente pesquisa respeita os critérios da ética na pesquisa com seres
humanos, conforme a Resolugcdo n° 196/96 e Resolug¢dao n° 510/2016, ambas do Conselho
Nacional de Satde. A pesquisa ndo envolve risco algum a dimensao fisica, psiquica, moral,

intelectual, social ou cultural do ser humano, em qualquer etapa.
Confidencialidade: A identidade individual dos respondentes sera preservada.

Informacdes de acesso publico: Os dados que podem ser utilizados na producdo de pesquisa
e na transmissdo de conhecimento e que se encontram disponiveis, sem restri¢do ao acesso dos
pesquisadores e dos cidadaos em geral, ndo estdo sujeitos a limitagdes relacionadas a

privacidade, a seguranga ou ao controle de acesso. Essas informagdes podem estar processadas
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ou ndo e contidas em qualquer meio, suporte e formato produzido ou gerido por 6rgdos publicos

ou privados.

Por se tratar de questionario a ser respondido online, basta clicar no botao abaixo para comecar

a responder a pesquisa. Ao clicar nesta pesquisa, 0 participante esta concordando com os

termos da pesquisa aqui expostos.

Contato: Qualquer davida, fique a vontade para entrar em contato com a pesquisadora por este

mesmo email.
Desde ja, agradeco sua participacao!
Atenciosamente,

Jaqueline F. F. Cortes de Oliveira



107

Plataforma SurveyMonkey

QUESTIONARIO 1 (Ensino de Robética nos CRC)

1. Identifique 0 CRC que vocé representa

2. Qual das seguintes op¢des melhor descreve sua funcio no CRC
* Gestor/Coordenador Administrativo ()
* Coordenador Pedagogico ()
* Coordenador técnico ( )

*  Outra( ) Especifique:

3. Atualmente, o CRC oferece curso de Robotica?
* Sim( )
* Nao ha um curso de Robotica, mas oferece oficinas pontuais. ()
* Na3o. E ndo pretendemos ofertar. ()

* N3ao. Mas pretendemos ofertar. ()

4. O CRC utiliza (ou pretende utilizar) algum kit comercial de Robotica?

¢ SIM. () Neste caso, informe qual o kit escolhido e 0 motivo da escolha.

+ NAO (). Neste caso, informe por que optou por ndo utilizar.
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5. Na escolha de um kit de robotica para uso educacional no CRC, avalie a importancia dos

seguintes requisitos:

3

Niao tem Tem pouca E E muito E
relevincia | relevincia importante importante imprescindivel
para a escolha

Possuir arquitetura
aberta

Possuir cédigo
aberto

Possuir interface via
bluetooth

Possuir
microcontroladores

Disponibilizar
programacio
iconica

Ter funcionamento
autonomo

Poder operar sem a
presenca de um
computador
(standalone)

Usar sensores

Permitir o uso de
sucatas

Ter baixo custo

e Ha algum outro requisito importante na escolha do kit?

(Especifique) Reposta:

6. Usando uma numeracdo de 1 (menos importante) a 4 (mais importante), classifique a

relevancia das dimensdes abaixo nos objetivos do curso/das oficinas de Robdtica no CRC.
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«  DIMENSAO COGNITIVA — Promover a integragdo de conhecimentos, melhoria do
desempenho escolar, (facilitar a assimilacdo de conceitos de fisica, matematica,

eletricidade, eletronica, mecanica etc). ()

+ DIMENSAO DO TRABALHO — Conceder certificagdo ocupacional exigida pelo

mercado de trabalho; promover o empreendedorismo digital. ( )

« DIMENSAO AMBIENTAL — Promover formacdo cidadd orientada para a gestdo

ambiental. ()

+  DIMENSAO SOCIOPOLITICA — Promover a apropriagdo tecnologica por segmentos
excluidos, promover a reflexdo sobre liberdade, dominio do cdédigo e democratizagdo

do conhecimento. ( )

7. O CRC estimula/apoia a participacdo dos jovens cursistas em eventos de Robotica?

* SIM ( )- Em caso positivo, especifique os eventos:

« NAO. ()

8. Em sua opinido, ha vantagem ou diferencial no ensino de Robdtica ofertado pelo CRC?

Sim( ) Nao( )

Justifique sua reposta:
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Apéndice B — Termo de consentimento e questionario 2

Pesquisa Educacio Ambiental nos CRC

Vocé ¢ convidado(a) a participar de um estudo cujo objetivo é académico e se destina
a conhecer as atividades de educacio ambiental e as especificidades no ambiente cultural

dos CRC.

Sua privacidade sera respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou

elemento que possa, de qualquer forma, identifica-lo(a), sera mantido em sigilo.

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo: Me. Jaqueline Ferreira Freitas
Cortes de Oliveira (doutoranda) e o Prof. Dr. Alexandre Guilherme Motta Sarmento

(orientador). Com eles vocé podera manter contato pelo e-mail jackiecorteso@gmail.com.

I3

E assegurado o livre acesso a informacdes e esclarecimentos adicionais sobre este

estudo.

Ao participar, vocé manifesta seu livre consentimento em participar, estando ciente

de que ndo ha valor econdmico a receber ou a pagar, por esta participagao.

Em caso de reclamacdo ou qualquer tipo de dentincia sobre este estudo vocé pode ligar
para a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (51) 3308-3738 ou mandar um e-mail para
etica@propesq.ufrgs.br.
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Questionario Educacio Ambiental nos CRC

* Indica uma pergunta obrigatdria
E-mail

*Texto de resposta curta

1.1. Em qual CRC vocé atua?

*Texto de resposta curta

1.2. Qual sua fungao no CRC? (Exs.: Coord. Geral, Coord. Pedagogico, Instrutor, Educador

Social, Aluno, Egresso)

*Texto de resposta curta

2.1. Em relagdo as ofertas de Educacdo Ambiental, marque o(s) tipo(s) de atividade(s)
desenvolvida(s) no CRC

*

*  Curso de Educa¢do Ambiental ( )

*  Curso de Gestdo Ambiental ()

* Campanhas Educativas no CRC ()

* Gincanas de Educagdo Ambiental em Escolas ()

* Atividades Itinerantes (unidade movel, campanhas de coleta, etc) ()

2.2. Em relagdo as atividades desenvolvidas, informe o principal publico-alvo

*
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Alunos
do CRC

Comunidade
Escolar

Vizinhanc¢a
do CRC

Publico de
evento(s)
(Ex.:
Campus
Party)

Publico
em geral

Outro
publico
(informe)

Curso de
Educacao
Ambiental

Curso de
Gestao
Ambiental

Campanhas
Educativas
no CRC

Gincanas de
Educacao
Ambiental
em Escolas

Atividades
Itinerantes
(unidade
movel,
campanhas
de coleta,
etc)

2.3. Em relag@o ao Curso de Educacdo Ambiental (se ofertado no CRC), qual a carga

horaria total? (Ex. 140 horas)

Texto de resposta curta

2.4. Em relagao ao Curso de Educagdo Ambiental (se ofertado no CRC), qual a forma de

avaliacdo de aprendizagem?

Texto de resposta curta

2.5. Em relagdo as atividades de Educagdao Ambiental, indique a frequéncia de uso das

seguintes metodologias no CRC:

Metodologia Nao é Pouco Utilizada
utilizada utilizada com
frequéncia

Aprendizagem baseada em equipes (TBL)

Aprendizagem baseada em problemas (PBL)

Aprendizagem baseada em projetos (ABP)

Aprendizagem na pratica (mao na massa — hands on)




113

Aprendizagem entre pares (ensino por pares)

Aula dialogada

Aula tradicional expositiva

Espiral construtivista

Gamificacao

Laboratorio rotacional (estagdes de aprendizagem)

Promocao de seminarios e debates

Sala de aula invertida

Storytelling (contagao de historias)

2.5.1. H4 alguma outra metodologia ou estratégia de ensino-aprendizagem utilizada para a

Educagdao Ambiental no CRC que gostaria de mencionar? Informe, resumidamente:

Texto de resposta longa

2.6. De modo resumido, quais os principais objetivos da Educacio Ambiental no CRC?

Texto de resposta longa

2.7. Quanto a Educagdo Ambiental, avalie a contribui¢cdo do CRC para os seguintes objetivos:

Objetivo Nao Contribui Contribui
contribui indiretamente | diretamente

Compreensiao integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relacdes (aspectos
ecologicos, psicolégicos, legais, politicos, sociais,
econémicos, cientificos, culturais e éticos)

Democratizacio das informacées ambientais

Estimulo e fortalecimento de uma consciéncia
critica sobre a problematica ambiental e social

Incentivo a participacio individual e coletiva,
permanente e responsavel, na preservacao do
equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a
defesa da qualidade ambiental como um valor
inseparavel do exercicio da cidadania

Cooperacio entre as diversas regioes do Pais,
em niveis micro e macrorregionais, para
construcdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada (fundada na liberdade, igualdade,
solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade)

Fortalecimento da integracio com a ciéncia e a
tecnologia
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Fortalecimento da cidadania, autodeterminacao
dos povos e solidariedade como fundamentos
para o futuro da humanidade

2.8. Em relagdo as atividades de Educagao no CRC, avalie a frequéncia com a qual os

seguintes temas sao abordados

Tema Nao é E abordado | E abordado | E abordado
abordado | com pouca com com
frequéncia razoavel elevada

frequéncia frequéncia

Biodiversidade

Consumo (habitos e padrées de
consumo, pegada ecologica)
Degradac¢io ambiental e o surgimento
de endemias, epidemias e pandemias
Ecologia Integral (que inclui as
dimensdes humanas e sociais no debate
ambiental)

Economia Circular

Justica Socioambiental

Legislaciao ambiental brasileira

Mudancas climaticas e seus impactos

Poluicao (atmosférica, do solo, sonora,
da dgua)

Residuos sélidos (reutilizacao de
materiais, separaciio de residuos s6lidos
na origem e reciclagem etc)

Riscos ambientais

Seguranca Alimentar

2.8.1. Ha algum outro tema abordado nas atividades de Educa¢do Ambiental que considera

importante mencionar? Informe, resumidamente:

Texto de resposta longa

3.1. No contexto da Educacao Ambiental, quais sdo as principais experiéncias
sensoriais promovidas no CRC? (Exemplos: oficina de meta-arte, tour guiado no CRC,
oficina de fotografia, assistir um filme, encenar uma pega, visita a algum parque/praca para

contato com a natureza, dentre muitas outras possibilidades).

* Texto de resposta longa
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3.2. Em sua opinido, a experiéncia sensorial com equipamentos descartados e residuos

eletroeletronicos em um CRC pode ser considerada impactante na Educacio Ambiental?

* Texto de resposta longa

3.3. Em sua opinido, as experiéncias sensoriais promovidas no CRC tém algum impacto no

modo como os alunos passam a perceber o design dos equipamentos?

* Texto de resposta longa

3.4. Em sua opinido, de modo resumido, que valores éticos e estéticos melhor definem o

CRC?

Texto de resposta longa

Enviar/ Limpar formulério

Google Formularios


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
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Resumo

Este artigo apresenta os principais aportes tedrico-metodoldgicos para a execugdo de uma
pesquisa que teve como objetivo geral investigar o uso e a legitima¢ao das tecnologias digitais
na construgdo e execucdo de projetos politico-pedagogicos de robdtica em onze Centros de
Recondicionamento de Computadores apoiados pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia,
Inovagdes e Comunicagdes. O trabalho busca esclarecer as perspectivas tedricas adotadas, a
construgdo das estratégias de pesquisa e seus desdobramentos praticos. Os resultados do
estudo descritivo-analitico, de abordagem qualitativa, evidenciam construgdes discursivas
contra-hegemonicas em relagdo a modelos de produgao, de consumo de bens e de apropriagao
de conhecimento que geram ou reproduzem a exclusdo digital e social. Nesse sentido, os
discursos investigados enunciam e demarcam uma postura de desobediéncia tecnoldgica? a
partir da qual se constroem as formacdes identitarias docentes e discentes, assim como 0s
modelos e as praticas educacionais de robdtica nesses Centros. Espera-se que as reflexdes
apresentadas neste artigo contribuam para o aprofundamento das discussdes acerca das
metodologias qualitativas na investigacdo em educagdo, sobre o surgimento de novos espagos
e modelos educativos, evidenciando também a importancia da perspectiva historico-
sociologica e de abordagens ndo tecnicistas e ndo deterministas para o estudo das
representacdes e dos usos das tecnologias digitais em ambientes educacionais € em processos
de ensino-aprendizagem.
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The teaching of robotics in computer recycling centers: discursive
constructions of technological disobedience

Abstract

This article presents the main theoretical and methodological intakes for the execution of a research
that has the overall objective of investigating the use and legitimization of digital technologies in
the construction and execution of political-pedagogical robotics projects in eleven computer
recycling centers supported by the Ministry of Science, Technology, Innovations and
Communications. The work intends to enlighten the adopted theoretical perspectives, the
construction of research strategies, and its practical tools. The results of the descriptive-analytical
studies, with a qualitative approach, puts in evidence discursive counter-hegemonic constructions
regarding patterns of production, goods consumption, and the appropriation of knowledge that
results or reproduces the digital/social exclusion. Thus meaning that the investigated speeches
formulates and demarcates a posture of technological disobedience on which to build its formation
identity of teachers and learners, as well as models and educational robotics standards in those
centers. Hopefully the thoughts presented in this article contribute on the deep immersion of the
discussions regarding the qualitative methodologies in educational research, about the emergence
of new areas and educational models, also putting in evidence the importance of a historical-
sociological perspective, and non-technologist/deterministic approaches for the digital technology
studies, its representations and on how to use them in an educational environment, and the
teaching-learning process.

Keywords

Educational robotics — Free robotics — Discourse analysis — Qualitative research.

Introduciao

Na década de 1990, tedricos como Pierre Lévy (1998) e Manuel Castells (2010) ja se
dedicavam a explicar o impacto das tecnologias digitais na economia, nas atividades
politicas e culturais e a expor suas implicagdes diretas no cotidiano das pessoas e das
sociedades. Um novo paradigma tecnologico ou sociotécnico, que tem como cerne da sua
transformagdo as tecnologias digitais, a informa¢do, o processamento € a comunica¢ao, ja
era anunciado naquela década com diversos desdobramentos.

Ressalta-se que, com a crescente automagao de processos fabris e com o surgimento
de maquinas capazes de aprender cada vez mais e de forma relativamente autdnoma, isto €,
com a difusdo da inteligéncia artificial, fala-se em uma quarta revolu¢ao industrial que ja
esta em andamento, em ritmo acelerado.
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Assim, mediante a presenga cada vez maior das tecnologias digitais no cotidiano das
organizagoes e das pessoas, as instituicdes de ensino e a educacao, de um modo geral, também
tém sido provocadas a aderir as mudancgas desse tempo, sob o risco de serem consideradas

obsoletas frente a esse novo paradigma sociotécnico.
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Nesse sentido, salienta-se que as instituicdes de ensino tém recebido demandas pela
atualizacdo de seus modelos e recursos didaticos, o que se pode observar pela proliferacao do
uso de novas tecnologias educacionais, softwares, aplicativos e ainda pela grande quantidade
de cursos e plataformas educativas disponibilizados on-line, para mencionar apenas alguns
exemplos.

Vale destacar também que, nesse cenario de transformagdes sociotécnicas, os modelos
educacionais, de modo amplo, tém ainda sido igualmente provocados pelo surgimento de
novos espacos de ensino-aprendizagem e de interagdo sociopedagogica baseados cada vez
mais no uso das tecnologias digitais.

Importa ressaltar que, diante do uso intenso e da difusdo das tecnologias digitais no
cotidiano da maioria das pessoas € em espagos voltados a educagdo, a forma como se aborda
a tematica da tecnologia e do desenvolvimento tecnologico deve se tornar um motivo de
constante vigilancia. Naturalizar ou tratar a presenca das tecnologias digitais de modo
determinista torna-se um risco, inclusive na pesquisa em educacao.

Quando um pesquisador trata o desenvolvimento tecnoldgico e seus desdobramentos
como uma espécie de determinismo técnico-cientifico, impede que discursos de
problematizagdo em relacao ao uso das tecnologias digitais se revelem na investigacao.

No caso da pesquisa apresentada por meio deste artigo, esse entendimento e essa
vigilancia foram fundamentais, permitindo ndo apenas que campos de conflito a respeito das
tecnologias emergissem dos discursos analisados, mas também que uma nova percepcao do
seu uso e da sua legitimagdo evidenciasse seus impactos.

Desafios iniciais para a construcio da proposta

Cumpre esclarecer, inicialmente, que a pesquisa foi um estudo descritivo-analitico
acerca do modelo e das praticas de ensino de robdtica nos 11 Centros de
Recondicionamento de Computadores (CRCs) apoiados pelo Ministério da Ciéncia,
Tecnologia, Inovagdes e Comunicacdes (MCTIC). Os CRCs realizam, resumidamente, dois
grandes processos, quais sejam, o recondicionamento de eletroeletronicos e a formagao de
jovens em situacao de vulnerabilidade, com foco nas tecnologias digitais de informagdo e
comunicacao.

Destaca-se que apesar da politica publica de apoio do governo federal aos CRCs
existir ha mais de uma década, a abordagem recebida por esses Centros na literatura, em
geral, esté restrita ao tratamento que esses espacos dao ao lixo eletronico, sem colocar em
foco os seus processos de formacao.

Desse modo, mediante a escassez de referéncias bibliograficas sobre os CRCs e, em
especial, sobre os processos formativos realizados nesses Centros, descrever e analisar seus
modelos e praticas educacionais assume ainda maior relevancia e urgéncia. Os CRCs
desenvolvem uma grande variedade de cursos, oficinas e eventos formativos, tais como
oficinas de manutencao e montagem de computadores, cursos de eletronica, de robdtica, de
empreendedorismo digital, de gestdo ambiental e, até mesmo, de producdo de artesanato a
partir da sucata de eletroeletronicos, dentre outros.

Diante dessa variedade, optou-se por delimitar o tema da pesquisa especificamente
ao ensino de robotica nos CRCs. A partir da delimitagdo e aproximagdo do tema, surgiu
uma indagacdo que se constituiu no problema de pesquisa e que pode ser assim expresso:
Em que medida a forma como os CRCs usam e legitimam as tecnologias digitais influi na
constru¢do dos seus projetos politico-pedagdgicos e nas praticas sociopedagodgicas de
robdtica desenvolvidas nesses Centros?

Vale destacar que tanto o processo de recondicionamento de eletroeletronicos quanto
a formagdo de jovens realizados pelos CRCs guardam relacdo direta com as tecnologias



digitais, tecnologias ndo analdgicas, de informac¢do e comunicacdo. Tais tecnologias fazem
parte das atividades rotineiras de recondicionamento ¢ de formagao nos CRCs, em especial
nos cursos de robotica. Quanto ao conceito de roboética, de modo geral, trata-se da ciéncia
dedicada a estudar os robos, os automatos. Contudo, neste estudo, trata-se da roboética
educacional, ou robotica pedagdgica, conforme defini¢do utilizada por Albuquerque et al.
(2007), com foco em projetos pedagdgicos que propdem conciliagdo entre o uso de
dispositivos mecanicos e eletronicos € o processo de ensino-aprendizagem. Quanto aos
projetos politico-pedagogicos dos CRCs, foram identificados, nesta pesquisa, como o0s
documentos que reiinem e organizam as intencionalidades educacionais e as propostas de
acdo concreta, com os meios e as estratégias previstos, no ambito desses Centros.

Dessa forma, embora possa parecer demasiadamente dbvio justificar a presenca das
tecnologias digitais nas atividades dos CRCS em fungao da propria natureza e da finalidade
expressa desses centros, buscou-se investigar essa presenca, analisando os discursos dos
principais atores sociais envolvidos na constru¢ao das diretrizes e na elaboragao dos
projetos politico-pedagogicos.

Nesse sentido, ressalta-se a importancia da investigacdo acerca dos discursos e
praticas educacionais seguir o que preconiza Merton (1979) a respeito do ceticismo
organizado. E fundamental submeter sempre as ideias e as construgdes discursivas a uma
analise critica e sistematizada. Ao pensar sobre os imperativos que fundamentam o ethos
da ciéncia, isto €, ao pensar a atividade cientifica como um conjunto de valores e normas
institucionalizadas que orientam e legitimam as praticas realizadas pelos cientistas, Merton
(1979) prescreve uma atitude critica que € preciso manter ao longo de qualquer pesquisa,
mesmo diante da tentacdo das explicagdes aparentemente evidentes e mais rapidas. A
presenca e o uso das tecnologias digitais também devem ser estranhados e questionados,
sistematicamente, sem fugir a essa regra.

Quanto a forma como se aborda a tematica da tecnologia e do desenvolvimento
tecnologico e cientifico, cumpre ressaltar que ¢ de extrema relevancia evitar uma
perspectiva determinista, em especial no tocante a investigacdo de processos educacionais
que envolvem as tecnologias digitais. Assim, ao buscar compreender o uso das tecnologias
digitais e seus desdobramentos sobre as praticas de ensino-aprendizagem, ¢ preciso estar
constantemente vigilante quanto a falsa ideia de neutralidade das tecnologias.

Salienta-se que a ideia equivocada de neutralidade do desenvolvimento tecnoldgico
pode conduzir os pesquisadores a tratar as escolhas tecnologicas realizadas como algo livre
de condicionantes sociais € a perceber as questdoes sobre o proprio desenvolvimento
tecnologico.

O ensino de robotica em centros de recondicionamento de computadores: construcoes
e suas consequéncias como uma espécie de determinismo tecnoldgico ou técnico-cientifico
provido de uma racionalidade propria ou de uma racionalizacdo que lhe seria inerente.

A respeito da tematica do desenvolvimento técnico-cientifico, Habermas (2014, p.75-
149) adverte ndo apenas quanto aos interesses econdmicos que investem para que o avango
tecnologico tome uma determinada direcdo, mas também e, sobretudo, para a ideologia
tecnicista que busca conferir a esse desenvolvimento um carater de racionalidade neutra e
de racionalizagdo a-histdrica, que despolitiza os conflitos sociais e legitima as relagdes de
dominacao.

Desse modo, ¢ fundamental para a investigacdo cientifica evitar a armadilha de ver o
avango tecnologico como algo autossustentado, como se tivesse uma racionalidade
intrinseca. Nesse mesmo entendimento, buscou-se investigar as percepgdes e analisar os
discursos de quem elaborou e defende os projetos politico-pedagdgicos que tratam da
apropriagdo das tecnologias digitais nos CRCs, procurando perceber as conexdes com o0s
multiplos condicionantes sécio- historico e os posicionamentos politicos € econdmicos
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escolhidos.

Acautelar-se em relagdo a uma visdo tecnicista permite que os campos de conflitos
também se manifestem livremente nos discursos, enunciando explicagdes sobre seus
condicionantes, ritmos e rumos, mas evitando perspectivas deterministas ou voluntaristas,
em consonancia com o que ¢ apontado por Figueiredo (1989, p.7):

Multiplamente condicionada por necessidades econdmicas, culturais, sociais e politicas, a tecnologia
avanga com ritmos e rumos variados segundo mudam tempo e local onde ¢ praticada. Isso ndo quer
dizer, porém, que o desenvolvimento seja aleatorio a tal ponto que ndo comporte explicagdes. O que
ndo cabe sdo perspectivas deterministas, ou ao contrario, voluntaristas (Figueiredo, 1989, p. 7).

Ainda quanto a problematizacdo da questio tecnologica, Porto (1992, p. 82-83) ressalta
um aspecto muito relevante quanto ao risco de utilizagdo da tecnologia de forma a-politica.
De acordo com essa autora, se a produg¢ao tecnologica for assumida como algo natural e neutro,
como resultado necessdrio do progresso, passa a vincular-se a uma perspectiva que nega a
natureza material-econdmica e ideal-simbolica da tecnologia.

Nesse sentido, Porto (1992, p. 93) apresenta também a abordagem a-historica da
tecnologia como uma forma de ideologia, de violéncia simbolica e de exclusdo. A tecnologia
precisa ser tratada em uma perspectiva que permita a discussao sobre suas escolhas e seus
condicionantes, de modo a permitir a democratizagao das formas de produgdo, gestdo e
consumo das inovagdes tecnoldgicas e evitar novos processos de exclusdo.

Vale também destacar a importancia de um olhar ampliado sobre a prépria educagio
para buscar entender os discursos produzidos sobre sua intencionalidade e sobre as escolhas
das quais resultam as suas praticas. De modo amplo, as teorias e praticas educacionais sao
construidas a partir de percep¢des do mundo, de formagdes identitarias e de relagdes sociais
objetivas e subjetivas, que incluem complexas relacdes e redes de poder. Foucault (1996, p.
44) afirma que “Todo o sistema de educag@o ¢ uma maneira politica de manter ou de modificar
a apropriacao dos discursos, com os saberes € os poderes que estes trazem consigo.”

Nesse sentido, refletir sobre as praticas de ensino-aprendizagem requer, igualmente, uma
perspectiva ampliada e uma abordagem que leve em consideragdo os discursos, seus sujeitos
produtores e propagadores, bem como o contexto socio-historico em que tais discursos se
inscrevem para, por fim, compreender os “enunciados e relagdes, que o proprio discurso poe
em funcionamento” (Fischer, 2001, p. 198). Assim, tendo por objetivo compreender como os
CRC:s se referem as tecnologias digitais e como legitimam seu uso no ensino, a analise do
discurso foi escolhida como método de analise mais adequado na pesquisa com esses Centros.

Ressalta-se que os discursos, na perspectiva foucaultiana, ndo sdo apenas um
conjunto de signos ou elementos significantes utilizados para expressar ou representar um
determinado conteudo. Eles sdo construgdes sociais perpassadas por valores, saberes e
relagdes que resultam e, simultaneamente, ressignificam os contextos sociais em que se
inscrevem. Ademais, ao discutir a importancia das contribuicdes de Foucault para a
pesquisa em Educagdo, Fischer (2001, p. 201) ressalta algumas atitudes metodologicas
presentes na obra daquele filosofo. Dentre elas, destacam-se duas: i) a importancia do
pesquisador estar atento as praticas discursivas e ndo-discursivas; e ii) a necessidade de se
manter, ao longo da pesquisa, uma constante atitude de divida e de abertura ao inesperado.

O primeiro destaque refere-se a relevancia do que ¢ dito, bem como daquilo que ¢
calado nos discursos. A identificagdo e analise daquilo que ¢ silenciado também pode ser
indicativo das relagdes e de um contexto de regras sociais que podem ser também
percebidos nesse ndo-discurso. De acordo com Fischer (2003, p. 379):



Para Foucault, descrever praticas discursivas e ndo-discursivas em torno de um certo objeto ou tema
tem a ver com um trabalho dedicado e pormenorizado de investigar e expor aqueles espagos nao
obvios, aqueles vazios (ou seja, aquilo que fica para além do 6bvio, do ja-dito, do ja sobejamente
conhecido e nomeado) que se localizam em torno de nossos objetos, aquilo que, numa certa época
historica, esta virtualmente posto para que tais e tais objetivagdes ocorram. (Fischer, 2003, p. 379).

O segundo destaque corrobora aquela atitude de desconfianca necessaria no ceticismo
organizado mertoniano: a de estranhar o que ja se sabe. Muitas vezes, toma-se por certeza
aquilo que era ainda mera impressao inicial sobre as construgdes discursivas e sobre os
enunciados que surgem na pesquisa. Pesquisar, contudo, ¢ estar pronto a ter as proprias
percepgoes e discursos desconstruidos ao longo do processo. Nao € legitimar o que ja se
julga saber. E estar aberto a novos saberes ¢ isso requer posicionamento e vigilancia.

Quanto a outro importante aporte tedrico-metodoldgico a destacar na pesquisa
realizada com os CRCs, propde-se retomar, ainda que de modo breve, a reflexao acerca das
profundas mudangas na organizagdo das sociedades e da economia, em ambito global,
impulsionadas principalmente a partir da segunda metade do século XX. Para compreender
a politica publica de apoio aos CRCs, seus discursos de criagdo e de implantacao e suas
praticas educacionais, é essencial perceber o contexto em que se inscrevem. E necessario
verificar as condigdes econdmicas, culturais e sociais em que tais politicas e os proprios
CRCs surgem e a partir das quais seus discursos se enunciam.

Nesse sentido, ressalta-se que as construgdes discursivas analisadas levaram em conta
o contexto, sendo o construto contexto entendido na pesquisa sobretudo a partir das relagdes
de poder, na perspectiva foucaultiana (Foucault, 1986) e as construgdes discursivas tratadas
também como formas de pratica social (Fairclough, 1992, p. 65). Assim, a partir dos aportes
disponibilizados pelo referencial tedrico, foi possivel perceber que os discursos
governamentais € dos CRCs foram construidos em conexdo com um determinado
paradigma sociotécnico € em dialogo com um contexto cultural especifico, seja para valida-
lo enquanto discurso hegemonico ou para enfrentd-lo, com construg¢des discursivas contra-
hegemonicas.

Ressalta-se que os discursos e as teorias sobre a sociedade informacional (Castells,
2010) e sobre a obsolescéncia programada (Bauman, 2008, p. 31), dentre outros
importantes aportes tedricos, forneceram conceitos e elementos essenciais para a
compreensdo ampliada do contexto onde se inscreve a exclusao digital. Por consequéncia,
permitiram uma melhor compreensdo das caracteristicas e dos conflitos deste tempo, das
politicas publicas para a inclusdo digital das quais os CRCs fazem parte e de seus discursos
sobre o uso das tecnologias em seus processos formativos de robdtica.

Complementando esse mesmo entendimento, salienta-se ainda que as analises nesta
pesquisa foram realizadas, a partir da perspectiva faircloughiana, assumindo que os
discursos sdo também um modo de ag¢do e de representacdo, que guardam uma relacdo
dialética de criacao e de limitagao pela estrutura social.

Nesse sentido, os discursos sdo construidos e balizados, mas também podem desafiar
as dimensdes da estrutura social. Em consonancia com o que afirma Fairclough (1992, p.
65), as praticas discursivas sdo constitutivas, de forma convencional e criativa, pois
contribuem para manter e reproduzir, mas também para desafiar as identidades e as relagdes
sociais, os sistemas de conhecimento ¢ de valores. Nesse entendimento, os discursos tém o
potencial para contribuir tanto com a manutencao das condigdes e dos condicionantes
sociais, quanto com a transformagdo da sociedade, como defende claramente Fairclough
(1992), no seu livro Discurso e mudanga social.
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Materializa¢ao da proposta

Como desdobramentos do problema de pesquisa, que buscava investigar em que
medida a forma como os CRCs usam e legitimam as tecnologias digitais influi na
construgdo dos projetos politico-pedagdgicos e nas praticas sociopedagdgicas de robdtica,
foram definidos os seguintes objetivos especificos: i) Identificar e categorizar as diretrizes
governamentais para os processos formativos nos CRCs; ii) Verificar que categorias de
diretrizes afetam mais diretamente os projetos pedagdgicos de Robotica nesses Centros;

ii1) Mapear e descrever a formagao de Robdtica ofertada pelos CRCs; iv) Levantar os
materiais escolhidos e utilizados pelos CRCs no ensino de Robotica e analisar como s3o
justificadas as suas escolhas; v) Verificar se existe um modelo de educagdo compartilhado
entre os CRCs; e vi) Analisar como os discursos dos CRCs sobre os usos das tecnologias
digitais se desdobram em implicacdes sdcio-pedagogicas no ensino de Robdtica.

Salienta-se que a pesquisa, no que concerne a sua natureza, constituiu-se como
pesquisa basica, com abordagem qualitativa, visto que busca explicar significados, valores,
motivacdes e crencas, portanto, dados ndo quantitativos, que nao podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis quantificaveis, tendo objetivos exploratorio-descritivos e
analiticos. Sua operacionalizagdo teve como principais procedimentos técnicos: i) a
pesquisa bibliografica; ii) a pesquisa documental; e iii) a elaboracdo e a aplicagdo de um
questionario, contando também com uma etapa de a triangulacdo de dados e andlise dos
resultados.

Quanto a pesquisa bibliografica, seu aprofundamento permitiu a identificagdo dos
principais conceitos relacionados a pesquisa, viabilizando uma aproximacdo mais
sistematizada dos assuntos relacionados ao tema. Assim, além de contornar a escassez de
referéncias bibliograficas sobre os CRCs, a pesquisa bibliografica permitiu identificar os
assuntos e conceitos fundamentais e determinar que dimensdes e informagdes deveriam ser
buscadas e priorizadas nas demais etapas.

Durante a pesquisa documental, foram realizadas a exploracdo e a analise de
documentos oficiais, considerando sobretudo os discursos registrados nos Documentos
propositivos do projeto computadores para inclusdo — o projeto integrado pelos CRCs
disponibilizados pelo MCTIC, assim como nas propostas, nos portfolios institucionais e
nos termos de referéncia, que haviam sido encaminhados pelos CRCs por ocasido da
pactuacao das parcerias com aquele Ministério.

E fundamental esclarecer também que, na etapa de pesquisa bibliografica, bem como
na pesquisa documental, para delimitar o corpus da pesquisa e realizar a escolha dos
documentos que seriam analisados, os critérios propostos por Barthes (2006) referentes a
pertinéncia, homogeneidade e temporalidade serviram como principios orientadores.
Assim, a partir do critério de pertinéncia, entendido aqui como pertinéncia tematica, a
selecdo priorizou a busca de documentos, de dados e de informagdes que permitissem a
verificacdo das diretrizes pedagogicas em direcao a operacionalizagdo da politica publica,
contribuindo também para identificar o modelo de educacdo e de apropriacao tecnoldgica
que orienta as praticas educacionais desenvolvidas nos CRCs.

Por outro lado, o critério de homogeneidade orientou a pesquisa no sentido de analisar
materiais constituidos de uma mesma natureza e intencionalidade. Na pratica, a
operacionalizacdo desse critério implicou a escolha dos dois ultimos Documentos
propositivos do projeto computadores para inclusdo, ¢ dos onze termos de referéncia
elaborados pelos centros. Nesses documentos, foram identificadas as diretrizes
governamentais e as propostas politico-pedagogicas dos CRCs.

122



Por fim, quanto ao critério de temporalidade, o recorte se propds a analisar apenas os
CRC:s ativos, que correspondiam aqueles centros cujas parcerias haviam sido pactuadas
com o MCTIC em fungdo dos editais langados em 2013 e em 2015. A principal motivagdo
para esse recorte temporal foi a possibilidade de garantir o acesso aos gestores e
coordenadores pedagogicos dos CRCs, por se tratar de parcerias ainda ativas.

Destaca-se que os achados, a partir da pesquisa bibliografica e da pesquisa
documental, possibilitaram a identificacdo das diretrizes para a formagao, bem como a sua
tipologia ou categorizacdo em quatro grandes dimensdes, quais sejam: 1) cognitiva; ii) do
trabalho; iii) ambiental; e iv) sociopolitica. Do mesmo modo, tais leituras indicaram
também os possiveis materiais didaticos utilizados pelos CRCs no ensino de robdtica.
Contudo, para verificar se tais achados nio representavam uma percepc¢ao equivocada ou
ainda uma distor¢do construida a partir dos recortes realizados, optou-se por expor tais
achados novamente aos discursos dos gestores e coordenadores pedagogicos nos CRCs, por
meio da aplicagdo de um questionario.

A etapa referente ao questionario consistiu na elaboracdo do instrumento de coleta de
dados e na sua disponibilizagdo on-line para aplicagdo aos CRCs. O instrumento contou
com questdoes abertas e fechadas, de multipla escolha, de classificagdo e de texto
alfanumérico simples e foi aplicado por meio de uma plataforma de solugdes para
questionario, obtendo respostas completas de todos os onze centros ativos no periodo de
execucao da pesquisa.

A partir das respostas ao questiondrio, foi possivel realizar a triangulacdo dos dados
coletados por meio das etapas de pesquisa bibliografica, pesquisa documental e da
aplicacdo do proprio questionario. Tomando os achados dessas trés primeiras etapas como
insumos, a pesquisa utilizou-se, sobretudo, de elementos da Analise Textual Discursiva
(ATD) e da Anélise Critica Discursiva (ACD) para chegar aos resultados da pesquisa.

Quanto a ATD, foi realizada conforme orientam Pedruzzi et al. (2015). Nesse sentido,
a partir da desmontagem dos textos, foi realizado um exame detalhado com o
estabelecimento de relacdes entre cada unidade, procurando-se a identidade entre elas.
Buscou-se entender o que emerge da totalidade dos textos, como uma nova constru¢ao
discursiva e uma nova compreensao dos fendmenos investigados.

A realizagdo da ATD ocorreu em trés etapas, conforme sugerido pelos referidos
autores. Primeiro, o processo de unitariza¢do, em que o texto ¢ desconstruido. Em seguida,
a categorizacdo, em que ocorreram as simplificacdes, as reducdes e as sinteses de
informagdes que resultaram na forma¢ao de um conjunto com elementos em comum. Por
fim, foi realizada a producdao de metatextos com as descricdes e interpretacdes que
apresentaram novos modos de compreensdo da forma como os CRCs usam e legitimam as
tecnologias digitais, do seu processo formativo em robotica e da maneira como percebem
0 consumo e a apropriagao tecnologica.

Quanto a Andlise Critica Discursiva, pode-se dizer que sua contribuicdo na
operacionalizacdo da pesquisa se deu, sobretudo, na perspectiva adotada para as analises.
Nesse sentido, os textos e as analises discursivas, vistas como praticas sociais (Fairclough,
1992, p. 65), permitiram a identificagdo da construgdo identitaria, das relacdes sociais
estabelecidas e do sistema de conhecimento e de valores defendidos e combatidos pelos
emissores dos discursos. As andlises de contetido ancoradas na perspectiva faircloughiana
permitiram que a produgdo dos discursos, seus produtores, os consumidores e propagadores
das construgdes discursivas também sejam pensados em sua relacdo com as mudangas
sociais e culturais, a partir de um contexto socio-historico e culturalmente situado.

123



Resultados e analises: tecnologias disruptivas, discursos e praticas de mudancga social

A partir dos resultados das etapas de pesquisa bibliografica e de pesquisa documental,
foram identificados elementos estruturantes do contexto socio-historico, econémico €
cultural em que surgiu a politica publica de inclusdo digital, seus principais tedricos e
temas, bem como os principais atores sociais envolvidos com essa tematica no cenario
brasileiro, sobretudo no que diz respeito as politicas governamentais, em ambito federal.

Na pesquisa documental, foram mapeadas as diretrizes pedagogicas e os principios
orientadores para os processos formativos nos CRCs. No que concerne as diretrizes
pedagogicas, destacam-se: a orientacdo para a oferta de cursos, oficinas e treinamentos que
permitam aos jovens apropriarem-se de saberes que os qualifiquem profissionalmente e
viabilizem sua inser¢do no mundo do trabalho e o estimulo para a inclusdo de temas
transversais voltados para a cidadania, orientados pela ética, participagdo social e
comunitaria e pela defesa dos direitos humanos.

A anadlise de tais achados resultou na defini¢do de quatro grandes categorias ou
dimensoes para a formagao nos CRCs: 1) a dimensao cognitiva, cujos objetivos poderiam
ser traduzidos como promover a integracdo de conhecimentos, a formacao técnica e a
melhoria do desempenho escolar dos adolescentes e jovens nos CRCs; ii) a dimensao
ambiental, cujo objetivo principal poderia ser traduzido como a oferta de uma formagao
cidada orientada para a gestdo ambiental; iii) a dimensdo do trabalho, tendo por metas
conceder ao jovem a certificagdo ocupacional exigida pelo mundo do trabalho, bem como
promover o empreendedorismo digital; e iv) a dimensdo sociopolitica, buscando a
apropriacao tecnoldgica por segmentos antes excluidos, como meio para a inclusdo social
destes jovens e comunidades.

Embora as dimensoes estivessem definidas, ndo estava ainda esclarecida a ordem de
importancia que cada uma delas representava para os CRCs. Assim, resolveu-se aplicar o
questionario para checar tais achados e verificar sua relevancia, a partir da perspectiva dos
respondentes. Quando indagados, por meio do questionario, acerca da relevancia das
dimensdes identificadas para os objetivos do curso ou das suas oficinas de Robdtica, os
CRCs apontaram a seguinte classificagdo, em ordem decrescente de importancia: 1)
Dimensao Sociopolitica; 2) Dimensdo Ambiental; 3) Dimensdo do Trabalho; e 4)
Dimensao Cognitiva. A dimensao sociopolitica foi aquela que recebeu a maior pontuagao,
sendo considerada a mais relevante.

Ademais, o questiondrio serviu também a outro importante proposito, que foi checar
o uso dos materiais utilizados no ensino-aprendizagem de robdtica e a forma como os CRCs
justificam sua importancia. Vale esclarecer que duas questdes daquele instrumento de
coleta de dados buscavam subsidiar a compreensao sobre o uso e a legitimagao das escolhas
tecnologicas nos CRCs. Para 1sso, uma das questdes, de tipo matriz, foi adaptada a partir
dos critérios de comparagdo propostos por Silva e Barreto (2011) para a escolha de kits de
robotica educacional.

A respeito desses materiais, ressalta-se que as respostas dos CRCs apontaram como
critérios imprescindiveis para a escolha de seus kits de roboética: 1) permitir o uso de sucata
e residuos eletroeletronicos; ii) ter baixo custo; e iii) ter cédigo aberto. Importante destacar
também que os CRCs se referem aos seus cursos de robdtica como cursos de “Robotica
Livre”. Aqueles centros que ofertam cursos regulares de robotica usam o Arduino, que
apesar de ser uma solucdo comercial, ¢ basicamente uma plataforma de prototipagem
eletronica aberta, de baixo custo, que permite a integracdo com praticamente qualquer
software e hardware.

Ao analisar esse resultado, ¢ importante lembrar os dois grandes processos que
ocorrem nos CRCs: o recondicionamento de eletroeletronicos e as formagdes. E igualmente
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importante ter clareza de que o processo de recondicionamento nos CRCs se subdivide em
processos de recepgdo, triagem, recondicionamento, estoque, descarte ambientalmente
correto de residuos e doagdo de equipamentos. Tudo isso ocorre juntamente com processos
de ensino-aprendizagem.

O reaproveitamento de eletroeletronicos e a oferta de formacgdo profissionalizante
acontecem simultaneamente, combinando formacdo com foco nas tecnologias a gestdo
ambiental e a participacao cidada. Os jovens aprendem fazendo, hands on, em uma proposta
de constru¢do do conhecimento que se aproxima mais do construcionismo de Seymour
Papert (1980).

Vale esclarecer que o construcionismo ¢ uma teoria da aprendizagem que partiu do
construtivismo piagetiano e, portanto, também trata o estudante como construtor ativo das
proprias estruturas cognitivas. O construcionismo concentra-se na forma de aprendizagem.
De acordo com essa proposta, ¢ no processo de interacdo com o mundo, em ambientes que
estimulam a aprendizagem, por meio da experimentagdo e criacdo de objetos tangiveis, que
o estudante testa suas ideias, teorias e hipdteses, favorecendo a construgdo do
conhecimento.

Para testar as proprias ideias acerca da aprendizagem, Papert (1980) desenvolveu uma
linguagem de programag¢ao chamada LOGO, por meio da qual as criangas demonstraram
integrar conhecimentos concretos e abstratos para a solu¢ao de desafios. A abordagem
construcionista permite a integracdo de conhecimentos de diferentes areas por meio da
experimentacao, fazendo uso das tecnologias digitais, e considerando que o aprendizado ¢é
significativo quando resulta de uma descoberta centrada no proprio estudante.

Assim, a partir das informagdes e de suas proprias referéncias, o estudante busca
adquirir novos conhecimentos. Por meio de projetos que apresentam uma problematizacao,
conexdes entre diferentes ideias e areas de conhecimento sdo estabelecidas pelo estudante.
Do mesmo modo, nos cursos de robotica dos CRCs, a abordagem requer uma aprendizagem
ativa pela experimentacdo e criagdo de objetos tangiveis. O desenvolvimento cognitivo,
nesse tipo de proposta pedagdgica, ndo resulta do simples repasse de informagdao. O
estudante ndo recebe conhecimento de forma passiva. O processo ¢ mediado pelo professor,
mas ¢ mediante a acao de problematizar ou de confrontar-se com o meio € com a sucata,
abundante nos CRCs, que os jovens elaboram a sua compreensdo da realidade, enquanto
sujeitos ativos e construtores do seu proprio saber. Salienta-se que essa abordagem
construcionista adaptada e utilizada nos CRCs ¢ uma estratégia de ensino-aprendizagem a
partir da qual os jovens experimentam, exploram, manipulam e aprendem, a medida que
constroem.

Para entender melhor os desdobramentos dessa proposta de aprendizagem e de
apropriacdo tecnoldgica dos CRCs, encontramos em Castells (2010) um aporte
fundamental. Ao pensar acerca das condi¢des especificas de cada sociedade, no que diz
respeito ao maior ou menor grau de defasagem para seu ingresso no novo paradigma da
sociedade informacional, o autor fornece-nos um componente relacionado a forma como se
dao os aprendizados dentro desse novo modelo de desenvolvimento. De acordo com o
autor:
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As elites aprendem fazendo e com isso modificam as aplicagdes da tecnologia, enquanto a
maior parte das pessoas aprende usando, e, assim, permanecem dentro dos limites do pacote

da tecnologia (Castells, 2010, p. 73).

Nesse sentido, ¢ possivel perceber que o tipo de escolha para o modelo de ensino-
aprendizagem ja traz consigo alguns campos de conflito. Percebe-se, a partir da afirmagao



de Castells (2010, p. 73), que ainda na escolha do modelo de apropriagdo tecnolédgica ¢é
possivel definir quem sera capaz de modificar as aplicagdes da tecnologia € quem sera mero
consumidor dos pacotes tecnoldgicos criados e/ou escolhidos por outrem. Isso também se
evidencia nos discursos dos CRCs sobre suas proprias escolhas. O papel social que desejam
¢ de produtores de novas tecnologias, de novos usos, de novos processos € de novos saberes.

Importa destacar também outro resultado e as novas percepcdes decorrentes dele. Os
CRC:s sao locais onde os materiais descartados por outras pessoas e instituigdes se tornam
insumos para as aulas e oficinas de robotica. Evidenciou-se na dimensdo ambiental do
estudo que algo caracteristico dos CRCs ¢ justamente a sua natureza de espago de ensino
do consumo consciente, onde, por um lado, ocorre a extensao da vida util de equipamentos
descartados por meio do recondicionamento e, por outro, acontece também a reutilizacao
de equipamentos e de suas pecas-partes para a constru¢do de novos artefatos. Como
exemplos de achados que subsidiam essa analise, destacam-se, no Quadro 1, algumas
respostas dos CRCs, quando indagados por meio do questiondrio se haveria vantagem ou
diferencial no ensino de robdtica ofertado por esses centros:

Quadro 1 — Exemplos de respostas sobre o diferencial no ensino de Robotica pelo CRCs

Respostas dos CRCs (reproduzidas com
preservacio das identidades dos
respondentes)

Dimensoes identificadas, categorias e
destaques da pré-analise

Dimensdes cognitiva, sociopolitica e ambiental:
O maior diferencial do ensino no CRC ¢é a

liberdade de cria¢do que o aluno tem em fungdo
dos materiais que utilizamos durante o curso, que
no caso sdo as sucatas e componentes eletronicos
que  podem  ter adaptado para  outra
funcionalidade.”

Liberdade de criagdo; Materiais, sucatas;
Adaptacdo de materiais e componentes eletronicos
com outras funcionalidades.

Dimensao cognitiva:

“Sim. Pois ha estimulo para apropriagdo de |gtimulo para apropriagdo de tecnologia;

tecnologia, re-uso de equipamento e componente

e sensibiliza¢do com rela¢do ao meio ambiente”. |Dimensio ambiental:

Reuso de equipamentos;
Sensibiliza¢do com relagdo ao meio ambiente.

Dimensao cognitiva:

“Sim. Além de todo o conhecimento tecnologico e
pratico, que o ensino de robotica pode
proporcionar, também poder promover o trabalho
coletivo e a troca de ideias, ja que toda a
constru¢do pode ser feita em equipe. Solucionar
problemas e desenvolver senso critico e raciocinio
logico sdo capacidades que precisam ser
desenvolvidas nas criangas e adolescentes e que,
infelizmente, nem sempre sdo estimuladas no
ensino  convencional. Porém, perfeitamente
possivel em um ambiente colaborativo, criativo e
inovador como deve ser o CRC.”

Conhecimento tecnoldgico pratico;
Senso critico, raciocinio logico; e
Solucionar problemas;

Dimensdes cognitiva e sociopolitica:

Trabalho coletivo, troca de ideias;

Construgdo em equipe;

Solucionar problemas; e

Ambiente colaborativo, criativo e inovador em
contraposi¢ao ao ensino convencional.

Fonte: elaboragdo propria.

Desse modo, um computador descartado pode ser recondicionado e revitalizado em

126



sua fun¢do original ou pode ser desmontado para virar uma impressora tridimensional (3D),
um drone, um robd, ou qualquer outro aparato tecnoldgico. Nesse mesmo entendimento,
ao conhecer a logica de funcionamento dos equipamentos, professores e estudantes de
robotica tornam possivel a desobediéncia tecnologica, conforme utilizada por Ernesto
Oroza (2012). De modo simplificado, o conceito de desobediéncia tecnologica consiste em
dar usos e/ou estética diversos aos objetos, aos equipamentos € a suas pecas-partes em
relacdo aqueles originalmente imaginados e elaborados pela industria. A pratica relaciona-
se ao conhecimento da légica de funcionamento dos equipamentos e a liberdade de uso dos
equipamentos e materiais, muitas vezes em insubordinagdo ao modelo definido pela grande
industria.

Ao tratar a histéria da desobediéncia tecnoldgica em Cuba, Oroza (2012) destaca os
motivos histdrico-sociologicos e as interminaveis crises que levaram os cubanos a essa
atitude e expressao de desobediéncia em sua relacdo com os objetos. Diante da necessidade
de produzir em condi¢gdes extremamente escassas, 0s cubanos assumiram um crescente
desrespeito pela identidade dos produtos, bem como com a verdade e a autoridade que essa
identidade busca impor. Assim, na visdo do referido autor, depois de abrir, consertar,
fragmentar e utilizar os objetos conforme sua conveniéncia, os sinais que fazem dos objetos
uma unidade ou identidade fechadas ja ndo importavam aos cubanos.

Para Oroza (2012), os processos de reparo, refuncionalizagdo e a reinvengao podem
ser considerados saltos imaginativos, em oposi¢do aos conceitos de inovagao desenvolvidos
pelas atuais loégicas comerciais. Tais logicas, ainda segundo o autor, propdem solugdes
escassas aos problemas atuais do individuo. Os saltos imaginativos, pelo contrério,
representam uma recuperagao da capacidade e das atitudes criativas dos usudrios e dos
centros de geracdo de bens materiais.

Destaca-se que a desobediéncia tecnoldgica ndo se da apenas em novos usos para a
sucata, mas também apresenta uma nova ética. No caso dos CRCs, trata-se de uma ética
socioambiental, com discursos de gestdo ambiental e de economia circular que se
sobressaem em suas propostas de trabalho. Salienta-se ainda que ha também uma nova
estética na desobediéncia tecnoldgica, que tem foco na funcionalidade dos equipamentos.
Ressalta-se, ainda, a partir da dimensao sociopolitica, que a desobediéncia tecnologica se
revela claramente nas construcdes discursivas dos CRCs, indicando os posicionamentos e
as mudancas sociais e culturais que fazem parte de seus anseios. Essa analise € corroborada
ainda pela ideia defendida por Fairclough (1992, p. 96) de que a mudanga envolve formas
de transgressao e a ultrapassagem de limites ou fronteiras.

Assim, ao analisar os discursos e os ndo-discursos dos CRCs, percebe-se que ha um
embate evidente e permanente entre duas logicas bastante distintas: a do consumismo ¢ a
do construcionismo. Uma se escraviza e, mesmo no processo de construcdo e difusdo do
conhecimento, busca a dominagdo. A outra, por sua vez, prima pela autonomia dos sujeitos,
busca decodificar e compartilhar conhecimentos, em um processo de desobediéncia
tecnologica (Oroza, 2012) e de ruptura com os discursos hegemonicos da logica
consumista, do mercado, combatendo seus processos de exclusdo econOmica, social e
digital.

A respeito da logica do consumismo e das relagdes sociais resultantes dela,
encontramos no socidlogo Zygmunt Bauman (2008, p. 31) alguns elementos tedricos para
compreender que as muitas toneladas de sucata que chegam aos CRCs a cada ano sao
consequéncia, sobretudo, de uma obsolescéncia programada. Acerca dessa logica, o autor
afirma, em seu livro Vida para consumo:

A curta expectativa de vida de um produto na pratica e na utilidade proclamada esta incluida na
estratégia de marketing e no célculo de lucros: tende a ser preconcebida, prescrita e instilada nas
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praticas dos consumidores mediante a apoteose das novas ofertas (de hoje) e a difamacao das antigas
(de ontem).

Entre as maneiras com que o consumidor enfrenta a insatisfacao, a principal ¢ descartar os objetos que
a causam. A sociedade de consumidores desvaloriza a durabilidade, igualando ‘velho’ a ‘defasado’,
impréprio para continuar sendo utilizado e destinado a lata do lixo (Bauman, 2008, p. 31).

Por outro lado, a logica construcionista, que prevalece nos discursos e nas praticas
socioeducativas dos CRCs, vé nos equipamentos descartados uma fonte quase inesgotavel
de recursos para o recondicionamento, para a aprendizagem e para a criacao. Nessa outra
perspectiva, o desmanchar e o (re)fazer se constituem em uma forma desafiadora de
apropriacao e difusdo de conhecimentos, de tecnologias existentes e de outras inovagoes.
Ressalta-se que as andlises do discurso foram corroborando esses entendimentos e
evidenciando que as tecnologias digitais sdo representadas e legitimadas, nos CRCs, em
uma perspectiva disruptiva, que ndo se alinha com a légica de consumo estabelecida pela
industria e pelo mercado. Tal posicionamento torna-se um marco conceitual e relacional.
Nos CRCs, as tecnologias digitais sdo disruptivas tanto em suas construgdes discursivas
sobre seus processos de formagdo, de modo geral, quanto em suas escolhas praticas.

Destarte, a partir dos aportes tedricos ¢ do desenvolvimento da pesquisa ja
apresentados, foi evidenciado que os posicionamentos assumidos em relacdo aos modelos
de producdo e consumo das tecnologias tém um expressivo impacto na formacao identitaria
dos professores e estudantes. A partir dos posicionamentos ¢ de sua identidade, suas
praticas de ensino-aprendizagem sdao mais claramente demarcadas, em direcdo ao
construcionismo e a novas formas de apropriagao tecnologica.

Conclusao

O estudo apresentado por este artigo teve carater descritivo-analitico e assumiu por
objetivo investigar em que medida a forma como os CRCs usam e legitimam as tecnologias
digitais influi na constru¢do dos seus projetos politico-pedagdgicos e nas praticas
sociopedagdgicas de robotica desenvolvidas por eles.

A abordagem desenvolvida foi qualitativa e apoiou-se, principalmente, na perspectiva
foucaultiana (Foucault, 1986, p. 56), tratando as construgdes discursivas a partir das
relagdes de poder e também na perspectiva faircloughiana (Fairclough, 1992), buscando
compreender os discursos, enquanto formas de pratica social, estabelecidos a partir de uma
estrutura social e situados em um contexto de mudancas, em relagdo a um paradigma
sociotécnico definido historica e culturalmente.

Quanto as estratégias de pesquisa desenvolvidas, ressalta-se a importancia da
triangulagdo realizada a partir das técnicas de pesquisa bibliografica, de pesquisa
documental e da aplicagdo de um questionario. A execucdo dessas técnicas e das analises
discursivas delas decorrentes evidenciou que o uso e a legitimagdo das tecnologias, nos
CRCs, tém um carater de desobediéncia tecnoldgica. As tecnologias sdo utilizadas e
legitimadas em uma perspectiva disruptiva, que ndo se submete nem ao modelo de uso
definido pela industria, tampouco a légica de consumo estabelecida pelo mercado.

Nessa perspectiva, ressalta-se que os discursos dos CRCs sobre as tecnologias digitais
assumem uma postura contra-hegemonica e definem um modelo de apropriagao e de
consumo tecnoldgico que busca ser inclusivo. Tal modelo e seus discursos promovem uma
formacao identitaria dos docentes e discentes, refor¢ando a autonomia do sujeito, numa
abordagem construcionista. Ademais, a perspectiva assumida nas construgdes discursivas
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dos CRCs contribui para produzir todo um sistema de conhecimento e de valores em que
as tecnologias digitais, por serem assumidamente disruptivas, permitem e impulsionam a
mudanga social.

Salienta-se que, ao buscar compreender o uso das tecnologias digitais nas praticas de
ensino-aprendizagem, ¢ preciso estar alerta quanto a forma como as tecnologias ¢ o
desenvolvimento tecnoldgico sdo tratados. Uma leitura tecnicista e determinista em relagao
ao desenvolvimento tecnologico, sobretudo por parte do pesquisador em educagdo, pode
enviesar a investigacdo, impedindo que os campos de conflitos e as relagcdes de poder,
dominagdo e de exclusao digital possam se manifestar livremente pelos atores sociais.

Para concluir este artigo, vale retomar a perspectiva de Porto (1992, p. 93) quanto a
importancia de ndo se negar a natureza material-economica e simbolica da tecnologia. Se,
por um lado, a abordagem a-histdrica da tecnologia produz violéncia simbdlica e exclusao,
por outro, a discussdo e a investigacao sobre seus condicionantes, sobre os interesses € as
escolhas em seus processos de produgdo, gestdo e consumo podem ser um caminho para
ndo produzir novos excluidos, no atual paradigma sociotécnico.
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RESUMO: O presente artigo resulta de um estudo de revisdo sistematica de literatura cujo
objetivo principal ¢ investigar as concepcdes de Estética na producao académica que aborda a
Educacdo Ambiental. Para o corpus da pesquisa, foram selecionados artigos revisados por
pares, com acesso aberto, publicados na América Latina, em portugués e/ou espanhol, no
periodo de 10 anos completos: 2013 a 2022. Apos aplicacdo dos critérios de inclusdo e de
exclusdo, 29 artigos foram selecionados para analise. Os resultados destacam algumas
informagdes bibliométricas, tais como a distribui¢ao dos artigos por pais de origem do periddico
e a instituicdo de origem dos autores, dentre outras. O artigo expde os procedimentos
metodoldgicos e resultados, traz uma breve andlise dos principais temas, dos autores
referenciais e de aportes tedricos e metodologicos que fundamentam os artigos analisados e
conclui com observagdes acerca das concepgoes de Estética e sua importancia na Educagdo
Ambiental.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao ambiental. Estética. Educacdo estética. Revisdo sistematica
de literatura. Epistemologias.

RESUMEN: Este articulo resulta de un estudio sistemdtico de revision bibliogrdfica cuyo
objetivo principal es investigar las concepciones de Estética en la produccion académica que
aborda la Educacion Ambiental. Para el corpus de investigacion, se seleccionaron articulos
revisados por pares, con acceso abierto, publicados en Latinoamérica, en portugués y/o
espanol, en el periodo de 10 anios completos: 2013 a 2022. Después de aplicar los criterios de
inclusion y exclusion, 29 articulos fueron seleccionados para el andlisis. Los resultados
destacan algunas informaciones bibliométricas, como la distribucion de articulos por pais de
origen de la revista e institucion de origen de los autores, entre otras. El trabajo expone los
procedimientos metodologicos y resultados, trae un breve andlisis de los temas, los autores
referenciales y las contribuciones teoricas y metodologicas que subyacen a los articulos
analizados y concluye con observaciones sobre las concepciones de la Estética y su
importancia en la Educacion Ambiental.

PALABRAS CLAVE: Educacion medioambiental. Estética. Educacion estética. Revision
sistemdtica de la literatura. Epistemologias.

ABSTRACT: This paper is the result of a systematic literature review study whose main
objective is to investigate the conceptions of Aesthetics in academic production that address
Environmental Education. For the research corpus, peer-reviewed papers were selected, with
open access, published in Latin America, in Portuguese and Spanish, in the period of 10
complete years: 2013 to 2022. After applying the inclusion and exclusion criteria, 29 articles
were selected for analysis. The results highlight some bibliometric information, such as the
distribution of articles by country of origin of the journal and the authors' institution of origin,
among others. The paper exposes the methodological procedures

and results, briefly analyzes the main themes, referential authors, and theoretical and
methodological contributions that underlie the analyzed articles, and concludes with
observations about the conceptions of Aesthetics and its importance in Environmental
Education.

KEYWORDS: Environmental education. Aesthetics. Aesthetic education. Systematic literature
review. Epistemologies.
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Introducao

Ao explorar a Educagdo Ambiental, torna-se evidente que este ¢ um campo de acdo
educativa no qual se destacam diversas concepgdes e praticas. Ja houve um esfor¢o no sentido
de estabelecer uma defini¢do conceitual inicial universal, compartilhada por todos os
participantes nessa pratica educativa, ao longo da trajetéria historica da Educagdo Ambiental
no Brasil (Layrargues; Lima, 2014, p. 4).

Contudo, conforme também alertam os referidos autores, tal tentativa foi abandonada
diante da percepcao da multiplicidade de visdes dos atores que compartilhavam o universo de
atividades ¢ de saberes da Educacdo Ambiental. Pode-se afirmar, também com base em
Layrargues e Lima (2014, p. 4), que em torno das rela¢des entre o individuo, a sociedade, a
educacdo e a natureza, foi se compondo o universo pedagogico da Educacdo Ambiental, que
¢ multidimensional, e cuja compreensdo requer analises e aportes tedricos mais aprofundados
e de crescente sofisticagao.

Vale esclarecer que a aproximagdo com esse universo multifacetado, que originou o
presente artigo, ocorreu no ambito de uma pesquisa de doutorado que investiga os valores
estéticos orientadores das atividades de Educagdo Ambiental realizadas num contexto
educacional muito especifico. Assim, para melhor compreender os principais temas da
Educagdao Ambiental e identificar possiveis tendéncias no tocante aos valores estéticos,
realizou-se uma revisdo sistematica de literatura.

Nesse contexto, o presente artigo se insere, descrevendo os procedimentos da revisao
de literatura, expondo seus principais resultados e andlises, € avancando na discussado ao tecer
consideragdes acerca dos principais autores referenciais. Além disso, aborda aspectos tedricos
que fundamentam a publicagdo académica analisada, buscando compreender as concepgoes

de Estética utilizadas e seus possiveis desdobramentos no campo da Educacdo Ambiental.

Procedimentos metodologicos

No que concerne aos procedimentos metodoldgicos, realizou-se uma revisao sistematica
de literatura. Para definir esse tipo de revisao de literatura, adotamos o conceito utilizado por
Petticrew e Roberts (2006, p. 27), segundo os quais as revisdes sistematicas sdo revisdes da
literatura que seguem, rigorosamente, um conjunto de métodos cientificos, tendo por objetivo

explicito limitar o erro sistematico, ou seja, o enviesamento. Tais revisdes buscam identificar,
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avaliar e sintetizar estudos relevantes para responder determinada questao.

Para sua execucdo, foram seguidos os seguintes passos, adaptados a partir de Okoli
(2019): a) defini¢ao do objetivo; b) planejamento do protocolo com defini¢do dos critérios de
selecdo para inclusdo; c) busca da bibliografia; d) extragdo de dados; e) avaliacdo de
qualidade, com explicitacdo dos critérios de exclusao dos artigos que nao atendem
suficientemente os critérios de selecdo; f) andlise dos achados, com uso de técnicas

quantitativas e qualitativas; e g) sintese das andlises com as conclusdes.

Em relagcdo ao objetivo, a pesquisa assume carater descritivo-exploratorio, buscando
situar e também aprofundar o conhecimento acerca do tema. Buscando mapear e compreender
melhor a produgdo académica que aborda, simultaneamente, a tematica da Estética e da
Educacdo Ambiental, a pergunta que orienta esta revisdo sistematica de literatura pode ser
assim definida: Como a questdo da Estética ¢ concebida e sob que abordagens ¢ tratada na
literatura académica sobre Educacdo Ambiental?

Na etapa de planejamento do protocolo de pesquisa, foi refinado o escopo de interesse,
determinando-se o alcance geografico, a amplitude de anos, os idiomas de busca necessarios,
dentre outros aspectos. Dessa etapa, resultaram os critérios de selecdo para inclusdo que
também impactam nos filtros utilizados, quais sejam: a) artigos ja revisados por pares e com
acesso aberto; b) publicados nos ultimos 10 anos completos, portanto, entre 2013 e 2022; c)
artigos vinculados a institui¢des situadas na América Latina; d) busca nos idiomas portugués
e espanhol, sem exclusdo de artigos em lingua inglesa e/ou francesa.

Vale esclarecer, no tocante a delimitacdo geografica, que ao propor sua cartografia das
correntes em Educagdo Ambiental, Sauvé (2005, p. 39) reconhece a diferenga entre os
contextos culturais norte-americano, europeu € o latino-americano ou ainda outros contextos,
indicando a necessidade de desenvolvimento e/ou adaptacdao dos esforgos de sistematizacao
no campo da Educacdo Ambiental para esses contextos culturais especificos. Assim,
relacionando essa necessidade de adaptacao cultural ao objetivo da pesquisa no doutorado,
optou-se pelo recorte geografico da América Latina.

Para a busca inicial dos artigos, utilizou-se o Portal de Periddicos da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A escolha deste portal se deve ao
fato desse acervo cientifico virtual reunir e disponibilizar, de modo gratuito, contetidos
produzidos no Brasil e em diversos outros paises. Sdo centenas de bases de dados
relacionadas, incluindo as multidisciplinares Web of Science e Scopus, dentre outras. No

mecanismo de busca do referido Portal, foram selecionados artigos com os seguintes
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descritivos, sem restri¢gdes de campo: ‘Educacdo Ambiental’ e ‘Estética’, utilizando-se ‘AND’
como operador booleano para a combinacdo de palavras de modo somatorio. Quanto aos
filtros utilizados na ferramenta de busca, conforme indicado anteriormente, trata-se de artigos
revisados por pares, com acesso aberto, publicados entre 2013 ¢ 2022.

E relevante esclarecer que, a priori, foram assumidos alguns questionamentos
decorrentes do proprio objetivo desta revisdo sistematica de literatura, enquanto outras
indagagdes emergiram no decorrer do processo, a partir dos resultados e analises conduzidos.
‘Para facilitar a compreensao do processo analitico pelo qual as unidades do corpus de analise

foram inicialmente agrupadas, sugere-se a consulta ao Quadro 1.

Quadro 1 — Composi¢do inicial da matriz analitica

Termos orientadores para a
matriz analitica

Questdes-chave (oriundas do objetivo da revisao
sistematica)

1. Que tipo de abordagem metodologica é apresentada

nesses artigos? 1.Metodologia(s)

2.1.  Autor(es) de referéncia

2. Que teorias fundamentam esses artigos? 2.2. Teoria(s)
identificada(s)

3. E possivel identificar algum principal eixo tematico nos

artigos? 3. Eixo(s) tematico(s)

4. Como a questdo da Estética é concebida/tratada nos

artigos analisados? 4. Conceito(s) de Estética

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Quanto ao tratamento dos dados, combinam-se elementos de pesquisa quantitativa para
os dados bibliométricos, com a pesquisa qualitativa, na andlise de subjetividades a partir da

elaboracdo da matriz analitica e de quadro conceitual ndo quantificavel.

Resultados e discussao

As buscas, realizadas em duas etapas, resultaram em 27 artigos a partir dos descritivos
em lingua portuguesa e em mais 13 artigos em lingua espanhola, totalizando 40 publicacdes
inicialmente identificadas. Apos etapa de triagem, com a aplicacao dos critérios de inclusao e
exclusdo, restaram 29 artigos para analise, sendo 22 artigos encontrados no grupo de

descritivos em portugués e 7 no de lingua espanhola, conforme quadro 2.
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Publicacdes Publicacdes
Descritivos identificadas Critérios de exclusao Exclusdes analisadas
a) O artigo ndo atende ao
recorte geografico América 1
Em . . e
taous Latina (1 artigo de instituigdo
portuguces-: ortuguesa
“Educagao 27 P gu. ) -
Ambiental” b) O art1g~0 apenas menciona ’
e “Estética” a Educacdo . 3
Ambiental, mas ndo tem foco
e nessa tematica
¢) O artigo aparece duplicado 1
na extracao
Em a) O artigo ndo atende ao
espanhol: 13 recorte geografico América 2
“Educacion Latina (2  artigos de
Ambiental” instituicdes espanholas) 7
e . .
“Estética” b)O art1%0 aparece duplicado 4
na extragao
Total 40 11 29

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

A partir das palavras-chave identificadas nos artigos selecionados e mediante o uso da
técnica de nuvem de palavras, também conhecida como fag cloud ou wordcloud, foi possivel
representar visualmente a frequéncia com que cada palavra-chave se repete. Para a criagdo de
uma unica nuvem de palavras, as palavras-chave em espanhol foram traduzidas para o
portugués, a fim de estabelecer uma base unica para analise.

Palavras e expressdes semelhantes foram agrupadas, enquanto aquelas com significado
excessivamente restrito € que ndo se relacionavam com os demais artigos, como ‘“Parque
Estadual Serra do Mar”, foram excluidas. Posteriormente, por meio da ferramenta disponivel
on-line na plataforma Wordclouds.com, elaborou-se a nuvem de palavras. O resultado ¢
apresentado na Figura 1, onde € possivel visualizar as palavras-chave mais recorrentes e
aquelas que, embora menos frequentes, mantém relagdo entre os artigos do corpus de

pesquisa.



Figura 1 — Nuvem de palavras com base nas palavras-chave dos artigos analisados

f\ﬂ\C .
< 'loeCOS d C'\‘i ogfe a etlor
Si’;r“é‘é prot@ g\d agao \%?a 2
U
SU\DSGU\‘ dﬁang\ ade q f@ E’fzg‘ “’[e?_'.,a _
e - b\\\dade dt;‘g“b‘\'e\ » dg ! cnt\ca
Sus\eﬂé%ucd@a L. Y \enta\ 1 dade
Ciéne: ': ' U(gq \'ﬁ e sentido®
A%ﬁﬁ'ﬁ?ge : tet ducl‘gost
iy Dfex;d emat
F- i Bras“_ o : anhga mb-'eﬁf._ﬁ 0
€Noman * ' ) 3 mocdrs,
blent . g a er Ent
/ Nv. aliz Me .
CStig5.58€30 oy 1€ULIC
sens 3ACOQs ,CUlTic a
E ,'HSH),[‘, s ula
S| e QEJ‘( - m I' aga0
~u

a [ oam b\bﬂw\

. ment P
Fucagg, Clo) e“Omenlgi,g iden ttr Uﬂ“ctm tos Soci®
gia

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.
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Quanto a distribui¢do dos artigos analisados pelo pais de origem dos periddicos,

ressalta-se que 22 deles sdo do Brasil, o que equivale a 76%. Cuba e México somam, juntos,

4 artigos, o que representa 14% do corpus. Essa distribui¢do em niimeros absolutos pode ser

vista na Grafico 1.

Figura 2 — Distribui¢@o dos artigos por pais de origem dos periodicos.
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Fonte: Elaborado pelos autores. 2023

Dos 29 artigos analisados, 23 periddicos foram identificados com Qualis Capes

classificados no quadriénio 2017-2020. No tocante a distribuicao desses 23 periddicos, 8 sdo

classificados como Al, 4 como A2, 1 como A3 e 6 como A4. Em termos percentuais, esta



distribui¢do pode ser visualizada no grafico 2.

Grifico 2 — Classificagao Qualis Capes dos periddicos no quadriénio 2017-2020
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.
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Vale esclarecer que os 29 artigos analisados somam 69 autores. Especificamente quanto

a macrorregido geografica de vinculagdo dos autores brasileiros, foi possivel identificar o

predominio de institui¢des no Sul, seguidos da macrorregido Sudeste. Ressalta-se também que

ndo se identificou autor algum vinculado a instituicdo do Centro-Oeste nesta pesquisa. A

distribui¢do dos autores brasileiros por macrorregido de origem institucional, em termos

percentuais, pode ser observada no grafico 3.

Grifico 3 — Macrorregido de origem da institui¢do dos autores brasileiros

Nordeste
16%

Norte
12% Sul
47%
Sudeste
25%

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Ainda no tocante a vinculagdo institucional dos autores, como se pode observar no

quadro 3, a Universidade Federal do Rio Grande (FURG) foi a instituicdo com maior nlimero

de autores vinculados. Ressalta-se também que, das 18 Institui¢des de Ensino Superior (IES)

brasileiras identificadas, 4 sdo Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia e 14 sao

Universidades, sendo 3 delas IES privadas. Quanto a vinculagao institucional dos autores nos

demais paises, destaca-se a Universidade de Cienfuegos em Cuba, com 4 autores. Ha ainda,
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Quadro 3 — Numero de autores por vinculacao institucional

139

Numero
de
autores

Instituicio e Pais

14

Universidade Federal do Rio Grande — FURG — Brasil

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro - IFRJ — Brasil

Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar — Brasil

Secretarias de Estado — Brasil

Universidad de Cienfuegos - UCF — Cuba

Universidade Estadual de Sdo Paulo — UNESP — Brasil

Universidad de Granma - UDG — Cuba

Universidad Auténoma de Nayarit — UAN — México

Universidad Auténoma de Nuevo Ledn — UANL — México

Universidade Federal do Parand — UFPR — Brasil

Universidade Luterana do Brasil — ULBRA — Brasil

Universidade Federal da Bahia — UFBA — Brasil

Universidade Federal de Sergipe - UFS— Brasil

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa - IFAP — Brasil

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo - IFES — Brasil

=== RN W W] W W WA B

Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia ¢ Tecnologia Sul-Rio-Grandense — IFSul —
Brasil

Prefeitura Municipal — Brasil

Unidad.Educativa Teresa de la Asuncion — Venezuela

Universidad Distrital Francisco José de Caldas - UD - Colémbia

Universidade da Regido de Joinville — Univille — Brasil

Universidade do Vale do Itajai — Univali — Brasil

Universidade Federal de Pelotas — UFPel — Brasil

Universidade Federal de Pernambuco — UFPE — Brasil

Universidade Federal de Rondonia — UNIR — Brasil

[N RGN (VNN VI VNI VI [N QU [N

Universidade Federal de Santa Maria — UFSM — Brasil

—_—

Universidade Regional de Blumenau - FURB — Brasil

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Vale destacar que os 29 artigos analisados, quando somadas as citagdes recebidas,

perfazem o total de 125 citagdes. Os 2 artigos mais citados receberam 25 e 14 citagdes,

ambos publicados em periddicos cientificos brasileiros, sendo o primeiro um ensaio tedrico

e o segundo um estudo de caso. Dentre os artigos publicados em outros paises da América

Latina, destaca-se como mais citado um artigo publicado no Chile, por autores vinculados a

Universidade Federal do Rio de Janeiro, com 9 citagdes. Vale lembrar que este dado ¢

dinamico e se refere as citagdes recebidas até o final de maio de 2023.

Sobre as abordagens metodologicas, sobressaem-se os estudos de caso e os ensaios

tedricos, representando juntos 61% do corpus de pesquisa. A distribuicdo dos artigos por

tipo de abordagem metodologica, em nimeros absolutos, pode ser visualizada no gréafico 4.
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Grifico 4 — Distribui¢do dos artigos analisados por abordagem metodologica

|
Survey 4

Resenha de capitulo de livro .
; 5, I
Pesquisa-agao 5

Pesquisa bibliografica ™8 1
Estudo de caso NEE— 9
Ensaio tedrico 9

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Considera-se importante, neste artigo, apresentar os principais temas, os aspectos
teoricos e metodoldgicos e os principais autores de referéncia identificados na bibliografia
analisada, antes de passar as conclusdes finais, onde serdo tecidas algumas observacdes acerca
da Estética e de seu papel para a Educacdo Ambiental nos artigos analisados.

Nesse contexto, inicialmente destacam-se as chamadas Investigagdes em Movimento,
também conhecidas como walking ethnography. Em 3 artigos analisados, as Investigagcdes em
Movimento apresentam-se como uma escolha e como uma proposi¢do que, na perspectiva
epistemologica, seria capaz de provocar experiéncias estéticas e afetivas, permitindo também
a produc¢do de sentido e ainda de novas aprendizagens. Tais artigos apoiam-se, sobretudo, em
autores como Ingold e Vergunst (2008, p. 1-19), com énfase nas percep¢des multissensoriais,
e ainda em Leff, com a busca de uma racionalidade e de uma epistemologia ambiental na qual
a natureza possa ser vista a partir de outra logica produtiva, uma produtividade ecotenologica,
desenvolvida a partir de um novo paradigma ecoprodutivo (Leff, 2001, p. 50-56).

Tanto em alguns ensaios tedricos quanto em alguns dos artigos que apresentam o0s
resultados de pesquisas-agdo, a fenomenologia-hermenéutica serve como base teodrica para
explicar a importancia das experiéncias individuais na percep¢do e na representa¢do, na
sensibilizacdo estético-ambiental e na construgdo de uma atitude para a valoragdo
ecologicocientifica. Para tanto, filosofos como Merleau-Ponty, Heidegger e Gadamer surgem
como citagdes recorrentes nesse grupo especifico de artigos. No entanto, as discussdes nesses
artigos avancam em direcdes sutilmente diferentes, quais sejam: a multissensorialidade da
experiéncia, a performance e a arte, com base em Beuys (2010) e Oiticica (1968), como
instrumentalidade livre, ou ainda como instrumentos capazes de acionar uma praxis com
potencial transformador da percepg¢ao, como no teatro do oprimido de Boal (2009).

Destaca-se também a identificagdo de uma atitude critica em contraposi¢ao a ideia de
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uma estética hegemonica, que encontra diferentes apoios teodricos, a exemplo de Félix
Guattari, com a ideia de um novo paradigma estético de ecosofia (Guattari, 2015), ressaltando-
se também a producao de diferentes sentidos e de busca por responsabilidade desses sentidos
na concepg¢ao ambiental. Tal busca e produgao de sentido encontra referéncias teoricas a partir
do referencial da esquizoanalise, em Deleuze e Guattari (1997), bem como na complexa e
estreita ligacdo entre as dimensdes cognitiva, afetiva e dos valores, conforme propdem o artigo
de Degasperi e Bonotto (2017).

Sobre os levantamentos do tipo Survey analisados, vale destacar que mesclam andlises
quantitativas, a exemplo do uso da escala Likert, com abordagens qualitativas, tais como
analise do discurso, seja a partir do uso de entrevistas semiestruturadas ou da elaboragdo de
quadros conceituais, tais como a tipologia de Kellert (1996). A problematizacdo de questdes
socioambientais e as propostas de transformagao sdo tratadas em alguns dos artigos na direcao
da participagdo coletiva e cooperativa, bem como de educa¢do cidadd e do exercicio da
cidadania no enfrentamento politico dos conflitos e injusti¢as socioambientais, tendo apoio
em autores como Freire (1996), Reigota (2014), Sato (2009) e Layrargues (2000), dentre
outros.

As tematicas da interdisciplinaridade e ambientalizagao curricular destacam-se em parte
dos artigos analisados, quer seja na pesquisa sobre as caracteristicas da Educagdo Ambiental
identificadas nos cursos de licenciatura ou na discussao teorica acerca da Educagao Ambiental
Estética e do papel das relagdes de pertencimento no processo de ambientalizagdo dos
curriculos no Ensino Superior. Este didlogo incorpora referéncias de autores como Tavares
(2009, p. 177-193) e Tozoni-Reis (2006, p. 93-110).

Elementos da teoria marxiana também perpassam alguns dos artigos analisados, sendo
o sistema capitalista, com sua logica de produgdo e de mercado, apresentado como a causa
principal de um modelo de desenvolvimento insustentavel. Isso se evidencia no uso de
categorias analiticas do materialismo historico dialético, tais como: capital e trabalho. A teoria
marxista de matriz gramsciana também pode ser identificada, com categorias como
hegemonia (Gramsci, 2011, p. 263-368) e também com discussdes construidas em torno da
perspectiva de filosofia da préxis, nos 3 aspectos caracterizados por Martelli e citados por
Semeraro (2005, p. 30): técnico-produtiva, cientifico-experimental e historico-politica. De
maneira geral, os artigos apresentam a superagao do capitalismo como uma necessidade, e o
principal caminho indicado para isso assume énfases distintas, porém nao excludentes, tais
como: uma nova racionalidade produtiva, a participacdo democratica ou ainda o

estabelecimento de novas formas de sociabilidade fundamentadas na ética da solidariedade.
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Identifica-se também outra vertente da teoria marxista, a tradi¢do lukacsiana, que serve
como base para um dos artigos redigidos pelos autores cubanos (Torres Maya et al., 2020,

p. 191). Nesse artigo, utilizou-se a categoria totalidade, oriunda da obra do fildsofo
hungaro Georg Lukacs. Ressalta-se que, para Lukacs, a funcao da arte (Dos Santos Pereira;
Rodrigues; Chagas, 2021) ¢ refletir a natureza essencial da realidade social, enquanto
totalidade que se articula historicamente na relacao dialética entre esséncia e aparéncia.

Outra parte dos artigos aborda mais diretamente a critica @ modernidade, evidenciando
as crises de seu modelo de consumo, de seu modelo de ciéncia, e de organizacdo social,
identitaria e econdmica. Neste grupo de artigos, a critica a modernidade e a seus modelos
encontra fundamento principalmente em autores como Bauman (2003), Giddens (2002),

Santos (2008) e Santos (2006).

Concepgcoes de Estética nos artigos

Propde-se, agora, retornar a pergunta central nesta revisdo sistematica de literatura,
refletindo-se sobre como a questdo da Estética € concebida e tratada nos artigos analisados e
sobre o seu papel na Educacdo Ambiental, a partir dessa produgdo académica analisada.
Cumpre dizer, desde ja, que em todos os artigos analisados a Estética se apresenta em relacao
direta as capacidades de percep¢do humana dos fendmenos do mundo externo. Ha relativo
consenso, a partir da busca orientada e da leitura sistémica na andlise do corpus, de que € por
meio da Estética, enquanto dimensao da sensibilidade e de um saber sensivel, que as coisas e
os fendmenos sao compreendidos pelo ser humano.

Pode se afirmar também que a Estética ¢ concebida em parte dos textos analisados como
um modo de sentir o mundo e de se perceber nele, com énfase nas sensagdes que as interagdes
entre ser humano, mundo e sociedade despertam. Temas como pertencimento e paisagem
identitaria sdo alguns dos desdobramentos diretos dessa concepcao identificados nos artigos.

Importante ressaltar que o artigo que menciona explicitamente a Estética nas
perspectivas marxiana e lukacsiana traz reflexdes acerca do papel da Estética enquanto forma
de afirmagdo do ser humano no mundo objetivo, como resultante do legado de toda a historia
da humanidade e da sua atividade pratica material. Assim, se por um lado apresenta a agao
humana como predatdria e destrutiva a partir de certa logica produtivista, por outro, assume-
se que ela também tem o potencial de ampliar o horizonte dos sentidos e de elevar sua

consciéncia sensivel. Desse modo, o ser humano, ser historico e social, transforma a natureza
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e também a si mesmo. Nessa abordagem, a Estética assume o papel de dimensao essencial do
homem diante do ambiente.

Percebe-se que os artigos que tecem criticas aos modelos de racionalizagao exacerbada
da modernidade chamam atenc¢do a dissociag¢do entre razao e sentidos, cérebro e corpo, e a
fragmentacdo dos conhecimentos e dos saberes. Ao buscar a excessiva simplificacdo ou a
explicagdo totalitaria, essa racionalizagdo culminou muitas vezes na incompreensdo dos
fendmenos, justamente por ndo dar conta de apreender e explicar sua complexidade. Assim,
os artigos sobre as Investigagdes em Movimento, por exemplo, propdem a Estética como
vivéncia e como multissensorialidade da experiéncia e as caminhadas como alternativas
metodoldgicas facilitadoras de respostas afetivas de corpos ndo mais dissociados, mas
engajados no mundo.

Da mesma forma, os artigos que exploram as vivéncias artisticas, as instalagdes de arte
e ciéncia, ou o teatro do oprimido, seja como meio de diagnosticar questdes socioambientais
ou como impulsionadores de experi€ncias para além do aspecto meramente racional, também
propdem a Estética como uma experiéncia sensivel e produtora de sentido.

Importa destacar que a critica 8 modernidade assume outros desdobramentos em relagao
ao papel que a Estética pode e/ou deve desempenhar na Educagdo Ambiental. Compreender
fendmenos cada vez mais interdependentes € complexos requer, igualmente, uma perspectiva
expandida sobre a sustentabilidade. Nesse sentido, um dos artigos, ao apresentar e analisar
experiéncias de Educacdo Ambiental em uma escola de Educagdo Basica, sugere que a
Ambientalizagdo Curricular se integre aos principios de sensibilizacdo estético-ambiental
rumo a uma complexidade bioecossistémica (Mota et al., 2020), na qual diversas outras
questdes sociais, como a luta contra o machismo ou a inclusdo de pessoas com deficiéncia,

sejam abordadas sob uma mesma ética ecocidada.

Consideracoes finais

Cumpre afirmar que a execucdo da revisdo sistematica de literatura permitiu que se
respondesse a questdo inicialmente proposta e forneceu um panorama geral sobre as
concepgOes de Estética na Educagdo Ambiental, em especial nos artigos publicados em
periodicos brasileiros, que compdem 76% do corpus. Assim, conclui-se que sdo multiplas as
concepgdes e as abordagens sobre a Estética na Educagdo Ambiental e que ao pensar o papel
da Estética nesse campo de conhecimento e de acdo educativa, é necessario ter clareza da

amplitude de seus pressupostos filosoficos e de sua complexidade epistemologica.
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Importante ter bastante clareza também quanto ao fato de que a Estética ndo ¢ algo inato
do ser humano. Até mesmo a capacidade de percepgdo por meio dos sentidos, que pode
parecer algo meramente biologico e inato, € socialmente e historicamente construida. E nesse
sentido, tendo em vista que nao se nasce com a dimensdo Estética pronta, ¢ necessaria a
alfabetizagio estética, como alerta Boal (2009, p. 15-18). E imprescindivel também enfrentar
o que ele chama de castragdo estética, uma inabilidade construida a partir de formas de
dominagdo que tornam o pensamento sensivel e simbolico inoperante.

Dessa maneira, a medida que se reconhece que as aprendizagens ocorrem no
entrelagamento das dimensdes cognitiva, psiquica, fisica e emocional, ¢ que elas nio se
desdobram dissociadas da dimensao Estética, ¢ imprescindivel reconhecer também que essa
dimensdo deve ser, por si s6, objeto da Educagao.

Retornando a complexidade da Educacao Ambiental como campo de conhecimento e
pratica educativa, observa-se que sua multiplicidade ndo advém apenas da sobreposi¢do de
conceitos desenvolvidos ao longo do tempo, mas, principalmente, de diferentes cosmovisoes,
das dinamicas de construcao dos saberes e do poder, e de diversos interesses e conflitos sociais
que servem como condicionantes e motivagdes. Assim como ndo ha uma Unica visdo de
mundo valida para todos, também nao existiria uma unica concepgao correta de Estética. Isso
se reflete nas diversas perspectivas de Estética na Educacdo Ambiental e configura-se como
um grande desafio para questdes praticas, como a organizagdo curricular.

Por fim, como proposta de continuidade de pesquisa, visto que este estudo sobre Estética
na Educacdo Ambiental se restringiu a andlise de artigos cientificos, sugere-se que sejam
investigadas também as teses e dissertacoes na América Latina. Do mesmo modo, sugere-se
que a pesquisa se estenda para outros contextos, como o europeu por exemplo, de forma a
permitir a comparacdo dos resultados e analises, possibilitando verificar se as mesmas

concepcodes de Estética se repetem também em outros contextos culturais.
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RESUMO

Este artigo apresenta os principais resultados de um estudo acerca das estratégias e das experiéncias de educagéo
ambiental realizadas pela rede de Centros de Recondicionamento de Computadores (CRC) do Programa
Computadores para Inclusdo, tendo como foco sua relagdo com o espaco. O estudo, de abordagem qualitativa e de
delineamento exploratdrio-descritivo, teve como principal procedimento metodoldgico a pesquisa documental. As
analises foram realizadas em duas etapas. A primeira delas, de aproximagdo do objeto de pesquisa, ocorreu por
meio da adaptacdo da cartografia de correntes de educag@o ambiental proposta por Lucie Sauvé. A segunda tomou
como categorias de analise referenciais da geografia miltoniana e da bibliografia sobre Cidades Educadoras, em
que se buscou compor um arcabougo tedrico-metodologico para compreender a relagdo que essa rede de CRC
estabelece com os diferentes territorios onde atua. A partir dos exercicios de sistematizacao realizados, foi possivel
identificar e descrever as diferentes abordagens de educagdo ambiental realizadas nessa rede. As intencionalidades
e acles expressas pdem em articulagdo dois grandes desafios: a acdo dos CRC sobre as desigualdades
socioespaciais e o enfrentamento desses centros contra a logica de exclusdo sociodigital. A educag@o ambiental,
enquanto campo de conhecimento e campo de acdo educativa na contemporaneidade no Brasil, precisa lidar com
processos de exclusdo engendrados no meio técnico-cientifico-informacional por uma logica de produgdo que nao
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estd a servigo da vida. Por meio de diferentes estratégias, as acdes de educagdo ambiental nos CRC convidam
jovens e adultos a se apropriarem de aprendizados, saberes e espagos, dando novos sentidos aos seus territorios.
Palavras-chave: Educacdo ambiental; Politicas publicas; Mudanga social; Democratizagdo do conhecimento;
Programa Computadores para Inclusio

ABSTRACT

This article presents the main results of a study on the strategies and experiences of environmental education

carried out by the network of Computer Reconditioning Centers (CRC) of the Computers for Inclusion Program,

focusing on their relationship with space. The study, with a qualitative approach and exploratory-descriptive
design, used documentary research as its main methodological procedure research. The analysis was carried out
in two stages. The first, to get closer to the research object, was carried out by adapting the cartography of
environmental education currents proposed by Lucie Sauvé. The second took as its categories of analysis

references from Miltonian geography and the bibliography on Educating Cities, in which we sought to compose a
theoretical-methodological framework to understand the relationship that this CRC network establishes with the
different territories where it operates. From the systematization exercises carried out, it was possible to identify
and describe the different approaches to environmental education carried out in this network. The intentions and
actions expressed articulate two major challenges: the CRCs' action on socio-spatial inequalities and their
confrontation with the logic of socio-digital exclusion. Environmental education, as a field of knowledge and a
field of educational action in contemporary Brazil, needs to deal with processes of exclusion engendered in the
technical-scientific-informational environment by a logic of production that is not at the service of life. Through
different strategies, environmental education actions in CRCs invite young people and adults to take ownership of
learning, knowledge and spaces, giving new meanings to their territories.

Keywords: Environmental education; Public policies; Social change; Democratization of knowledge; Computers
for Inclusion Program

RESUMEN

Este articulo expone los principales resultados de un estudio sobre las estrategias y experiencias de educacion
ambiental llevadas a cabo por la red de Centros de Reacondicionamiento de Ordenadores (CRC) del Programa
Ordenadores para la Inclusion, centrandose en su relacion con el espacio. El estudio, con un enfoque cualitativo
y disefio exploratorio-descriptivos, utilizo la investigacion documental como principal procedimiento
metodologico. Los andlisis se realizaron en dos etapas. La primera, de aproximacion al objeto de investigacion,
se realizo adaptando la cartografia de las corrientes de educacion ambiental propuesta por Lucie Sauvé. La
segunda tomo como categorias de andlisis referencias de la geografia miltoniana y de la bibliografia sobre
Ciudades Educadoras, en la que se buscé componer un marco teorico-metodologico para comprender la relacion
que esta red de CRC establece con los diferentes territorios donde atua. A partir de los ejercicios de
sistematizacion realizados, fue posible identificar y describir los diferentes enfoques de educacion ambiental
adoptados por esta red. Las intenciones y acciones expresadas articulan dos grandes desafios: la actuacion de
las CRC sobre las desigualdades socioespaciales y su confrontacion con la logica de la exclusion sociodigital. La
educacion ambiental, como campo de conocimiento y campo de accion educativa en el Brasil contemporaneo,
tiene que lidiar con procesos de exclusion engendrados en el ambito técnico-cientifico-informacional por una
logica de produccion que no esta al servicio de la vida. A través de diferentes estrategias, las acciones de
educacion ambiental en los CRC invitan a jovenes y adultos a apropiarse de aprendizajes, conocimientos y
espacios, dando nuevos significados a sus territorios.

Palabras clave: Educacion ambiental; Politicas publicas;, Cambio social; Democratizacion del conocimiento;
Programa Computadoras para la Inclusion
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INTRODUCAO

Investigar como se operacionaliza a apropriacdo do espago em um contexto educacional requer
a superacdo de um desafio inicial: a propria definicdo de espago. Por se tratar de um conceito
polissémico, Castells (2010, p. 500) explica que em fisica o conceito de espaco nao pode ser apresentado
fora da dinamica da matéria. De modo semelhante, explica 0 mesmo autor, em teoria social a definigdo
de espaco nao pode ocorrer sem se fazer referéncia as praticas sociais.

Para entender a apropriagdo que se faz do espago, antes € necessario entender que o espago &
um produto material, conforme Castells (2010, p. 500), e que sdo as pessoas, a partir das relagdes sociais
historicamente construidas, que dao ao espago forma, fungdo e sentido social. Em complemento, vale
destacar que o gedgrafo Milton Santos (2006), ao refletir sobre as condi¢cdes de realizagdo e de
transformacgdo do espaco em tempos de globalizagdo, destacou a relagdo entre técnica e ciéncia
construida sob a égide do mercado, que se tornou global, bem como o papel central da informagéo na
produgdo daquilo que ele chamou de meio técnico-cientifico-informacional:

Ja hoje, quando nos referimos as manifestagcdes geograficas decorrentes dos novos
progressos, ndo ¢ mais de meio técnico que se trata. Estamos diante da produgio de
algo novo, a que estamos chamando de meio técnico-cientifico-informacional. Da
mesma forma como participam da criacdo de novos processos vitais e da produgao de
novas espécies (animais e vegetais), a ciéncia e a tecnologia, junto com a informagao,
estdo na propria base da producdo, da utilizagdo e do funcionamento do espago e
tendem a constituir o seu substrato (Santos, 2006, p.159 -160).

Certamente, nessa nova configuragdo do mercado global e sob seu novo paradigma de carater
técnico-informacional, uma das principais realidades que se impdem ¢ a da difusdo desigual da técnica
e da infraestrutura informacional e comunicacional ¢ dos conhecimentos necessarios para seu uso
qualificado entre diferentes paises e regides do planeta, bem como entre os cidaddos dentro de um
mesmo pais.

Para Castells (2010), como forma de minimizar as desigualdades entre paises, nas relagdes de
poder e de dependéncia dentro desse novo paradigma, € importante que os governos busquem assegurar
a educagdo, bem como a infraestrutura tecnoldgica de baixo custo, porém com alta qualidade.

Na mesma direcdo, ha cerca de 23 anos, (Takahashi, 2000) ja se reconhecia, no Brasil, a
necessidade do acesso universalizado as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs), da
ampliagdo da infraestrutura, e ainda do apoio a programas e agdes voltados a apropriacdo de
conhecimentos para o uso dessas tecnologias pela populagcdo, como forma de assegurar a inclusdo
digital. Algo que, todavia, ainda ndo se consolidou.

Cumpre ressaltar também que o proprio padrao de consumo ¢ impactado pelo mercado global e
pela producdo sob esse novo paradigma técnico-informacional. Ao tratar da logica desse padrao de

consumo, na contemporaneidade, Bauman (2008) informa que a necessidade de substituir os objetos de

consumo ja vem inscrita no proprio design dos produtos, bem como nas campanhas publicitarias que
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sao desenvolvidas pensando em estimular o crescimento das vendas. Desse modo, os equipamentos que
sdo comercializados ja saem da industria com uma obsolescéncia programada.

Nesse cenario de crescimento desenfreado do consumo, de acordo com os relatorios The Global
E-Waste Monitor de Baldé et al. (2017) e de Forti ef al. (2020), entre 2014 e 2019, a geracdo mundial
de residuos eletroeletronicos cresceu cerca de 9,2 milhdes de toneladas métricas, e projeta-se um
crescimento de mais 74,7 milhdes de toneladas métricas até 2030. Se confirmada, essa projegdo
representard, em apenas 16 anos, a geracdo de praticamente o dobro da quantidade de REE registrada
no mundo em 2014.

Vale esclarecer que a expressdo em lingua inglesa e-waste se refere a eletronic waste, que por
vezes € traduzida na literatura académica, de modo direto, como: lixo eletronico, e-lixo, lixo tecnologico
e lixo digital, entre outras formas. Considerando a definicdo dada por Baldé et al. (2017), trata-se de
qualquer equipamento elétrico e eletronico descartado, bem como suas partes e acessorios, incluindo
uma ampla gama de produtos de uso doméstico ou comercial, que dispdem de circuitos ou componentes
elétricos, com fonte de alimentacdo ou bateria.

Neste artigo, para tratar desses residuos, optou-se por ndo utilizar as expressdes que envolvem
a palavra lixo. De modo geral, lixo é uma palavra que carrega o significado pejorativo de algo que é
considerado sem valor algum. Assim, optou-se pelo uso da expressao residuos eletroeletronicos (REE),
uma vez que se deseja promover a mudanca de atitude para o descarte ambientalmente correto de
equipamentos, numa perspectiva educadora, ressaltando-se também o valor desses residuos para a
reciclagem e para a logistica reversa.

No Brasil, também de acordo com os mesmos relatorios de Baldé et al. (2017) e de Forti et al.
(2020), entre 2016 e 2019 houve um crescimento de cerca de 40% na geracdo de REE, que preocupa
notadamente pelo fato de a maior parte desses residuos gerados nao receberem o destino e o tratamento
adequados, criando, assim, riscos a saude e ao meio ambiente, sobretudo nos arredores de grandes
centros urbanos, onde se acumulam.

Para fazer frente a essa situagdo, desde 2005, a partir de uma iniciativa conjunta entre
organizagdes da sociedade civil e o governo federal brasileiro, com base em experiéncias semelhantes
realizadas na Colombia e no Canadd, surgiram os Centros de Recondicionamento de Computadores
(CRC), no ambito de uma rede chamada Programa Computadores para Inclusdo. Esses centros coletam,
recondicionam e doam equipamentos de informatica normalmente destinados a escolas publicas,
telecentros, bibliotecas e outros equipamentos publicos, além de descartar os REE de forma
ambientalmente adequada e de promover a¢des educativas diversas, com foco nas tecnologias digitais e
na Educagdo Ambiental. Ademais, os CRC ja ofertaram cursos a mais de 21.700 jovens em situagao de
vulnerabilidade.

Trata-se, portanto, de uma importante politica publica de enfrentamento pratico dos riscos ao
meio ambiente e de inclusdo social por meio da educagdo. No entanto, ainda ha pouca produgio

académica a seu respeito. A problematica da pesquisa parte, justamente, da necessidade de conhecer as
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abordagens de educacdo ambiental realizadas no dmbito do Programa Computadores para Inclusdo.
Assim, o objetivo deste artigo € apresentar, de modo sintético, os resultados de um estudo acerca das
estratégias e das experiéncias de educacdo ambiental realizadas por essa rede de CRC no Brasil. A
investigacao sobre a acdes de educacao desses centros ¢ tema de grande relevancia e urgéncia, haja vista

a crise ambiental enfrentada na contemporaneidade.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa que deu origem a este artigo tem natureza basica, abordagem qualitativa e apresenta
delineamento exploratério-descritivo. Seu principal procedimento metodologico é a pesquisa
documental, que foi conduzida a partir da analise de fontes primarias oficiais, tais como propostas
formais de parceria e relatorios de cumprimento de objeto. No entanto, a pesquisa também se valeu de
registros visuais, fotografias e videos, disponibilizados on-/ine em paginas institucionais, bem como de
registros fotograficos do acervo dos proprios coautores.

Assim, foram analisados principalmente os documentos oficiais e, de modo complementar,
também postagens, informes e noticias disponibilizadas no sife do Ministério das Comunicacdes e nas
paginas institucionais dos proprios CRC em diferentes midias sociais, de forma a permitir a comparagao
de fontes ¢ a confirmagdo de informagoes.

Cumpre destacar, ainda, a observagao participante de um dos coautores deste artigo no Programa
Computadores para Inclusdo, o que resultou de grande valia para a confirmagao das informagdes, para
o aprofundamento das analises deste estudo, bem como para o incremento de registros fotograficos que
compdem parte do acervo desta pesquisa.

Vale esclarecer que as analises foram realizadas em duas etapas. A primeira delas cumpriu a
funcdo de orientar a triagem do material e de maior aproximacdo do objeto de pesquisa. Apoés leitura
completa do corpus de analise, a pesquisa valeu-se da cartografia de correntes de educacdo ambiental
propostas por Lucie Sauvé (2005), que consiste numa estratégia de apreensdo e de sistematizagdo das
principais teorias e praticas no campo da educacdo ambiental com a finalidade de elaborar um
mapeamento das diferentes abordagens pedagdgicas nesse campo de educagdo. Essa cartografia toma
proposi¢oes de educacdo ambiental semelhantes e as reagrupa em categorias, permitindo sua
caracterizacdo e distingdo.

A partir desse primeiro exercicio de sistematizacdo, foram identificadas a concep¢ao dominante
de meio ambiente € o principal objetivo educacional, buscando-se esclarecer as abordagens e as
estratégias dominantes nas escolhas e nas praticas de educagao ambiental desses centros. Foram também
identificados discursos que colocaram em evidéncia a atuagdo dos CRC para além dos espagos fisicos
de suas instituigdes.

Buscando compreender a importancia e o desdobramento de tais discursos para as acgdes de

educagdo ambiental, na segunda etapa de andlise, alguns conceitos e ideias centrais da geografia
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miltoniana, tais como territorio usado e meio técnico-cientifico informacional, foram assumidos como
categorias de analise. Do mesmo modo, aportes da bibliografia sobre Cidades Educadoras, notadamente
alguns de seus principios orientadores, serviram também como referenciais para esta segunda etapa de
analise. Entre tais principios, destacam-se o direito a cidade educadora como extensdo do direito
fundamental de todos a educagdo; a governanca e a participagdo cidadd com uma perspectiva critica e
corresponsavel; o acesso igualitario a bens e servigos publicos.

Ressalta-se que os distintos exercicios de categorizagdo serviram como base para o processo
hermenéutico-interpretativo realizado pelos pesquisadores com apoio na Analise Critica do Discurso
(ACD), conforme Fairclough (2001). Somados a ACD, os trés distintos exercicios permitiram que se
evidenciassem as representacdes, os significados, bem como as intencionalidades nas diferentes
abordagens de educacdo ambiental analisadas. Alguns dos principais achados e anélises sdo destacados

no topico a seguir.

RESULTADOS E ANALISES

Atualmente, ha vinte CRC apoiados pelo Ministério das Comunicagdes. Esses centros t€m
composi¢do bastante variada. No tocante a sua natureza juridica, sdo dez organiza¢des ndo
governamentais, quatro universidades federais, trés institutos federais de educagdo, ciéncia e tecnologia
e uma empresa publica municipal. Duas organiza¢des coordenam mais de um CRC, conforme se pode
observar no Quadro 1.

Quanto a distribuicdo dos CRC, embora eles estejam presentes nas cinco grandes regioes
geograficas brasileiras, conforme conceito utilizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2022), existe ainda um subdimensionamento nessa distribui¢ao em funcao da grande quantidade
de REE produzidos pela sociedade e da propria dificuldade logistica em um pais de tdo grandes
dimensoes. Além disso, ha unidades federativas (UF) e muitos grandes centros urbanos que nao dispdem

de servicos e ac¢des proporcionados por CRC.



Quadro 1 — Distribuicdo dos CRC apoiados pelo Ministério das Comunicagdes - 2023

CRC por
grande Instituicio e CRC Cidade/UF
regiio
Instituto Descarte Correto (CRC Manaus) Manaus/AM
NORTE Instituto de Reciclagem Brasil (CRC IRB) Belém/PA
3
Universidade Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amapa ,
(CRC Unifap) Macapa/AP
Fundagao de Prote¢cdo ao Meio Ambiente e Ecoturismo do Estado do .
- . Teresina/PI
Piaui (CRC Funpapi)
Instituto para o Desenvolvimento Tecnologico e Social (CRC Idear) Maracgnau/c
Instituto de Assisténcia e Proteg¢do Social (CRC Iaps) Fortaleza/CE
NOREESTE Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco (CRC Univasf) Juazeiro/BA
Instituto de Inovacdo e Economia Circular (CRC Recife) Recife/PE
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo ~ .
(CRC IFMA) Sao Luis/MA
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe .
(CRC IFS) Aracaju/SE
Instituto Brasileiros Amigos da Vida (CRC Ibav) Formosa/GO
CENTRO- Programando o Futuro (CRC Recytec) Cuiaba/MT
OEiTE Programando o Futuro (CRC Metarreciclagem) Gama/DF
Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia do Mato Grosso
do Sul (CRC Dourados) Dourados/M$S
Instituto Nova Agora de Cidadania (CRC Inac SP) Sdo Paulo/SP
SUDESTE Instituto Nova Agora de Cidadania (CRC Inac Maricé) Marica/RJ
4 Empresa de Informatica e Informagdo do Municipio de Belo Belo
Horizonte (CRC Prodabel) Horizonte/MG
Universidade Federal de Lavras (CRC Ufla) Lavras/MG
, s , . Porto
SUL Nucleo Comunitario Cultural de Belém Novo (CRC NCC Belém) Alegre/RS
2 Universidade Federal do Rio Grande do Sul (CRC Zenit UFRGS) Porto
Alegre/RS

Fonte: Os autores.
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E importante esclarecer que, em todas as agdes educativas nos CRC, a educac¢do ambiental ¢

uma area de conhecimento que se apresenta na perspectiva da transdisciplinaridade. Pela propria

condicdo de centros voltados ao recondicionamento de equipamentos, os CRC tém foco permanente na

conscientiza¢do ambiental sobre o ciclo de vida dos produtos, sobre o consumo e sobre a destinagdo

ambientalmente adequada dos residuos eletroeletronicos.

Assim, embora alguns CRC ndo ofertem formalmente curso de educag¢do ambiental, todos

promovem essa educagdo de forma integrada aos seus diversos programas educacionais. Ao avaliar se

os CRC de fato ofertam atividades de educagdo ambiental, € preciso entender o que preconiza o art. 1°

da Lein®9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental (PNEA),

onde se 1€:

Art. 1°. Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
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atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (Brasil,
1999).

Vale destacar que os processos educativos realizados pelos CRC sdo diversos e incluem:
oficinas de Robdtica Educacional Livre; Montagem e Manutengdo de Computadores; Eletronica;
Programacgdo; Edigdo de Videos; ¢ atividades criativas de reutilizacao de pegas e partes de equipamentos
descartados, entre muitos outros.

A luz do conceito expresso na PNEA, uma primeira leitura dos cursos e das diferentes atividades
educacionais ofertadas pelos CRC ja evidencia que sdo marcados por uma visdo critica sobre a crise
ambiental e pela propria missdo institucional desses centros, o que torna a educagdo ambiental uma
tematica ndo apenas transversal, mas evidentemente estruturante e impulsionadora em seus processos

educacionais.

A cartografia da Educacio Ambiental nos CRC

Com base nas categorias de andlise propostas por Sauvé (2005) para uma cartografia das
correntes de educacao ambiental, buscou-se identificar as proposi¢cdes pedagogicas e as agdes educativas
nesse campo de conhecimento realizadas pelos CRC. Assim, avaliando-se a concepg¢do dominante de
meio ambiente e o principal objetivo educacional, foram também identificadas as abordagens e
estratégias dominantes.

Ressalta-se que os CRC desenvolvem propostas bastante semelhantes e convergentes, embora
com suas peculiaridades. E importante esclarecer que a categorizagio ndo significa que as instituigdes
desenvolvam apenas a¢des educativas com tais caracteristicas, mas que estas predominam na leitura de
suas propostas, sites e relatorios disponibilizados.

Nesse sentido, ha enfoques e estratégias que podem ser observados com unanimidade, em todos
0os 20 CRC integrantes do Programa Computadores para Inclusdo, ao passo que ha outros que
predominam em apenas parte desses centros. O resultado do exercicio de cartografia pode ser

apresentado, de forma sintética, a partir do Quadro 2, por ordem de predominancia.

Quadro 2 — Cartografia da educag@o ambiental nos CRC

Corrente

. . .. Enf RC identifi R
identificada Objetivo da (e)que CRC ident cadoes,C C destaques

e educacao . . . e .
= . estratégia observacoes adicionais sobre as
concepcio de ambiental . ~
. . dominante acoes

meio ambiente
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Meio ambiente
como lugar de
emancipagdo e
objeto de
transformagao

Corrente critica.

Desconstruir as
realidades
socioambientais
atuais, repensar o
ciclo de vida dos

Praxico, reflexivo
e dialogistico.

O debate de

produtos e
promover
transformagao.

ideias e a
construgdo de
projetos de agdo

CRC identificados: Todos os 20 CRC.
CRC destaques: CRC Inac, CRC
Metarreciclagem, CRC Recife.

Em todos os CRC, ha acdes educativas
que primam pelo questionamento de
dindmicas sociais que subjazem e
estruturam as problematicas
ambientais.

Para além da critica, propdem novas
formas de solidariedade e de
cooperag¢ao para instituir novas
dindmicas e novas formas de vivenciar
as realidades locais.
A inclusdo dos jovens alunos dos CRC
no mundo do trabalho busca dialogar
com propostas de inovacao tecnologica
e com modelos de consumo que
respeitem o meio ambiente.

Projetos de

CRC identificados: todos os 20 CRC.
CRC destaques: CRC Inac, CRC
Metarreciclagem, CRC Recife.

As agdes e os discursos de todos os
desenvolvimento Promover o Pragmatico e CRC se constroem na diregdo da
sustentavel. desenvolvimento cognitivo. economia circular, e as estratégias e
econéomico agoOes educativas buscam a construgao
Meio ambiente respeitando os Projeto de de maltiplas parcerias, com
€Omo recursos aspectos sociais ¢ | desenvolvimento | organizagdes da sociedade civil, com o
compartilhados. ambientais. de sustentacao. poder publico e o setor privado.
Ha agdes em busca da regulamentag@o
e do reconhecimento de programas e
ha parcerias com o setor privado, com
foco em logistica reversa.
CRC identificados: apenas o CRC
Univasf.
Cognitivo . N
gnitvo, Estimulo a criag@o e ao
experiencial, . .
Corrente afetivo desenvolvimento de projetos
biorregionalista. Desenvolver e comunitarios, inclusive de negdcios
A pragmatico, com .
competéncias em . X sustentaveis.
. . . estimulo a
Meio ambiente ecodesenvolvime . .~
ca inovagdo e a . .
como lugar de nto comunitario, S Por meio do CRC Univasf, 67
. criatividade. .. ;
pertenca e projeto local e/ou municipios integrantes dos Nucleos de
comunitario. regional. . Extensdao em Desenvolvimento
Apoio aos o .
oietos Territorial (Nedet) localizados no
projeros sertdo da Bahia, em Pernambuco e no
comunitarios.

Piaui, sao atendidos ¢ formam uma
rede de inclusdo sociodigital, com

diversas iniciativas apoiadas.
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CRC identificados: todos os CRC,
Corrente . . desde que essa corrente seja entendida
» Cognitivo, afetivo ~
moral/ética. ndo apenas como mudanca de

e moral. s e
comportamentos individuais isolados.
. . Dar prova de ~ . .
Meio ambiente . o As acdes educativas permitem o
. ecocivismo. Critica de valores -
como objeto de sociais e confronto de componentes sociais,
valores e de uma ~ cientificos e morais para o
. construgdo de . L
ética . estabelecimento de uma ética e para a
. . roteiros de futuro. o
socioambiental. escolha de condutas pelos individuos,

vistos como protagonistas.

Fonte: Os autores.
Nota: Com adaptacdo da cartografia da educag@o ambiental proposta por Lucie Sauvé (Sauvé, 2005).

Em todos os vinte CRC integrantes do Programa Computadores para Inclusdo, é possivel
identificar caracteristicas da corrente critica. Neles, ha a¢des educativas que buscam questionar
dinamicas sociais que contribuem, em alguma medida, para as problematicas ambientais. Contudo, a
acdo ndo se restringe a critica. Os CRC também agem de modo propositivo na medida em que
desenvolvem e apoiam novas formas de solidariedade e de cooperagdo, buscando instituir novas
dinamicas e novas formas de vivenciar suas realidades locais.

Na corrente de projetos de desenvolvimento sustentavel, também ¢é possivel identificar todos os
20 CRC. Contudo, podem ser considerados expoentes dessa corrente os CRC: Inac, Metarreciclagem e
Recife. Nesses centros, sdo mais evidentes as propostas de inovagdo tecnologica e o repensar do ciclo
de vida dos produtos.

No tocante a corrente biorregionalista de educagdo ambiental, que tem por objetivo o
ecodesenvolvimento comunitario, local e/ou regional, identifica-se 0 CRC Univasf. Nessa linha, pelas
peculiaridades de sua proposta, considera-se que as agdes desenvolvidas por esse CRC merecem um
destaque especial neste artigo.

No que tange a corrente moral/ética, vale esclarecer que todos os CRC trabalham para
conscientizar as pessoas quanto a uma ética que oriente suas escolhas e condutas. No entanto, os CRC
ndo trabalham apenas com a mudanga de comportamentos individuais isolados, mas com a perspectiva
da ecocidadania (Sauvé, 2016), entendendo que as transformagdes socioambientais sdo mais amplas e
nao podem ser atribuidas somente ao individuo isolado.

Em relagdo ao CRC Univasf, trata-se de uma agao de extensao dessa universidade, que propoe
a inclusdo digital como ferramenta para a promocao do desenvolvimento territorial sustentavel. Seu
principal publico-alvo sdo povos originarios e comunidades tradicionais. Diferentes etnias indigenas, a
exemplo dos Atikum, Kariri-Xoc6 e Pankararu, fazem parte do publico-alvo deste CRC, bem como
povos de fundo e fecho de pasto, quilombolas, ribeirinhos e agricultores familiares.

Cumpre esclarecer, brevemente, com base em Menezes (2010, p. 97), que povos de fundo e

fecho de pasto sdo comunidades tradicionais existentes no semidrido brasileiro com origem no processo
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de interiorizacdo do Brasil colonial. Essas comunidades mantém o uso comunitario dos pastos e se
organizam por costumes € normas sertanejos que compartilham internamente.

Na Figura 1, observa-se a presenca de integrantes da etnia Kariri-Xocd, juntamente com
representante da Univasf, no campus da universidade para periodo de formacdo do Programa
Computadores para Inclusdo, no 1° semestre de 2023, com destaque para a cacique dessa etnia a
esquerda. Cumpre esclarecer que, nas figuras que integram este artigo, os rostos das criangas e

adolescentes foram cobertos com tarjas, em respeito a protegdo de imagem.

Figura 1 — Presenca de integrantes da etnia Kariri-Xoc6 na Univasf - 2023

‘ .

Fonte: Os autores.

No ambito desse projeto de extensdo, o CRC Univasf oferta cursos de informatica como
instrumento de cidadania e de gestdo social de empreendimentos, promovendo agdes integradas que
articulam as dimensdes ética, social, cultural, economica e ambiental para o desenvolvimento de
territorios sustentaveis.

Tais agdes fortalecem o desenvolvimento de iniciativas com foco na ampliagdo da autonomia
econdmica de mulheres, jovens e das populagdes tradicionais, notadamente do campo, inclusive
utilizando os principios da pedagogia da alternancia, com adaptagdo dos periodos de cursos, quando
necessario, para atender as necessidades especificas das comunidades do meio rural.

Na Figura 2, observa-se a presenga de alunos de comunidades de fundo e fecho de pasto,
quilombolas, bem como membros das etnias Kariri-Xoc6 e Tumbalala, em momento de boas-vindas no
campus da Univasf, no 1° semestre de 2023, para inicio de formacdo pelo Programa Computadores para

Incluséo.
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Figura 2 — Momento de boas-vindas a povos tradicionais na Univasf - 2023

Fonte: Os autores.

A proposta do CRC Univasf busca favorecer a participagdo dessas comunidades também no
mundo do trabalho, ampliando oportunidades de acesso a renda por meio de projetos coletivos e
promovendo mudangas nas relagdes de desigualdade entre campo e cidade. Nesse sentido, os
computadores recondicionados e as aulas de informaticas sdo meios que contribuem e se integram a
outros conhecimentos para a autonomia e o fortalecimento dessas comunidades, ndo sendo apresentados
de modo estanque como se fossem uma finalidade em si mesmos.

Seis diferentes territorios sdo alcangados pelo CRC Univasf, quais sejam: Sertdo do Sao
Francisco Bahia, Sertdo do Sao Francisco Pernambuco, Serra da Capivara no Piaui, Piemonte Norte do
Itapicuru Bahia, Sertdo Central e Itaparica Bahia e Pernambuco. No total, sdo 67 municipios integrantes
dos Nucleos de Extensdo em Desenvolvimento Territorial (Nedet) relacionados aos campi da Univasf e
onde as atividades educativas do CRC Univasf sdo divulgadas e disseminadas.

Vale registrar que esse projeto de extensdo também possibilita e encoraja a troca de saberes
entre discentes e docentes, sempre envolvendo a educagdo ambiental, a preservagdo ao meio ambiente
e o respeito aos povos e a diversidade cultural. Na Figura 3, registra-se um momento, durante uma
oficina realizada no 1° semestre de 2023, em que uma professora de Farmacologia da Univasf ensina o
uso de plantas como remédio, e as alunas indigenas se manifestam apresentando outros métodos e usos

dessas mesmas plantas, conforme costumes de seus povos.
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Figura 3 — Troca de saberes na Univasf - 2023

Fonte: Os autores.

E fundamental destacar também as atividades itinerantes realizadas pelos CRC por meio de
campanhas esporadicas ou continuadas, desenvolvidas em diversos locais estratégicos das cidades onde
atuam. Alguns CRC, a exemplo do CRC Metarreciclagem da instituicdo Programando o Futuro, ¢ o
CRC Inac SP, do Instituto Nova Agora de Cidadania, possuem unidades méveis na forma de 6nibus

adaptados para apresentagdes as comunidades, conforme Figura 4.

Figura 4 — Unidade movel adaptada em atividade itinerante de educacdo ambiental - 2023

By

Fonte: Instituto Nova Agora de Cidadania no ‘ Facebook. Disponivel em:
https://www.facebook.com/CRCINAC/photos?locale=pt BR. Acesso em: 05 nov. 2022.

Ademais, os CRC participam de eventos nacionais e internacionais sobretudo com oficinas de
robdtica educacional, que estimulam os jovens a desenvolverem habilidades técnicas e a se apropriarem
das tecnologias digitais, refletindo sobre formas de consumo consciente e sobre a responsabilidade
socioambiental. E constante e massiva a participagio dos CRC nas edi¢des do Campus Party Brasil,
com acdo bastante articulada.

Do mesmo modo, nas atividades da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT),

coordenadas pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdes (MCTI), os CRC marcam presencga,


https://www.facebook.com/CRCINAC/photos?locale=pt_BR

161

mobilizando a populacdo para atividades cientifico-tecnoldgicas com enfoque na metarreciclagem e na
educacdo ambiental, conforme Figura 5, que registra a participacdo do CRC Recife na SNCT realizada
em 2018.

SNCT - 2018

Figura 5 — Turma escolar em stand de robotica do CRC Recife na 15°

§ v

Fonte: CRC Recife no Facebook. Disponivel em: https://www.faceBook.com/crcrecife.pe‘?locale:pt BR. Acesso em: 05 nov.
2022.

Além de contribuirem para a capacidade técnica e intelectual dos jovens envolvidos, as agdes
educativas estimulam a populag¢do em geral a refletir sobre seu modelo de consumo e sobre sua relagdo
com os residuos eletroeletronicos e sua responsabilidade, individual e coletiva, no manejo e na
disposi¢do final adequados desses residuos.

Com o intuito de melhor esclarecer e exemplificar a abrangéncia de atuagdo dos CRC no espago
geografico, faz-se necessario compreender que, embora o principal publico das agdes e dos processos
educativos da maior parte desses centros seja de jovens que moram nas periferias de grandes centros
urbanos nos quais estdo situados esses CRC, estes ndo restringem suas atividades ao seu ambiente fisico,
nem mesmo somente ao bairro em que se localizam, mas estendem suas a¢des a um alcance muito maior.

Na pratica, os CRC alcancam um publico mais abrangente, seja por meio das doacgdes de
equipamentos, que podem ultrapassar sua unidade federativa e até mesmo a grande regido geografica
onde se localizam, seja por meio de estratégias educativas diversas, tais como: campanhas de coleta,
gincanas em escolas, atividades de extensdo e outras agdes que lhes conferem presenga em territorios
de atuacdo muito maiores que o espago de suas instalacdes fisicas.

Nesse sentido, conforme dados de transparéncia ativa disponiveis no Painel Computadores para
Inclusdo, no sife do Ministério das Comunicagdes (Brasil, 2021), 2.389 Pontos de Inclusdo Digital,
localizados em 717 municipios brasileiros, ja foram beneficiados com o recondicionamento e a doagdo
de equipamentos pelos CRC. Vale lembrar também que esses nimeros sao dindmicos e se referem a
extragdo realizada em 29 de maio de 2023.

Esclarecemos, contudo, que o foco deste artigo ndo ¢ discutir tal abrangéncia na perspectiva do
territério entendido a partir das divisdes politico-administrativas do Estado brasileiro. Para bem

estabelecer o conceito de territorio nesta pesquisa, recorremos inicialmente a Little (2015, p. 128) e a
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Santos (1998, p. 15-20). Ambos definem o territério como o espaco geografico em sua
multidimensionalidade: os recursos naturais, a cultura, a economia e as relagdes politicas, sociais e
identitarias que dao coesdo a esse espago.

Existem varios elementos importantes nesta definicdo. Primeiro, o territorio ¢ um
espago geofisico que abriga recursos naturais. Segundo, o territorio tem distintas
dimensdes socioculturais: ¢ o lugar de moradia de um grupo determinado, que
aguarda uma memoria coletiva de sua ocupagdo; ¢ a paisagem que o grupo construiu
mediante o uso de técnicas produtivas e adaptativas (Little, 2015, p. 128).

Destaca-se que a abordagem miltoniana de territério, e mais especificamente a categoria
analitica territorio usado, vem corroborar esta pesquisa na medida em que da maior clareza quanto a
complexidade do conceito de territorio, visto também enquanto sistema de agdes passadas e presentes e
de objetos técnicos e culturais historicamente estabelecidos, cuja compreensdo ndo se da de forma
dissociada, mas no entendimento de suas interdependéncias e conflitos (Santos; Silveira, 2006).

A partir da categoria de andlise social territorio usado, observamos os territoérios em que os CRC
atuam, seja nas grandes cidades, seja no campo. Nessa abordagem miltoniana, esses territorios usados
podem ser entendidos a partir das suas herangas historicas, da sua organizacao politica, dos seus circuitos
espaciais de producdo, de seus processos de segregacdo e das antigas e novas desigualdades
socioespaciais. Por outro lado, esses territorios usados também revelam seus processos de resisténcia,
suas redes de solidariedade e sua criatividade e forca na constru¢do de outras possibilidades
organizativas.

Nessa mesma diregdo, cumpre ressaltar que, em janeiro de 2020, o Instituto de Pesquisa
Economica Aplicada (Ipea) publicou um estudo intitulado Desigualdades Socioespaciais de Acesso a
Oportunidades nas Cidades Brasileiras — 2019 (Pereira et al., 2020). Com foco nas condi¢des de
acessibilidade das 20 maiores cidades brasileiras, o estudo estima o acesso a empregos e a servigos de
saude e educagdo, revelando as desigualdades socioespaciais, com as regides de periferia das grandes
cidades brasileiras marcadas pela falta de oportunidades.

Em margo de 2021, 0 mesmo Ipea publicou um outro estudo com o titulo de Educagdo no Meio
Rural: diferenciais entre o rural e o urbano (Pereira; Castro, 2021). Por sua vez, essa outra pesquisa
expoe a grande desigualdade dos indicadores de educagdo, bem como de outras variaveis sociais, entre
0 meio urbano e o meio rural no Brasil.

Entre outros achados, o estudo revelou que a taxa de analfabetismo rural ¢ cerca de trés vezes
superior a urbana e que as diferencgas regionais persistem ao longo de décadas, sendo necessarios
investimentos em infraestrutura, na qualificacdo e na contratagdo de professores, na acessibilidade e em
equipamentos para as escolas do meio rural, com o objetivo de mudar tal realidade.

Os territorios descritos nos dois referidos estudos do Ipea ndo sdo estranhos aos CRC. Sao
exatamente esses 0s seus principais territorios usados. O enfrentamento a essas condi¢des de
desigualdade ¢ o cotidiano desses centros, seja nas periferias das grandes cidades, seja junto as

comunidades do campo, nos interiores do Brasil.
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Isso posto, chega-se a um ponto crucial no entendimento da educagdo ambiental desenvolvida
pelos CRC, que impde a seguinte indagacdo: € possivel falar em educacdo ambiental, em
sustentabilidade ambiental ou em desenvolvimento territorial sustentavel sem fazer um enfrentamento
das questdes sociais que se evidenciam nesses territorios usados?

A resposta a esse questionamento pode ser construida a partir da reflexdo proposta por
Layrargues (2009, p.11), que esclarece que educacdo ambiental ndo ¢ o mesmo que educacdo ecologica,
pois ela “[...] vai além do aprendizado sobre a estrutura e funcionamento dos sistemas ecologicos, e
abrange também a compreensao da estrutura e funcionamento dos sistemas sociais”.

Ainda segundo Layrargues (2009), as questdes sociais ¢ ambientais nao podem ser dissociadas
na Educagdo Ambiental, apesar de usualmente serem tratadas em separado. Essa dicotomia, que separa
questdes sociais de questdes ambientais, alerta o autor, € resultante de uma leitura ideologica.

No mesmo entendimento, com base em Lima (1999), destaca-se o seguinte esclarecimento
acerca dessas dicotomias, bem como a seguinte critica sobre o que esse autor chama de compreensio
parcial e superficial da educagdo ambiental:

Assistimos, assim, a uma sequéncia de explica¢des dicotomicas que tendem a separar:
a explicagdo técnica da explicagdo politica; a visdo ecoldgica da visdo social; a
abordagem comportamental da abordagem politico-coletivista; a percepg¢do dos
efeitos da percepgdo das causas, entre outras dicotomias possiveis. A segunda
constatacdo ¢ a de que essa explicagdo dicotomica e fragmentada da realidade
favorece uma compreensdo despolitizada, alienada e redutora do problema na medida
em que oculta seus motivos politicos e a inevitavel conexdo de suas multiplas
dimensdes (Lima, 1999, p.145).

Tratar a educagdo ambiental sem o compromisso com a mudanga social € inbcuo. As mudangas
para o enfrentamento da crise ambiental na contemporaneidade exigem a discussao do consumismo
juntamente com a critica ao modelo atual de producao, as desigualdades de oportunidade de educacao,
de trabalho e de renda, as dindmicas e aos processos histdricos e politicos que perpetuam a concentragdo
de renda, a falta de acesso a terra e aos recursos, inclusive naturais, e as varias formas de segregacao e
de exclusdo social.

Diante desta constatagdo, faz ainda mais sentido que predomine a corrente critica de educacéo
ambiental nos CRC, com enfoque praxico, reflexivo e dialogistico. As ac¢des educativas nos CRC ndo
apenas questionam as dindmicas sociais que subjazem as problematicas ambientais, mas também se
identifica que elas fazem o enfrentamento pratico a essas dinamicas.

Nas oficinas de recondicionamento de equipamentos que serdo doados aqueles que dantes nédo
tinham acesso ao computador, os jovens e adultos alunos dos CRC, bem como outros participantes das
universidades e dos institutos federais envolvidos, aprendem e exercitam a ética da solidariedade. Vale
destacar que os CRC, com as devidas precaugdes de satde, ndo pararam de doar equipamentos em
tempos de pandemia de SARS-COV-19, quando esses equipamentos se tornaram, para muitos alunos

da rede publica, a tnica forma de prosseguir com os estudos.
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Na Figura 6, ¢ possivel ver criangas utilizando computadores recondicionados e entregues pelo
CRC Metarreciclagem, em um Centro de Atencao Integral a Crianca (Caic), escola da rede publica do

Distrito Federal, no 2° semestre de 2021.

Figura 6 — Computadores entregues pelo CRC Metarreciclagem em escola publica - 2021

Doacdo de computadores
para escola de Sobradinho Il
Caic Jilia Kubitschek De

Oliveira

Fonte: Programando o Futuro no Instagram. Disponivel em: https://www.instagram.com/programandofuturo/. Acesso em: 05
nov. 2022.

Do mesmo modo, a propria oferta gratuita de cursos profissionalizantes e de outros cursos
diversos a jovens e adultos em situagdo de vulnerabilidade nos CRC também se constitui como um
enfrentamento pratico das condigdes de segregagdo e de exclusdo nesses territdrios, buscando trazer
oportunidades de educagdo e de inser¢do no mundo do trabalho, a partir do dominio de conhecimentos
tecnologicos e de habilidades exigidas na contemporaneidade.

Tais agOes se fazem acompanhar também pelo engajamento dos CRC em amplos debates e pelas
articulagdes politicas desses centros com outros coletivos, sobretudo aqueles oriundos da cultura digital,
na reivindicacdo de diversos direitos, a exemplo da participacdo ativa dos CRC nas diversas edi¢des da
Oficina para Inclusdo Digital e Participagao Social (OID).

Ressalta-se que o proprio reconhecimento formal do Programa Computadores para Inclusao,
como programa social expresso em lei, resulta de uma forte atuagao politica e do engajamento dos CRC.
Tal programa passou pela proposicdo e aprovacdo do Projeto de Lei n® 7.789/2017 e culminou na
publicagdo da Lei n® 14.479/2022, que, além de instituir a Politica Nacional de Desfazimento e
Recondicionamento de Equipamentos Eletroeletronicos, dispde sobre o Programa Computadores para
Inclusdo, conforme o caput do art. 215 da Constituigdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), fundamentada

na parceria entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios com a sociedade civil no campo da


https://www.instagram.com/programandofuturo/

165

inclusdo digital. O foco do programa ¢ a ampliacdo do acesso as Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo, bem como o seu uso apropriado pela populagao brasileira (Brasil, 2022).

Ainda no que concerne ao enfrentamento pratico dos problemas sociais, no acumulado,
conforme Relatorio Gerencial do Programa Computadores para Inclusao (Brasil, 2023), mais de 29.800
computadores ja foram doados pelo mencionado programa, por meio dos CRC, a diferentes iniciativas
de inclusdo digital, em 698 municipios brasileiros. Mais de 21.700 jovens foram formados em 141 cursos
ofertados, e mais de 2 mil toneladas de residuos eletronicos foram adequadamente tratadas até junho de
2023.

Em sua apropriacdo do espago nos respectivos territorios usados, identifica-se que os CRC
assumem a proposicdo ¢ a execugdo de novas formas de solidariedade e de cooperagdo, buscando
instituir novas dindmicas ¢ formas de vivenciar suas diversas realidades locais. A propria inclusdo dos
jovens alunos dos CRC no mundo do trabalho busca responder ao anseio desses jovens por
profissionalizagdo e pela sua inclusdo produtiva diante do novo paradigma técnico-informacional.

As propostas de educagdo dos CRC procuram estabelecer um didlogo com a inovacdo
tecnologica e com modelos de consumo e de produgao que respeitem o meio ambiente, portanto modelos
mais sustentaveis. Contudo, é importante ressaltar que a mudanga do modelo de producdo, no atual
estagio do sistema econdmico, ndo pode ser vista como responsabilidade exclusiva dos CRC, da escola,
ou do cidadao de modo isolado.

Visto que a mudancga ¢ muito mais complexa, entende-se que cabe aos CRC, assim como a toda
instituicao educadora, criar e fortalecer espagos de questionamento e de transformacdo, explorando
formas organizativas e de sociabilidade que se contraponham ao que ha de perverso e injusto no sistema

sociopolitico e econdmico vigente.

Atuacio e desafios dos CRC na perspectiva da Cidade Educadora

Partindo do principio de que o desenvolvimento das cidades e de seus habitantes ndo € fruto do
acaso, mas de intencionalidades ¢ da agdo educativa, os municipios que participaram do Congresso
Internacional das Cidades Educadoras, celebrado em Barcelona em 1990, elaboraram uma Carta Inicial,
na qual constam os principios basicos pelos quais o impulso educativo da cidade deve ser regido.

A referida carta ja passou por atualizagdes no II Congresso Internacional, realizado em Bolonha
em 1994, no VIII Congresso de Génova, em 2004 ¢ em 2020, buscando adaptar suas perspectivas aos
novos desafios e as necessidades sociais atualmente percebidas.

De acordo com a versdo mais recente da Carta das Cidades Educadoras (AICE, 2020), observa-
se a inten¢do expressa de apropriagdo de todos os espacos da cidade, que devem ser educados e
educadores, no contexto de uma educagao cidada voltada para a transformagdo da cidade em espaco que

respeite vida:
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Na Cidade Educadora, a educagdo transcende as paredes da escola para impregnar
toda a cidade. Uma educagdo para a cidadania, na qual todas as administragdes
assumem a sua responsabilidade na educag@o e na transformagdo da cidade num
espago de respeito pela vida e pela diversidade (AICE, 2020, p. 4).

Ao analisar as atividades dos CRC nos territorios em que atuam, observa-se exatamente que nao
apenas cles estendem suas ac¢Oes educativas nesses territorios de modo amplo, como também que
provocam as administragdes para firmarem parcerias que definam a responsabilidade conjunta na
educagdo ambiental ¢ na transformacgao desses territorios.

Um exemplo muito claro desse tipo de provocacdo as administracdes foi a criacdo do programa
Reciclotech, uma parceria entre a entidade Programando o Futuro e a Secretaria de Estado de Ciéncia,
Tecnologia e Inovacao do Distrito Federal — Secti/DF, que visa “a doagao de bens de informatica com
a finalidade de inclusao digital, democratizag¢do do acesso a informacao, capacitagao de jovens e adultos
nas areas de conhecimento da tecnologia e inser¢ao no mercado de trabalho” (Distrito Federal, 2021).

Importa destacar também que a versdo atual da Carta das Cidades Educadoras traz consideracdes
sobre Governanca e participagdo dos cidaddos, de onde se destaca o seguinte trecho:

A Cidade Educadora construir-se-a a partir de um paradigma de governanca em cuja
concegdo e consecucdo cooperardo tanto a administragdo publica como os cidadaos,
numa colaboracdo que constitui uma das marcas distintivas da Cidade Educadora.
Promovera a participagdo de todos os cidaddos, desde uma perspectiva critica,
construtiva e corresponsavel, na gestdo municipal e na vida comunitaria, divulgando
abertamente os processos de tomadas de decisdo. Devera contar com as institui¢des e
organizagdes civis e sociais, tomando em consideragdo as iniciativas privadas e outras
formas de participacdo espontanea (AICE, 2020, p.13).

Em qualquer cidade, as fungdes chamadas tradicionais, quais sejam: a fun¢do econdmica, social,
politica e ainda a prestagdo de servigos, coexistem em variados graus e formas com a fungdo educadora.
No entanto, na Cidade Educadora, a fun¢do educadora assume uma intencionalidade e praticas de
formag@o, promogao e desenvolvimento das pessoas e de repostas as suas necessidades formativas, de
modo permanente e integral, considerando a multidimensionalidade e a diversidade da vida (Moll, 2019,
p. 34).

Quando as a¢des dos CRC transcendem o espago fisico de suas institui¢des, assumem a cidade
toda como territorio de educacdo. Todo e qualquer espaco da cidade pode ser contemplado com suas
acdes de inclusdo digital e de educagdo ambiental, que sdo interdependentes no dmbito dessa politica
publica. Tais agdes visam a transformagao social e ao exercicio da cidadania, a conservagdo do meio
ambiente, enquanto bem de uso comum dos cidadaos, a qualidade de vida para todos e a sustentabilidade
social, ambiental, econdmica e politica, dando maior concretude aos principios da Cidade Educadora.

Ao pensar o paradigma de governanga como marca distintiva de uma Cidade Educadora,
percebe-se que ha uma relagdo direta entre a ideia de educagdo como um direito cidaddo e a gestdo
democratica como uma condi¢do basilar para se pensar, de modo critico, 0s processos € meios

educacionais que poderdo dar concretude a esse direito no territdrio.
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Embora a educacdo seja apresentada como direito de todo cidadao e esteja prevista como tal em
diferentes instrumentos juridicos no Brasil e em muitos outros paises, a Carta das Cidades Educadoras
reforca a ideia de que, na pratica, a materializacdo desse direito s6 ocorre mediante uma gestdo
democratica que promova a participagdo de todos os cidadaos, de modo critico, construtivo e
corresponsavel, na gestdo do municipio, assim como na vida comunitéria.

A esse respeito vale destacar também que o art. 2° da Lei n°® 9.795/1999 apresenta a educagao
ambiental como componente essencial e permanente da educagao nacional, preconizando ainda que sua
presenca, de forma articulada, deve ocorrer em todos os niveis € modalidades do processo educativo,
em carater formal e ndo formal. O art. 3° desse mesmo normativo diz, expressamente, tratar-se de um
direito de todos, atribuindo uma série de incumbéncias aos diversos atores que elenca (Brasil, 1999).

Assim, na perspectiva do principio da governanga na Cidade Educadora, percebe-se o tamanho
dos desafios de articulagdo e de cooperagdo que se impdem para a atuagdo dos CRC e, por outro lado,
também se vé o potencial das redes formadas por esses centros para a concretizagdo desse mesmo
desafio.

Infelizmente, é necessario alertar que a formagao de parcerias entre os CRC e o Poder Publico,
em ambito federal, estadual ou municipal, ja sofreu algumas descontinuidades ao longo do tempo.
Houve periodos em que os recursos se tornaram escassos nos orgcamentos publicos para dar andamento
as acgdes dos CRC.

Essas descontinuidades nas politicas publicas, sobretudo naquelas que atuam com tematicas da
educacdo e da inclusdo social, tém um potencial bastante destrutivo, pois podem resultar na fragilidade
das agendas, dos compromissos construidos ao longo de muitos anos. Nesse sentido, seria fundamental
garantir orcamento continuo, evitando-se a sazonalidade do aporte de recursos para apoio as acgdes
dessas politicas publicas, em especial ao Programa Computadores para Inclusao.

Se o enfrentamento das questdes numa cidade que ¢ educadora — e que também se educa — requer
metoddica intencionalidade do poder publico (Moll, 2019), entendemos que as questdes socioambientais,
igualmente, exigem uma perspectiva dialdgica com outros atores e setores sociais, em busca de solugdes
para as problematicas vividas na atualidade. Uma educacdo ambiental transformadora requer também
a participagdo social e a consolidagdo de uma agenda da sustentabilidade que nao seja sazonal, mas de
orquestragdo continua das politicas publicas, das responsabilidades dos diversos atores e setores da
sociedade.

Como se pode observar, os principios da Cidade Educadora e os objetivos fundamentais da
educacdo ambiental, preconizados no art. 5° da Lei n°® 9.795/1999 e vivenciados pelos CRC, guardam
importantes pontos em comum. Entre eles, destacam-se: o desenvolvimento de uma compreensio
integrada da cidade e do meio ambiente; a garantia de democratizacdo das informagdes para o exercicio
dos direitos; o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel; e o

fortalecimento da cidadania.
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Nesse sentido, ¢ impossivel abordar adequadamente a Cidade Educadora ou a educacdo
ambiental sem compreender que tais conceitos se fazem perpassar por multiplas e complexas relagoes,

que envolvem aspectos sociais, legais, economicos, politicos, cientificos, culturais, éticos e ecologicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisar a concepc¢do e as praticas de educagdo ambiental dos CRC na perspectiva da
apropriacdo do espago, a partir da cartografia de educagdo ambiental proposta por Lucie Sauvé, em
conjunto com referenciais miltonianos e ainda com o enfoque das Cidades Educadoras, foi um exercicio
de sistematizacdo que permitiu ndo apenas uma categorizacdo das abordagens realizadas por esses
centros, mas uma compreensao mais aprofundada de como se dd o enfrentamento das questdes
socioambientais nos processos educativos realizados pelos CRC nos territorios em que atuam.

Assim, a forma como os CRC concebem e executam a educagdo ambiental em seus diferentes
territérios foi identificada com o auxilio e a adaptag@o de conceitos e referenciais de diferentes areas de
conhecimento de modo desafiador, mas que se revelou bastante eficiente na medida em que
fundamentou as andlises e evidenciou sua complementariedade para compreensdo e explicacdo dos
fenomenos estudados.

Como sugestdo para estudos futuros, propde-se que sejam realizadas pesquisas sobre educacdo
ambiental em outros contextos educacionais, formais e ndo formais, a partir dos mesmos parametros ¢
categorias de analise utilizados nesta pesquisa, de modo a permitir que a aplicagdo desses procedimentos
metodoldgicos seja avaliada de modo mais amplo, em situagdes correlatas.

Os esforgos de compreensdo deste estudo nos permitiram entender que a concepgdo da acdo
educativa e as praticas de educagdo ambiental dos CRC se inscrevem e se realizam em diferentes
territorios, onde se evidenciam muitas questdes e desafios de ordem social e ambiental em sua
complexidade e indissociabilidade.

Tais questdes ndo podem ser, e ndo sio, tratadas pelos CRC de forma dissociada. E com grande
responsabilidade e compromisso social que os CRC realizam suas acdes educativas, enfrentando a
segregacdo e a exclusdo digital e social e a crise ambiental de modo pratico e dialogistico. O
questionamento das dinamicas sociais perversas que subjazem e que estruturam as problematicas
ambientais ndo ¢ tema somente para debate tedrico nos CRC, mas é assunto que se transforma também
em projeto de acdo, como se evidenciou nos varios exemplos citados ao longo deste estudo.

Nas suas proprias instalagdes fisicas, nos territorios de povos tradicionais, no campo, nas
periferias ou nos centros administrativos das grandes cidades brasileiras onde atuam, os CRC estendem
seus territorios de educagio, buscando ampliar o entendimento dos diversos atores e setores da sociedade
para a criacdo e o fortalecimento de espagos de questionamento e de transformacao, que permitam novas

formas de solidariedade e de sociabilidade, em enfrentamento pratico as injusticas socioambientais.
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Vale destacar que as diversas atividades educacionais desenvolvidas nos CRC tém a educagado
ambiental como mais do que uma tematica transversal. Trata-se de um componente fundamental da
propria missdo institucional desses centros que estrutura e impulsiona todas as suas a¢des educacionais.
Os processos formativos nos CRC transitam entre os elementos de formagao cientifica e profissional e,
também, na formacgdo ética, politica, cultural, buscando outro modelo econdémico, notadamente de
economia circular, com foco no reuso, na metarreciclagem, bem como na sustentabilidade sociopolitica,
econdmica e ambiental.

Desse modo, os CRC abracam desafios de ensino-aprendizagem com jovens ¢ adultos em
situacdo de vulnerabilidade e enfrentam a escassez de recursos e de infraestrutura em territorios onde se
evidenciam a segregacdo ¢ as desigualdades de oportunidades. Esses centros trabalham a educagio
ambiental em seus territorios usados a partir de diversas estratégias :em campanhas nos locais de coleta
dos equipamentos descartados; em palestras ¢ gincanas em escolas; em agdes itinerantes; na participagdo
que fazem em grandes eventos; ¢ nas ac¢des de formagdo de todos os seus publicos-alvo, seja na cidade,
seja no campo.

Ademais, sua articulagdo com o setor publico e com outros coletivos € movimentos sociais
demonstrou um esfor¢o também no sentido da governanga e da participagdo democratica tratadas em
suas vivéncias como condi¢cdes fundamentais para se refletir, de modo critico, os processos e meios
educacionais e como parte de uma jornada que visa concretizar o direito a educago no territorio. Dessa
forma, os CRC evitam sucumbir a logica de delimitacdo e fragmentacdo de espago e da propria
educacao, sendo possivel afirmar que suas agdes sdo desenvolvidas de forma bastante alinhada também
aos principios e a perspectiva das Cidades Educadoras.

Por fim, esperamos que este artigo contribua para a reflexao sobre a educagcdo ambiental em seu
potencial transformador dos territorios entendidos em sua multidimensionalidade. Do mesmo modo,
esperamos que ele coloque em maior evidéncia, no meio académico, as agdes de educagdo ambiental
desenvolvidas no ambito dessa importante politica publica, o Programa Computadores para a Inclusao,
e que a maior visibilidade se faca acompanhar, igualmente, por maiores aportes de recursos pelo poder

publico para sua continuidade e ampliagéo.
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