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RESUMO

O presente trabalho tem como tema a documentagdo pedagdgica, compreendida
como uma ferramenta util para evidenciar percursos estudantis e registrar o modo
como alunos aprendem e constroem conhecimentos. A pesquisa se constitui
metodologicamente como uma pesquisa documental, de abordagem qualitativa. O
material empirico deste trabalho é constituido pela documentagédo pedagogica de um
aluno em especifico, na busca de uma analise mais profunda sobre o que diz a
documentagdo pedagogica, de forma mais longitudinal, a respeito do percurso
escolar do estudante. O aluno é estudante de uma escola publica de Porto Alegre e
tem laudo de Transtorno do Espectro do Autismo. Frequenta a escola desde 2017 e
foi selecionada a documentacdo pedagdgica do periodo de 2018 a 2019. Os
objetivos principais sdo: 1) entender de que forma a documentagdo pedagdgica
contribui para o processo de avaliagao e ensino dos alunos com deficiéncia e, ainda,
se ela da visibilidade para o sujeito aluno, colocando-o em evidéncia na sua propria
aprendizagem e 2) identificar que praticas/elementos da documentagao pedagdgica
sao utilizadas pelas professoras no cotidiano escolar de uma escola publica de Porto
Alegre, para documentar o percurso formativo dos alunos com deficiéncia. A partir
da analise foi possivel concluir que a escola registra de forma cuidadosa, mas nao
utiliza a Documentacdo Pedagdgica como ferramenta metodoldgica, entretanto ela
coloca-se como uma possibilidade para pensar questdes de inclusédo, curriculo,
trabalho pedagdgico e avaliagao.

Palavras-chave: documentagdo pedagodgica; aluno com deficiéncia; incluséo
escolar; anos iniciais.
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1 INTRODUGAO

Com o avango das politicas de inclusao no Brasil, assegurou-se o direito a
educacgao para as pessoas com deficiéncia e a adequagao dos “curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos” de acordo com as suas
necessidades, conforme o Art. 59 do Capitulo V da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (BRASIL, 1996, online). Em julho de 2015 é instituida a Lei
Brasileira de Inclusdo que representa um marco importante para os estudantes com
deficiéncia. Nela registrou-se como dever do poder publico o aprimoramento do
sistema educacional “visando a garantir condicbes de acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem” desses alunos (BRASIL, 2015, online). A partir da
perspectiva da educacao inclusiva, o presente trabalho aborda o conceito de
Documentagdo Pedagdgica (DP) como uma ferramenta pedagogica util para a
organizagao e registro da aprendizagem de alunos com deficiéncia nos anos iniciais,
sob a dtica italiana de Reggio Emilia.

Esta € uma pesquisa documental, de abordagem qualitativa, que tem como
objeto de analise a documentagdo pedagdgica de um aluno com deficiéncia
matriculado nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em uma escola publica de
Porto Alegre. A DP do estudante envolve: pareceres descritivos, Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI), pareceres do atendimento educacional
individualizado e planos do atendimento educacional individualizado. A analise
desses documentos visou entender de que forma a documentagdo pedagdgica
contribui para o processo de avaliagao e ensino dos alunos com deficiéncia e, ainda,
se ela da visibilidade para o sujeito aluno, colocando-o em evidéncia na sua propria
aprendizagem, além de identificar que praticas/elementos da documentacgéo
pedagogica sao utilizadas pelas professoras no cotidiano escolar de uma escola
publica de Porto Alegre, para que fosse possivel documentar o percurso formativo
dos alunos com deficiéncia.

Escolhi pesquisar sobre o papel da documentagdo pedagogica na formagéo
de alunos com deficiéncia nos anos iniciais do ensino fundamental. Desde 2018
atuando como monitora de inclusdo nos anos iniciais — do primeiro ao quarto ano do
Ensino Fundamental —, percebi a importancia e a necessidade de documentar e

registrar o percurso e as experiéncias dos estudantes para tornar sua aprendizagem
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mais concreta e facilitar o processo de avaliagdo. Em uma escola da rede publica
em que atuei por dois anos, a documentagéo e o registro se faziam presentes na
relacdo entre monitora, professora regente e professora do Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Como monitora, os registros eram realizados através de fotos, videos e
anotagbes em agendas ou cadernos pessoais durante a mediagao das atividades. A
professora regente documentava os processos do estudante através dos pareceres
e de anotagdes pessoais, ja a professora do AEE compunha a documentagao
pedagogica ao construir o parecer do Atendimento Educacional Especializado e o
relatério do Atendimento Educacional Especializado. Esses documentos eram
construidos através do dialogo e desses olhares em conjunto. Os atendimentos do
AEE tinham como objetivo trabalhar as dificuldades que eram observadas e
registradas na rotina da sala de aula, sem, necessariamente, repetir ou retomar os
assuntos tratados em aula. Ao acompanhar alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) nao oralizados e uma aluna com Sindrome de Down em processo de
alfabetizacdo, senti a necessidade de manter a pratica de registrar o avangos, as
dificuldades e particularidades, a fim de compartilhar com as professoras esses
detalhes que posteriormente poderiam compor a avaliagdo dos estudantes e que,
muitas vezes, poderiam passar despercebidos pela dificuldade de um olhar mais
individualizado.

A partir da minha experiéncia como monitora, surgiu a ideia de realizar esta
pesquisa com o0s documentos do primeiro estudante com deficiéncia que
acompanhei, trazendo os meus registros e a minha vivéncia em sala de aula para
compor a analise. Jodo é um menino com autismo que entrou na escola em 2017 no
primeiro ano e hoje frequenta o oitavo ano do Ensino Fundamental. Acompanhei
Jodo na segunda e na terceira série, auxiliando nas atividades pedagdgicas, assim
como nas questdes de higiene.

Por entender que os registros eram importantes para refletir sobre as
aprendizagens de Jo&o, optei por selecionar e analisar documentos/registros
utilizados pelas professoras para narrar o percurso do aluno. Dessa forma, busquei
evidenciar elementos da documentagdo pedagodgica que efetivam o processo de
aprendizagem e potencializam a trajetdria escolar do aluno com deficiéncia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, bem como orientam a professora no processo de

seguir avaliando e (re)planejando.
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E importante pontuar que a escola participante da pesquisa registra de forma
cuidadosa, mas nao utiliza a DP como ferramenta metodolégica em sua
organizagdo, o0 que nao se coloca como um problema, pois em nenhum documento
a escola assume esse compromisso. Mesmo assim, julgo importante olhar a partir
desta ferramenta metodologica para o material empirico analisado, o que favorece
uma forma de pensar sobre o fazer docente e seus registros.

Apos o levantamento do material empirico, os proximos passos envolveram a
leitura completa e detalhada do material e organizagdo das categorias de analise. A
primeira categoria busca analisar de que forma as escolhas didaticas das
professoras estdo apresentadas nos documentos; a segunda analisa o registro de
desempenho que esta presente nas escritas e a terceira se dedica a analisar as
narrativas que dizem respeito ao olhar da professora sobre o sujeito-aluno.

Este trabalho esta organizado em seis capitulos, iniciando por este que
introduz e apresenta uma visédo geral do desenvolvimento da pesquisa. O segundo
capitulo € dedicado a explicar a metodologia de pesquisa e 0 material empirico que
compdem este trabalho. O terceiro, refere-se ao referencial teérico e apresenta os
conceitos que serdo utilizados no decorrer do trabalho, assim como os autores que
embasam essa escrita. O quinto capitulo € composto pela revisdo bibliografica de
trabalhos académicos relacionados ao tema, que se encontram disponiveis em
plataformas on-line. O penultimo capitulo é destinado a analise da Documentagao
Pedagogica que compde o trabalho e € dividida a partir das categorias de analise.
Por fim, as consideragdes finais apontam as reflexdes possiveis e encerram este
Trabalho de Curso (TC).
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2 METODOLOGIA DE PESQUISA E MATERIAL EMPIRICO

A pesquisa que compde este trabalho constituiu-se metodologicamente como
uma pesquisa documental, de abordagem qualitativa, tendo como objeto de analise
a Documentacdo Pedagogica de um aluno com deficiéncia matriculado nos anos
iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica de Porto Alegre. Segundo
Lakatos e Marconi (2003, p. 174), “A caracteristica da pesquisa documental é que a
fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o
que se denomina de fontes primarias”.

Busquei fundamentar o conceito de documentacdo pedagdgica a partir da
Otica italiana de Reggio Emilia (Edwards; Gandini; Forman, 1999) e responder a
questdo que norteia esta investigagcao: a documentagado pedagédgica contribui
para o processo de avaliagao e ensino de um aluno com deficiéncia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental? Os objetivos principais da pesquisa foram: 1)
entender de que forma a documentacdo pedagdgica contribui para o processo de
avaliagdo e ensino dos alunos com deficiéncia’ e ainda, se ela da visibilidade para o
sujeito aluno, colocando-o em evidéncia na sua propria aprendizagem e 2) identificar
que praticas/elementos da documentagdo pedagogica sao utilizadas pelas
professoras no cotidiano escolar de uma escola publica de Porto Alegre, para
documentar o percurso formativo dos alunos com deficiéncia.

A pratica de documentar envolve, de forma intrinseca, a narrativa e a
linguagem enquanto formas de dar significado ao mundo, entendendo, a partir da
Optica de Simiano e Vasques (2015, p. 293), que “A narrativa ou palavra-
experiéncia, nao se trata de uma palavra convencionada, mas de uma palavra tacita,
que se presentifica e apresenta-se no representado”. Segundo Holsti (1969) apud
Ladke; André (1986, p. 39) um dos motivos para o uso da analise documental é “[...]
quando o interesse do pesquisador é estudar o problema a partir da propria
expressao dos individuos, ou seja, quando a linguagem dos sujeitos € crucial para a
investigacdo”, tornando a metodologia da pesquisa documental uma forte aliada a
investigacdo. Essa € também uma das minhas intengdes nesta pesquisa, pois busco

ver como as professoras e professores da escola se expressam e narram a trajetoria

' O estudo da documentagdo do estudante escolhido me permite generalizar o processo de
acompanhamento dos estudantes com deficiéncia dentro desta escola, pois a organizacdo dessa
documentacao é igual para todos os estudantes.
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de vida escolar dos alunos com deficiéncia e como a voz do aluno também se faz
presente no processo de documentar.

Para delinear o percurso desta pesquisa, evoco Gil (2007) que, de modo
geral, afirma que a pesquisa documental constitui um fim em si mesma e se
desenvolve através de etapas como: 1) definicdo de objetivos; 2) busca e obtencéo
dos materiais; 3) tratamento e analise do conteudo; e 4) construgdo logica. A
escolha por documentos no contexto de uma escola publica de Porto Alegre é
pautada na intencionalidade. Costa (2002) nos diz que a investigagcéo cientifica €,
sobretudo, um trabalho coletivo, e, por isso, pontuo como essencial o didlogo entre
universidade e escola publica, a fim de reverberar o conhecimento produzido dentro
do ambiente académico, assim como aquele realizado dentro da escola.

Para a construcdo do corpus da pesquisa, optou-se por levantar os
documentos elaborados e organizados no periodo de dois anos letivos de um aluno
que frequenta os anos iniciais do Ensino Fundamental de forma longitudinal, ou seja,
verificar os documentos organizados ao longo de dois anos, a fim de enxergar neles
se é possivel conhecer a trajetéria desse estudante dentro da escola através de sua
documentacdo e verificar o que mudou no desenvolvimento do aluno; quais as
estratégias pensadas pela escola a partir do acompanhamento do estudante para
favorecer o seu desenvolvimento; e concluir o quanto a pratica da documentacgéao
tem contribuido para o processo de avaliagao e ensino dos alunos com deficiéncia.
Esse olhar minucioso e interessado sobre a documentacdo do estudante é o que
tornou possivel alcangar os objetivos anteriormente propostos.

O projeto de pesquisa que antecedeu o Trabalho de Curso (TC) foi aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UFRGS). Os procedimentos utilizados
obedecem aos critérios da ética na pesquisa, conforme a Resolugido CNS n.° 510,
de 2016, a Resolugdo CNS n.° 466, de 2012, e a Norma Operacional n.° 001, de
2013, do Conselho Nacional de Saude.

Durante o processo de aprovacdo pelo Comité de Etica, através da
Plataforma Brasil, a escola escolhida para o estudo disponibilizou uma carta de
anuéncia, assinada pelo diretor, autorizando a realizagao da pesquisa na instituigao.
Em um primeiro momento, o melhor cenario seria a escola indicar um aluno para
participar da pesquisa, porém, apos aprovacao do projeto, eu sugeri que a pesquisa

fosse realizada com o aluno que acompanhei como monitora nos anos em que
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trabalhei na escola. Dessa forma, a minha experiéncia e os meus registros também
poderiam incorporar a analise da DP do aluno. A escola aceitou e autorizou que a
pesquisa fosse realizada com esse aluno.

O proximo passo caracterizou-se pela apresentacdo da pesquisa para as
professoras e para a responsavel do aluno. O contato com as professoras se deu
por e-mail, onde foram encaminhados o termo de consentimento e a autorizacéo. Ja
o contato com a mé&e aconteceu através de uma reunidao on-line quando a pesquisa
foi apresentada e foram definidas as devidas combinag¢des para o encaminhamento
do termo de consentimento.

Os participantes da pesquisa, incluindo as professoras e a responsavel do
aluno, tiveram acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que
assegurou os riscos e beneficios da pesquisa, e garantiu que n&o haveria nenhum
tipo de despesa por participar do estudo, bem como nenhum tipo de pagamento por
sua participacdo. Além do TCLE, também foi apresentado para as professoras o
Termo de Compromisso de Utilizagdo de Dados (TCUD) que garante que os
pesquisadores envolvidos no projeto se comprometem a manter a confidencialidade
sobre os dados coletados, bem como a privacidade de seus conteudos, como
preconiza a Resolucdo 466/12, e suas complementares, do Conselho Nacional de
Saude. A coleta do material empirico se deu somente apdés a aprovagdo do
CEP-UFRGS e assinatura dos termos.

Os documentos disponibilizados pela escola e que compdem a analise séo:
Pareceres Descritivos de 2018 e 2019 divididos em trimestres; Pareceres do
Atendimento Educacional Especializado de 2018 e 2019 divididos em semestres;
Plano do AEE de 2018 e Plano do AEE de 2019; e o Plano de Desenvolvimento
Individualizado do ano de 2021. Nos dois anos delimitados para a pesquisa, o aluno
nao possuia o PDI, nem o PEI; eles foram desenvolvidos apenas em 2021 quando o
aluno frequentava o quinto ano do Ensino Fundamental. O Plano de Ensino
Individualizado nao foi disponibilizado, pelo mesmo motivo.

O aluno cujos documentos foram selecionados para analise e sera chamado
neste trabalho de Jo&o?, tem laudo de Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)
desde os trés anos de idade, quando ainda frequentava a Educacgao Infantil.
Ingressou na escola em 2017, no primeiro ano do Ensino Fundamental e

atualmente, em 2024, esta ingressando no oitavo ano do Ensino Fundamental.

2 Este € um nome ficticio, escolhido em substituicdo ao nome verdadeiro do aluno.
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Quando entrou na escola, Jodo nao utilizava a fala para se comunicar, apenas
repetia algumas palavras e frases de musicas que gostava, mas pouco se entendia
daquilo que oralizava. Conforme foi avangando na escolarizagdo, a sua oralidade
também foi se desenvolvendo, e comecgou, aos poucos, a utilizar a fala com
intencionalidade.

Desde o inicio de sua adaptacao na escola, Jodo foi acompanhado por uma
professora de educagao especial que entrava em sala de aula uma vez por semana
para trabalhar em conjunto com a professora regente, além de um(a) monitor(a) que
0 acompanhava nos diversos espacos da escola, como sala de aula, refeitério,
banheiro, etc. Parte deste perfil construido sobre Jodo é fruto da minha experiéncia
enquanto monitora dele e monitora da sua turma. Quando estava nos anos iniciais,
Jodo ainda nao tinha o controle do esfincter e ndo ia até o banheiro quando sentia
vontade de fazer cocd, precisando ser trocado pela monitora que o acompanhava.
Dentro dessas caracteristicas, € possivel dizer, com base no DSM-V (2014)3, que
Joao apresenta nivel 3 de suporte.

Apos o levantamento do material empirico, os proximos passos envolveram
leitura completa e detalhada do material e organizagdo das categorias de analise. A
primeira categoria busca analisar de que forma as escolhas didaticas das
professoras estdo apresentadas nos documentos; a segunda analisa o registro de
desempenho que esta presente nas escritas; e a terceira se dedica a analisar as

narrativas que dizem respeito ao olhar da professora sobre o sujeito-aluno.

¥ O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (2014) € um documento organizado pela
Associagdo Americana de Psiquiatria para padronizar o diagndstico de transtornos mentais em todo o
mundo.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo irei apresentar e aprofundar os conceitos que serao abordados
ao longo da pesquisa documental, dentre eles estdo: documentagdo pedagogica,
aluno com deficiéncia e Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Ao escolher pesquisar sobre a tematica da documentagdo pedagdgica me
deparei com diversas concepgdes do que constitui essa documentacao e o que ela
significa apds o termo ser difundido no meio pedagogico, principalmente aqui no
Brasil. O registro virou o foco principal dessa pratica, porém a teoria abordada neste
estudo indica que “o registro por si s6 ndo é documentagao pedagogica” (ALONSO;
DRAPE; TOMAZZETTI, 2021, p. 8), pois documentar envolve principalmente
intencionalidade. Pensando nisso, este capitulo destina-se a mapear o caminho
tedrico que guia o estudo.

O que se entende por aluno com deficiéncia também é importante para
consolidar o trabalho, pois ao longo das politicas educacionais voltadas as pessoas
com deficiéncia, a nomenclatura utilizada para referir-se ao publico mudou de acordo
com o contexto e interesse politico. Por isso, entendo que defender a inclusao
escolar como direito inegociavel também diz respeito a escolha dos termos que
serao utilizados no decorrer do texto.

Por fim, refletr sobre o TEA como uma condicdo que altera o
neurodesenvolvimento das criangas e que delimita um contexto muito importante
para a construgdo da pesquisa, uma vez que o aluno cuja documentagao
pedagdgica sera analisada, € um aluno com autismo e isso implica entender o que
isso significa para a educacgao e para as praticas pedagdgicas que envolvem o seu

percurso formativo.

3.1 DOCUMENTACAO PEDAGOGICA

O conceito de documentagdo pedagogica nasceu da experiéncia dos
educadores de Reggio Emilia, uma pequena cidade na ltalia, e de Loris Malaguzzi,
pedagogo e fundador do sistema publico de educacgao infantil da cidade (GANDINI;
FORMAN, 2016). A partir dessa experiéncia nos centros infantis e pré-escolas de
Reggio Emilia, os educadores entenderam que documentar resultados e processos

da pratica pedagogica com as criangas contribuiria significativamente para diversos
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fatores relacionados ndo s6 aos estudantes, mas também aos responsaveis e aos
professores.

Para caracterizar a documentacao pedagdgica, Forman e Fyfe (2016, p. 251)
afirmam que “documentagdo refere-se a qualquer registro de desempenho
(performance) que contenha detalhes suficientes para ajudar outros a
compreenderem o comportamento registrado”. Quando nos referimos a que tipo de
registro compdem essa documentagdo pedagdgica, diferentes autores apresentam
estratégias que podem ser utilizadas para fazer o registro, como: anotagdes rapidas
que posteriormente serdo descritas; gravagdes de vozes e palavras das criangas ao
interagirem com os colegas e professores; fotos e videos que mostram as criangas e
os professores em atividade, como também o proprio trabalho das criangas
(BAMBINI, 2002).

As autoras Marques e Almeida (2012), em dialogo com diferentes autores
italianos, falam sobre uma das fung¢des da documentagdo pedagdgica: a fungao
comunicativa. Segundo elas essa é “‘uma forma de documentagao direta que tem
uma finalidade eminentemente informativa e comunicativa” (MARQUES; ALMEIDA,
2012, p. 455) e, dentre os géneros que fazem parte dessa fungdo, estdo os
documentos de avaliacdo dos alunos elaborados pelas escolas — documentos esses
que serao objetos de analise deste trabalho.

Um dos questionamentos que envolvem a pratica da documentagéo
pedagogica é: por que documentar? De modo geral, documenta-se para produzir
memoria sobre uma experiéncia, para compartilhar o trabalho pedagdgico e as
escolhas didaticas, para dar visibilidade a crianga enquanto ser pensante, e para
replanejar (MARQUES; ALMEIDA, 2012).

A definicdo de documentacdo nos permite compreender que as producdes
das criangas sem intencionalidade pedagdgica, ou até mesmo documentos
institucionais, ndo fazem parte do conceito formulado e estudado por educadores de
Reggio Emilia. Para além da documentagcdo em si, € necessario pensar sobre o ato
de documentar dentro da constituigdo docente. As autoras Gandini e Goldhaber
(2002) estabelecem reflexdes sobre a documentagdo pedagdgica no sentido de
entendé-la como um processo, € ndo apenas como uma coleta de informagdes sem
objetividade. As autoras defendem que a documentacdo pedagdgica se constitui

como um ciclo de investigacdo que envolve: formulagao de perguntas, observagao e
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registro, organizagao, analise, reformulagcdo de perguntas e planejamento, como

exemplificado na imagem abaixo:

Figura 1: O processo de documentagao como ciclo de investigagéo

servagoes
e dos materials

Andlise e interpretacdo das
observagdes e dos naterigis:
construgdo de fgorias

das pergp#itas

Planejamd
@ respos

Fonte: Gandini e Goldhaber (2002, p. 162)

Entender a documentagdo como um processo, permite que o educador
incorpore no seu fazer docente a observacdo, a escuta atenta, a interpretacédo e o
registro para, desse modo, pensar sobre a pratica e também se colocar no papel de

aprendiz nesse processo, pois a:

Observagao, documentagéo e interpretagdo sdo entrelagados naquilo que
eu definiria como um movimento espiral em que nenhuma dessas agbes
pode ser separada das outras. E impossivel, de fato, documentar sem
observacéo e interpretacédo. (RINALDI, 2016, p 239)

Ainda no contexto da pré-escola, Soncini (2016) retrata a relevancia da
documentacdo pedagodgica na escolarizagdo de criangas com deficiéncia,
principalmente no que tange a parceria entre escola e familia. A documentacao se
mostra uma ferramenta importante para tornar inclusivo o trabalho realizado dentro
da escola, e publico para as familias e a comunidade. Como aponta Soncini (2016,
p. 195), “Em todas as experiéncias de documentagao nas salas, as criangas com
direitos especiais aparecem e, portanto, sdo visiveis para suas proprias familias,

assim como para as outras familias”. Desse modo, tornar visivel o aprendizado da
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crianga com deficiéncia, possibilita torna-la protagonista desse processo e mostrar

para a comunidade as capacidades e as produg¢des dessas criangas.

A competéncia das criangas com necessidades especiais as vezes é
ignorada [...]. Se tivermos consciéncia dessa tendéncia, entdo podemos
fazer algo a respeito. Observacdo e documentagdo sdo fundamentais.
(SONCINI, 2016, p. 206)

Apesar de estar muito inserida no contexto da Educacgao Infantil, a discussao
da documentagdo pedagdgica como ferramenta potente na organizagcdo da
aprendizagem de alunos com deficiéncia precisa abranger outras etapas e
modalidades de ensino, visto que ela proporciona resultados importantes para a
educacao inclusiva. Desse modo, precisamos defender a documentagao pedagdgica
como uma pratica democratica (DAHLBERG, 2016) que criangas, professores e
escola podem participar do processo como cidaddaos do mundo.

De forma geral, a documentagdo pedagodgica “implica reconhecer a
importancia da intencionalidade do trabalho do professor e levar a sério as falas e as
producdes das criangas em diferentes linguagens® (CERON; JUNQUEIRA, 2017, p.
213). Isso se faz fundamental no contexto da educacgao inclusiva, na medida que o
aluno com deficiéncia pode mostrar sua potencialidade em diferentes linguagens,
que nao aquelas tradicionalmente instituidas na escola, como a linguagem escrita
elou oral e a escuta (olhar) atenta. Os registros e a intencionalidade do professor
fazem toda a diferenga na forma com que a documentagdo pedagodgica comunica

iSSO.

3.2 ALUNO COM DEFICIENCIA

A definicao de deficiéncia sempre foi instituida a partir de um modelo médico,
ou seja, a deficiéncia enquanto a falta de algo, uma barreira bioldgica do individuo. A
partir de 2008, com a Politica Nacional de Educac&o Especial (PNEE), na
perspectiva da educacéo inclusiva, a deficiéncia passou a ser definida a partir de um
modelo social, na qual ela é vista como um fator externo ao individuo, de
responsabilidade social e dever do Estado. As barreiras ndo sao mais internas,
pertencentes aos sujeitos; as barreiras para a educagdo inclusiva passam a ser

colocadas no ambiente, na sociedade e na cultura. A partir da implementacéo da Lei
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Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) (Lei 13.146/2015), o termo

“barreira” passa a ser conceituado e é definido como:

[...] qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruigcdo e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdo, a comunicagdo, ao acesso a informacgido, a compreensao, a
circulagdo com seguranga, entre outros. (BRASIL, 2015, online)

Assim, nesta pesquisa, entendo a deficiéncia a partir do modelo social, em
acordo com a PNEE, em que as barreiras para a aprendizagem sao externas ao
sujeito aluno, e que € necessario “buscar objetivos educativos comuns, dissociados
dos diagndsticos médicos, e insistir nas aprendizagens” (PLAISANCE, 2015, p. 234).
Sao as barreiras sociais que promovem experiéncias de desigualdade e exclusao,
nao as supostas barreiras individuais, e entendo a escola como um espaco da
cultura que contribui para (re)produgédo de barreiras sociais. Nessa perspectiva,
anular barreiras que impedem a inclusdo e a participagdo de forma equitativa em
espacos sociais como a escola, é condicdo para que os estudantes com deficiéncia
possam participar plenamente da vida em sociedade e em igualdade de condi¢des
com o restante dos estudantes. Talvez a documentacéo pedagogica possa ser um
caminho para diminuir barreiras para a aprendizagem e auxiliar na busca pela
equidade.

A PNEE na perspectiva inclusiva pode ser considerada recente tendo em vista
o histérico da educacédo no Brasil, no qual o processo de inclusao teve seu inicio
através do movimento contra a institucionalizacdo do ensino das pessoas com

deficiéncia, segundo Baptista; Haas; Freitas (2014, p. 145):

Quando falamos em inclusdo escolar estamos falando em sujeitos que,
historicamente, estiveram alijados do espago escolar, ou mesmo quando
estavam nesse espaco institucional ndo lhes era garantida a possibilidade
de aprendizagem.

N&do era garantida a aprendizagem em fungdo das multiplas barreiras do
ambiente escolar, centralmente a chamada barreira atitudinal®. A Lei de Diretrizes e

Bases da Educacado Nacional (BRASIL, 1996, online) garantiu o atendimento

4 A barreira atitudinal € uma das barreiras para a inclusdo, ela esta relacionada as atitudes ou
comportamentos que dificultam o acesso e a participagao de pessoas com deficiéncia em diferentes
instancias da sociedade.
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educacional para os alunos com deficiéncia. Conforme o Art. 59 do Capitulo V, é
direito dos alunos com deficiéncia, a adequagao dos “curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especificos” de acordo com as suas
necessidades.

A PNEE (2008) estabeleceu um marco para a area ao garantir a oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e assegurar a Educagao Especial
enquanto modalidade transversal ao ensino, contemplando da educacéao infantil ao
ensino superior. Ao estabelecer quem sao os alunos com deficiéncia, a politica

considera que sao:

[...] aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, que em interagcdo com diversas barreiras
podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na
sociedade. (BRASIL, 2008, online)

Os efeitos dessa politica foram perceptiveis no aumento significativo das
matriculas de alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino (BAPTISTA,
2019). Entretanto, essa matricula ainda ndo era obrigatoria, fazendo com que muitas
escolas se recusassem a aceitar matriculas de alunos com deficiéncia.

O Plano Nacional de Educagao (PNE) de 2014 determina diretrizes, metas e
estratégias para a politica educacional até o ano de 2024. No documento, esta
previsto a universalizagdo do acesso a educacdo basica e ao AEE para os

estudantes com deficiéncia:

Meta 4: universalizar, para a populagao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, o acesso a educagdo basica e ao Atendimento
Educacional Especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados. (BRASIL, 2014, online)

Apds o PNE, sancionou-se, em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI) que teve por objetivo assegurar e promover os direitos das
pessoas com deficiéncia no ambito da inclusdo. Segundo a Lei, cabe ao Poder
Publico o aprimoramento do sistema educacional “visando a garantir condigbes de
acesso, permanéncia, participacédo e aprendizagem” desses alunos (BRASIL, 2015,

online). Com a aprovacgao da LBI, houve um avango em diversas nuances da politica
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de educacao especial, incluindo a proibigdo da negacao de matricula e de cobrancga

de taxas adicionais em casos de estudantes com deficiéncia.

3.3 TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA)

Esta secdo se destina a conceituar o Transtorno do Espectro do Autismo e
suas caracteristicas, e relaciona-las com o perfil do aluno participante da pesquisa,
visto que os documentos analisados carregam suas especificidades, e, portanto,
entender quem é este aluno é importante para entender e contextualizar a origem e
o conteudo desses documentos.

Atualmente tem-se mostrado cada vez maior o numero de pesquisas e
informagdes sobre o autismo. Diversas areas do conhecimento tém se voltado para
entender e proporcionar um servico cada vez mais atualizado para as pessoas com
autismo, principalmente no que diz respeito a saude e a educacio. Entretanto, ha
alguns anos, ainda pouco se sabia sobre essa deficiéncia. No inicio do século
passado alguns médicos, clinicos e pedagogos comegaram a observar e descrever
criangas com comportamentos ditos anormais para a sociedade na época. A partir
de entao, profissionais dedicaram-se a pesquisar e estudar esse comportamento € o
autismo comecgou a ser debatido no ambito académico (BRITES; BRITES, 2019).

O Transtorno do Espectro do Autismo esta caracterizado no DSM-V (2014)
como um Transtorno do Neurodesenvolvimento, no qual os principais critérios
diagndsticos sdo: Déficits persistentes na comunicagao social e na interagao social
em multiplos contextos, padrdes restritos e repetitivos de comportamento e sintomas
que aparecem no periodo do desenvolvimento (DSM-V, 2014). No manual anterior, o
TEA era classificado por autismo infantil, autismo de Kanner, transtorno de Asperger,
entre outros. Com a publicacdo do DSM-V, entendeu-se o autismo a partir de um
espectro que abrange toda essa diversidade de caracteristicas que encontramos em
pessoas com TEA. “Manifestacdes do transtorno também variam muito dependendo
da gravidade da condicdo autista, do nivel de desenvolvimento e da idade
cronoldgica; dai o uso do termo espectro” (DSM-V, 2014, p. 53).

Importante destacar que, segundo a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com TEA, “A pessoa com transtorno do espectro autista €
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais” (BRASIL, 2012,

online). Essa definicdo permite que as pessoas com TEA tenham seus direitos
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garantidos em lei, na medida que as barreiras sociais também impossibilitam sua
livre circulagdo em diferentes meios sociais, como a escola.

Para compor o perfil do aluno participante da pesquisa, Joao, utilizei como
referéncia o Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI) — que compdéem os
documentos do estudante disponibilizado pela escola — e a minha experiéncia como
monitora nos dois anos de acompanhamento pedagdgico, 2018 e 2019. Segundo o
PDI (2021):

O estudante [...] tem diagnéstico de autismo desde os trés anos de idade, quando frequentou a

educacgdo infantil.®

Como nos direciona o DSM-V, o diagnéstico de autismo, majoritariamente,
acontece nos primeiros anos de vida, quando os sintomas aparecem na fase de
desenvolvimento inicial da crianca, “Caracteristicas diagndsticas nucleares estao
evidentes no periodo do desenvolvimento, mas intervengdes, compensacgdes e apoio
atual podem mascarar as dificuldades, pelo menos em alguns contextos” (DSM-V,
2014, p. 53).

Iniciou no colégio [...] no primeiro ano e quando chegou a escola, hdo se mantinha em sala e se
agitava bastante. (PDI, 2021)

A adaptagdo a uma nova rotina e a um novo ambiente € um processo
dificultoso para algumas criangas com autismo. Muitas vezes o grande numero de
estimulos sensoriais faz com que a crianga precise se regular frequentemente, se
“agitando” e saindo varias vezes da sala, como é o caso descrito no excerto acima,
retirado do PDI do Jodo. Outro aspecto importante a se considerar é a organizagao
do Ensino Fundamental, que muitas vezes impacta na transi¢do da Educagéao Infantil
para o0 primeiro ano, para criangas tipicas e, principalmente, para criancas atipicas,
como a organizagao do espago, o maior tempo de concentragdo demandado nas

atividades, maior tempo sentado, etc. O DSM-V exemplifica isso quando diz que “Os

5 Todos os excertos retirados do material empirico serdo apresentados ao longo do trabalho
em caixas de texto.
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sintomas sao frequentemente mais acentuados na primeira infancia e nos primeiros
anos da vida escolar [...]" (DSM-V, 2014, p. 56).

No ano de ingresso, em 2016, o aluno ainda n&o se expressava oralmente. Porém, o aluno vem
apresentando avangos com relagdo a fala, utilizando-a cada vez mais com intencionalidade e ndo
SO pela repeticao e, atualmente, vem utilizando frases completas para expressar suas vontades.
(PDI, 2021)

Como especificado no texto, o aluno apresentava bastante comprometimento
na area da linguagem, dificultando a comunicagdo e o entendimento dos seus
interesses e solicitagbes. O DSM faz referéncia a linguagem como um importante
aspecto a ser observado no perfil diagnéstico do TEA, de acordo com o Manual,
“Muitos individuos tém déficits de linguagem, as quais variam de auséncia total da
fala, passando por atrasos na linguagem, compreensao reduzida da fala, fala em
eco até linguagem explicitamente literal ou afetada” (DSM-V, 2014, p. 53). A fala em
eco ou a ecolalia € o que foi mencionado no documento de Jodo como fala sem
intencionalidade, s6 pela repeticao. Existem diferentes tipos de ecolalia: a ecolalia
imediata acontece quando a pessoa repete o que ouviu de forma imediata, e a
ecolalia tardia, quando a repeticdo acontece em outro momento, fora de contexto.
Joao apresentava a ecolalia imediata, repetindo a fala dos professores e monitores;
quando alguém dizia “oi, Jodo!”, o aluno repetia “oi, Joao!”.

Um dos recursos mais utilizados para criangas que n&o utilizam a fala na sua
comunicagcdo, ou que necessitam de um suporte a fala é a Comunicacao
Aumentativa e Alternativa (CAA), que consiste em materiais de baixa tecnologia que
se utilizam de pictogramas para favorecer a comunicagdo, como pranchas de

comunicacao, aplicativos, softwares, entre outros.

Figura 2: Exemplo de pictogramas simples

BEBER COMER FAZER XIXI

Fonte: ARASAAC - Gobierno de Aragoén (2023)
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No periodo em que estive como monitora do aluno, o uso de CAA n&o foi um
recurso adotado em sala de aula, porém, reconhe¢o hoje que seria um suporte muito

necessario e facilitador para a aprendizagem e a comunicagao de Joao.

Em alguns momentos, quando se sente incomodado, nos espagos coletivos, se agita e grita.
Nestes momentos, quando esta agitado — de forma positiva ou negativa — bate palmas
repetidamente. (PDI, 2021)

Novamente, o aumento de estimulos sensoriais pode ser apontado como uma
hipétese para a agitagao, o aluno também apresentou esse comportamento quando
demonstrava felicidade, batendo palmas e fazendo sons com a boca. O movimento
repetitivo esta presente no comportamento de muitas pessoas com TEA, o DSM-V
também incorpora esse fator como caracteristica diagnoéstica ao afirmar que:
“‘Comportamentos estereotipados ou repetitivos incluem estereotipias motoras
simples (p. ex., abanar as maos, estalar os dedos) [...]" (DSM-V, 2014, p. 54).

Além da inclusao do termo “espectro” no DSM-V, a adeséo a niveis de suporte
para especificar e definir as caracteristicas associadas ao TEA foram importantes
atualizagbes no texto. Sdo considerados 3 niveis de suporte definidos como: Nivel 1:
“exigindo apoio”, com algumas dificuldades e obstaculos para a independéncia,
como organizagdo e planejamento; Nivel 2: “exigindo apoio substancial’,
apresentando, principalmente, inflexibilidade de comportamento e dificuldade de
transicionar de atividades; Nivel 3: “exigindo apoio muito substancial®, com maiores
dificuldades na comunicagao verbal e ndo verbal e na resposta as abordagens
sociais. Importante destacar que o DSM-V considera que os niveis de suporte
podem variar de acordo com o contexto ou oscilar com o tempo, para cima ou para
baixo, em fungao do numero e do tipo de estimulacao oferecida a crianga.

Levando em consideragdo as caracteristicas e os niveis de suporte
apresentados pelo DSM-V, o PDI analisado e a experiéncia no acompanhamento
pedagogico do aluno, pode-se estabelecer que o aluno se encontrava, nos anos
delimitados na pesquisa, no nivel 3 de suporte. A delimitacdo do nivel € pensada a
partir da principal caracteristica do transtorno apresentada por Jo&do, como a

comunicagcdo nao verbal, e outras questdes que demandavam suporte muito
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substancial, como o nao controle do esfincter, necessitando de auxilio nas questdes
de higiene, como no uso do banheiro.

Por fim, ressalto que tragar o perfil do aluno estabelecendo relagcbées com o
que diz a literatura hoje sobre o TEA é de grande importancia para pensar a partir de
um contexto concreto e especifico e, assim, delimitar de onde falamos ao analisar

documentos de um aluno que carrega sua histéria consigo.
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4 REVISAO BIBLIOGRAFICA

A fim de pensar a tematica que envolve a documentagcdo pedagdgica no
ambito da inclusdo, realizei uma revisao de trabalhos académicos relacionados ao
tema, que se encontram disponiveis em repositorios on-line. A revisao bibliografica
se deu nos bancos de pesquisa Lume, Periddicos da CAPES e no Catalogo de
Teses e Dissertagdes da CAPES, utilizando os descritores “documentagao
pedagogica” e “inclusdo escolar” ou apenas “documentagdo pedagogica”. Os
descritores foram selecionados tomando como referéncia o tema da pesquisa e as
palavras-chave escolhidas para o trabalho, e essas foram as que apresentaram os
melhores resultados na pesquisa de revisdo. Inicialmente, a pesquisa se restringiu
ao recorte de tempo dos ultimos dez anos, porém durante o processo de busca o
numero de resultados diminuiu consideravelmente com esse recorte temporal,
necessitando de ampliagdo. Em funcdo disso, a pesquisa abrangeu trabalhos
escritos de 2000 até 2023 e foram aceitas teses, dissertacbes, trabalhos de
conclusao e artigos.

A pesquisa iniciou com seu primeiro filtro, que foi a aplicagdo do recorte
temporal e a selecdo dos descritores, partindo do repositério da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, o Lume, através dos descritores “inclusdo” e
“‘documentacdo pedagogica” resultando em 15 trabalhos. No repositério de
Periédicos da CAPES, a pesquisa aconteceu com os mesmos descritores,
“‘documentacéo pedagdgica” e “inclusao” resultando em quatro trabalhos, sendo um
deles também encontrado no Lume. No Catalogo de Teses e Dissertagdes da
CAPES, o descritor utilizado foi apenas “documentacao pedagdgica”, pois a adigao
de mais descritores a pesquisa distanciava ainda mais o tema dos trabalhos
apresentados, resultando em um numero muito grande de publicagées em que néo
tinham nenhuma relagdo com o tema e, dessa forma, o total de trabalhos
encontrados foi 64. Ao final da pesquisa foram localizados 83 trabalhos, somando-se
as trés plataformas.

Teve inicio, assim, a realizacdo do segundo filtro que consistiu em ler os
titulos dos trabalhos, excluindo aqueles que fugiam completamente do tema, ou
seja, aqueles que nao traziam a documentagdo pedagogica em conjunto com a

inclusdo escolar. O terceiro filtro consistiu na leitura do titulo, palavras-chave e
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resumo dos trabalhos. A partir desse filtro, foram selecionados aqueles trabalhos
que contemplaram de forma mais aproximada o tema proposto nesta escrita,
concluindo a revisdo com apenas sete trabalhos para leitura na integra dos textos.
De forma geral, os critérios de exclusdo foram publicagcdes que n&o apresentassem
como tema a documentagao pedagogica articulada com a incluséo escolar.

A localizacdo de um numero tao reduzido de trabalhos se deve, no meu
entender, a pouca utilizagdo da documentagdo pedagogica nos anos iniciais do

Ensino Fundamental, principalmente a partir do terceiro ano, quando a avaliagéo

passa a ser mais quantitativa e menos descritiva.

Quadro 1: Publicagbes selecionadas para revisdo

TiTULO AUTOR(ES) ANO/LOCAL REPOSITORIO ESPECIE
Entre palavras e vuila: uma Ie’ltt_Jra Lu0|a|.'1e. Pandini 2015/Revista
sobre documentagao pedagogica Simiano ~ .
. . Reflexao e Lume Artigo de
e narrativa no contexto da Carla Karnoppi ~ o
- . . . Acao peridédico
educacao infantil inclusiva Vasques
Palavras em torno do vazio: a Luciane Pandini
documentagao _pedagoglca como Simiano | 2017/ABPEE® Lume Cap!tulo
percurso narrativo no contexto da| Carla Karnoppi de livro
educacao infantil inclusiva Vasques
A documentagao pedagodgica Circe Mara
como ferramenta para dar Marques 2022/Revista g
- . . e x ~ Periddicos
visibilidade a crianga que existe |Vera Lucia Simao Educacao CAPES Artigo
no sujeito-infantil tido como Marlene UFSM 9
anormal na educacgao infantil Zwierewicz
Acessibilidade curricular e ensino
de matematica no ensino médio Clarissa Haas |2021/Cadernos -
. . = . . L Periddicos .
integrado a educacgao profissional | Carolina Mross | do Aplicagéo CAPES Artigo
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alunos da Educacgao Especial
Por uma Educacgao Infantil mais .
. . = Catalogo de
inclusiva: a documentagao Teses e Tese de
pedagdgica como abordagem Mariane Falco 2020/USP Dissertagdes Doutorad
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Transi¢ao da crianga com Catalogo de
deficiéncia da Educagao Infantil . 9 Dissertag
. Sandra Regina Teses e ~
para o Ensino Fundamental: uma . 2018/UFSCar . ~ ao de
. ... do Nascimento Dissertacoes
analise dos processos avaliativos Mestrado
. = CAPES
no municipio de Sao Carlos - SP

Fonte: Dados da pesquisadora.

A revisédo dos textos foi organizada de modo a estabelecer duas categorias:
textos que abordam a documentagdo pedagdgica na inclusdo de criangas com
deficiéncia na Educacgéao Infantil, e uma segunda categoria com textos que abordam
a documentagcdo pedagodgica na inclusdo de criangas com deficiéncia no Ensino

Fundamental.

41 A DOCUMENTAGCAO PEDAGOGICA NA INCLUSAO DE CRIANGAS COM
DEFICIENCIA NA EDUCAGAO INFANTIL

Os dois primeiros textos da tabela sdo das autoras Simiano e Vasques. O
primeiro, “Entre palavras e vida: uma leitura sobre documentagdo pedagdgica e
narrativa no contexto da educacao infantil inclusiva” € de 2015, o segundo, “Palavras
em torno do vazio: a documentagdo pedagdgica como percurso narrativo no
contexto da educacéo infantil inclusiva” € de 2017. Ambos analisam parte de uma
documentacdo pedagodgica construida em uma escola de Educagao Infantil para
narrar os percursos de Marcello no cotidiano escolar, partindo da pergunta “Que
histérias estdo sendo contadas na/da escola?” (SIMIANO; VASQUES, 2015, p. 283).
Através de partes de um diario construido em conjunto com uma crianga com
deficiéncia, seus colegas e familiares, as autoras discutem a documentagao
pedagdgica através da perspectiva da psicanalise e da educacado, pensando as

praticas educativas cotidianas como ferramentas para produzir pertencimento:

Observar, reconhecer, interpretar e narrar as diferentes formas de
comunicacdo de Marcello significa valoriza-lo como sujeito capaz,
competente e com capacidade de nos dizer algo sobre si mesmo.
(SIMIANO; VASQUES, 2015, p. 291)

Importante ressaltar que o sujeito com deficiéncia na escola muitas vezes é

reduzido a sua patologia, ao que lhe “falta”. Nos textos, as autoras defendem a
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documentagdo pedagdgica como uma ferramenta que possibilita olhar para esse
sujeito-aluno de uma outra perspectiva, por meio das suas potencialidades e suas
multiplas linguagens.

O artigo, “A documentagdo pedagogica como ferramenta para dar visibilidade
a crianga que existe no sujeito-infantil tido como anormal na educagao infantil”
(MARQUES; SIMAO; ZWIEREWICZ, 2022) apresenta uma pesquisa-acdo de
abordagem qualitativa que buscou intervir nos modos como professores de criangas
de quatro e cinco anos de idade com deficiéncia documentam os processos de
inclusdo. Durante a pesquisa foram propostas, com professoras de escola publica,
rodas de conversa, escritas e desenhos (como as professoras viam seus alunos),
para entender quais verdades sado produzidas sobre as criangas com deficiéncia na
documentagéo pedagogica na Educagao Infantil.

As participantes foram convidadas a apresentar seus alunos com deficiéncia
para o grupo e a partir desses discursos ja foi possivel analisar diversos aspectos
referente ao olhar da professora sobre o aluno, “[...] ao descreverem seus alunos/as
com deficiéncia, as participantes pouco mencionaram as aprendizagens das
criangas, mas se ativeram a relatar, principalmente, os comportamentos e
dificuldades” (MARQUES; SIMAO; ZWIEREWICZ, 2022, p. 15). Novamente,
podemos refletir sobre como o aluno com deficiéncia é narrado pelo olhar das
professoras. As autoras trazem alguns indicios para essa questdo, ao perguntarem
sobre as dificuldades na docéncia com as criangas com deficiéncia, a falta de
investimento publico e de formagao continuada para as professoras foram aspectos
ressaltados.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, outras rodas de conversa
aconteceram. Algumas, dedicadas a pensar sobre a documentagdo que produziam
sobre os seus alunos, as participantes foram convidadas a contextualizar os
registros apresentados: “Quais aprendizagens estdo sendo construidas? Que
intervencao pode ser feita para dar continuidade/potencializar as aprendizagens?”
(MARQUES; SIMAO; ZWIEREWICZ, 2022, p. 20), como, também, criar pequenos
relatos sobre episodios registrados. Dessa forma, as professoras foram repensando

a forma de documentar as aprendizagens das criangas com deficiéncia:

As documentagdes feitas pelas participantes da pesquisa, aos poucos,
foram dando visibilidade aquilo que as criangas com deficiéncia dizem,
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fazem e s&o no dia a dia da escola. (MARQUES; SIMAO; ZWIEREWICZ,
2022, p. 21)

Por fim, a pesquisa mostrou, como resultado, que os registros das
experiéncias vividas pelas criangas com deficiéncia acabam sendo negligenciados
e/ou produzidos em momentos pontuais, dando énfase as necessidades e
dificuldades do aluno e ndo as suas aprendizagens e experiéncias.

Também nessa tematica, a tese “Por uma Educacao Infantil mais inclusiva: a
documentacéo pedagdgica como abordagem para a educacéo de todas as criangas”
(FALCO, 2020) buscou responder a seguinte questdo: "De que modo a
documentacgédo pedagdgica emerge na literatura como abordagem para a educagao
de todas as criangas?” (FALCO, 2020, p. 9) com o objetivo de entender como os
principios e estratégias da documentacdo pedagdgica contribuem para a
consolidagdo de praticas mais inclusivas na Educacdo Infantil, pensando na
educacao de todas as criangas. A pesquisa envolveu observacido participante e
estudo de caso realizados na Escola Estadual de Educagéo Infantil Prof2. Luciana
Azevedo Pompermayer, localizada na cidade de S&o Paulo, e, também, analise de
documentos ofertados pela escola. Desse modo, o trabalho foi organizado em trés
categorias de analise.

Na primeira categoria, a autora destacou “[...] a importancia do dialogo com
diferentes formas de manifestagdo estética para que a pedagogia da escuta seja
fortalecida” (FALCO, 2020, p. 329). A segunda categoria destinada a experiéncia e
mediagdo mostrou “[...] que ainda sao vivenciadas cotidianamente propostas ‘para
incluir’ e ndo ‘para todas as criangas™ (FALCO, 2020, p. 329). E, por fim, a terceira
categoria mostrou “como o processo de identificagao entre os interlocutores auxilia o
alinhamento de suas concepcdes e de seus horizontes para a consolidagao de um
objetivo em comum” (FALCO, 2020, p. 330).

Quando a visibilidade dos processos de aprendizagem, interacédo e
brincadeira de todas as criangas € uma agao intencional e privilegiam-se os
principios do conceito de documentagao pedagodgica, ha subjacente uma
mensagem que rompe paradigmas, ainda mais quando se da visibilidade a
criangas que muitas vezes ndo sdo reconhecidas como capazes, por sua
singularidade, concebida pelos adultos como destoante de um padrao
esperado. (FALCO, 2020, p. 328)
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Esse trabalho somou-se de forma a pensar a documentagdo como uma
estratégia importante para refletir sobre praticas destinadas a todas as criangas que,
de alguma forma, possibilitem tornar a crianga com deficiéncia parte do todo. As
imagens e trechos de falas das criangas foram fundamentais para a analise da
pesquisa, pois faziam parte das legendas de pinturas e desenhos e das anotagdes
das professoras, sempre utilizadas para comunicagao de suas aprendizagens e para
repensar o trabalho realizado com as criangas, demonstrando que é possivel tornar

a documentagcao uma ferramenta potente para refletir sobre a pratica docente.

4.2 A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA INCLUSAO DE CRIANGAS COM
DEFICIENCIA NO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

No texto de Nascimento (2018), “Transicdo da crianga com deficiéncia da
Educacdo Infantii para o Ensino Fundamental: uma analise dos processos
avaliativos no municipio de Sao Carlos - SP”, a autora buscou investigar e
compreender como ocorre a transicdo da crianga com deficiéncia da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental na rede municipal de ensino de Sao Carlos - SP.
A pesquisa revelou como acontece o registro dos processos de desenvolvimento da
criangca com deficiéncia no periodo de transi¢ao da Educacgao Infantil para o Ensino
Fundamental, segundo a autora “A documentacdo pedagogica servira para a
organizagdo do trabalho pedagogico, mas também para fundamentar o curriculo”
(NASCIMENTO, 2018, p. 79). A pesquisa ressalta também a importancia da
avaliacao dos processos de aprendizagem da crianga na Educacgao Infantil para
continuidade do trabalho pedagogico nos primeiros anos do Ensino Fundamental,
avaliacdo feita mediante registro, como portfolios, relatorios, entre outros, que

acompanhem o aluno na transicdo da Educacao Basica.

Ha a necessidade de o professor da sala regular perceber a importancia da
avaliacdo formativa, pedagdgica e esta avaliagdo pode ser junto com a
prépria crianga, com o professor da educagido especial e com os demais
envolvidos na comunidade escolar, num trabalho de colaboragédo entre
todos. (NASCIMENTO, 2018, p. 74)

Por fim, o trabalho salientou a relevancia dos registros avaliativos e da
documentagdo pedagogica para a continuidade desse processo na sua transigéo

para o Ensino Fundamental, e apontou a necessidade de formacao inicial e
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continuada de qualidade que atenda a demanda da incluséo escolar, como, também,
a escassez de agobes efetivas por parte do poder publico que deem suporte a essa
transicao.

“‘Planejamento colaborativo, documentagdo pedagdgica e processos de
aprendizagens: caminhos pela visibilizagdo dos alunos da Educagédo Especial”
(PINHEIRO, 2022) é uma pesquisa-agao, realizada com profissionais da Educagao
Basica, que buscou compreender de que forma o planejamento colaborativo e a
documentacgédo pedagdgica podem contribuir como ferramentas para dar visibilidade
as aprendizagens dos alunos da Educagéo Especial. A autora destaca como obijetivo
geral “[...] discutir o ensino colaborativo no planejamento das aulas de matematica
dos 6° anos do Ensino Fundamental Il para alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagcao” (PINHEIRO, 2022, p.
14).

Os dados da pesquisa mostraram que os professores participantes ja
conheciam de alguma forma o processo de documentagdao pedagdgica, mas que
poucos aderiram a pratica no seu fazer docente. Esses dados direcionam para a
importancia da formacg&do continuada no fortalecimento dessa ferramenta. Ainda
como resultado do estudo, ressaltou-se a importancia da articulagdo entre
professores do ensino regular e professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no uso do ensino colaborativo e da documentacao pedagdgica

como ferramentas importantes para pensar a inclusao de alunos com deficiéncia:

Percebemos que o ensino colaborativo e a documentagdo pedagdgica ja
vem ocorrendo no ambiente escolar mesmo que de forma inicial, buscando
vencer as barreiras existentes rumo a uma educagdo na perspectiva
inclusiva. (PINHEIRO, 2022, p. 67)

Por fim, o artigo escrito por Haas e Sozo (2021), “Acessibilidade curricular e
ensino de matematica no ensino médio integrado a educacgao profissional a partir da
documentacgéo pedagdgica”, trata de uma pesquisa qualitativa a partir da analise da
documentagédo pedagdgica, composta pelo Plano Educacional Individualizado (PEI)
de um estudante com deficiéncia e por atas do Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) do Instituto Federal de
Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) — Campus Caxias do

Sul. As autoras defendem o PEI como parte da documentagao pedagdgica, uma vez
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que a estrutura do documento que garante na sua escrita a “trajetoria do estudante
com foco no seu percurso escolar’” (HAAS; SOZO, 2021, p. 241), além de ser um
documento memdria, o qual sera lido ao longo do tempo por outros professores,

como no PEI do estudante em que:

Os registros dos professores demonstram que o estudante assimilou nogdes
gerais do conteudo proposto como curriculo de matematica no primeiro ano
do ensino médio e apontam alternativas para a continuidade da acgao
pedagdgica com o discente. (HAAS; SOZO, 2021, p. 244)

Através da revisdo bibliografica, foi possivel perceber a utilizagdo da
documentacdo pedagdgica como uma ferramenta importante na organizagao da
aprendizagem de alunos com deficiéncia, tanto na Educacao Infantil, como no
Ensino Fundamental, e até mesmo no Ensino Médio. Podemos perceber que no
ambito da Educacédo Infantil, essa documentacao se faz mais presente na pratica
dos professores, e conforme o aluno vai passando para as outras modalidades da
Educagao Basica, na qual o ensino € menos individualizado, esse processo de
documentar vai deixando de estar presente. A partir das categorias que mais
apareceram nos textos, como o olhar do professor sobre o sujeito-aluno com
deficiéncia e a necessidade de formagado continuada com foco na pratica da
documentacdo pedagdgica, notou-se a emergéncia de levar esse conhecimento

para dentro da escola.
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5 ANALISE DA DOCUMENTAGAO PEDAGOGICA DE JOAO

Este capitulo € destinado a analise da Documentagdo Pedagdgica que
compde o trabalho. Os documentos coletados para analise no total somam 13, eles
sdo: Pareceres Descritivos de 2018 e 2019 divididos em trimestres; Pareceres do
Atendimento Educacional Especializado de 2018 e 2019 divididos em semestres;
Plano do AEE de 2018 e Plano do AEE de 2019; e o Plano de Desenvolvimento
Individualizado do ano de 2021. Importante destacar que, nos anos de 2018 e 2019,
a escola ainda ndo havia instituido o Plano de Desenvolvimento Individualizado e o
Plano Educacional Individualizado como documentos oficiais — esses documentos
foram instituidos a partir de 2020. Dessa maneira, o Plano de Desenvolvimento
Individualizado do estudante disponibilizado foi escrito em 2021, quando Jodo ja
estava no 5° ano do Ensino Fundamental. Entretanto, o considero, neste trabalho,
como um documento importante para a analise, uma vez que ele apresenta
brevemente a trajetéria escolar do estudante até o ano de escrita.

Durante o capitulo, serdao apresentados trechos da DP analisada. Para facilitar

a leitura do texto, os documentos serdo indicados a partir das siglas:

Quadro 2: Identificagdo da Documentagéo Pedagdgica

Sigla Documento

PP18/1 Parecer Professora 2018/01

PP18/2 Parecer Professora 2018/02

PP18/3 Parecer Professora 2018/03

PP19/1 Parecer Professora 2019/01

PP19/2 Parecer Professora 2019/02

PP19/3 Parecer Professora 2019/03
RAEE18 Relatério AEE 2018
RAEE19 Relatério AEE 2019
PAEE18/1 Parecer AEE 2018/01
PAEE18/2 Parecer AEE 2018/02
PAEE19/1 Parecer AEE 2019/01
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PAEE19/2 Parecer AEE 2019/02

PDI Plano de Desenvolvimento Individualizado 2021

Fonte: Elaborada pela autora.

Pensando no conceito de DP apresentado no referencial tedrico deste
trabalho, a escolha desses documentos para analise justifica-se nos elementos que
delimitam a documentagdo pedagogica, entre eles: tornar publico o trabalho
realizado dentro da escola para as familias e comunidade, tornar o aprendizado da
crianca com deficiéncia visivel (SONCINI, 2016) e compartilhar o trabalho
pedagogico e as escolhas didaticas (MARQUES; ALMEIDA, 2012), assim,
entendendo que esses documentos estdo entre os géneros que caracterizam a
fungdo comunicativa da DP (MARQUES; ALMEIDA, 2012).

Segundo o Programa de Estudos’ - 2° ano do Ensino Fundamental da escola
participante da pesquisa (2022) “Os instrumentos avaliativos sao constituidos pelas
producdes e observagdes dos alunos e pelos registros dos professores, ao longo
dos trimestres”. Esse trecho demonstra que a escola considera as observagdes e os
registros como elementos importantes para a avaliagdo dos alunos.

As categorias de anadlise apresentadas no decorrer do capitulo foram
pensadas a partir do primeiro objetivo desta pesquisa: identificar que
praticas/elementos da documentagao pedagdgica sao utilizadas pelas professoras
para documentar o percurso formativo de um aluno com deficiéncia. Os elementos
da DP identificados nos documentos compdem as categorias de analise: a primeira
busca analisar de que forma as escolhas didaticas das professoras estao
apresentadas nos documentos, a segunda analisa o registro de desempenho que
esta presente nas escritas, e a terceira se dedica a analisar a narrativa que diz
respeito ao olhar da professora sobre o sujeito-aluno.

Assim, como abordado por autores como Alonso; Drape; Tomazzetti (2021),
apenas o registro ndo caracteriza/define a documentagcao pedagodgica. Ela envolve
um processo de observacgao, reflexdo e intencionalidade, no qual o registro esta
presente, ou seja, apenas juntar os registros escritos de um aluno n&o faz deles

documentagéo pedagodgica.

7 O Programa de Estudos foi retirado do site institucional da escola. O documento é atualizado a cada
ano letivo e nao sera referenciado neste trabalho para manter o nome da escola em sigilo.
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Entretanto, trazendo o conceito de DP da Educacao Infantil para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, entendo que os documentos avaliativos que fazem
parte da Educacao Infantil como Portfélios e Relatérios podem ja ser pensados e
instituidos a partir da logica da DP. Ja nos anos iniciais, a utilizacdo da
documentagédo pedagdgica como ferramenta metodoldgica para organizar o ensino
ainda é muito recente, portanto, neste trabalho, estou tomando os documentos
selecionados na perspectiva da DP, sem que necessariamente eles tenham sido
produzidos pela escola nessa perspectiva (da DP). E partindo desse principio que

me proponho a pensar as categorias de analise que seguem.

5.1 ESCOLHAS DIDATICAS

Partindo do pressuposto que, documenta-se para compartilhar o trabalho
pedagdgico e as escolhas didaticas (MARQUES; ALMEIDA, 2012), esta categoria de
analise se propde a identificar de que forma as escolhas didaticas das professoras
estdo presentes, ou ndo, nos documentos de Jodo, e porque esse elemento da
documentacgéo pedagogica se faz relevante na organizagao da aprendizagem dele.

Nos pareceres descritivos referentes ao segundo ano, em 2018, foi possivel
identificar alguns trechos que evidenciam as escolhas didaticas para a organizagao

da aprendizagem de Jo&o. No primeiro trimestre, é registrado o seguinte trecho:

Jodo apresentou grande interesse por jogos e pelos livros da biblioteca da sala de aula,
buscando estas atividades diariamente. [...] Demonstrou especial atencdo aos jogos de encaixe,

como quebra-cabegas e outros com esta caracteristica. (PP18/01, grifos meus)

Ja no parecer do terceiro trimestre, a professora escreve:

Em polivaléncia seguimos trabalhando com Jo&o as questées relativas a alfabetizacéo, tais como
reconhecimento de letras individualmente e no contexto de palavras. Os jogos estiveram

presentes neste trabalho, visando o desenvolvimento pelo ludico. (PP18/03, grifos meus)

Podemos ver que, a partir da observagcao da professora, Jodo demonstrava

interesse pelos jogos. O recurso foi utilizado para trabalhar a alfabetizacdo em sala
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de aula. Entretanto, n&o fica claro no documento de que forma o estudante interage
com o0s jogos e materiais utilizados nas propostas pedagadgicas.

No que diz respeito as escolhas didaticas referentes ao curriculo, ndo ha uma
clareza quanto aos objetivos a serem alcangados pelo aluno nos diferentes
trimestres. Com a falta do Plano Educacional Individualizado, as adapta¢des no
curriculo ficam pouco evidentes, mesmo sendo um direito garantido no Plano do

AEE do mesmo ano:

Percebe-se a necessidade de mudancgas curriculares, principalmente no que tange a
avaliagdo e cobranga de conteudos.

Nota-se que no ano de 2018, com a presenga de um bolsista acompanhante de processos
inclusivos na turma do aluno, abriu-se espago para a constituicdo de atividades e processos

avaliativos diferenciados. (PAEE18, grifos meus)

Entretanto, podemos ver que nos Pareceres Descritivos pouco se sabe sobre
essas atividades diferenciadas. No Parecer referente ao primeiro semestre, um

paragrafo é destinado a apresentar os conceitos trabalhados na area de linguagem:

No primeiro trimestre, em Polivaléncia, na area de linguagem, a turma [...] trabalhou com a leitura,
escrita e manuseio de diversos livros e géneros textuais: poemas, reportagens, poesia, cartdo de
felicitacdo, entre outros.

Realizamos a escrita de alguns desses tipos de textos, além de atividades de interpretagéao e leitura

individual, compartilhada, silenciosa e em voz alta dos mesmos. (PP18/01, grifos meus)

Destaco o trecho “a turma”, pois o Parecer menciona o trabalho desenvolvido
para a turma, mas nao traz referéncia ao trabalho desenvolvido com Jo&o. Assim
como apresentado no perfil do estudante, ele ainda ndo estava alfabetizado, ou seja,
como ele participava desses momentos? Ou ndo participava? Os conteudos
apresentados precisariam ser diferenciados de acordo com o desenvolvimento dele,
como garantido no Parecer do AEE. Neste trabalho, preconizo o conceito de
diferenciacdo do ensino, que segundo Mainardes; Casagrande (2022, p. 107)
significa “[...] ajustar as situacbes de ensino as caracteristicas de cada aluno, com a

finalidade de maximizar as suas oportunidades de aprendizagem e de sucesso
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escolar”, e ndo ha nenhuma referéncia a essa diferenciagdo do ensino no Parecer
Descritivo.
Nos Pareceres referentes aos outros trimestres, também nao ha maiores

detalhamentos sobre as diferenciagbes para o aluno:

O aluno realizou com auxilio das professoras e bolsistas que atuam junto a turma as atividades

propostas para seu perfil de aprendizagem. (PP18/02)

Para entender qual seriam as escolhas didaticas adotadas para o segundo
ano na organizagao do ensino e aprendizagem de Jo&o, precisamos nos perguntar a
partir deste documento: Que atividades foram propostas? Qual o seu perfil de
aprendizagem? Essas seriam respostas importantes para compor uma DP, e
diferentes géneros poderiam ser utilizados para organizar essas respostas. Como a
documentacdo de um aluno deve ser de livre acesso aos familiares e aos
especialistas que atendem o aluno com deficiéncia, sera que as informacdes do
excerto seriam suficientes para se compreender e acompanhar o desenvolvimento
do estudante?

No terceiro ano, em 2019, também podemos observar as mesmas questdes:
pouco detalhamento sobre a organizacdo do curriculo e as escolhas didaticas. Em
um dos Pareceres Descritivos do terceiro ano, a professora escreve sobre o trabalho

desenvolvido a partir de uma necessidade do aluno:

Constatou-se que Jodo ainda permanece com dificuldades para controlar os esfincteres,
necessitando de auxilio com sua higiene e troca de roupa. Nesse sentido, iniciamos um trabalho
pedagogico de incentivo para Jodo utilizar o banheiro de forma ainda mais autbnoma, sendo este

um dos objetivos para o decorrer deste ano. (PP19/01)

Esse trecho evidencia mais uma escolha didatica: transformar a necessidade
de trabalhar questdes de higiene com Jodo em uma proposta de incentivo, assim
como torna-la um objetivo do ano. Entretanto, novamente, perde-se detalhes sobre
essa proposta; quais serdo as estratégias utilizadas para trabalhar a autonomia no
banheiro? Com que frequéncia essas intervencgdes serao feitas? A proposta envolve

toda a turma ou sé o aluno?
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Nos Pareceres do segundo e terceiro trimestre, a questdo de higiene e as
propostas pedagodgicas de incentivo a autonomia de Jodo ndo sdao mencionadas, e
nos documentos relativos ao AEE também nao aparecem maiores informagdes
sobre as propostas de intervencdo, mas podemos observar que houve um certo

avango com relagcdo a sua autonomia no banheiro:

Ao longo do semestre iniciamos, ainda, um trabalho que envolveu o incentivo & construgdo da
autonomia do aluno para o desenvolvimento de algumas atividades, principalmente com relagdo ao
uso do banheiro e o controle do esfincter. Jodo apresenta algumas resisténcias, mas ja tem ido ao
banheiro na maioria das vezes fazendo suas necessidades de forma auténoma. No entanto, ainda
nédo sinaliza que necessita de ajuda para realizar a higiene posterior a ida ao banheiro,

necessitando, nesses casos, ser trocado com frequéncia. (PAEE19/01)

Quando o parecer diz que Jodo apresenta algumas resisténcias, também
podemos perguntar que resisténcias seriam essas? Seria mesmo resisténcia ou
dificuldade de comunicacdo ou uma sensibilidade ndo compreendida? Podemos
questionar isso porque saber a resposta seria importante. Se entendemos que o
atendimento de um estudante é multidisciplinar, envolvendo as pessoas dentro da
escola e fora dela, conhecer o funcionamento do aluno e quais as estratégias para
se lidar com ele pode potencializar os efeitos pedagdgicos das escolhas didaticas.
Ao mesmo tempo, os profissionais que atendem o estudante fora da escola podem
auxiliar a pensar em novos e outros modos de auxiliar na elaboragéo de propostas.

Analisando os Pareceres Descritivos do terceiro ano, foi possivel notar que
conforme os trimestres foram passando, menos registros apareciam sobre o trabalho
desenvolvido com Joao nas propostas da professora regular. No terceiro semestre,
nao ha nenhuma informagéo sobre o trabalho realizado com a professora regular,
apenas referente a Iniciagdo Cientifica, Multilinguagens de Artes, Linguas
Estrangeiras, Educacéo Fisica e Oficina.

Destaco o espacgo destinado ao registro da Iniciacdo Cientifica, pois esse se
caracteriza pelo trabalho entre a professora regular e um professor de areas
especificas como biologia, geografia, etc. No paragrafo em questdo, 24 linhas séo
dedicadas a relatar o trabalho desenvolvido com a turma, como exemplificado

abaixo:
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ApOs a realizagdo da atividade descrita acima, o trabalho com a turma se voltou para a leitura e
analise de diferentes textos, jornalisticos e institucionais, relacionados ao meio ambiente, polui¢éo,

reciclagem e preservagao da natureza. (PP19/02)

E apenas um trecho em todo o paragrafo menciona o aluno Jo&o, mas n&o

evidencia quais foram as diferenciagdes referente a todo o trabalho descrito no texto:

Jodo se desafiou em muitos momentos para se envolver nas propostas da I.C. Buscou interagir de

acordo com suas possibilidades, sendo observada sua evolugéo. (PP19/02)

Novamente é possivel refletir sobre como o aluno realiza o trabalho de leitura
e analise de textos, pois, até o0 momento, a documentacdo do menino n&o evidencia
se ele ja se alfabetizou e consegue acompanhar em equidade com os colegas
atividades de leitura e escrita. Percebe-se pelo texto que Jodo se desafiou, mas néo
se compreende em relacdo a que, de que modo participou, se as atividades foram
adequadas para as condi¢cdes de Jodo. Pergunto ainda se os professores também
se desafiaram em elaborar propostas diferenciadas ou se apenas o estudante é que
precisou se desafiar para fazer o mesmo que o restante da turma.

Evoco Falco (2020), para pensar a documentagdo como uma estratégia
importante para refletir sobre praticas destinadas a todas as criangas que, de
alguma forma, possibilitem tornar a crianga com deficiéncia parte do todo. Nos
documentos analisados na sec¢éo, ndo ha mencgao ao trabalho pedagdgico destinado
a tornar o aluno parte do todo; as escolhas didaticas se referem a um trabalho
individualizado para o aluno, a partir de seus interesses e necessidades.

A autora deixa claro também que é possivel tornar a documentagao uma
ferramenta potente para refletir sobre a pratica docente, e essa € uma necessidade
quando pensamos em um trabalho comprometido com a incluséo.

No documento referente ao Programa de Estudos do 2° ano do Ensino
Fundamental (2022), ha um indicio sobre o posicionamento da escola quanto a

avaliacao e a pratica docente:

A avaliagdo também é formativa, no sentido de possibilitar tanto ao aluno
como ao professor o retorno deste processo, no que diz respeito as
aprendizagens (para o aluno) e as metodologias e planejamentos (para o
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professor). Avalia-se o aluno, mas também se repensa a pratica e o
planejamento do professor.

Considerando a DP, é possivel enxergar a pratica e refletir a partir dela,

utilizando os registros como base:

[...] salienta-se o carater do registro como meméria da trajetdria, bem como
0 viés politico e pedagdgico envolvendo a visibilidade dos investimentos na
promogado e qualificacdo das estratégias de acessibilidade curricular’.
(HAAS; SOZO0, 2021, p. 240)

5.2 REGISTRO DE DESEMPENHO

Forman e Fyfe (2016, p. 251) afirmam que “documentacédo refere-se a
qualquer registro de desempenho (performance) que contenha detalhes suficientes
para ajudar outros a compreenderem o comportamento registrado”. Pensando nisso,
esta categoria de analise busca evidenciar como o desempenho do aluno esta
sendo registrado a partir dos documentos que embasam a sua trajetoria escolar no
segundo e no terceiro ano.

Segundo a Resolugdo CNE/CEB n°® 7/2010, que diz respeito as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos em seu Artigo
32, a avaliagcdo dos alunos, realizada pelos professores e pela escola, é
redimensionadora da agao pedagodgica e deve “[...] manter a familia informada sobre
o desempenho dos alunos” (BRASIL, 2010, online). No documento disponibilizado
pela escola referente ao Programa de Estudos do 2° ano do Ensino Fundamental

(2022), ha informacgdes sobre os instrumentos avaliativos, e segundo o Programa:

O parecer descritivo consiste num documento que relata o desempenho do
aluno, dando um retorno aos mesmos e as familias sobre suas
aprendizagens durante o periodo (trimestre). O Parecer Descritivo do
primeiro trimestre caracteriza-se por ser diagndstico, do segundo
progndstico e o terceiro conclusivo.

A partir disso, entende-se que a escola preza pelo registro de desempenho
dos alunos no desenvolvimento do Parecer Descritivo. Nos Pareceres do segundo
ano do Ensino Fundamental, no ambito da alfabetizacdo de Jodo podemos analisar

algumas questdes referentes ao que é registrado:
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Demonstrou recentemente um grande crescimento no dominio das letras, reconhecendo a maioria
delas em ordem alfabética e também quando apresentadas aleatoriamente. O aluno vem sendo
incentivado a jogar jogos de montar palavras, reconhecimento de letra inicial, entre outros.
(PP18/01)

Jodo crescentemente demonstrou dominar o alfabeto, sendo ja capaz de reconhecer o som de

vogais em diversas palavras, assim como letras iniciais de algumas palavras. (PP18/02)

O aluno evidenciou reconhecer as letras do alfabeto de forma sequenciada ou ndo, em conjunto e
isoladamente. Por vezes Jodo associou corretamente desenhos de objetos a letra inicial da
palavra. (PP18/02)

A partir desses trechos € possivel enxergar que houve um desenvolvimento
significativo em relagdo ao processo de alfabetizagdo de Jodo ao longo do ano. No
primeiro trimestre, a professora relata que ele reconhece a maioria das letras em
ordem alfabética e aleatoriamente. No segundo trimestre, Jodo ja domina o alfabeto
e comega a reconhecer o som de vogais € a letra inicial de algumas palavras. Por
fim, no terceiro trimestre, € registrado que Jo&o continua dominando o alfabeto,
reconhecendo as letras de diferentes formas, e algumas vezes associou
corretamente a letra inicial de algumas palavras a partir do desenho do objeto.

Entretanto, quando pensamos no conceito de DP que se caracteriza por
registros com detalhes suficientes para compreender o comportamento registrado,
percebemos que, nesses trechos citados acima, perde-se detalhes sobre a
aprendizagem de Jodo. Sao utilizadas expressdes como “a maioria delas”,
referindo-se as letras do alfabeto que consegue reconhecer, “algumas palavras” ou
até mesmo mencionando que Jodo conseguiu associar a letra inicial de palavras
pelas imagens, mas ndo especifica quais palavras ou quais objetos. Imagens de
Joao realizando as atividades e das proprias atividades seriam enriquecedoras e
complementariam o texto da DP.

Essas informacbdes sado importantes no processo de documentagao, pois
quando séo registradas, podem ser analisadas e incorporadas no planejamento da
professora para dar continuidade ao trabalho pedagdgico. Ao analisar os registros

feitos por mim no ano de 2018, encontrei um em particular que agrega a
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aprendizagem narrada nos Pareceres. No video, mostro as letras méveis para Joao
e peco para ele falar qual letra estou segurando. Quando mostro a letra “Y”, o
estudante responde “pink”, e a partir desse video, € possivel identificar que no
periodo em que foi gravado (setembro de 2018) o aluno ainda n&do reconhecia essa
letra no alfabeto. E certo que essa é uma letra complexa tanto para a pronuncia
quanto para relacionar com palavras que se iniciem por ela. Para confirmar a
hipotese de que o estudante reconhece ou nao as letras do alfabeto (ou quais
reconhece), seria necessario algum tipo de registro, como um video do estudante
tentando nomear letras presentes em palavras do seu cotidiano como as letras do

seu nome, por exemplo.

Figura 3: Monitora mostrando letra “Y” para Jo&do

Fonte: Acervo pessoal da monitora.

Outro registro que exemplifica e representa aquilo que é descrito no Parecer,
em relagdo a associar corretamente desenhos de objetos com a letra inicial da

palavra, é este que segue abaixo:



45

Figura 4: Jodo escreve com letras méveis — “boneca”

Fonte: Acervo pessoal da monitora.

Figura 5: Jodo escreve com letras méveis — “gato”

Fonte: Acervo pessoal da monitora.

Jodo estava escrevendo com letras moveis o nome dos objetos representados

nas imagens. As letras moveis ofertadas por mim, correspondiam as letras das
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palavras, mas a ordem era organizada por ele. Na primeira imagem, Jo&o precisava
organizar as letras para escrever “boneca”, e na segunda precisava escrever “gato”.

Nas duas imagens, parece que Jodo faz relagcdo do som da letra inicial
correspondente a escrita da palavra corretamente, o que n&o parece coincidéncia,
mas seria interessante outros registros, em momentos diferentes para que fosse
possivel confirmar essa hipoétese.

Analisando os documentos do AEE do mesmo ano, é possivel identificar que
o aluno também ja realizava a escrita do seu nome com letras moveis, informagao

essa que nao ficou evidente nos Pareceres Descritivos:

Jodo demonstrou-se tranquilo no espago do atendimento ao longo do primeiro semestre e passou a
apresentar a escrita do seu nome de forma autbnoma utilizando as letras moéveis. Também
consegue identificar quase todas as letras do alfabeto oralmente, principalmente quando pode
utilizar o acompanhamento musical. (PAEE18/01)

Comparando com os Pareceres de 2018 e 2019, é possivel visualizar uma
progressao na aprendizagem de Jodo, uma delas em relagdo a sua escrita e

motricidade fina. No inicio de 2018, no segundo ano, a professora escreve:

Ainda néo apresenta tragado convencional das letras, mas tem desenhado pequenos circulos nos
momentos de escrita, podendo ser esta uma forma de registro e demonstragao de sua percepgao
do mundo letrado. (PP18/01)

Ja no terceiro ano, podemos ver uma mudancga significativa no processo de

aprendizagem da escrita quando a professora escreve:

Além disso, tornou-se possivel perceber que, aos poucos, o aluno vem conseguindo sequrar o lapis
e a caneta mais firmemente, o que vem possibilitando que escreva de forma autbnoma algumas
letras ou numeros e que, especialmente, contorne palavras escritas com letras maiores.
(PP19/02, grifos meus)

A escrita de Joado, no segundo e no terceiro ano, era, em grande parte,

realizada por bolinhas para representar letras, como registrado por mim em 2019:
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Figura 6: Hipotese de escrita da palavra “Xuxa”

Fonte: Acervo pessoal da monitora.

z

E comum que em um momento muito inicial da aprendizagem da leitura e da
escrita, a crianga utilize bolinhas ou outros rabiscos para demonstrar que consegue

distinguir desenho de escrita, como mostra a Figura 6. Como nos diz Magda Soares:

[...] o conceito que a crianga ainda nao alfabetizada inicialmente tem sobre a
escrita € o de ‘marcas’ que as pessoas fazem em diferentes suportes. As
criangas tentam imitar essas marcas inicialmente com rabiscos, garatujas e
finalmente com letras. (SOARES, 2020, p. 77)

Como Jodo apresentava uma dificuldade importante na motricidade fina, o
tragcado das bolinhas poderia ser uma forma de escrita mais estavel para o menino,
ou ainda, utilizava a letra “O” com intencionalidade, pois esta apresenta menos
detalhes, uma curva apenas em seu tracado. Ha ainda o tragado do que parece ser
um “D”, que pode ter sido utilizado pelo mesmo motivo da letra “O”. Na imagem,
parece que o aluno conseguia fazer relagdo do numero de letras com o numero de
bolinhas, mas para confirmar essa hipotese, outros materiais semelhantes seriam
necessarios, nos quais se pudessem ver uma regularidade dessa forma de registro.

No momento registrado, o aluno realizou a escrita “do seu jeito”, e quando eu
pedi que lesse 0 que estava escrito ele oralizou “Xuxa”. As palavras escritas por ele
sempre tinham relagdo com o seu interesse — gostava muito de assistir videos de
musicas da Xuxa no computador.

Outro apontamento importante para narrar o que é descrito no parecer do
aluno é em relagéo a pega do lapis. Jodo passou a segurar o lapis de forma mais

firme e conseguiu realizar a escrita de letras soltas, principalmente “J” e “A”, letras
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presentes no seu nome e a letra “M”, pois a palavra “mae” também foi bastante
trabalhada durante o ano, por fazer parte do seu vocabulario do dia a dia. A imagem
abaixo registra um momento em que Jodo estava realizando a escrita de forma
autbnoma e sem a professora solicitar ele escreve os numeros sete e nove (Figuras
7 e 8):

Figura 7: Jodo escrevendo numeros

Fonte: Acervo pessoal da monitora.

Figura 8: Monitora mostrando a escrita

Fonte: Acervo pessoal da monitora.
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Na alfabetizagdo matematica também ¢é possivel ver o desenvolvimento do
aluno no decorrer dos Pareceres Descritivos. No segundo ano, em 2018, a

professora narra as aprendizagens de Jodo em relagao a disciplina:

Jodo demonstra especial interesse pelos numeros, costuma coloca-los em ordem, comparar com

quantidades e contar, quando assim solicitado. (PP18/01)

Em matematica investimos para que o aluno ampliasse seu o0 campo numérico em relagéo ao que
dominava. Por vezes chegou a contar até 20. Com auxilio e uso de material concreto realizou

adi¢bes simples dentro do campo numeérico até 10. (PP18/02)

Em matematica Jodo continuou demonstrando interesse na contagem de objetos, assim como

ampliou o campo numérico dominado. (PP18/03, grifos meus)

Coloquei em destaque a expressao “ampliou 0 campo numérico dominado”, a
fim de mencionar que seria rico ter aprofundado o Parecer para dizer qual o campo
dominado e em que medida foi ampliado. No primeiro excerto também seria
interessante comunicar se o menino reconheceu todos 0os numeros ou apenas
alguns deles. Em 2019, no terceiro ano, o Parecer menciona que o campo numérico

€ ampliado mais uma vez e que Jodo ja consegue estabelecer novas hipoteses:

No raciocinio légico-matematico, Jodo apresentou maior interesse, de forma autbnoma,
habituou-se em ordenar, contar materiais e numeros. Além disso, consegue contar, sem apoio, até
o numero 30. (PP19/01)

Na area que envolve a légico-matematica, o aluno também vem apresentando relagbes entre o
numero e sua respectiva quantidade, bem como, segue contando e ordenando materiais
autonomamente. (PP19/02)

No terceiro trimestre de 2019 n&o ha informagdes sobre as aprendizagens de
Joao em relacao a area de Polivaléncia, que inclui a matematica. Os trechos acima

demonstram novamente a falta de detalhes sobre o comportamento registrado, pois
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nao se especifica qual o campo numérico que o aluno ja alcangava até aquele
momento e para onde avangou. Novamente, a utilizagcdo de outras formas de
registro teria materializado a narrativa da professora.

As imagens e videos sao aliados no ambito do registro, pois com eles é
possivel relembrar um determinado momento e até observar maiores detalhes sobre
a aprendizagem do aluno que no momento ndo conseguimos perceber. Para além
disso, “O uso de escritas e imagens € 0 meio encontrado para dar expressao a
aprendizagem, com a preocupagdo de perceber os sentimentos e a identidade da
crianga” (FALCO, 2020, p. 162).

A partir disso, destaco um registro importante para considerar o processo de
aprendizagem de Jodo no que diz respeito a sua alfabetizagdo matematica: uma
imagem de 2018, na qual Jodo esta ordenando numeros em plaquinhas de madeira,

de forma espontanea e sem intervengoes:

Figura 9: Ordenamento de numeros sobre a mesa

T

Fonte: Acervo pessoal da monitora.

No momento registrado, Jodo se preocupa em alinhar as pegas de madeira,
fazendo a “quebra” da linha ao chegar no dez, ou seja, faz o pareamento dos
numeros de dez em dez, parecendo compreender que O nosso sistema de
numeragao € decimal. Essa observagao configura um aspecto importante para a
tomada de decisdes sobre possiveis intervengbes pensando o raciocinio

l6gico-matematico do aluno. Também é possivel afirmar que o menino compreendia
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o valor posicional dos numeros ao menos até o numero 20. Um campo numerico
maior poderia ser oferecido ao aluno, a fim de observar se seguiria pareando a partir
do mesmo raciocinio, utilizando a base dez. Para pensar a Consolidacao do Sistema

de Numeragéao decimal, evoco Monteiro que diz:

[..] quando as criangas produzem e interpretam escritas numéricas e
refletem sobre elas, constroem regularidades cuja elaboracdo constitui um
passo essencial no processo de conceitualizagdo do Sistema de Numeragéo
Decimal. (MONTEIRO, 2015, p. 4)

Destaco em especial os documentos do terceiro ano, em que as professoras

registraram algumas hipoteses de escrita de Jodo:

Na construgdo de palavras especificas e sem apoio, Jodo revelou algumas hipéteses muito
proximas a escrita ortografica da palavra solicitada, como “soul” para “sol”, “avio” para “avido” e

“cachorro” para “cachorro”. (PP19/01)

Quando foi solicitado que o aluno escrevesse palavras relacionadas ao trabalho que estava sendo
desenvolvido, geralmente com base em algum material concreto, Jodo apresentou as seguintes
hipdéteses: milho = mio; boneca = boek; uva = ua. Desta forma, identificamos que o aluno vem
apresentando hipdteses de escrita que demonstram seu avango com relagdo ao reconhecimento
das letras e seus sons. (PAEE19/01)

Esse registro, além de valorizar as hipoteses do aluno e colocar em evidéncia
suas potencialidades, demonstra uma sintonia no trabalho realizado em sala de aula
e no atendimento com a professora do AEE. Esse € um aspecto valoroso na
documentagédo, pois evidencia que existiu um cuidado ao registrar essas
informacdes, ja que esse trabalho aconteceu ao longo do ano e se manteve para ser
compartilhado com a familia, assim como da visibilidade a crianga enquanto ser
pensante (MARQUES; ALMEIDA, 2012).

O uso de imagens ao narrar a aprendizagem do aluno da uma concretude
para o comportamento registrado, porém ele ndo € muito utilizado nos documentos
avaliativos do Ensino Fundamental. Marques, Simao e Zwierewicz (2022) em sua
pesquisa, que buscou intervir nos modos como professores de criangas de quatro e

cinco anos documentam os processos de inclusdo, constataram sobre o uso de
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imagens que “Nenhuma das participantes considerou a possibilidade de usar tais
registros como subsidio para planejamento da acédo educativa e/ou avaliagdo das
aprendizagens coletivas e/ou individuais” (MARQUES; SIMAO; ZWIEREWICZ, 2022,
p. 19).

5.3 OLHAR DA PROFESSORA SOBRE O SUJEITO-ALUNO

Simiano e Vasques (2015) defendem a documentacéo pedagdgica como uma
ferramenta que possibilita olhar para o sujeito-aluno de uma outra perspectiva, por
meio das suas potencialidades e suas multiplas linguagens. No livro “As cem
linguagens da criangca” de Edwards, Gandini e Forman (2016), a DP é colocada
como forma de desafiar os discursos dominantes, “Por meio da documentacéo,
podemos estudar e fazer perguntas mais facilmente sobre a pratica. Qual é a
imagem que devemos ter da crianga?” (DAHLBERG, 2016, p. 231).

A partir disso, esta categoria se propde a analisar o olhar sobre o
sujeito-aluno com deficiéncia, entender como essa crianga é narrada a partir do
olhar da professora, pensando nos elementos da documentagdo pedagogica que
visam favorecer o lugar do aluno com deficiéncia como sujeito que tem algo a dizer.

Nos Pareceres Descritivos de Joao referentes ao segundo ano, fica evidente
uma problematica em relagdo a rotina de sono do aluno. No primeiro trimestre a

professora escreve:

Frequentemente o sono atrapalhou a produtividade do aluno, sendo necessario que professoras
e monitores utilizassem diversas estratégias a fim de que o aluno conseguisse trabalhar em aula, o

que por vezes néo surtiu efeito, de forma que precisou dormir. (PP18/01, grifos meus)

Novamente, o sono € mencionado nos Pareceres seguintes:

As posturas de resisténcia, assim como as ocorréncias de cochilos que foram frequentes no

primeiro trimestre, diminuiram consideravelmente. (PP18/02)

Jodo mostrou-se mais cansado e indisposto no ultimo més do trimestre, o que por vezes

inviabilizou propostas em sala de aula. Em alguns momentos chegou a dormir sobre a classe,
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negando-se a fazer as tarefas. (PP18/3)

E possivel identificar uma oscilagdo com as “ocorréncias” de sono no segundo
trimestre, porém essa questdo pareceu se fazer presente durante todo o ano. A
escolha da narrativa € um elemento crucial no processo de documentagdo. A
escolha das expressdes como “ocorréncias de cochilos” ou "negando-se a fazer as
tarefas” abre espaco para interpretagdes que relacionam o problema do sono como
parte do aluno, intrinseco a ele, algo que € necessario corrigir.

O sono desregulado é um dos sintomas do autismo, muitas pessoas com TEA
possuem dificuldade para ter um sono que recupere as energias, segundo Pinato;
Zuculo; Campos (2016, p. 100-101):

As razdes para a ocorréncia comum de problemas de sono em TEA ndo séo
claras. Isto parece ser o resultado de complexas interagdes entre fatores
biolégicos, psicolégicos, familiares e fatores sociais/ambientais, incluindo as
praticas que impedem a boa qualidade do sono.

As autoras também evidenciam a importancia do sono para a produtividade:
“O sono é primordial para o adequado funcionamento das fungdes neurocognitivas,
como atencgdo, memoria e raciocinio” (PINATO; ZUCULO; CAMPOS, 2016, p. 98).
Muitas vezes podemos pensar que a resisténcia esta na equipe pedagodgica que nao
compreende que alguns minutos de sono podem fazer com que a crianga acorde
restabelecida para mais um periodo de interagdo, que pode durar muito ou pouco
tempo, o importante é que seja potente pelo tempo possivel. Vemos aqui duas
possibilidades, o desconhecimento sobre as caracteristicas bioldgicas das criangas
no espectro e a empatia. O sofrimento que pode estar subjacente a “resisténcia” do
estudante merece ateng¢do, o cuidado com a linguagem ao descrever isso na DP é
necessario, expressdées como: ‘o sono atrapalhou”, “precisou dormir”, “postura de
resisténcia”, “negando-se”, etc., colocam sobre o aluno uma culpa que ele ndo tem.
O sono é um dado bioldgico que pode estar ligado a fatores ambientais (exigéncias
acima de suas possibilidades), adaptacdo ao uso de medicagédo, noites mal

dormidas, cansaco efetivo, dentre outras possibilidades.
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Em relagdo ao comportamento do aluno, o discurso também se faz presente
na hora de registrar aquilo que foge ao esperado, a normalidade. E possivel

visualizar esse aspecto nos seguintes trechos:

Em atividades externas, fora da escola, Jodo manteve posturas adequadas, participando de todas
as atividades no seu tempo e do seu jeito. Nos momentos em que apresentou posturas
resistentes as atividades de aula e em outros espacgos, foi orientado e, com conversa e
explicagbes sobre o as atitudes esperadas naqueles momentos, conseguiu se organizar e seguir

com as propostas. (PP18/01)

No terceiro trimestre Jodo apresentou posturas de resisténcia em entrar na sala de aula no
horéario de entrada e volta do recreio, recusando-se a retornar para a sala de aula. Nestes
momentos foi auxiliado pela professora, bolsista acompanhante de processos inclusivos e por
assistentes de aluno. (PP18/03)

Perde-se no registro o que seriam as “posturas adequadas” e as “posturas de
resisténcia” e o0 que isso diz sobre a expectativa da professora em relagédo ao
comportamento do aluno. A partir da minha experiéncia como monitora de Jodo no
segundo ano, consigo levantar hipoteses sobre essas resisténcias apresentadas.
Houve dois eventos diferentes que impactaram no comportamento do aluno em sala
de aula. Um deles relacionado a saude de um avé que morava junto com ele, que
num primeiro momento precisou ficar um tempo no hospital e em seguida veio a
falecer. Depois houve um periodo em que a professora titular precisou conversar
com a turma sobre uma possivel saida da escola em fungdao do encerramento do
contrato; felizmente, a professora pdde finalizar o ano com a turma, mas a conversa
mexeu com as emogdes das criangas. A professora deveria ter tido inteligéncia
emocional o suficiente para ndo mencionar o fato diante das criangas que poderiam
nao ter habilidades emocionais o suficiente para lidar com tal informacao.

Essas situagcbes nado foram consideradas nos Pareceres, ficando novamente
sobre o0 aluno a responsabilidade por suas “posturas adequadas ou de resisténcia”.
Colocar sobre o aluno a responsabilidade por caracteristicas do autismo vai contra o
conceito de deficiéncia a partir de um modelo social que defendo neste trabalho, na

qual ela é vista como um fator externo ao individuo e de responsabilidade social.
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Esses dois fatores sdo fundamentais para narrar e observar as mudangas no
comportamento de Jodo, um aluno que nao expressa seus sentimentos através das
palavras, mas que, de algum modo, conseguiu sinalizar que algo havia mudado ou
que nado estava bem. O modo de se comportar diante das situagdes pode ser
compreendido como forma de comunicagdo. Se pensarmos em um cenario no qual
uma pessoa que nao conhece Joao pega seus documentos para ler, essas questdes
comportamentais ficam, novamente, marcadas como intrinsecas a ele, algo que diz
respeito sobre ele, mas sabendo do contexto e da histdria que narra esse aluno,
entendemos que essas questdes pouco falam sobre ele e mais falam sobre o
ambiente em que esta inserido, que ndo tem como ser separado do sujeito.

Por fim, é preciso dar visibilidade a crianga enquanto ser pensante e
sujeito-aluno, e através da escuta atenta e observagdo que envolve o processo de
DP, podemos trilhar um caminho nesse sentido pois “Ao narrar a crianca, o professor
possibilita a construcdo de uma identidade e, ao mesmo tempo, torna-se coautor da
histéria do sujeito” (SIMIANO; VASQUES, 2015, p. 289).
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer do trabalho, busquei evidenciar elementos da DP que efetivam o
processo de aprendizagem e potencializam a trajetoria escolar do aluno com
deficiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como orientam a
professora no processo de seguir avaliando e (re)planejando.

Em didlogo com autores como Soncini (2016), Simiano e Vasques (2015) e
Nascimento (2018), foi possivel identificar a DP como uma ferramenta relevante no
acompanhamento da escolarizagdo de criangas com deficiéncia, no que tange a
organizacéao e registro de sua aprendizagem, possibilitando narrar esse aluno como
capaz e protagonista de seu proprio processo de aprendizagem, tanto académicas
como comportamentais.

A analise da DP de Joao objetivou a identificagdo de praticas/elementos da
documentagéo pedagdgica que sao utilizadas pelas professoras no cotidiano escolar
de uma escola publica de Porto Alegre para documentar o percurso formativo dos
alunos com deficiéncia. Através das categorias de analise, foi possivel dialogar com
trés elementos do processo de documentacdo: a comunicagdo das escolhas
didaticas, o registro de desempenho do aluno com deficiéncia e o olhar da
professora sobre o sujeito-aluno.

De acordo com Forman e Fyfe (2016), apenas juntar documentos de uma
crianga nao significa que esses documentos estdo organizados a partir da légica da
DP, pois ela envolve um processo que perpassa, principalmente, a intencionalidade.
A partir disso, € importante pontuar que a escola participante da pesquisa registra de
forma cuidadosa, mas nao utiliza a DP como ferramenta metodolégica em sua
organizagédo. O que n&o se coloca como um problema, pois em nenhum documento
a escola assume esse compromisso. Foi o meu olhar analitico que se comprometeu
com o exercicio de pensar onde e como as formas de registrar utilizadas pela escola
se utilizam de estratégias que se aproximam do preconizado como conceito de DP, e
como os documentos que me foram cedidos para analise poderiam se potencializar
nessa direcdo. A analise dos documentos, considerando a logica de DP, € uma
forma de resgatar as praticas ja utilizadas nas escolas para organizar as
aprendizagens dos alunos com deficiéncia e fazer aproximagdes com o conceito de

documentagéo pedagogica a fim de pensar quais seriam as suas contribuigdes.
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Na passagem da Educagao infantil para os anos iniciais, a partir de uma
concepgao de ensino mais complexa, a pratica de registrar sobre a individualidade
do aluno vai se perdendo, porém fica evidente, considerando os autores aqui
estudados, que registrar e refletir sobre as praticas na l6gica da DP traz beneficios
para todos os estudantes, principalmente para os alunos com deficiéncia e nao
verbais, como € o caso de Joao.

Partindo da analise do que, neste trabalho foi chamado de DP de Joao foi
possivel concluir algumas questdes: os documentos utilizados para compartilhar as
escolhas didaticas e o trabalho pedagdgico no ano de 2018 e 2019 se limitam ao
Parecer Descritivo, ao Parecer do AEE e ao Plano do AEE, visto que o PDI e o PEI
s6 foram instituidos apds 2020. Dessa forma, as adaptacdes curriculares, mesmo
garantidas pelo Plano do AEE, se restringem ao registro das professoras. A partir do
que foi analisado, ndo é possivel enxergar essas adaptag¢des/diferenciacbes de
forma concreta, fazendo com que as atividades direcionadas ao aluno ficassem fora
do planejamento da turma. Trazendo a DP como ferramenta relevante para pensar
essa tematica, Nascimento (2018, p. 79) nos diz que “A documentagao pedagodgica
servira para a organizagao do trabalho pedagogico, mas também para fundamentar
o curriculo”.

Em relagdo ao registro do desempenho de Joéo, € possivel concluir que ha
um acompanhamento do desenvolvimento da aprendizagem, mas a falta de detalhes
nos registros e a falta de produgdes préprias do aluno acaba limitando a narrativa
sobre o0 seu percurso escolar. Uma vez que Jodo € um aluno nao verbal, as suas
produgcbes e as suas hipoteses constituem as suas linguagens, e utilizar a
documentacao pedagdgica para organizar sua aprendizagem € uma possibilidade de
mostrar sua potencialidade em diferentes linguagens, que n&o aquelas
tradicionalmente instituidas na escola, como a linguagem escrita e/ou oral.

Conforme Gandini e Goldhaber (2002), a documentacdo pedagdgica se
constitui como um ciclo de investigacdo que envolve: formulagdo de perguntas,
observagdo e registro, organizagdo, analise, reformulacdo de perguntas e
planejamento. A partir da analise da DP do aluno, entende-se que esse ciclo se
encerra na etapa de organizagao das observagdes e do material, pois o registro e as
observacdes acontecem, mas elas se limitam ao acervo pessoal das professoras

gque acompanham o aluno, ndo sendo incorporadas nas avaliagdes.
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Entender a documentagcdo pedagodgica como um processo, permite que o
educador incorpore no seu fazer docente a observagdo, a escuta atenta, a
interpretacéo e o registro para, desse modo, pensar sobre a pratica e também se
colocar no papel de aprendiz neste processo. Olhando apenas para o material
empirico da pesquisa, nado foi possivel visualizar adaptagdes curriculares
condizentes com as necessidades educativas do aluno, a partir disso pergunto: que
outros documentos poderiam ser acessados para investigar as reflexdes sobre as
adaptacgdes curriculares de Jodo? A relevancia da documentagdo pedagdgica, nesse
sentido, esta na defesa de um trabalho que enxergue esse aluno dentro da escola,

no seu lugar de aluno.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
RESPONSAVEIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARTICIPANTE
PESQUISA: A relevancia da documentagao pedagogica no acompanhamento de alunos com
deficiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental
COORDENACAO: Sandra dos Santos Andrade

Prezado(a) Sr(a)

Estamos desenvolvendo uma pesquisa sobre documentacdo pedagdgica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, coordenado por Sandra dos Santos Andrade. O seu filho esta sendo convidado(a)
a participar deste estudo. A seguir, esclarecemos e descrevemos as condigdes e objetivos do estudo:

NATUREZA DA PESQUISA: Esta ¢ uma pesquisa que tem como finalidade investigar que
praticas/elementos da documentacao pedagdgica sdo utilizadas pelas professoras no cotidiano escolar
de uma escola publica de Porto Alegre, para documentar o percurso formativo dos alunos com
deficiéncia. Este projeto foi aprovado pela Comissdo de Pesquisa da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participara desta pesquisa 1 aluno em Porto Alegre.

ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Ao participar deste estudo vocé autoriza a analise de documentos
que permeiam a trajetoria escolar do aluno com defici€ncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
E previsto em torno de 2 meses para a coleta do material empirico. Vocé tem a liberdade de se recusar
a participar e tem a liberdade de desistir de participar em qualquer momento que decida. A
participagdo do aluno ndo é obrigatoria e ele podera desistir da participagdo a qualquer momento. Ao
participar do estudo vocé tem a garantia de acesso aos resultados da pesquisa.

Sempre que vocé queira mais informagdes sobre este estudo pode entrar em contato com o (a) Prof
(a)Sandra dos Santos Andrade pelo e-mail sandrasantosandrade@gmail.com

RISCOS: Os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na pesquisa, conforme a
Resolucao 466/2012 e a Resolugdao 510/2016, do Conselho Nacional de Saude. Os possiveis riscos
sdo: quebra de sigilo e divulgagdo dos dados coletados sem autorizagdo ou sem o tratamento da
informacao. Tais riscos serdo resolvidos com encaminhamentos que garantam cuidados e respeito ético
de acordo com a manifestagao do respondente.

A assinatura deste termo ndo exclui a possibilidade do participante buscar indenizagdo diante de
eventuais danos decorrentes de sua participagdo na pesquisa.

CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagdes coletadas nesta investigacdo sdo estritamente
confidenciais. Trataremos todas as informagdes sem que haja identificagdo de particularidades de cada
entrevistado. Os resultados obtidos na pesquisa serdo utilizados para alcangar os objetivos do trabalho
expostos acima, incluindo a possivel publicagdo na literatura cientifica especializada.

BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, vocé ndo terd nenhum beneficio direto; entretanto,
esperamos que futuramente os resultados deste estudo contribuam para a reflexao sobre a utilizagdo da
Documentacdo Pedagdgica como forma de registro e acompanhamento do desenvolvimento de
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criangas com deficiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental e ndo apenas na Educagao Infantil.
Pois sabemos que uma das grandes discussdes na educacao inclusiva atualmente, é sobre quais as
formas de fazer a avaliagdo das criancas com deficiéncia que apresentam dificuldades em realizar
alguns tipos de registros considerados candnicos na escola, principalmente os escritos.

PAGAMENTO: Vocé nao tera nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem como ndo
recebera nenhum tipo de pagamento por sua participacao.

O projeto foi avaliado pelo CEP-UFRGS, o6rgdo colegiado, de carater consultivo, deliberativo e
educativo, cuja finalidade ¢ avaliar — emitir parecer e acompanhar os projetos de pesquisa envolvendo
seres humanos, em seus aspectos éticos e metodologicos, realizados no ambito da instituicdo. O CEP
UFRGS esta localizado na Av. Paulo Gama, 110, Sala 311, Prédio Anexo I da Reitoria - Campus
Centro, Porto Alegre/RS - CEP: 90040-060. Fone: +55 51 3308 3787 E-mail: etica@propesq.ufrgs.br
Horario de Funcionamento: de segunda a sexta, das 08:00 as 12:00 e das 13:00 as 17:00h.

Caso queira contatar a equipe, isso podera ser feito pelo email: sandrasantosandrade(@gmail.com e ao
CEP-UFRGS, conforme informag¢des acima.

Apds estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para que seu filho
participe desta pesquisa. Para tanto, preencha os itens que se seguem:

Desde ja, agradecemos a atengdo e a participacao.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , entendi os objetivos desta pesquisa, bem como, a forma
de participacdo. Eu li e compreendi este Termo de Consentimento, portanto concordo e autorizo meu
filho(a) a participar.

Local e data:

(Assinatura do(a) pai/mae ou responsavel)

Eu, , membro da equipe da pesquisa “A relevancia da documentacao pedagogica no
acompanhamento de alunos com deficiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental”, obtive de
forma apropriada e voluntaria o consentimento Livre e Esclarecido do sujeito da pesquisa ou
representante legal para a participag@o na pesquisa

(Assinatura do membro da equipe que apresentar o TCLE ou o pesquisador responsavel)
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PROFESSORAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARTICIPANTE

PESQUISA: A relevincia da documentac¢ao pedagégica no acompanhamento de alunos com
deficiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Pesquisadoras: Profa. Dra. Sandra dos Santos Andrade
Prezado(a) Sr(a)

Estamos desenvolvendo uma pesquisa sobre documentagdo pedagodgica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, conduzida pela estudante Bruna Barros de Borba e orientada pela Profa. Dra.
Sandra dos Santos Andrade. Vocé esta sendo convidado(a) a participar deste estudo. A seguir,
esclarecemos e descrevemos as condi¢des e objetivos do estudo:

NATUREZA DA PESQUISA: Esta ¢ uma pesquisa que tem como finalidade investigar que
praticas/elementos da documentacdo pedagdgica sdo utilizadas pelas professoras no cotidiano escolar
de uma escola publica de Porto Alegre, para documentar o percurso formativo dos alunos com
deficiéncia. Este projeto foi aprovado pela Comissdo de Pesquisa da Faculdade de Educacao da

Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participara desta pesquisa 1 aluno com deficiéncia do Colégio de
Aplicagdo, indicado pela escola. Serdo utilizados apenas os documentos pedagogicos elaborados para
o acompanhamento do aluno, ndo haverd observacdo, entrevista ou qualquer contato direto de outra
natureza.

ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Ao participar deste estudo vocé autoriza a andlise de documentos
(elaborados por vocé) que permeiam a trajetoria escolar do aluno com deficiéncia, frequentando os
anos iniciais do Ensino Fundamental na escola por, pelo menos, 2 anos. E previsto em torno de 2
meses para a coleta do material empirico. Vocé tem a liberdade de se recusar a participar e tem a
liberdade de desistir de participar em qualquer momento que decida. Ao participar do estudo vocé tem
a garantia de acesso aos resultados da pesquisa.

Sempre que vocé queira mais informagdes sobre este estudo pode entrar em contato com o (a) Prof
(a)Sandra dos Santos Andrade pelo e-mail sandrasantosandrade@gmail.com

RISCOS: Os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na pesquisa, conforme a
Resolugdo 466/2012 ¢ a Resolucao 510/2016, do Conselho Nacional de Saude. Os possiveis riscos
sdo: quebra de sigilo e divulgagdo dos dados coletados sem autorizacdo ou sem o tratamento da
informacao. Tais riscos serdo resolvidos com encaminhamentos que garantam cuidados e respeito ético
de acordo com a manifestacdo do respondente.

A assinatura deste termo ndo exclui a possibilidade do participante buscar indenizagdo diante de
eventuais danos decorrentes de sua participagdo na pesquisa.

CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagdes coletadas nesta investigacdo sdo estritamente
confidenciais. Trataremos todas as informagdes sem que haja identificagdo de particularidades de cada
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participante. Os resultados obtidos na pesquisa serdo utilizados para alcangar os objetivos do trabalho
expostos acima, incluindo a possivel publicagdo na literatura cientifica especializada.

BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, vocé ndo terd nenhum beneficio direto; entretanto,
esperamos que futuramente os resultados deste estudo contribuam para a reflexdo sobre a utilizacao da
Documentagdo Pedagdgica como forma de registro ¢ acompanhamento do desenvolvimento de
criangas com deficiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental e ndo apenas na Educagao Infantil.
Pois sabemos que uma das grandes discussdes na educagdo inclusiva atualmente, ¢ sobre quais as
formas de fazer a avaliagdo das criangas com deficiéncia que apresentam dificuldades em realizar
alguns tipos de registro considerados candnicos na escola, principalmente os escritos.

PAGAMENTO: Vocé nao tera nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem como ndo
recebera nenhum tipo de pagamento por sua participagao.

O projeto foi avaliado pelo CEP-UFRGS, o6rgao colegiado, de carater consultivo, deliberativo e
educativo, cuja finalidade é avaliar — emitir parecer e acompanhar os projetos de pesquisa envolvendo
seres humanos, em seus aspectos éticos e metodologicos, realizados no ambito da instituicdo. O CEP
UFRGS esta localizado na Av. Paulo Gama, 110, Sala 311, Prédio Anexo I da Reitoria - Campus
Centro, Porto Alegre/RS - CEP: 90040-060. Fone: +55 51 3308 3787 E-mail: etica@propesq.ufrgs.br
Horario de Funcionamento: de segunda a sexta, das 08:00 as 12:00 e das 13:00 as 17:00h.

Caso queira contatar a equipe, isso podera ser feito pelo email: sandrasantosandrade@gmail.com e ao
CEP-UFRGS, conforme informagdes acima.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para que participe desta
pesquisa. Para tanto, preencha os itens que se seguem:

Desde ja, agradecemos a ateng@o e a participacao.
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu, , entendi os objetivos desta pesquisa, bem

como, a forma de participacdo. Eu li e compreendi este Termo de Consentimento, portanto concordo e
autorizo a utiliza¢do dos documentos.

Local e data:

(Assinatura do(a) professor)

Eu, , membro da equipe da pesquisa “A relevancia da
documentagdo pedagogica no acompanhamento de alunos com deficiéncia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental”, obtive de forma apropriada e voluntaria o consentimento Livre e Esclarecido do sujeito
da pesquisa ou representante legal para a participacao na pesquisa

(Assinatura do membro da equipe que apresentar o TCLE ou o pesquisador responsavel
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APENDICE C - TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZAGAO DE DADOS

Termo de Compromisso de Utilizacao de Dados (TCUD)

1. Identificacdo dos membros da pesquisa

Nome completo (sem abreviacio) RG Assinatura

2. Identificacdo da pesquisa

a) Titulo do Projeto:

A relevancia da documentagao pedagogica no acompanhamento de alunos com deficiéncia

nos anos iniciais do Ensino Fundamental
b) Faculdade/Curso:
Faculdade de Educagao/Pedagogia/Universidade Federal do Rio Grande do Sul
¢) Pesquisador Responsavel:
Sandra dos Santos Andrade
3. Descricao dos Dados

Sao dados a serem coletados somente apos aprovacao do projeto de pesquisa pelo Comité de
Etica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (CEP-UFRGS): os dados coletados serdo
documentos que permeiam a trajetoria escolar do aluno com deficiéncia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, com o objetivo de investigar se a documentacdo pedagdgica tem
funcionado como uma ferramenta facilitadora para organizagdo e registro das aprendizagens

de alunos com deficiéncia nos anos iniciais em uma escola publica de Porto Alegre.

Os dados obtidos na pesquisa somente serdo utilizados para o projeto vinculado. Para duvidas
de aspecto ético, pode ser contactado CEP-UFRGS, 6rgdo colegiado, de carater consultivo,
deliberativo e educativo, cuja finalidade ¢ avaliar — emitir parecer e acompanhar os projetos

de pesquisa envolvendo seres humanos, em seus aspectos éticos e metodologicos, realizados
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no ambito da institui¢do. O CEP UFRGS esta localizado na Av. Paulo Gama, 110, Sala 311,
Prédio Anexo I da Reitoria - Campus Centro, Porto Alegre/RS - CEP: 90040-060. Fone: +55
51 3308 3787 E-mail: etica@propesq.ufrgs.br Horario de Funcionamento: de segunda a sexta,

das 08:00 as 12:00 e das 13:00 as 17:00h

4. Declaraciao dos pesquisadores

Os pesquisadores envolvidos no projeto se comprometem a manter a confidencialidade sobre
os dados coletados, bem como a privacidade de seus conteudos, como preconiza a Resolucao

466/12, e suas complementares, do Conselho Nacional de Saude.

Declaramos entender que a integridade das informagdes e a garantia da confidencialidade dos
dados e a privacidade dos individuos que terdo suas informagdes acessadas estdo sob nossa
responsabilidade. Também declaramos que nao repassaremos os dados coletados ou o banco

de dados em sua integra, ou parte dele, a pessoas nao envolvidas na equipe da pesquisa.

Os dados obtidos na pesquisa somente serdo utilizados para este projeto. Todo e qualquer
outro uso que venha a ser planejado, sera objeto de novo projeto de pesquisa, que sera

submetido a apreciagdo do CEP UFRGS.

5. Autorizacao

Declaro para os devidos fins, que cedo aos pesquisadores apresentados neste termo, o acesso

aos dados solicitados para serem utilizados nesta pesquisa.

Esta autorizagdo estd condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (a) aos requisitos da
Resolugdo 466/12 e suas complementares, comprometendo-se o(a) mesmo(a) a utilizar os
dados dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o
sigilo e garantindo a nao utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das

comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a deverd apresentar o Parecer
Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa

Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Porto Alegre, 18/10/2023.




Assinatura

ANEXO A - APROVAGAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UFRGS

P PRO-REITORIA DE PESQUISA
) DA UNIVERSIDADE FEDERAL QWMW
CEP DO RIO GRANDE DO SUL -

PROPESQ UFRGS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A relevancia da documentagdo pedagdgica ho acompanhamento de alunos com
deficiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Pesquisador: Sandra dos Santos Andrade

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 74130123.0.0000.5347

Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.506.813

Apresentagao do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos "Apresentacédo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa” e "Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios" foram retiradas do documento “PB_Informagdes_Basicas_do_Projeto_2203594.pdf",
datado em 12/11/2023.

O presente trabalho tem como objetivo investigar se a documentagido pedagdgica tem funcionado como
uma ferramenta facilitadora para organizagéo e registro das aprendizagens do aluno com deficiéncia nos
anos iniciais em uma escola publica de Porto Alegre. A pesquisa se constitui metodologicamente como uma
pesquisa documental, de abordagem qualitativa, e tem como objeto de analise os documentos elaborados e
escritos por professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que constituam a documentagao
pedagdgica do aluno com deficiéncia, dentre eles: pareceres descritivos, Planos Educacionais
Individualizados (PEI), Planos de Desenvolvimento Individual (PDI), relatérios de atendimento educacional
individualizado, dentre outros. Assim, a partir da otica italiana de Reggio Emilia (GANDINI; GOLDHABER,

2002) fundamenta-se o conceito de documentagdo pedagdgica como um ciclo de investigacio.

Com o avango das politicas de inclus@o no Brasil, assegurou-se o direito a educacgdo para as pessoas com

deficiéncia e a adequacdo dos “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
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organizacgdo especificos” de acordo com as suas necessidades, conforme o Art. 59 do Capitulo V da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996). Em julho de 2015 é instituida a Lei Brasileira de
Inclusdo que representa um marco importante para os estudantes com deficiéncia, nela registrou-se como
dever do poder publico o aprimoramento do sistema educacional “visando a garantir condi¢gdes de acesso,
permanéncia, participacao e aprendizagem” desses alunos. (BRASIL, 2015). A partir desta perspectiva da
educacdo inclusiva, o presente trabalho aborda a tematica da documentacdo pedagoégica na organizagao e
registro da aprendizagem de alunos com deficiéncia nos anos iniciais, sob a ética italiana de Reggio Emilia.
Esta pesquisa documental, de abordagem qualitativa, tem como objeto de andlise documentos que
permeiam a trajetoria escolar de alunos com deficiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em uma
escola publica de Porto Alegre, dentre eles: pareceres descritivos, Planos Educacionais Individualizados
(PEI), Planos de Desenvolvimento Individual (PDI), relatérios de atendimento educacional individualizado,
dentre outros. A analise destes documentos visa responder o problema central desta pesquisa: Que
praticas/elementos da documentagdo pedagdgica sao utilizadas pelas professoras no cotidiano escolar de
uma escola publica de Porto Alegre, para documentar o percurso formativo dos alunos com deficiéncia?
Apods o levantamento do material empirico, os proximos passos envolvem o tratamento deste material,
resultando apenas em documentos que serdo de fato analisados no corpo do trabalho, durante o processo
de leitura completa e detalhada do material empirico sera realizada a organizacéo das categorias de analise.
Tema da pesquisa: A relevancia da documentagdo pedagogica no acompanhamento de alunos com
deficiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.Problema/questdo: Que praticas/elementos da
documentacdo pedagégica sdo utilizadas pelas professoras no cotidiano escolar de uma escola publica de
Porto Alegre, para documentar o percurso formativo dos alunos com deficiéncia?

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primario:

Investigar se a documentagdo pedagodgica tem funcionado como uma ferramenta facilitadora para
organizacao e registro das aprendizagens de alunos com deficiéncia nos anos iniciais em uma escola
publica de Porto Alegre.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os possiveis riscos sdo, quebra de sigilo e divulgagdo dos dados coletados. Tais riscos serdo resolvidos

com encaminhamentos que garantam cuidados e respeito de acordo com a
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manifestagdo do respondente.

Beneficios:

Contribuir para a reflexdo sobre a utilizagdo da Documentagdo Pedagégica como forma de registro e
acompanhamento do desenvolvimento de criangas com deficiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental
e nao apenas na Educacio Infantil. Pois sabemos que uma das grandes discussdes na educagao inclusiva
atualmente, & sobre quais as formas de fazer a avaliagdo das criangas com deficiéncia que apresentam
dificuldades em realizar alguns tipos de registro considerados candnicos na escola, principalmente os

escritos.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Metodologia:

“Sera feita uma analise documental dos documentos recolhidos e organizados na escola. A documentacao
pedagogica escrita e organizada por professoras do anos iniciais do Ensino Fundamental, que constituam a
documentagdo pedagdgica de alunos com deficiéncia, dentre eles: pareceres descritivos, Planos
Educacionais Individualizados (PEIl), Planos de Desenvolvimento Individual (PDI), relatérios de atendimento
educacional individualizado, dentre outros. Apds o levantamento dos documentos junto a escola, a pesquisa
se direciona para o tratamento deste material, que consiste em leitura plena de todos os documentos
coletados e a exclusao daqueles que ndo apresentam elementos da documentagdo pedagogica ou alguma
relagdo com o tema do estudo, resultando apenas em documentos que serdo de fato analisados no corpo
do trabalho. Neste processo de leitura completa e detalhada do material empirico sera realizada a
organizagdo das categorias de analise com critérios que serdo construidos a partir do estudo da

documentagdo e daquilo que o campo oferecer no percurso”.
Cronograma:
Etapa de apresentagdo da pesquisa e solicitagdo de consentimento e autorizagbes prevista para ocorrer

entre 01/12/2023 e 08/12/2023. Coleta do material empirico prevista para 11/12/2023 a 22/12/2023.

Orgamento:
R$ 400,00. Financiamento préprio.
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Ver item de conclusdes ou pendéncias.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacodes:
Trata-se de uma resposta ao parecer consubstanciado CEP n.” 6.495.942, datado em 08/11/2023:

1. O cronograma do estudo ndo esta adequado, pois informa que ele ja teria iniciado. Sendo assim,
solicitam-se esclarecimentos e, caso necessario, a adequagio do cronograma em relagédo a data de inicio
do estudo, dado que este encontra-se em analise no Sistema CEP/Conep até a presente data. Ressalta-se,
ainda, a necessidade de adequacdo do cronograma de forma a descrever a duragdo das diferentes etapas
da pesquisa, com o compromisso explicito do pesquisador de que o estudo sera iniciado somente a partir da

aprovacao pelo Sistema CEP/Conep (Norma Operacional CNS n.° 001, de 2013, item 3.3.1).

RESPOSTA: O cronograma foi atualizado, tanto no formulario de informagbes basicas da Plataforma Brasil,
quanto no projeto de pesquisa.

ANALISE: Cronograma atualizado em todos os documentos. Inicio da coleta de dados prevista para 11 de
dezembro de 2023. PENDENCIA ATENDIDA.

Todas as pendéncias foram atendidas, ndo sendo observados obices éticos nos documentos do estudo.
Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa — CEP-UFRGS, de acordo com as atribuicées definidas
na Resolugdo CNS n.° 510, de 2016, na Resolugdo CNS n.° 466, de 2012, e na Norma Operacional n.” 001,

de 2013, do CNS, manifesta-se pela aprovagdo do protocolo de pesquisa proposto.

Reitera-se aos pesquisadores a necessidade de elaborar e apresentar os relatérios parciais e final da
pesquisa, como preconiza a Resolugdo CNS/MS n° 466/2012, Capitulo XI, Item XI1.2: "d".
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PRO-REITORIA DE PESQUISA

6‘,.) DA UNIVERSIDADE FEDERAL QW«E mo
CEP DO RIO GRANDE DO SUL - asl
- PROPESQ UFRGS
Continuacio do Parecer: 6.506.813
Consideragoes Finais a critério do CEP:
Aprovado.
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 12/11/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2203594 .pdf 17:31:13
Projeto Detalhado / | ProjetodePesquisamodificado2.pdf 12/11/2023 |BRUNA BARROS DE| Aceito
Brochura 17:30:47 |BORBA
Investigador
Qutros CartaResposta2.pdf 12/11/2023 |BRUNA BARROS DE| Aceito
17:29:29 [BORBA

Qutros TCUD.pdf 19/10/2023 |BRUNA BARROS DE| Aceito
08:13:20 |BORBA

TCLE / Termos de | TALE.pdf 19/10/2023 |BRUNA BARROS DE| Aceito

Assentimento / 00:37:43 |BORBA

Justificativa de

Auséncia

Qutros cartadeanuencia.pdf 19/10/2023 |BRUNA BARROS DE| Aceito
00:36:07 | BORBA

TCLE / Termos de | TCLEmodificado.pdf 19/10/2023 |BRUNA BARROS DH| Aceito

Assentimento / 00:35:30 |BORBA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 12/09/2023 |BRUNA BARROS DE| Aceito
21:25:13 | BORBA

Situacgao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

PORTO ALEGRE, 14 de Novembro de 2023

Assinado por:

Patricia Daniela Melchiors Angst

(Coordenador(a))

Endereco: Av. Paulo Gama, 110 - Sala 311 do Prédio Anexo 1 da Reitoria - Campus Centro

Bairro: Farroupilha
UF: RS

CEP: 90 040-060
Municipio: PORTO ALEGRE
Telefone: (51)3308-3787

etica@propesq.ufrgs .br
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