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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso trata da contribuicdo da psicologia do desenvolvimento
para as relacdes de afeto na agcdo docente com criangas na educacéo infantil (E.I). O estudo é
de cunho qualitativo, na forma de Estudo de Caso, tendo como participantes docentes que atuam
ou atuaram na E.l. Foi utilizado como instrumento de coleta de dados o Google Formularios,
através do qual as professoras responderam sobre sua acdo docente a partir das situacoes
apresentadas. O referencial tedrico utilizado foi a epistemologia genética piagetiana. Os
resultados do trabalho mostram que, segundo as professoras, a acdo docente € pautada pelo
acolhimento, conversas, intervencdes e estratégias, mas nem sempre consideram o estadio de
desenvolvimento como descritos por Piaget nas situacdes vivenciadas na E.l. A partir das
escritas das participantes e do referencial tedrico foi possivel confirmar a importancia da
psicologia do desenvolvimento para a acdo docente na educacéo infantil e a necessidade de que
o0s professores se apropriem da teoria para nortear suas agoes.

Palavras-chave: Psicologia do desenvolvimento, Afetividade, Docéncia, Educagéo infantil,
Piaget.



ABSTRACT

This final paper talks about how Developmental Psychology collaborates to affectionate
relationships in the teaching of preschool children. It is a qualitative study, based on case study,
whose participants are teachers working in preschool. As an instrument for data collection a
Google Forms has been used in which a situation was presented and the teachers had to talk
about their teaching actions based on the given situations. For the literature review the Piagetian
genetic epistemology have been used. The results show that the teacher’s actions are based on
acceptance, talks, interventions and strategies, but do not take into consideration the stages of
development in the situations lived in preschool. Through the participants' writing and the
literature review it was possible to confirm the importance of Developmental Psychology for
teaching in preschool and the and the need for teachers to appropriate theory to guide their
actions.

Keywords: Developmental Psychology, Affection, Teaching, Preschool Education, Piaget.
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1. INTRODUCAO

A interlocucéo entre as relacdes de afeto na docéncia com criangas na Educacao Infantil
e com a Psicologia do Desenvolvimento tomou uma importancia expressiva para minha
concepgdo de préatica docente quando iniciei meu primeiro estagio como professora auxiliar,
em uma turma de criancas de 4 a 5 anos e atuando como volante com criancas de 2 e a 3 anos.
Vivenciando o cotidiano escolar, convivendo diariamente com minhas colegas professoras, ja
formadas ou ainda em formag&o como eu, percebi que as relagdes de afeto sdo potentes, pois
colaboram na construgdo do vinculo, do acolhimento, do cuidado, da auto estima e soma-se as

relaces construidas no ambiente de vivéncias e aprendizagens que vivemos na escola.

Nessa convivéncia diaria com criancgas e professoras, percebi também a ocorréncia de
tensionamentos constantes decorrentes do comportamento das criancas nos diferentes
momentos da nossa rotina, como na roda de conversa, na proposicéo de atividades, na hora do
sono, nos momentos das aulas especializadas, na hora da alimentacéo e em conflitos entre pares
nos momentos de brincadeira. Esses tensionamentos aconteciam a partir do ndo cumprimento
dos combinados ou do que era esperado daquele grupo de criangas para esses momentos como,
por exemplo, as criangas ndo permanecerem sentadas na roda de conversa. Episddios de
mordidas também causavam tensao entre as professoras, criancas e familiares. Percebi que essas
situacGes eram desafiadoras para as professoras, que demonstravam sentir dificuldade em
conduzir a acdo da crian¢a para 0 comportamento desejado, de acordo com 0 momento imposto
pela rotina regrada da turma, pelos tempos da escola e pelas suas préprias concepcbes de
infancia e trabalho docente.

Percebi que as criancas se comportavam de forma diferente do que era esperado delas e
gue, muitas vezes, esperava-se um comportamento que ndo era proprio a sua faixa etaria. Esses
conflitos ocorreram também, nas situacdes observadas, que ao serem repreendidas ou punidas
por ndo agirem da forma imposta para aquele momento da sua rotina, as crian¢as choravam,
batiam, jogavam objetos no chédo, colaboravam menos com as proposicdes feitas pelos adultos

e afastavam-se das atividades em grupo.

Além da experiéncia pratica em sala de aula, conhecimentos tedricos que vivenciei na
graduacdo em disciplinas de Psicologia da Educacao sobre a relagédo entre desenvolvimento e
aprendizagem foram preciosos para que eu pudesse compreender que a Psicologia do
Desenvolvimento tem muito a colaborar para a nosso olhar sobre a infancia, a fim de qualificar

as relacdes que construimos com as criangas na nossa a¢ao docente.
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Emergindo dos meus estudos tedricos de Piaget e da minha experiéncia de estagios
obrigatdrio e ndo obrigatdrio, construo este TCC, que segue 0 seguinte percurso: na secao 2
serdo apresentados a questéo de pesquisa e 0s objetivos; na secdo 3 apresentarei 0s conceitos do
trabalho; na secdo 4 sera apresentada a estratégia metodologica adotada; na secdo 5 o0s
resultados da pesquisa; na se¢do 6 serd realizada a analise e discussao dos dados e, por fim, na

sec¢do 7, irei desenvolver as consideragdes finais deste TCC.
2.  QUESTAO DE PESQUISA E OBJETIVOS

Esta pesquisa busca refletir sobre a contribuicéo da Psicologia do Desenvolvimento para
as relacdes de afeto na docéncia com criancgas na Educacéo Infantil, por entender que nos seus
primeiros 6 anos de vida a crianga esta em profundo desenvolvimento, ndo sé no campo
cognitivo, mas como no campo psicoemocional e sociocultural, vivendo um processo de
maturacao muito caracteristico da primeira infancia, onde ainda estdo aprendendo a regular suas
emocOes, a expressar suas necessidades e resolver conflitos. Macedo e Dias (2006, p.4)
reconhecem a relevancia deste aspecto para o docente e para as criancas ao relacionarem a

importancia da afetividade na relagdo com o outro, pois

[...]Ja prética de cuidado e educagdo é essencialmente uma acdo que envolve pessoas
completas, em suas dimensdes cognitivas, afetivas, motoras e sociais, urge acrescentar
o carater multifacetado deste atendimento que, por se constituir de relagdes com
criangas pequenas, potencializa a constituicdo de vinculos entre a crianca e os adultos
ensinantes.

Assim sendo, este projeto de pesquisa propde-se a responder a seguinte pergunta: “Como a
Psicologia do Desenvolvimento pode contribuir nas relacdes de afeto na docéncia com
criancas na Educacio Infantil?” e tem como objetivo buscar subsidios tedricos na Psicologia
do Desenvolvimento, considerando como alvo os professores da Educacéo Infantil, na busca de
salientar sua importancia no processo de maturagdo e construcdo cognitiva e afetiva das
criangas na primeira infancia. Este trabalho visa também proporcionar subsidios para que 0s
docentes possam aprimorar seu olhar sobre as criangas através de conhecimentos sobre o
desenvolvimento infantil, construindo uma relacéo dialdgica entre a teoria proposta por Piaget
e a docéncia junto as criancas na escola. Ademais, o propdsito dessa pesquisa é abordar a
importancia da compreensdo dos modos de existir da crianga no mundo, nos diferentes
momentos de sua vida, de forma afetuosa, acolhedora e intencional, num movimento contréario
aos siléncios, da docilizagdo dos corpos das criangas que “visa ‘produzir’ um tipo ideal de aluno,

com comportamentos padronizados e aceitaveis socialmente” (Carvalho et al., 2019. p1), e da
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constante afirmacéo das relacGes de poder existentes no ambiente escolar.

Este estudo tem como objetivo compreender como a Psicologia do Desenvolvimento pode
contribuir nas relacbes de afeto na docéncia com criancas da Educacdo Infantil. Nesta
perspectiva, pretende-se:

- Estudar pontos do referencial tedrico da Psicologia do Desenvolvimento, a partir de
Piaget, com vistas a compreender o desenvolvimento das criancas da Educacgéo
Infantil;

- Relacionar pontos do desenvolvimento infantil com as a¢des das criancgas e professoras;

= Compreender o papel da afetividade no desenvolvimento infantil das criancas da
Educacéo Infantil;

= Produzir subsidios a professores da Educacéo Infantil;

= Compartilhar os dados do TCC em uma atividade de extensdo na FACED/UFRGS.

3.  ESTUDANDO, PENSANDO E REFLETINDO CONCEITOS

Neste espaco de escrita serdo desenvolvidos alguns estudos tedricos com o objetivo de
dar conta do objetivo da pesquisa, que se propGe a compreender como a Psicologia do
Desenvolvimento pode contribuir nas relagdes de afeto na docéncia com criancas da Educacéo
Infantil. Segue o seguinte percurso: inicio apresentando a psicologia do desenvolvimento com
énfase na educacdo infantil, seguindo para a apresentacdo dos estadios de desenvolvimento
propostos por Piaget (sensorio-motor, pré-operatdrio, operatdrio-concreto e operatorio-formal)

e finalizo discorrendo sobre o afeto e afetividade na educacéao infantil.

3.1.  Psicologia do Desenvolvimento: énfase na Educacéo Infantil

Ao longo de sua carreira Jean Piaget (1896 — 1980) foi precursor nos estudos sobre o
desenvolvimento infantil, dedicando-se principalmente a teoria do conhecimento. Para Piaget
(1972, p.1), o desenvolvimento se d& através da interagdo da crianga com 0 meio e com as

pessoas, conhecendo, transformando e modificando os objetos podendo, assim, entendé-los.

Em seus estudos Piaget (1972) prop6s as teorias de desenvolvimento cognitivo,
atribuindo estadios do desenvolvimento infantil, que dividiu em 4 estadios: sensério-motor,

pré-operacional, operacional concreto e operacional formal. O autor também relaciona as
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Estruturas Cognitivas com a Conduta Afetiva da crianca, fazendo um paralelo entre os estadios
de desenvolvimento cognitivo e afetivo nas diferentes fases da infancia (Piaget, 2014, p. 56).
Essas relagcBes sdo importantes para que se possa compreender de uma perspectiva genética
como a afetividade se expressa nos diferentes estadios.

Ao refletir sobre o que influencia o desenvolvimento dos conjuntos de estruturas no
decorrer dos estadios, Piaget (1972, p.2) elenca quatro fatores que explicam o desenvolvimento
cognitivo: a maturacdo, que se relaciona com a maturacdo do sistema nervoso em si, este que
influencia o desenvolvimento da crianga em todas as suas fases; a experiéncia, relativa a acéo
fisica da crianca sobre um objeto ou as relagdes logicas que ela desenvolve sobre ele; a
transmissdo social, referente ao que a crianca aprende através da transmissdo linguistica ou
educacional; e a equilibracdo, que € o equilibrio realizado através do processo de auto
regulacdo, onde “no ato de conhecer o sujeito € ativo e, consequentemente, defrontar-se-a com
uma perturbacéo externa, e reagird com o fim de compensar e consequentemente tendera para

o0 equilibrio” (Piaget, 1972, p. 4).

A descentracdo também é um conceito-chave a ser abordado na teoria de Piaget.
Segundo o autor (apud Montangero; Maurice-Naville, 1998, p. 137) a descentracdo é a
capacidade de “deslocar-se do seu centro e comparar uma acdo com outras possiveis,
particularmente com as ag¢des de outras pessoas, conduz a uma consciéncia de ‘como’ e as
verdadeiras operacdes”. A descentragdo ¢ um longo e essencial processo para o

desenvolvimento cognitivo da crianca, segundo Real, (2007, p. 31)

[...]Ja descentracdo € o processo de liberagdo do egocentrismo inicial. Permite a
passagem de uma subjetividade deformante a uma objetividade relativa. Insercéo de
um ponto de vista proprio em um conjunto de pontos de vista possiveis e na inser¢do
do eu em um universo do qual ele ndo é mais o centro. As coordenacbes que
permitem as descentragdes sdo ao mesmo tempo individuais e sociais. O conceito de
cooperagdo esta estreitamente ligado ao de descentracéo.

Portanto, para agir de forma cooperativa, a crianca precisa sair do seu centro de forma

progressiva, para que, assim, possa considerar o ponto de vista do outro.

Interessa a esta pesquisa também abordar a diferenciacdo dos processos de
desenvolvimento e de aprendizagem. De acordo com Piaget (apud Real, 2007, p. 45) o
desenvolvimento € um processo espontaneo, pois esta ligado ao processo global de
embriogénese, que “diz respeito ao desenvolvimento do corpo, do desenvolvimento do sistema
nervoso e do desenvolvimento das fun¢des mentais.” Enquanto a aprendizagem, por sua vez,
ocorre através das experiéncias, necessitando de um “outro” para que ocorra, seja ela um

adulto, professor ou entre pares.
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Piaget (2014, p. 56) dividiu o desenvolvimento em quatro estadios, conforme

apresentado na tabela 1 e 2:

Quadro 1 - Desenvolvimento intelectual e desenvolvimento afetivo

Desenvolvimento intelectual
Inteligéncia Sensdério-Motora
(ndo socializada)

Desenvolvimento afetivo

Sentimentos Intraindividuais
(acompanhando a acédo do sujeito, qualquer
que seja a acédo)

Formagdes Hereditérias:
-reflexos
- instintos (ensaios de reflexos)

Formagdes Hereditérias:
- tendéncias instintivas
- emocdes

Primeiras aquisi¢des em funcdo da
experiéncia, antes da inteligéncia sensorio-
motora propriamente dita:

-primeiros habitos

- percepcdes diferenciadas

Afetos Perceptivos:
-prazeres e dores ligados as percepcoes
-sentimento agradavel e desagradavel

Inteligéncia Sensorio-Motora
(de seis a oito meses até a aquisicdo da
linguagem - dois anos)

Relacdes Elementares

(no sentido de Janet): ativacdo, frenagem,
reagOes de terminagdo com sentimentos de
sucesso ou fracasso.

Fonte: Piaget, 2014, p. 56

Quadro 2 - Desenvolvimento intelectual e desenvolvimento afetivo

Desenvolvimento Intelectual
Inteligéncia Verbal
(conceitual - socializada)

Desenvolvimento afetivo
Sentimentos Interindividuais
(trocas afetivas entre pessoas)

Representacdes Pré-operatorias
(interiorizacdo da acdo em um elementar
pensamento ainda ndo reversivel)

Afetos Intuitivos
(sentimentos sociais, aparecimento dos
primeiros sentimentos morais)

Operacdes Concretas

(de 7a8anose 10 a 11 anos)
(operacbes elementares de classe e de
relagcdes = pensamento ndo formal)

Afetos Normativos

Aparecimento de sentimentos morais
autdbnomos, com intervencdo da vontade (o
justo e o injusto ndo dependem mais da
obediéncia a uma regra)

Operacg6es Formais

(comega dos 11 aos 12 anos, mas so se
realiza plenamente aos 14 aos 15 anos)
Légica das proposicoes liberadas dos
conteddos.

Sentimentos Ideoldgicos

- 0s sentimentos interindividuais se
desdobram em sentimentos que tém por
objetivo ideais coletivos.

- elaboracéo paralela da personalidade: o
individuo assume papel e objetivos.

Fonte: Piaget, 2014, p. 57
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Nas tabelas 1 e 2, sdo apresentados os estadios segundo Piaget (2014), em que apresenta
0s periodos antes e depois da linguagem, que correspondem as condutas ndo socializadas e
socializadas nos diferentes estadios do desenvolvimento. Os conceitos-chave propostos por
Piaget em torno do desenvolvimento da inteligéncia intelectual e do desenvolvimento afetivo
contribuem para a construcdo desta pesquisa como referencial tedrico em torno do

desenvolvimento infantil e da afetividade.

3.2 Estadios do desenvolvimento

Nesta secdo irei discorrer sobre os estadios do desenvolvimento cognitivo e afetivo
propostos por Piaget, destacando suas caracteristicas. Cabe sublinhar que neste trabalho irei
abordar os estadios sensorio-motor e pré-operatério com maior profundidade, por serem as
faixas etarias que abrangem as criancas na educacao infantil. Neste sentido, importa também
destacar que, apesar de associar os estadios de desenvolvimento a faixas de idade, elas podem

variar a cada individuo e a sociedade em que vivem.

3.2.1 Estadio Sensorio-Motor

Segundo Piaget (2014), no estadio sensério-motor, a crianca encontra-se na fase pré-
verbal, que dura em torno dos primeiros 18 meses de sua vida. Nesse estadio o bebé esta numa
fase de plenas descobertas, desenvolvendo o conhecimento préatico sobre o mundo a sua volta,
ainda percebendo a diferenca entre o eu e o outro. Esse € o processo de descentracdo, onde “a
afetividade se transporta a outrem, na medida em que o outro se distingue do proprio corpo”
(Piaget, 2014, p. 76). Nessa fase ocorre a construcdo do esquema do objeto permanente, onde
0 bebé entende que se um objeto desaparece do seu campo perceptivo, ele ndo existe (Piaget,

1972). Rego (2003, p.77), aborda a dimensao desse estadio para a infancia:

Este primeiro estagio se constitui em um dos momentos mais significativos do
desenvolvimento humano, no qual a crianga, que inicialmente apresenta um
comportamento centrado no proprio corpo e reativo ao ambiente e passa a desenvolver
sua linguagem e a “descentralizar as a¢fes em rela¢do ao corpo proprio, em considerar
este como objeto entre 0s demais num espacgo que a todos contém e em associar as
acles dos objetos sob o efeito das coordenacBes de um sujeito que comega a se
conhecer como fonte ou mesmo senhor de seus movimentos”.

Desta forma, o bebé ainda esta desenvolvendo as suas habilidades de perceber-se como
um individuo, a agir no meio. Essa acdo se da através dos movimentos motores, das agoes
fisicas e percepcdes sensoriais, assim sendo, € essencial criar um ambiente favoravel a acéo
livre dos bebés, no qual eles possam vivenciar contextos ricos e potentes de experimentagéo do

mundo e dos objetos a sua volta.
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No primeiro subestadio o desenvolvimento se da inicialmente atraves de formacoes
hereditarias, no ambito do desenvolvimento intelectual a crianga interage com o meio atraveés
de reflexos, que sdo suas ac¢des sobre objetos, podendo ser inata, como o ato de suc¢do do bebé
ao mamar no peito da mée (Piaget, 2014). Ainda no estadio sensério motor, Jean Piaget
estabelece um segundo estaddio do desenvolvimento intelectual e afetivo, onde as criancas
apresentam suas primeiras aquisicdes em funcdo da experiéncia em si. No segundo subestadio
acontecem as primeiras aquisicdes em funcdo da experiéncia e a apari¢ao de coordenacdes ndo
hereditérias, ou seja, acontecem ao acaso. Nesse estadio Piaget (2014) afirma que as estruturas
reflexas mencionadas anteriormente como inatas transformam-se em esquemas mais
diferenciados, de acordo com as necessidades da crianca, o contentamento e descontentamento

gerados pelas suas diferentes acdes.

O Terceiro subestddio do periodo sensorio-motor € caracterizado pela inteligéncia
sensdrio-motora, “marcados pela apari¢do de atos de inteligéncia propriamente dita” (Piaget,
2014, p. 75). No campo da afetividade € iniciado o processo de descentracdo, no qual a
afetividade se transporta para o outro conforme a crianca vai diferenciando o seu préprio corpo
do de outras pessoas. No Quarto Subestadio, no campo da afetividade, a crianca desenvolve o0s
sentimentos interindividuais e a permanéncia dos sentimentos. Com o desenvolvimento da
representacdo e da linguagem “o passado pode ser reconstituido pela memoria em imagens ou
palavras” (Piaget, 2014, p.153) afetando diretamente o inicio da socializagdo do individuo,

potencializando as trocas sociais feitas por ele.
3.2.2 Estadio Pré-Operatdrio

Nesse segundo estadio acontece a representacdo pré-operatoria, onde se inicia a
linguagem e as func¢des simbolicas de pensamento e representacdo. Piaget (1972, p.1) destaca
que as funcbes sensorio-motoras ndo se transformam imediatamente em operatdrias, pois a
operacao ¢ a “a esséncia do conhecimento”, de modo que para conhecer um objeto € necessario
agir sobre ele, modifica-lo e transforméa-lo, desenvolvendo uma compreensao de como o objeto
se transforma e como ele é construido. Dessa forma, fica claro que os estadios do
desenvolvimento ndo comecam e terminam em si, ou sdo demarcados pela idade em que a
crianca se encontra. Portanto, no estadio pré-operatorio ha uma reconstrucéo de tudo que foi
desenvolvido no estddio sensorio-motor e todos os niveis de afetividade colocados

anteriormente subsistem em todos os niveis do desenvolvimento, até no adulto (Piaget, 1972,
p. 2).
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Segundo Real (2007), a partir da teoria piagetiana, a crianca passa por diferentes
construcdes na sua relacdo com o outro, na construcdo das regras morais, até chegar a
autonomia. Esse processo se inicia na anomia: “um momento egocéntrico, no qual as criancas,
mesmo acompanhadas, jogam sozinhas, cada uma para si, sem se ocuparem uma das outras ou
da codificagdao das regras” (Real, 2007, p.30), portanto, a anomia caracteriza a auséncia de
regras. Na heteronomia, por sua vez, as regras sao colocadas por um sujeito externo, seja um
adulto ou outra crianga, “sdo concebidas como sagradas, imutaveis, advindas desde fora,
inculcadas pela pressao de coagdo adulta”. Através dessas diferentes construgdes,
caracteristicas do desenvolvimento infantil, tem como ponto de chegada a autonomia, quando
as regras “aparecem como resultado de uma decisao que deve ser respeitada na medida em que
foram coletivamente tomadas” (Real, 2007, p.30), sendo decorrentes do respeito mutuo. Esses
processos, portanto, passam pela “indiferenciagdo, hierarquia até a parceria”, agindo de forma
cooperativa. Nesse aspecto, € importante destacar que ha um longo processo até que a crianga
consiga agir de forma cooperativa, essa construgcdo ocorre normalmente no estadio operatorio-

concreto.

Piaget salienta a importancia da brincadeira no desenvolvimento da crianga, afirmando
que “todas as criangas brincam, e brincam espontaneamente” (Piaget, 2014, p.63). Dessa
forma, o autor construiu 3 concepg¢des do brincar na infancia, sendo elas o jogo de exercicio, 0

jogo simbdlico e o jogo de regras, 0s quais vamos explorar a seguir.

O Jogo de Exercicio predomina na fase sensorial motora dos bebés até em torno dos 2
anos, denominado por Piaget como o estadio dos “reflexos e dos sentidos” e se apresenta
quando estdo desenvolvendo seus primeiros habitos. Nessa fase 0s bebés entram em contato
com os objetos e buscam nele algum tipo de reacdo motora que Ihe cause prazer, por apreciar
seus efeitos, descobrindo o potencial das suas méos em contato com os objetos (Pellegrini,
2007, p. 13)

O Jogo Simbdlico, por sua vez, se forma em torno dos 2 aos 7 anos, se sobrepondo ao
Jogo de Exercicio e se caracteriza pela acdo da crianga de representar seu imaginario atravées da

brincadeira. Segundo Pellegrini (2007, p. 14), o jogo simbdlico

sdo exercicios onde a crianga utiliza sua imaginagdo, primeiramente de forma
individual, para representar papéis, situacfes, comportamentos, realiza¢des, utilizar
objetos substitutos. Ou seja, nesta fase, 0s jogos satisfazem a necessidade da crianca
de ndo somente relembrar o mentalmente acontecido, mas de executar a
representacdo. Suas caracteristicas sdo: a liberdade de regras (menos as criadas pela
crianga); auséncia de objetivo explicito ou consciente para a crianga; assimilagdo da
realidade do eu; desenvolvimento da imaginacao e da fantasia; e l6gica propria com
a realidade.
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O jogo simbdlico demonstra, entdo, a capacidade de diferenciar o significante do
significado, 0 que permite que a crianga cria e recria sua representacédo do mundo, dos objetos

e de si mesmas.

O Jogo com regras, por sua vez, comeca a se formar quando as criancas, a partir dos 5
anos, comeg¢am a desenvolver o respeito mutuo, “um engajamento de um para com o outro, ¢
solidario a uma autonomia do individuo e, portanto, ha sentimentos que ndo sdo mais ditados
de fora, mas que sdo devidos simplesmente a essa reciprocidade” (Piaget, 2014, p. 253).
Portanto, nesse momento do seu desenvolvimento, a crianca passa das ac¢6es individuais, na
qual as regras sao colocadas por figuras de referéncia de respeito unilateral e comeca a exercer
sua autonomia, ao se relacionar com seus pares de forma reciproca, argumentando, fazendo
combinados, escolhendo as regras que serdo seguidas, sejam elas ja conhecidas pela modalidade

de jogo escolhida ou elaboradas pelas proprias criangas para 0 acontecimento do jogo.

3.2.3 Estadio Operatdrio Concreto

Este estddio é caracterizado pelo desenvolvimento das operagBes que, como
mencionado anteriormente, é a habilidade de o sujeito modificar e transformar o objeto com
que interage. Essas operagdes sdo chamadas de concretas “devido ao fato de que elas operam
com objetos, e ainda ndo sobre hipoteses expressadas verbalmente” (Piaget, 1972, p. 2). Essa
acdo ocorre quando a crianga compreende que existe uma reversibilidade em suas agdes sobre

0s objetos.

Piaget (2014) afirma que a afetividade se desenvolve para sentimentos morais
autdbnomos, que serdo baseados na reciprocidade e no respeito matuo. Em relacdo aos

sentimentos morais o autor explica:

NOs vamos constatar, nesse nivel, a existéncia de uma espécie de conservacdo dos
sentimentos. Vamos constatar, segundo as flutuagdes, o enfraquecimento ou o
reaparecimento dos sentimentos espontdneos que caracterizam 0s sentimentos
interindividuais espontaneos do Gltimo estagio. Vamos observar uma espécie de
conservagdo dos sentimentos, conservacdo que caracteriza propriamente 0S
sentimentos morais. Esses tém, com efeito, por funcdo, introduzir certa permanéncia
nos valores, os quais, sem isso, desagregariam e transformar-se-iam sem cessar.
(PIAGET, 2014. p 223).

3.2.4 Estadio Operatdrio Formal
Nesse estadio a crianca, para além de raciocinar somente com objetos, raciocina através
de hipoteses e operacdes concretas, sendo capaz de classificar objetos, ordena-los, serid-los e

classifica-los de acordo com variados criterios (Piaget, 2014, p.268)



19

3.3 Afeto e afetividade na Educacao Infantil
O afeto € um termo dificil de ser definido e pode ser visto de diferentes perspectivas,
afinal, cada individuo pode ter uma visdo subjetiva do que € afeto, atribuindo um significado
pessoal a ele de acordo com suas experiéncias de vida, suas memdrias e do contexto social em

que estdo inseridos.

Para Mello e Rubio (2013, p. 2), a afetividade exerce um papel muito importante nas
relacdes, pois “influencia a percepg¢do, o sentimento, a autoestima, o pensamento, a vontade e
as agdes, e ser, assim, um componente essencial na harmonia e do equilibrio da personalidade

humana”.

Saltini faz uma contribuicdo importante sobre a relacdo professor-aluno, afirmando que

essa relacdo é o fio condutor, o suporte afetivo do conhecimento:

[...] o0 educador serve de continente para a crianga. Poderiamos dizer, portanto, que o
continente é o espaco onde podemos depositar nossas pequenas construgdes e onde
elas sdo acolhidas e valorizadas, tal qual um Gtero acolhe um embrido. A crianca
deseja ser amada, acolhida e ouvida para que possa despertar para a vida da
curiosidade e do aprendizado”. (Saltini apud Mello; Rubio, 2013, p.7)

Krueger também colabora para este ponto de vista, expressando que

[...] a crianca deseja e necessita ser amada, aceita, acolhida e ouvida para que possa
despertar para a vida da curiosidade e do aprendizado. E o professor é quem prepara
e organiza o microuniverso da busca e do interesse das criancas. A postura desse
profissional se manifesta na percepcao e na sensibilidade aos interesses das criangas
que, em cada idade, diferem em seu pensamento e modo de sentir o mundo (Krueger,
2002, p. 1).

Através das perspectivas destes autores, é possivel perceber que o afeto € um
componente essencial para o desenvolvimento infantil.

La Taille afirma que Piaget “foi um dos primeiros autores que questionou as teorias
sobre a afetividade e a cognigdo como aspectos funcionais separados” completando que, “para
Jean Piaget, ‘o desenvolvimento intelectual ¢ considerado como tendo dois componentes: o

cognitivo e o afetivo” (La Taille, 1992, apud Mello; Rubio, 2013, p. 3).

A afetividade na perspectiva Piagetiana compreende-se como “os sentimentos
propriamente ditos e, em particular, as emog¢des” e “as diversas tendéncias, incluindo as
‘tendéncias superiores’ e, em particular, a vontade” (Piaget, 2014, p. 39). O autor ndo se ocupou

em elaborar sobre o sentido metaforico da afetividade, mas sim em fazer relagGes entre este e
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as funcbes cognitivas das criancas. Sendo assim, ele afirma que as fungdes cognitivas e as

funcoes afetivas sdo indissociaveis nas experiéncias dos individuos.

Conforme o quadro 1, apresentado na secdo anterior, no estadio sensorio-motor as
criancas desenvolvem primeiramente o0s sentimentos intraindividuais, no qual os afetos
acompanham a acdo do sujeito. Neste processo a crianca desenvolve os afetos perceptivos, que
estdo ligados as sensacOes de prazer e dor, sentimentos de agrado e desagrado (Piaget, 2014, p.
68-69). A partir destas sensagdes a criangca comeca a desenvolver seus primeiros habitos, suas
vontades e preferéncias, mas estas ainda ndo estdo concretizadas. Os afetos perceptivos
comecam a se transformar em afetos intencionais ainda no estadio sensério-motor, onde a
crianca emprega uma hierarquia de valores sobre os objetos até que, através do processo de
descentracdo, “a afetividade se transporta a outrem na medida em que o outro se distingue do
proprio corpo” (Piaget, 2014, p.76). Neste processo ocorre toda uma reestruturacao do universo

cognitivo e afetivo da crianga, pois

[...] quando a pessoa do outro se torna um objeto independente, isto &, permanente e
autdnomo, as relagdes entre eu e 0s outros ndo sao mais simples relacdes da prdpria
atividade com um objeto exterior: elas comecam a se tornar relaces de verdadeira
troca entre o eu e o outro” (Piaget, 2014, p. 94)

O processo de descentracao faz parte da passagem para os sentimentos interindividuais,
no estadio pré-operatorio, com o aparecimento da funcdo simbolica e da linguagem verbal.
Piaget (2014) coloca que a linguagem e a representacdo simbdlica, por ndo serem inatas, se
desenvolvem através da interagdo social, precisando de parceiros de troca que constituem a fala
para serem consolidadas. O autor também expressa que nesse estagio existe uma permanéncia
nos valores, uma duracdo nos sentimentos, que ainda ndo aconteciam no periodo sensério-

motor.

4. ESTRATEGIA METODOLOGICA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa na forma de Estudo de Caso. De acordo com
Gerhardt e Silveira (2009, p. 33), “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um grupo

social, de uma organizacgao, etc.”

Minayo (2001, p. 21), por sua vez, define o trabalho de pesquisa qualitativa com
“universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a

um espaco mais profundo das relacGes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
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reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.” Portanto, esta modalidade de pesquisa contempla
0s objetivos deste trabalho de refletir sobre a contribuicdo da psicologia do desenvolvimento

para a acdo docente das professoras da Educacdo Infantil.

O Método de Pesquisa utilizado foi o de Estudo de Caso, cuja caracteristica

metodoldgica, segundo Gerhardt e Silveira se baseia

[...] como um estudo de uma entidade bem definida como um programa, uma
instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer
em profundidade o como e o porqué de uma determinada situacdo que se supde ser
Unica em muitos aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e
caracteristico. O pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas
revela-lo tal como ele o percebe. O estudo de caso pode decorrer de acordo com uma
perspectiva interpretativa, que procura compreender como é o mundo do ponto de
vista dos participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que visa simplesmente
apresentar uma perspectiva global, tanto quanto possivel completa e coerente, do
objeto de estudo do ponto de vista do investigador (Fonseca, 2002, p. 33 apud.
Gerhardt, Silveira, 2009, p. 41)

Este método de analise sera potente para a analise dos resultados obtidos através do

formulério virtual elaborado para a pesquisa.

A produgdo dos dados foi realizada virtualmente, através de formulério online na
plataforma Google Forms, tendo como publico alvo professoras e professores que exercam sua
pratica docente na etapa da Educacdo Infantil, em busca de conhecer e compreender as relacdes

entre seu fazer docente, a psicologia do desenvolvimento e a afetividade na primeira infancia.

O questionario foi desenvolvido com base nos objetivos da pesquisa e foi testado com
a participacdo prévia de duas professoras doutoras da area da psicologia do desenvolvimento.

A partir deste teste as perguntas foram reelaboradas levando em conta as sugestdes.

A abertura do formulario ocorreu no dia 14 de dezembro de 2023 e ficou aberto para
participacdo da pesquisa até o dia 6 de janeiro de 2024. O convite para responder ao questionario
virtual da pesquisa foi feito através do WhatsApp, Instagram e por e-mail, contando com a
colaboracdo também de professoras que compartilharam o formulario virtual com seus pares e

nos grupos de professoras das suas escolas.

Os participantes da pesquisa foram convidados através do formulario a participarem de
uma entrevista online semiestruturada, pois esse tipo de coleta possibilita a realizacdo de
perguntas especificas relevantes ao tema da pesquisa, mas também abre possibilidade para um

didlogo mais aberto, onde os entrevistados podem fazer suas proprias inferéncias sobre o tema.

O formulario foi organizado em cinco se¢fes: na secédo 1, foi apresentada a questao de
pesquisa do TCC, seu publico alvo e foi comunicado o compromisso ético quanto a

confidencialidade dos dados pessoais dos participantes; na secao 2 foi realizado o levantamento



22

do perfil dos participantes como idade, tempo de atuacdo na educacao infantil, a faixa etaria das
criancas em que atuam, o tipo de escola em que exerce a docéncia (publica, privada,
comunitaria, conveniada) e sua formagédo académica; na secdo 3 foram apresentadas situacoes
que ocorrem no dia a dia na escola de educacéo infantil, solicitando que os participantes reflitam
sobre as situacOes e descrevam sua acdo docente (hipotética) diante delas; na secdo 4 foram
apresentadas perguntas sobre o papel do afeto e da psicologia do desenvolvimento na acao
docente e, por fim, na secdo 5 sdo realizados os encaminhamentos finais, convidando os
participantes a participarem de uma entrevista online e um evento de extensédo para a
socializacdo dos resultados da pesquisa. No Apéndice encontra-se 0 Google formulario na sua

integra.

5. APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo serdo apresentados os resultados das questdes do Google formularios. As
entrevistas ndo ocorreram, embora 12 participantes tenham se colocado a disposicao, pois ndo
houve tempo habil de serem realizadas dentro do tempo disponivel para terminar o TCC. Isto
posto, os resultados sdo apresentados subdivididos em: 5.1 apresentacdo dos participantes da
pesquisa; 5.2 apresentacao das situacdes que ocorrem no dia a dia da educacao infantil, seguido
dos excertos selecionados das escritas das professoras; 5.3 apresento as perguntas referentes a

Psicologia do Desenvolvimento e as relaces de afeto na Educacédo Infantil.

5.1 Participantes da Pesquisa

O questionario foi respondido por 24 participantes, no periodo entre 15 de dezembro de
2023 e 06 de janeiro de 2024. No gréafico a seguir € possivel identificar a média de idade dos
participantes.

Graéfico 1 - Idade dos participantes da pesquisa.



23

Qual sua idade?
24 respostas
até 24 anos
25 - 30 anos 5 (20,8%)
31 - 35 anos 5 (20,8%)
36 - 40 anos
41 -50 anos 5 (20,8%)

mais de 51 anos 5 (20,8%)

Fonte: Google Formularios.

Quanto ao tempo de atuacdo dos professores e professoras na educacao infantil, pode-
se verificar que 8 atuam na area ha menos de 5 anos; 5 atuam de 6 a 10 anos; 7 atuam de 11 a
20 anos e 4 de 20 a 30 anos.

Grafico 2— Tempo de atuacéo dos participantes na educacao infantil.

Vocé atua na educagao infantil? Ha quanto tempo?
24 respostas

até 5 anos 8 (33,3%)

5 (20,8%)

6-10 anos
de 11 - 20 anos 7 (29,2%)
20 - 30 anos 4 (16,7%)

mais de 30 anos

Fonte: Google Formulérios.

Dos participantes da pesquisa observa-se que 1 atua com a faixa etaria dos bebés (0-18
meses), 7 com criangas bem pequenas (19 meses a 3 anos e 11 meses), 13 com criangas
pequenas (entre 4 anos e 5 anos e 11 meses) e 3 com outra faixa etaria. No grafico 3 estdo

representados os resultados a partir de porcentagem.

Gréfico 3— Faixa etaria com as quais 0s participantes atuam
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Vocé atua com criangas de qual faixa etaria?
24 respostas

@ Bebés (0-18 meses)

@ Criangas entre 19 meses a 3 anos e 11
meses

@ Criangas entre 4 anos a 5 anos e 11
meses

@ Outro

Fonte: Google Formularios.

Em relacdo ao tipo de escola em que o participante exerce sua docéncia, 8 atuam em

escolas privadas, 15 em escolas publicas e 1 em escola conveniada.

Quanto a sua formacéo, 1 participante se formou pelo magistério, 8 tém graduacao em
pedagogia, 10 tém especializacdo, 2 mestrado ou doutorado, 2 graduacdo em andamento na
pedagogia e 1 realizando outro tipo de licenciatura. Estes dados estdo expostos no grafico 4.

Gréfico 4 — Formagdo académica dos participantes

Qual sua formagao académica?
24 respostas

@ Curso de Educador Assistente

@ Profissional de Apoio na Educacéo Inf...
@ Magistério

@ Graduagdo em Pedagogia

@ Outra Licenciatura

@ Nao tenho graduagao

@ Poés-graduagéo - Especializagdo

@ Pdés-graduagéo - Mestrado ou doutorado

12V

Fonte: Google Formularios

5.2 Situag6es que ocorrem no dia a dia da Educacéo Infantil

Nesta secdo, os participantes foram convidados a refletir e descrever sua acao docente
(hipotética) diante de algumas situacfes que ocorrem no dia a dia da educag&o infantil. Quanto
a Situacdo 1, “M. e J. (criancas de 2 anos) estdo brincando na sala referéncia do Bergério. J.
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sacode um chocalho com entusiasmo, até que M. se interessa pelo brinquedo e tenta pegar da
méao de J., ao sentir resisténcia, M. da uma mordida no braco de J. Como vocé agiria nesta

situacao?”” foram selecionados 0s seguintes excertos:

Quadro 3 — Excertos selecionados a partir das escritas das participantes

PARTICIPANTE 2: Disputa por brinquedo € rotina na escola. Nessa faixa etaria, as criancas se expressam
muitas vezes pela mordida. Atenderia e confortaria J.

PARTICIPANTE 11: Olharia nos olhos do bebé que mordeu e com um rosto demonstrando que ndo aprovei a
atitude, diria: Nao pode morder o colega! Tem que fazer carinho... algo assim.

PARTICIPANTE 5: E natural que as criancas nesta idade estejam aprendendo a compartilhar e a lidar com
suas emocoes. Neste momento, € importante intervir de forma calma e firme. Eu me aproximaria das criangas,
separaria gentilmente os brinquedos, e explicaria de maneira simples que machucar ndo é uma forma adequada
de expressar sentimentos. Além disso, estaria atenta para garantir a seguranga e o bem-estar de ambas as
criangas durante a interagéo.

Fonte: Google Formularios.

Quanto a situagdo 2, “Em uma turma de criangas de 2 anos, a professora brinca de se
esconder embaixo de um tecido com um grupo de criancas. Ao se esconderem e se revelarem,
F. dd muitas risadas e demonstra um grande entusiasmo com a brincadeira. Em meio a
brincadeira, F. morde o braco de uma colega, que chora. Como vocé agiria nesta situagdo?”

Foram destacados 0s seguintes excertos:

Quadro 4 — Excertos selecionados a partir das escritas das participantes

PARTICIPANTE 8: Morder faz parte do desenvolvimento. Tomaria mais cuidado.

PARTICIPANTE 9: Tentaria descobrir porque ele fez isso, pois afinal estava alegre e ndo havia motivo para
agressdo...

PARTICIPANTE 13: Teria uma fala firme, mostrando o local da mordida e orientando que esta situagédo nao
pode ocorrer novamente, pois sentimos dor e tem outras formas de controlarmos a nossa euforia.

PARTICIPANTE 15: Diria: “Ei amigo! Porque vocé mordeu o colega? Dessa forma ndo é legal, pois pode
machucar. E se mordéssemos isso? (Um mordedor)

PARTICIPANTE 23: As criancas também mordem por alegria e entusiasmo. Mas também é importante
conversar sobre o ocorrido, olhando nos olhos e explicando que a mordida machuca o amigo.

Fonte: Google Formularios.
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Relativo a situacao 3, “Apo6s brincarem com os brinquedos em sala de aula, a professora
pede que as criancas do Jardim (criangas entre 4 e 5 anos) fagam o “guarda-guarda” e que se
sentem na mesa para fazer uma atividade. O aluno E. ajuda a guardar os brinquedos, mas néo
se dirige a mesa, fica brincando sozinho no tapete. A professora pede mais algumas vezes e 0
menino recusa ou nao lhe responde. Nesse momento a professora se demonstra bastante irritada
e grita com o aluno, exigindo que ele tem que respeita-la, que a escola ndo é um lugar que ele
pode fazer o que quiser, a hora que quiser. Conforme a situagéo escala e a crianga ndo responde
da forma desejada, ela o pega nos dois bragos, o coloca no canto da sala e grita alto “eu nao sou
a tua mée, tu vais me respeitar!”, E. comega a chorar. Vocé como professor(a) da turma, agiria

de que forma nessa situagcdo?” foram escolhidos os extratos a seguir:

Quadro 5— Excertos selecionados a partir das escritas das participantes

PARTICIPANTE 1: Eu possibilitaria que os colegas que organizaram fossem primeiro para outra atividade
de seu interesse, se isso ocorresse com frequéncia. Se fosse uma situacéo pontual, conversaria com a crianca
pra entender o comportamento.

PARTICIPANTE 5: De forma alguma, acredito que a crianca deva ser protagonista em seu ambiente de escola,
conversaria sobre o momento e faria a exposi¢io da atividade para que Ihe cause atencéo e vontade de faze-
la, mas caso ndo queira entenderia e retomava.

PARTICIPANTE 6: Nesse caso, manteria a calma para acalmar antes de abordar a situacéo. Me aproximaria
do aluno, e, de maneira gentil, agachando-me para ficar ao nivel dos olhos dele, iria perguntar se algo esta
acontecendo, se precisa de ajuda ou se prefere fazer a atividade em um local especifico. Ao invés de forgar,
procuraria entender as razdes por tras do comportamento do aluno, buscando compreender suas necessidades.

PARTICIPANTE 12: Como professora, convidaria a crianga a ir & mesa e pediria ao colega com mais
afinidade com a crianca que me ajudasse a convencé-lo a sair do tapete...

PARTICIPANTE 16: Abaixaria em frente a crianca para tentar uma interagdo com essa crianca, ajudando-a
e demonstrando guardar os brinquedos a sua frente traria a caixa para mais perto, em caso de negativa
inventaria uma dinamica para guardar os brinquedos através de alguma brincadeira para ver quem consegue
guardar mais brinquedos.

PARTICIPANTE 19: Antes de mais nada, a professora deve fazer combinados com a turma e salientar que
temos horario para brincar, conversar, se concentrar e consequentemente horario para fazer as atividades.
Neste caso chamo a atencdo lembrando a crianca a questéo que precisamos seguir os combinados da turma.

Fonte: Google Formularios.

Na situagao 4, “O grupo de criangas que compdem o Jardim B (criancas de 5 a 6 anos)

estd reunido em circulo no canto da sala referéncia para realizar a roda de conversa, momento
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previsto diariamente na rotina da turma. A professora pede a atencdo das criancas e faz a
seguinte pergunta: “Como foi o final de semana de vocés? Tem algo que vocés gostariam de
compartilhar com a prof. e com os colegas?”. A professora pede que as criangas levantem a
mao para falar, contudo, L. comega a falar sem ser solicitado e também interrompe os colegas
enquanto eles compartilham suas experiéncias. Como vocé agiria nessa situa¢do?”. Foram

destacados 0s seguintes excertos:

Quadro 6 — Excertos selecionados a partir das escritas das participantes

PARTICIPANTE 3: Explicaria a crianca que para falar o combinado é levantar a méo e aguardar. Também
diria que precisamos ouvir todos da sala e que para ouvir, ndo podemos falar ao mesmo tempo. Reforcaria que
todos poderéo falar, desde que respeitem a vez dos outros.

PARTICIPANTE 6: Eu interromperia L. e perguntaria como ela se sentiria sendo interrompido. Ou como ele
acha que os colegas se sentem quando ndo podem ser ouvidos.

PARTICIPANTE 11: Esta situacéo € comum e delicada no meu cotidiano. Eu retomaria a regra com a crianga
em especifico, mostrando que os demais colegas precisam falar também.

PARTICIPANTE 12: Falaria sobre o respeito, sobre o esperar, dando exemplos de situac¢6es do cotidiano, que
devemos esperar. Ouvir para ser ouvido.

PARTICIPANTE 14: Isso normalmente acontece, paro e pego que o0 colega espere sua vez e SO presto a atencdo
no momento que assim for a sua vez. Como sempre reforco os combinados assim que a roda for formada, para
que todos entendam como esse momento serd conduzido. Todo o processo de aprendizado em sala exige rotina
e reforgo de combinados para que 0s mesmos despertem a empatia e a escuta sensivel.

PARTICIPANTE 19: As vezes a crianga n&o atrapalha por mal, apenas por ndo conseguir controlar o impulso
e animacdo dela de falar. A estratégia que eu uso é usar um objeto como poder de fala. S6 pode falar quem esté
segurando o objeto.

Fonte: Google Formularios.

Na situagdo 5, “A professora do maternal 2 (criangas de 3 a 4 anos) acompanha a aula
de inglés da sua turma, observando os alunos enquanto a professora de inglés realiza um jogo
com as criangas. O aluno G. ndo participa da aula e constantemente mexe nos materiais que a
professora de inglés deixou exposto no meio da roda. A professora titular pede para que o
menino preste atencdo e participe da aula, mas ele continua. A professora entdo chama o menino
para sentar na “cadeira do pensamento” até que ele resolva participar da aula. Como vocé agiria

nesta situacdo?”. Foram selecionados os excertos a seguir:

Quadro 7 — Excertos selecionados a partir das escritas das participantes
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PARTICIPANTE 5: Como professora da turma, diante do comportamento do aluno G. durante a aula de inglés,
procuraria adotar uma abordagem mais empatica. Tentaria me aproximar do aluno G. de maneira amigavel,
procurando descobrir se algo o incomoda ou se ha alguma razdo especifica para sua falta de participacao.
Exploraria estratégias, juntamente com a professora de inglés, para envolver o aluno na atividade, por exemplo,
convida-lo a escolher uma parte do jogo ou oferecer alternativas que despertem seu interesse.

PARTICIPANTE 7: Eu colocaria também na cadeira do pensamento e agiria da forma adequada e explicando
0s motivos de estar ali e porque deve se prestar aten¢ao nas aulas.

PARTICIPANTE 16: Mais uma vez com a conversa calma. Primeiro entender o que o aluno pretende mexendo
nos materiais, depois explicar o porqué ndo deve mexer e fazer ele entender a importancia da sua participacéo.
Caso ele continue ndo querendo participar levaria ele para uma sala (ex. Biblioteca) e conversaria mais sobre
0 porqué de ele ndo querer participar. A crianga pode ter alguma dificuldade em determinada aula e sempre
precisamos entender a crianga para ajudar em suas dificuldades.

Fonte: Google Formularios.

Quanto a situagéo 6 “A turma do Jardim A (criancas entre 4 e 5 anos) participa das aulas
de inglés durante 1 hora diariamente, de manhé e de tarde. F. aparenta gostar das aulas, mas por
vezes ndo consegue ficar sentado na roda ou participar das atividades quando é solicitado pela
professora da especializada. Quando F. ndo quer participar e as professoras insistem que ele
permaneca na roda ou realize alguma atividade, ele fica bastante agitado, joga-se no chéo e
comeca a bater os pés e grunhir. Como vocé agiria nessa situacao?”. Foram recortados 0s

extratos apresentados no quadro 8:

Quadro 8- Excertos selecionados a partir das escritas das participantes

PARTICIPANTE 3: Nesta situacéo, esperaria 0 aluno se acalmar (depois de gritar e chorar), garantindo que
ndo se machuque e nem machuque outras criancas. Quando ele conseguisse se acalmar, conversaria com ele e
tentaria fazer ele falar o que estava sentindo para agir daquela forma. Explicaria que ndo devemos agir desta
maneira e sim, respeitando os colegas e professoras. Quando ele estivesse mais calmo, voltaria para a roda.

PARTICIPANTE 14: Neste caso precisamos lidar com a birra da crianca que esta acostumada pela familia a
nao ter os limites bem definidos. Normalmente quando acontece a titular retira a crianca da situagéo e leva
para dar uma volta pela escola, ali vai existir uma conversa de confronto daquela situacéo tentando ali entender
0 que leva a crianga aquele comportamento e tracar ali estratégias que levem a crianga lidar com sua
frustracdo. Apos aciono a familia pois ela é a base que deve ajudar no reforgo, pois normalmente criangas sem
limites na escola muito provavel que a familia ndo esta trabalhando certo comportamento em casa.

PARTICIPANTE 19: Primeiramente sabendo que essa crianca tem dificuldade de ficar sentada, o
planejamento dessa professora poderia ser mais voltado a atividades que exigem movimento. Com certeza as
outras criangas iriam gostar e evitaria ter essa situagdo com essa crianga. Porém se ndo € possivel e essa
situag¢do acontece, acredito que é importante “dar o tempo” pra crianga se acalmar e amenizar o sentimento
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de frustracéo dela, depois acolhé-la e ajudar ela a controlar seus impulsos para poder participar daquele
momento.

PARTICIPANTE 21: Respeitaria a decisdo da crianca ndo participar, oportunizando outros espacos a ela.

PARTICIPANTE 24: Acredito que se a crianca nao quer participar ela ndo é obrigada, um dia de cada vez. A
crianca um dia vai participar e ta tudo bem. Por obrigacao é pior.

Fonte: Google Formularios.

Quanto a situacdo 7, “Em uma turma de berc¢ario (criangas de 2 anos), a professora
referéncia realiza uma proposta com “garrafas magicas”, posicionando as garrafas no chdao em
frente as criancas, contando do que elas se tratam. A professora auxiliar tenta manter as criangas
sentadas enquanto a professora referéncia continua sua fala, contudo, as criancas saem do lugar
e disparam em dire¢do as garrafas. Como vocé agiria nessa situacao?”. Foram selecionadas as

seguintes escritas:

Quadro 9— Excertos selecionados a partir das escritas das participantes

PARTICIPANTE 1: Entendo que no bergério as criancas precisam ser convidadas a participar da proposta é
que 0s materiais precisam estar organizados antes da proposta comecar. Eu deixaria o espaco pronto para
exploracéo das criancas, evitando que isso ocorresse.

PARTICIPANTE 4: Deixaria que matassem a curiosidade.

PARTICIPANTE 5: Diante da empolgacdo das criangas em direcdo as 'garrafas mdgicas', eu agiria de
maneira a conciliar a curiosidade natural delas com a necessidade de manter certa ordem na atividade. Uma
estratégia seria colocaria alguma musica ou utilizar gestos para manter a atengdo das criancas, e, apds
conseguir chamar a atengdo novamente, iria chamar um por vez para aproximarem das garrafas de maneira
organizada, para que possam explorar com as mdos de forma supervisionada com a ajuda da professora
auxiliar.

PARTICIPANTE 7: Eu chamaria atencdo e explicaria que ndo pode sair enquanto a professora faz a
explicagéo.

PARTICIPANTE 11: Nessa faixa etaria, o ideal, na minha opinido é deixar que elas explorem o objeto e no
decorrer da exploracao, conversaria sobre a atividade...

PARTICIPANTE 14: Acredito que a situacdo exposta exija que se pare a brincadeira ou atividade e converse
sobre os combinados, refor¢cando como vai proceder. A crianca compreende nesta idade o que Ihe é proposto.

PARTICIPANTE 23: As criancas de bercario 2 nao ficam muito tempo sentadas, deixaria que elas explorassem
as garrafas.

Fonte: Google Formularios.
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Quanto a situagao 8, “No refeitério um grupo de criancas de 3 a 4 anos comem o seu
almoco. F. come algumas colheradas do alimento e constantemente se levanta da cadeira e se
movimenta em torno do seu lugar, comendo de pé ou conversando com as outras criangas.

Como vocé agiria nessa situagao?”. Foram selecionadas as seguintes escritas:

Quadro 10 — Excertos selecionados a partir das escritas das participantes

PARTICIPANTE 3: Conversaria com ele e explicaria que ninguém esta comendo de pé, nem levantando. Que
para comer, precisamos estar sentados para que a comida va para o0 nosso estdbmago ou poderemos ter dor na
barriga. Também falaria sobre o que fazemos no refeitorio, corremos ou comemos?

PARTICIPANTE 5: Procuraria aborda-lo de maneira calma, incentivando-o a se sentar enquanto come. Poderia
envolvé-lo em alguma conversa, perguntando sobre sua comida favorita ou fazendo comentarios positivos sobre
0 almogo para tornar a experiéncia mais atrativa. Ao mesmo tempo, reforgaria as regras basicas de
comportamento a mesa, explicando a importancia de permanecer sentado durante a refeicdo para garantir a
ordem no refeitorio.

PARTICIPANTE 7: Eu faria todos sentarem e explicar que quando se come deve ser sentado e comportado.
PARTICIPANTE 9: Checaria porqué a crianca esta agitada

PARTICIPANTE 11: Explicaria que ndo ¢ algo adequado e pediria pra eles imaginarem que estdo sentados em
um Restaurante... usaria o faz de conta nesse momento.

PARTICIPANTE 12: Chamaria a aten¢do, dizendo que teria consequéncia, como por exemplo, ficar sem
brincar, caso continuasse

PARTICIPANTE 15: Desde que ndo coloque em risco a sua integridade fisica e de outras criangas, nao
intervenho em uma situagcdo como essa.

Fonte: Google Formularios.

5.3 A Psicologia do Desenvolvimento e as relacdes de afeto na Educagéo Infantil

Ao responderem se o afeto contribui para sua relacdo docente com as criangas, 100%

dos participantes afirmaram que sim.

Ao descreverem sobre como o afeto contribui para essas relaces, 0s participantes
destacaram que este é importante para a construcdo do vinculo, para a construcdo de lagos de
confianca com as criancas e que o afeto é um facilitador para a aprendizagem. Seguem

depoimentos dos participantes da pesquisa:

Quadro 11— Excertos selecionados a partir das escritas das participantes
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PARTICIPANTE 3: Acredito que o afeto é a base da educacao infantil. E como alcangamos as criangas, como
criamos o vinculo, para enxergarmos e sermos vistos. Eles sdo criangas muito pequenas e que passam muitas
horas longe dos pais e familiares. Muitas vezes, chegam em casa e logo vo dormir. Entéo, precisamos dar e
receber amor, carinho e atengdo. N&o é s6é nos momentos de atividades pedagdgicas que ensinamos, mas também
nos momentos livres.

PARTICIPANTE 5: A presenca do afeto na relacdo docente com criangas na Educacgdo Infantil desempenha um
papel fundamental no desenvolvimento e aprendizado. Quando os educadores estabelecem conexdes afetivas
positivas, criam um ambiente seguro e acolhedor que favorece o desenvolvimento emocional e cognitivo das
criancas. O afeto contribui para a construcdo de relacGes de confianga, permitindo que as criancas se sintam
confortaveis para explorar, fazer perguntas e expressar suas emocdes.

PARTICIPANTE 14: O afeto em qualquer que seja a idade escolar aproxima, acolhe e desperta um laco de
confianca entre aluno e professor. Na educacéo infantil ele se torna primordial uma vez que a crianga se sente
desprotegida naquele ambiente sem seus familiares, por isso ele entra como fator acolhedor e cria o lago de
confianca entre crianca e professor.

PARTICIPANTE 19: O afeto é um dos principais fatores na educagdo infantil. Sem o vinculo afetivo a relagéo
aluno-professor se torna muito dificil de lidar, visto que a referéncia maior para crianga naquele ambiente é
justamente o professor. Além de que muitas criangas passam a maior parte do dia delas na escola. Por esse
motivo de tornar mais leve, da crianga saber que tem o apoio e o acolhimento daquele adulto e confiar naquela
pessoa, é extremamente importante e afeta diretamente no aprendizado e desenvolvimento infantil.

Fonte: Google Formularios.

Ao responderem se seus conhecimentos prévios sobre o desenvolvimento infantil colaboram
para a acdo docente com as criangas, 100% dos participantes afirmaram que sim, como se vé
no gréafico 5.

Gréfico 5 — Colaboracdo dos conhecimentos prévios sobre o desenvolvimento infantil na
acao docente com as criancas

Seus conhecimentos prévios sobre o desenvolvimento infantil colaboram para a agao docente com
as criancgas?

24 respostas

® sSim

® Nizo
No dia a dia com as criangas deixo de
lado a teoria e atuo da forma como acho
melhor

@ Nao se aplica

Fonte: Google Formularios
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Ao descreverem como a psicologia do desenvolvimento colabora ou ndo para sua acao
docente com as criancas, 0s participantes compartilharam que entender as fases do
desenvolvimento infantil colabora para compreender as caracteristicas das criancas em cada
faixa etéria, para entender suas agdes e que esses conhecimentos auxiliam na elaboragdo de
estratégias, abordagens e intervencdes em diferentes situacfes, baseado no que as criangas

necessitam. Abaixo destaco alguns depoimentos relacionados a esta categoria:

Quadro 12— Excertos selecionados a partir das escritas das participantes

PARTICIPANTE 1: Através de propostas que ajudem na mediacéo de conflitos e respeitem as especificidades
dos pequenos.

PARTICIPANTE 11: Tendo o conhecimento minimo do desenvolvimento de cada faixa etaria, posso criar
metodologias no meu cotidiano para realizar atividades e, principalmente, atuar em situactes desafiadoras que
aparecem.

PARTICIPANTE 14: Entender os mecanismos pelo qual a crianga compreende o mundo é primordial para que
realmente auxilie no desenvolvimento da crianca, cada crianca é um ser Unico e assim deve ser vista, pois 0
despertar cognitivo esta ligado ao seu contexto de vida e visdo de mundo. A psicologia do desenvolvimento traz
esse olhar para a crianca no seu aspecto global e singular ao mesmo tempo.

PARTICIPANTE 16: O entender como a crianca age é essencial. Precisamos entender todas as fases do
desenvolvimento infantil para desenvolver um trabalho eficiente, baseado no que elas necessitam.

PARTICIPANTE 17: Saber cada fase do desenvolvimento infantil e principalmente a fase em que a minha
turma esta colabora muito, pois assim ja sei 0 que esperar deles e como agir em determinadas situacées, além
de alertar as familias para determinados comportamentos esperados para cada fase. Mas em pratica devemos
levar em consideracdo que mesmo com as teorias cada crianca € Unica, sua familia tem a prépria maneira de
agir com ela e isso reflete na sala de aula, portanto os comportamentos esperados para cada fase podem ser
mais intensos ou leves dependendo da crianga.

PARTICIPANTE 19: Tendo conhecimento sobre a psicologia do desenvolvimento infantil e sabendo da
capacidade cognitiva da crianga em cada faixa etaria é extremamente importante na hora de agir com a
crianga, principalmente nos momentos de frustracéo, birra, etc.

Fonte: Google Formularios.

Ao serem questionados sobre as situacdes de enfrentamento das criancas da faixa etaria
em que atuam, as professoras afirmaram que estes tipos de conflito acontecem com frequéncia.
Egocentrismo, mordidas, gritos, chutes, tapas, disputas por brinquedos, agitagao e “birra” foram
alguns comportamentos identificados pelas professoras em suas respectivas turmas. As

respostas a seguir ilustram a ocorréncia dessas situagoes:

Quadro 13 — Excertos selecionados a partir das escritas das participantes
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PARTICIPANTE 1: Sim, trabalho com criangas de 2 anos, que estdo na fase que chamamos de adolescéncia
infantil. Buscam com frequéncia tentar impor a sua vontade e por vezes usam a forga fisica para conseguir o
que desejam, como os tapas e as mordidas.

PARTICIPANTE 3: Sim, bem frequentes com criancas especificas. Temos 3 alunos que gritam, batem, chutam
e choram. Além de ndo participar das atividades propostas. E isso influencia diretamente as outras criangas,
que repetem alguns comportamentos.

PARTICIPANTE 6: Dificuldade para interromper a brincadeira para comecar um novo tema de aula.

PARTICIPANTE 13: Nas turmas que sou referéncia, tanto na educacgao infantil, como no ensino fundamental
as situacdes de conflitos sdo solucionadas, mediada com dialogo e valores de solidariedade, cooperacéo,
respeito e confianca. Nas minhas aulas tenho este direcionamento de fortalecimento de vinculos, antes mesmo
dos conteddos, assim, evito situagdes rotineiras de enfrentamentos.

PARTICIPANTE 14: A birra, o egocentrismo, a agitacio (que dependendo da situagéo ela vem como algo néo
positivo pois a crianca se desorganiza facilmente)

PARTICIPANTE 17: Minha turma tem de 2 a 3 anos entdo estdo na fase do egocentrismo, acredito que a
maioria dos conflitos acontecem por disputas de brinquedos e nesses momentos acontecem, por vezes,
mordidas.

PARTICIPANTE 19: Acredito que os momentos mais frequentes sdo para seguir a rotina. O parar de brincar
para participar de algumas atividades, para almocar ou para dormir.

Fonte: Google Formularios.

Ao responderem sobre qual a sua a¢do docente diante dos comportamentos citados na pergunta
anterior, o dialogo foi a acdo mais mencionada pelos participantes, que buscam também nesses
momentos acolher, acalmar e reforgar os combinados com as criangas. O encaminhamento para
a familia também foi mencionado pelas professoras a fim de buscar o apoio da familia para o0s
conflitos também no ambiente familiar. Abaixo apresento algumas das acdes docentes descritas

pelas educadoras:

Quadro 14 — excertos selecionados a partir das escritas das participantes

PARTICIPANTE 1: Incentivar as criangas a se comunicarem mais por meio da linguagem

PARTICIPANTE 2: Isso é muito relativo. Depende da situagdo. Nao tenho e ndo temos uma agéo padrao para
essas situacdes.

PARTICIPANTE 5: Nessas situagdes, manter a calma, ser acolhedora e permitir, nos momentos de conversas
coletivas, que os alunos possam se expressar com bastante tranquilidade, buscando sempre dar afeto e ouvi-
los procurando compreender suas necessidades.
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PARTICIPANTE 6: Acho normal, criancas dificilmente vao querer parar de brincar pra prestar atengdo em
algum contetdo.

PARTICIPANTE 14: No meu atuar docente acredito ser primeiro criar o laco de confianga, reforco de
combinados antes e depois de cada rotina de sala, criar uma rotina de sala que traga esse aspecto
organizacional para a crianga, uma vez que auxilia no seu mapeamento mental, e o enfrentamento do
comportamento assim como o trabalho de comprometimento da familia no processo.

PARTICIPANTE 17: Na disputa por brinquedos sempre chamamos as criancas envolvidas para conversar,
explicamos que quem pegou primeiro o brinquedo ird utiliza-lo um pouco e em seguida emprestar para o outro.
Quando ocorrem mordidas geralmente eu atendo uma crianca e a minha colega a outra, uma acolhe o ferido e
a outra conversa com o que mordeu explicando a situacdo mostrando que machuca e que devemos sempre
conversar para negociar os brinquedos. Nas situacGes de adaptacdo na rotina sempre avisamos previamente o
que vamos fazer para que quando chegue 0 momento as criangas ja estejam preparadas para 0 momento a
seguir.

Fonte: Google Formularios.

Ao responderem se estudaram os estadios de desenvolvimento de Jean Piaget, 22 participantes
afirmaram que sim, 1 que ndo e 1 ndo lembra se estudou. O grafico abaixo ilustra as respostas

para essa quest&o.

Gréafico 6 — Estudos sobre os estadios do desenvolvimento a partir de Piaget

Um dos principais tedricos do Desenvolvimento é Jean Piaget (REGO, 2003), vocé estudou os
estadios do desenvolvimento a partir de Piaget?

24 respostas

® Sim
® Nao

N&o lembro se estudei

v

Fonte: Google Formularios

Ao serem questionados se esses conhecimentos contribuem para sua acdo docente com as
criancas na Educacgéo Infantil, a maioria respondeu que sim. No quadro 15 podemos observar

alguns extratos dos depoimentos dos participantes sobre esta contribuicéo.
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Quadro 15 — Excertos selecionados a partir das escritas das participantes

PARTICIPANTE 1: Com certeza. Sempre me inspiro na Epistemologia genética e ainda hoje percebo reacées,
mas criancgas citadas por ele nos respectivos estagios de desenvolvimento.

PARTICIPANTE 14: E base dele assim como outros tedricos importantes nesta area da educac&o infantil, eles
norteiam todo o trabalho docente nesta faixa etaria que no meu ponto de vista é de acordo com o que ja estudei
(tenho formagdo em letras e psicopedagogia) trazem os momentos de desenvolvimentos, o real potencial da
crianca e seus mecanismos de despertar.

PARTICIPANTE 17: Sim, entender os estagios do desenvolvimento € importante pois assim podemos
proporcionar as criangas atividades adequadas para cada faixa etaria.

PARTICIPANTE 23: Com certeza. Como a turma do B2 é sensério motor, podemos fazer atividades que
favorecam o movimento, a acéo e perceber o ambiente que esta inserida.

Fonte: Google Formularios.

6. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
A andlise ocorreu da seguinte forma:

- As respostas as situacdes apresentadas no Google formularios foram lidas por dois

pesquisadores a partir do referencial teérico piagetiano;
- Cada um dos pesquisadores levantou categorias de andlise;
- Apos foram escolhidas as categorias e ajustadas com énfase nos objetivos da pesquisa;

Em seguida, foi realizado o delineamento das categorias, dos quais foram escolhidos

dois operadores de analise:

- Criangas do bercéario que, possivelmente, estdo no estadio sensério-motor. Correspondem as
escritas das situagoes 1, 2 e 7, as quais foram encontradas as seguintes categorias: Acolhimento;

Conversas ou intervengdes com a crianga que mordeu.

- Criangas do jardim A e B que, possivelmente, estdo no estadio pré-operatdrio. Foram
analisadas as situacdes 3, 4 e 6, as quais foram encontradas as categorias a seguir: Jogo

simbdlico x atividade; Os tempos e 0s processos de desenvolvimento.

A seguir, apresento as categorias e 0s excertos das escritas das participantes.



36

6.1 Acolhimento

Nesta categoria, encontram-se escritas das participantes em que em sua acdo docente
acolhem a crianca que foi mordida, com calma, atencéo, colo, prestando cuidados, colocando

gelo no machucado ou apenas relatando a acdo de acolher sem explicar como aconteceria.

Quadro 16 — Excertos selecionados a partir das escritas das participantes

SITUAGCAO 1 - PARTICIPANTE 18: E preciso fazer a intervengdo com firmeza e carinho, acolhendo as
criangas para que saibam lidar com suas frustragdes.

SITUACAO 1 - PARTICIPANTE 20: Primeiramente acolheria a crianca que foi mordida, daria colo,
colocaria gelo no machucado. ApGs, conversaria com a crianca que mordeu explicando que ele pode conversar
com o colega e solicitar emprestado o brinquedo, explicando que ndo precisa morder ou bater para conseguir
0 brinquedo.

SITUA 2 - PARTICIPANTE 21: Chegaria proxima as criangas, iria me abaixar e conversar com elas. Dando
apoio (seja no toque fisico ou ndo), acolhendo, a crianca que foi mordida. Em seguida, apés ela se acalmar,
conversaria com a crianca que mordeu e falaria que existem outras formas de se expressar. Tentando pér em
palavras o que ela, possivelmente, esteja sentindo no momento.

Fonte: Google Formularios.

O acolhimento se destaca como uma das principais agdes citadas pelas participantes da
pesquisa, sendo uma dimensdo do cuidado fundamental para o pleno desenvolvimento das
criancas no ambiente escolar na primeira infancia. Macedo e Dias (2006) colaboram para essa
méaxima, descrevendo que:

[...] acolher a crianga do ponto de vista integral, implica em atender suas
individualidades, compreender suas manifestacGes emocionais, agir sobre elas, acata-
las como linguagem propria das criancgas pequenas, dar e receber afeto, proporcionar
0 desenvolvimento da autonomia, por fim, contribuir para a constituicdo do eu da
crianga. Neste sentido, é preciso conhecer de forma ampla o que significa cuidar e

educar e quais as acdes e 0s comportamentos que estdo implicitos e explicitos em tais
atividades. (MACEDO; DIAS, 2006, p.7)

A escrita das professoras demonstra o quanto sua acdo pedagdgica valoriza o carinho, o
cuidado, o afeto e o respeito as criancas, mesmo em momentos desafiadores para elas, como
em uma situacdo de mordida, que pode causar dor, machucados e transtornos com as familias
das criancas envolvidas. Acolher implica compreender que a crianga, nas diferentes fases da
sua vida, ird manifestar suas emocdes, vontades e descontentamentos da sua préopria forma e
que ela precisa de um ambiente seguro e de pessoas que estejam dispostas a ajuda-las a percorrer
este caminho. Saraiva (2022) manifesta que o acolhimento ndo é uma pratica isolada pois este

¢, também, uma forma de construir encontros de individuos e suas individualidades:
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Neste encontro ha a riqueza de possibilidades e aprendizagens. Ao acolher minha
crianga, o professor estd promovendo e valorizando o encontro desta vida com as
outras. E é na falta da promogéo destes encontros que reside mais um perigo de falta
de acolhimento pois “o fracasso de uma aula ¢ do projeto pedagdgico reside na

auséncia de encontro” (BORGES; OLIVEIRA, 2019, p. 8 apud Saraiva, 2022, p.

14).
Isto posto, percebe-se que hd um conjunto de préticas que comp&em a construcéo de um
ambiente seguro, cuidadoso e afetivo, portanto, acolhedor, que leva em conta as
individualidades, proporciona encontros que colaboram no desenvolvimento cognitivo, afetivo,

psicoemocional e sociocultural das criancas.

Nesta categoria, percebe-se que as professoras acolhem, embora ndo levam em conta o
desenvolvimento cognitivo e afetivo das criangas.“Conversaria com a crianga que mordeu
explicando que ele pode conversar com o colega e solicitar emprestado o brinquedo, explicando
que ndo precisa morder ou bater para conseguir o brinquedo” ndo contempla o nivel sensorio
motor em que a crianga se encontra, ainda ndo h4 um entendimento da linguagem pela crianca
de que ndo precisa bater e pode pedir o brinquedo para o colega. A criancga, nesta fase, esta

iniciando a construcdo da fala com o acesso ao mundo dos simbolos dos adultos.

6.2 Conversas ou intervengdes com a crianga que mordeu

Nesta categoria, foram selecionadas as escritas em que a a¢do docente se da a partir de

conversas e intervengdes realizadas com a crianga que mordeu.

Quadro 17 — Excertos selecionados a partir das escritas das participantes

SITUACAO 1 - PARTICIPANTE 19: Sabendo que a mordida é uma forma de expressio da crianca e uma
ferramenta usada para chegar ao objetivo dela que seria pegar o brinquedo do amigo, além de acolher J., a
atitude que tomaria com M. seria de conversar e explicar que ndo devemos usar da mordida para adquirir o
que queremos e sim pedir auxilio da professora. Mesmo que essa crianga ainda néo fale, ela vai de alguma
forma compreender o que tu esta falando e vai saber que tem o teu apoio pra lidar com esses momentos de
frustracdo. J& a professora sabendo que essa crianca usa da mordida como forma de expressao, deve ficar mais
atenta quando esses momentos de disputas ocorrerem para tomar atitude antes da crianga morder a outra e
mostrar o que ela deve fazer para ter o brinquedo ou até mesmo escolher outro enquanto o amigo brinca com
0 que ela queria.

SITUACAO 1 - PARTICIPANTE 22: Acolheria J. no colo compreendendo a sua dor e acalmando-o(a)
enguanto conversamos com M. Explicar a(o) M. que aquela situacdo ndo pode acontecer, que entendo que
ele(a) esta chateado(a) mas que pode esperar o(a) colega terminar de brincar e que podemos buscar um
brinquedo semelhante, mas morder os colegas € algo que ndo pode ocorrer. Da proxima vez ela pode buscar
outro objeto para morder caso sinta vontade de fazer isso novamente[...]

SITUACAO 2 - PARTICIPANTE 3: Conversaria com as duas criancas. Explicaria que apesar de achar o
colega muito fofo, a mordida ndo é a melhor maneira de tratar o colega [...]
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SITUACAO 2 - PARTICIPANTE 9: Tentaria descobrir porque ele fez isso, pois afinal estava alegre e n&o
havia motivo para agressao...

SITUACAO 2 - PARTICIPANTE 6: Conversaria com F e tentaria mostrar que apesar de estar euforico e
emocionado, o colega néo é de jeito algum uma forma de alivio para isso.

Fonte: Google Formularios.

A partir desta categoria, € importante destacar que, possivelmente, a crianca do bercério

esta no estadio sensorio-motor, em que ainda é muito egocéntrica. A descentracdo, ao contrario
consiste em descentrar as acdes em relagdo ao proprio corpo, em considera-lo um

objeto entre os outros, em um espacgo que os contém e em ligar as agdes dos objetos

sob o efeito das coordenag8es de um sujeito que comecga a conhecer-se enquanto fonte
ou mesmo mestre de seus movimentos (Montangero, Maurice-Naville, 1998, p. 139).

Portanto, nesse estadio, a crianga ainda est4 desenvolvendo sua percepgao de si mesmo

e do outro, em um processo continuo e inacabado de compreensdo de sua acdo sobre 0s objetos

e as pessoas. Nos excertos apresentados na categoria 2, pode-se observar que as participantes

ndo consideraram as caracteristicas do estadio sensério-motor, focando sua acao na linguagem,

tentando explicar para a crianga que morder ndo é a forma certa de agir com o colega. Como

mencionado no referencial tedrico desta pesquisa, Piaget (1972) elenca quatro fatores que

influenciam o desenvolvimento do conjunto de estruturas no decorrer dos estadios: a maturacao,

a experiéncia, a transmissdo social e a equilibracdo. Em relacdo a transmissao social, o autor
afirma que ela pode ocorrer de forma linguistica ou educacional, destacando que

Este fator, mais uma vez, é fundamental. N&o nego o papel de qualquer desses fatores;

todos desempenham uma parte. Mas este fator é insuficiente porque a crianca pode

receber valiosa informacédo via linguagem, ou via educacdo dirigida por um adulto,

apenas se estiver num estado que possa compreender esta informacéo. Isto é, para

receber a informacdo ela deve ter uma estrutura que a capacite a assimilar essa

informacdo. Essa é a razdo por que ndo se pode ensinar alta matematica a uma crianca
de cinco anos. Ela ndo tem a estrutura que a capacite a entender. (Piaget, 1972, P.4)

A partir dessa compreensao, é possivel entender que a crianca nessa etapa de sua vida
ainda estd desenvolvendo a linguagem e, portanto, pode ndo conseguir assimilar os signos

sociais atribuidos pelas professoras através da fala.

Em relacdo ao periodo sensério motor, também € relevante resgatar alguns conceitos-
chave da teoria piagetiana, quanto ao processo de construgdo de regras pelas criancas e o
egocentrismo. No estadio sensorio motor, a crianga se encontra em um periodo de anomia, que
significa a auséncia de regras, um periodo de egocentrismo, no qual ela ndo consegue entender

0 ponto de vista do outro pois estd centrada em si mesma e em suas a¢les. Desta forma, a
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crianca do bercéario ainda nao tem capacidade de entender as explicacdes das professoras sobre
as implicacdes de morder o colega, pois a imagem de um outro e suas acdes sobre ele ainda
estdo em processo de construgcdo. No campo afetivo, como delineado na secéo 7, as criangas
neste estadio da inteligéncia sensorio-motora estdo em um momento de afetos perceptivos, onde
sua acdo estd focada na sua percepcdo de dor e prazer, agrado e desagrado e ndo nos afetos

intencionais direcionados a outrem.

Banks e Yi (2013) buscaram compreender porque a mordida se manifesta nas criancgas,
concluindo que também faz parte do seu processo de desenvolvimento pois, através da boca e
das sensacdes as criangas exploram o mundo. Além disso, a mordida também pode comunicar
quando estdo sentindo frustracdo, excitacdo, alegria, entre outros sentimentos, tudo isso
enquanto ainda estao aprendendo a socializacdo, desenvolvendo a linguagem e a auto regulacéo.
Assim sendo, é essencial um olhar sensivel ao desenvolvimento cognitivo e afetivo das criancas
bem pequenas, prezando ndo somente os processos de aprendizagem, mas um olhar agucado

que compreende seu desenvolvimento como um processo de construgdo continuo.

Nas situacbes 3, 4 e 6, referentes as criancas de 4 a 6 anos, foram encontradas as

seguintes categorias:

6.3 Os tempos e os processos de desenvolvimento

Nesta categoria, foram selecionados excertos das escritas das participantes que
consideram o tempo da crianca, seus processos de desenvolvimento e aprendizagem, levando
em conta sua faixa etaria.

Quadro 18 — Excertos selecionados a partir das escritas das participantes

SITUACAO 3 - PARTICIPANTE 15: Essa idade é muito desafiadora de regras e combinados, como atuo nessa
faixa etaria minha forma de agdo é sempre trabalhar os combinados antes e depois das rotinas da sala,
geralmente ndo retiro a crianga da situacdo, eu sigo a aula e vou criando estratégias para trabalhar o
comportamento dessa crian¢a. Ao longo do processo a crianca vai compreendendo esses combinados e
auxiliando na rotina com os demais [...]

SITUACAO 3 - PARTICIPANTE 5: [..] acredito que a crianca deva ser protagonista em seu ambiente de
escola, conversaria sobre 0 momento e faria a exposicao da atividade para que lhe cause atencéo e vontade de
fazé-la, mas caso ndo queira entenderia e retomava.

SITUACAO 4 - PARTICIPANTE 17: Deixaria-o falar e quando ele concluisse perguntaria se ele terminou e
relembraria o combinado que para falar precisamos levantar a médo, e no momento que o amigo esté falando
precisamos prestar atencéo e fazer as perguntas no fim.

SITUACAO 6 - PARTICIPANTE 5: Nessa situac&o, chamaria o aluno para conversar de maneira privada, e,
com calma, questionar se existe algo que o esteja incomodando ou se ha algo especifico nas atividades que ele
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ndo gosta. Buscaria, também, conversar com a professora de inglés para identificar possiveis ajustes na
abordagem ou nas atividades que possam tornar as atividades acolhedoras para esse aluno.

Fonte: Google Formularios.

O cotidiano da educacdo infantil para as criancas é constituido de diferentes tempos:
tempo de aprender, de socializar, de brincar, de descansar, de se alimentar, entre tantos outros
que constituem a rotina escolar. Ferrarini, Queiroz e Salgado (2016 p.1038) abordam a dimensé&o
do tempo para as criangas:

Em muitas situagBes, as experiéncias das criancas rompem com a perspectiva
progressista do tempo pontual. Isto se torna perceptivel em suas expressoes,
linguagem e acdes. O diélogo das criangas com 0 tempo parece seguir outra logica,
gue ndo a cronoldgica, como se houvesse um acordo entre elas e o tempo, que as lanca
para fora do circulo da previsibilidade e do sempre eterno, em diversos contextos
espaciais, inclusive o escolar.

Nas situacdes apresentadas para as professoras, que abarcam alguns destes diferentes
tempos vividos pelos educandos na escola, as participantes ressaltam em sua fala sua atengéo
ao tempo da crianca, as auxiliando e acompanhando a exercer sua autonomia, criando
estratégias dentro da rotina regrada da educacdo infantil, a fim de proporcionar diferentes
possibilidades de organizacéo das experiéncias na escola de acordo com as necessidades delas.
Esta postura é preciosa no cotidiano da educag&o infantil. Barbosa (2013, p. 220) colabora para

esta perspectiva, reforcando que:

[...]Jas criangas aprendem, com o apoio de seus educadores, a decidir sobre os usos de
seus préprios tempos — 0s pessoais e 0s coletivos, a alegrar-se com suas
possibilidades, criar acontecimentos, € isso que cria, em toda a crianca, experiéncias
e repertdrios que a acompanhardo por toda a vida, em sua alegria de viver, e que trardo,
a partir das suas singularidades, juntamente com a poténcia do coletivo, a novidade
ao mundo.

Portanto, respeitar o tempo das criancas e buscar possibilidades de acdo junto a elas
dentro da rotina escolar é também considerar seus processos de desenvolvimento, sua livre

expresséo, sua autonomia e seu bem estar.

Em relacdo aos processos de desenvolvimento das criangas, importa destacar que, por
possivelmente estarem no estadio pre-operatorio, existem uma diversidade de estruturas
cognitivas sendo construidas por elas neste processo de adaptagdo. A assimilacao é definida por
Piaget “como a integracdo de qualquer espécie de realidade em uma estrutura” (Piaget, 1972,
p.7), assim, a crianga pode assimilar no seu esquema mental novas experiéncias a aquilo que
ela ja sabe. A acomodacao, por sua vez, “da conta da acdo do meio, na interagdo com o sujeito

13

e do objeto de conhecimento” (Montangero; Maurice-Naville, 1998, p. 99) portanto, “a
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acomodacao ¢ fonte de mudanga”, pois a crianca ajusta ou modifica seus esquemas mentais ja
existentes para acomodar uma nova experiéncia/informacdo aquilo que ela ndo sabe. Ja a
adaptagdo “da conta do progresso ¢ do funcionamento cognitivo, sendo o processo de
assimilagdo e acomodacdo”. A agdo das professoras de explicarem para a crianga, na situagao
4, que na roda de conversa € necessario esperar pela sua vez de falar, colabora para que a crianca
vivencie estes processos de assimilacdo e acomodacéo, para que entdo possa se adaptar ao meio
e agir de forma colaborativa neste momento de sua rotina. A importancia da explicacéo, de
realizar atividades com regras, de retomar as regras na rotina com as criancas, esta de acordo

com a fase da heteronomia, na qual o adulto tem importancia fundamental na construgéo delas.

5.4 Jogo simbolico x atividade

Esta categoria conta com as escritas das professoras que destacam o conflito entre o

momento de brincar e 0 momento de realizar atividades programadas.

Quadro 19— Excertos selecionados a partir das escritas das participantes

SITUACAO 3 - PARTICIPANTE 3: Tentaria chamar o aluno. Caso n&o fosse o suficiente, iria até ele, me
abaixaria para ficar da sua altura e conversaria com ele. Explicaria que o tempo de brincar com os brinquedos
acabou e que agora teriamos outra proposta e diria que mais tarde retomariamos a brincadeira.

SITUACAO 3 - PARTICIPANTE 6: Nesse caso, manteria a calma para acalmar antes de abordar a situago.
Me aproximaria do aluno, e, de maneira gentil, agachando-me para ficar ao nivel dos olhos dele, iria perguntar
se algo esta acontecendo, se precisa de ajuda ou se prefere fazer a atividade em um local especifico. Ao invés
de forgar, procuraria entender as razdes por trds do comportamento do aluno, buscando compreender suas
necessidades.

SITUACAO 3 - PARTICIPANTE 16: Abaixaria em frente a crianca para tentar uma interagdo com essa
crian¢a, ajudando-a e demonstrando guardar os brinquedos a sua frente traria a caixa para mais perto, em
caso de negativa inventaria uma dindmica para guardar os brinquedos através de alguma brincadeira para ver
quem consegue guardar mais brinquedos.

Fonte: Google Formularios.

A partir da escrita das professoras, € importante destacar a importancia do jogo, ou seja,
do brincar, no cotidiano da educacéo infantil. A Base Nacional Curricular comum (BNCC)
dedica-se a elaborar sobre essa dimens&o nos processos de desenvolvimento e aprendizagem

das criangas:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao
observar as interacdes e a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, é
possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacao das frustracdes,
a resolucdo de conflitos e a regulacdo das emocdes. (BRASIL, 2018).
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Desta forma, a brincadeira ndo é apenas uma atividade ludica, mas sim uma forma da
crianca existir no mundo, desenvolver e construir suas aprendizagens cognitivas, afetivas e

sociais.

Para Piaget 0 jogo € essencial na vida das criancas, pois a partir dele elas experienciam
processos de assimilacdo e acomodacdo, percebendo e transformando a realidade (Pellegrini,
2007). Pensando na faixa etaria das criancas de 2 a 7 anos, prevalece o prazer pelo jogo
simbdlico, cujas caracteristicas sdo: a liberdade de regras (menos as criadas pela crianca);
auséncia de objetivo explicito ou consciente para a crianga; assimilacdo da realidade do eu;
desenvolvimento da imaginacdo e da fantasia; e l6gica prépria com a realidade. Por isso, 0 jogo
simbdlico é tdo quisto pelas criancas na educagdo infantil, pois proporcionam a elas
experiéncias nas quais elas sdo protagonistas, podem explorar, descobrir, criar suas proprias
regras, imaginar e transformar o universo a sua volta e seu universo interno. Estas experiéncias
nem sempre sdo possiveis ao realizarem atividades dirigidas, de carater ndo-ludico, pois estas
tendem a um modo de fazer e objetivos pré-estabelecidos, a serem realizadas em um tempo
imposto as criancas, se tornando menos atrativas e espontaneas do que o brincar. Neste
movimento, Pellegrini (2007) traz uma afirmacao muito potente e que pode ser transformadora
para a acdo docente na educacéo infantil:

O professor tem um papel fundamental em contemplar a brincadeira nas suas
atividades didatico-pedag0dgicas, possibilitando as manifestagbes corporais
encontrarem significado pela ludicidade presente na relacdo que as criangas mantém
com o mundo. Porém, é importante que ele utilize o ludico ndo apenas do ponto de
vista metodoldgico, mas que ofereca situagdes em que a criancga tenha oportunidade
de escolha e até mesmo prepare 0 ambiente para que ela possa, através dele, descobrir
coisas novas e aprender. (Pellegrini, 2007, p.21)

A partir desta afirmacdo, é possivel pensar em novas possibilidades de organizacao e de
proposicdo de atividades e experiéncias para/com as criangas, por meio das quais elas possam
desenvolver a sua autonomia, fazer escolhas de qual tipo de atividade querem realizar em
determinado momento, com materiais e contextos provocadores e adequados a sua faixa etaria

e seus processos de desenvolvimento e aprendizagem.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de conclusdo de curso se propds a responder como a psicologia do

desenvolvimento pode contribuir para as relacbes de afeto na docéncia com criangas na
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educacdo infantil. A partir desta pergunta de pesquisa foram tracados alguns objetivos
especificos. O primeiro deles foi estudar pontos do referencial tedrico da psicologia do
desenvolvimento a partir de Piaget e o segundo foi realizar relacGes entre os estadios do
desenvolvimento com as agOes das professoras e alunos na E.l. Esta escolha foi preciosa e
possibilitou relacionar os estadios de desenvolvimento propostos pelo autor e as agdes descritas
pelas docentes participantes da pesquisa. As participantes afirmaram que esta area de estudo
colabora para a compreensao das caracteristicas de cada faixa etaria, auxiliam na elaboracéo de
metodologias, estratégias, abordagens e intervencfes baseadas nas necessidades das criangas,
contribuem a entender os mecanismos pelos quais as criangas compreendem o mundo e ajudam
em possiveis encaminhamentos para as familias das criancas com que atuam. Contudo, ao
descreverem sua acdo docente diante das situacdes apresentadas no questionario, foi possivel
observar uma desconexao entre a teoria do desenvolvimento infantil e a pratica docente, pois
as acOes hipotéticas descritas pelas professoras demonstraram que ainda ha uma falta de
compreensdo sobre os estadios de desenvolvimento das criancas, principalmente sobre o estadio
sensorio-motor, seus processos de descentracdo, assimilacdo e acomodacao, da construcao das

regras e da limitacdo da transmisséo social pela linguagem até a faixa etaria dos 2 anos.

O terceiro objetivo deste TCC foi compreender o papel da afetividade no
desenvolvimento infantil das criancas. Comecgando pela concepcao de afeto por autores como
Mello e Rubio (2013), Saltini (s/d) e Krueger (2002) até chegar a concepcao de afetividade de
Piaget (2014). A partir da contribuicdo destes autores e das falas das participantes, é notorio
que o afeto exerce um papel importante nas relagdes, pois influencia no desenvolvimento
integral do ser humano, na construcao de vinculos, nas relacdes com o outro, na percepcao, na
auto estima, nas vontades, acdes e aprendizagens da crianca. A afetividade, a partir de Piaget,
enriquece essas concepc¢des ao relacionar os diferentes estadios do desenvolvimento cognitivo
e afetivo das criancas, certificando-se de que esses processos sejam percebidos de forma

indissociavel.

O quarto objetivo tragado por esta pesquisa foi oferecer subsidios a professores da
educacdo infantil. Este compromisso foi realizado com base nos arcaboucos tedricos situados
em torno do desenvolvimento infantil, suas relagbes com o afeto e a afetividade e também
aproximando estes conceitos da acdo docente das professoras participantes da pesquisa com a

finalidade dialdgica teoria-pratica.
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No que tange o papel do afeto na acao docente, vale elaborar aqui uma problematizacao
sobre os discursos de afeto na docéncia pois, muitas vezes, este fator cerceia a concepg¢édo de
docéncia das professoras sobre sua prética e suas formas de ser docente na educacdo infantil.
Esta concepcéo contribui para a construcéo do estere6tipo da boa professora, visdo contraria ao
que se propde nesta pesquisa. Isto posto, € essencial pensar em uma docéncia que articule o
afeto com outros conhecimentos e concepcdes do fazer pedagogico, ndo como aspecto absoluto
da docéncia e de forma estereotipada, mas como um fator que colabora na construcéo de uma
acdo docente baseada na intencionalidade, na construcdo de vinculos significativos de afeto e
que apoie os processos de construgédo das criangas.

O quinto objetivo tracado é compartilhar os dados deste TCC através de uma atividade
de extensdo na Faculdade de Educacdo da UFRGS, a fim de dar um retorno as participantes da
pesquisa sobre os conhecimentos construidos a partir de suas colaboracdes e trazer luz ao tema,
que pode interessar a comunidade escolar e académica que atuam na educacéo infantil. Esta

atividade seré realizada em marco de 2024 na Faculdade de Educacéo da UFRGS.

A estratégia metodoldgica de pesquisa qualitativa adotada neste trabalho, se mostrou
efetiva, pois foi possivel fazer o aprofundamento das escritas das professoras participantes, suas
concepcBes em torno do desenvolvimento infantil e do afeto, suas crencas, atitudes e desafios.
O instrumento de coleta de dados pelo Google Formularios também foi eficiente, uma vez que
as participantes puderam colaborar com a pesquisa de forma remota e dissertar sobre sua acao

docente com as criancas.

O percurso de construcao deste trabalho ndo foi algo simples, visto que a Psicologia do
Desenvolvimento é repleta de conceitos que, por vezes, sao bastante complexos. O movimento
de pesquisa foi intenso em busca de reunir aspectos considerados essenciais sobre a teoria

piagetiana.

A concepcdo do tema de pesquisa deste TCC teve origem nas experiéncias docentes e
académicas da autora que, atraves destes conhecimentos praticos e teoricos, percebeu a
emergéncia de estudos na area da psicologia do desenvolvimento que dessem conta de
compreender de que forma os conhecimentos sobre desenvolvimento infantil podem qualificar
e (re)significar as relacbes de afeto na docéncia com as criancas da educagdo infantil. No
decurso da pesquisa foi possivel constatar que ainda existem poucas pesquisas que examinem
de forma mais profunda a relagéo entre os estadios de desenvolvimento propostos por Piaget e

as acOes das criancas, seus processos de construcdo, seus modos de ser e existir no mundo.
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Birras, mordidas, egocentrismo, disputa por brinquedos, agitacao e dificuldade de seguir regras
e combinados ainda se mostram desafiadores para as professoras e criangas da educacao
infantil, provocando tensiosamentos no seu cotidiano. Estudos mais aprofundados neste tema
se mostram necessarios para que os docentes possam aperfeicoar seu olhar e enriquecer seus

conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil por meio da formacao continuada.

Por fim, é vital expressar as aprendizagens que construi no percurso deste trabalho. Real
utiliza uma alegoria que diz que nossas aprendizagens sdo como retalhos, “cada situacao vivida
representa um retalho colhido, somado e suturado ao pano que é nosso ser, que € nossa historia,
que ¢ nosso discurso” (Real, 2007, p. 23). No percurso realizado até aqui foram muitas
experiéncias e aprendizagens: académicas, de docéncia e de vida. Este trabalho me ensinou
muito sobre o que foi proposto, sobre as criangas, sobre o processo continuo e inacabado de
construcao do ser humano ao longo da vida. Aprendi sobre os tempos, das criancas, dos adultos,
0 tempo cronoldgico e o tempo existencial. Muitas também foram as aprendizagens que
extrapolaram o limite do que foi abordado neste TCC. Muitos foram os retalhos que somaram

a colcha de experiéncias que aguecem a jornada e impulsionam para novas aprendizagens.

Esperancosamente os subsidios apresentados nesta pesquisa poderdo qualificar de forma
significativa as relac@es de afeto na docéncia com as criancas na Educacao Infantil.
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APENDICE A - Questionario Aplicado Para A Pesquisa
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Secdo 1 - Texto de apresentacdo da pesquisa e consentimento de participacao
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Pesquisa de TCC: Psicologia do Desenvolvimento na Educacao
Infantil.

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa “Contribui¢coes da
Psicologia do Desenvolvimento nas relagdes de afeto na docéncia com criancgas
da Educacao Infantil”. Esta pesquisa trata-se de um Trabalho de Conclusdo de
Curso, desenvolvido por mim, Nathalia Paim, sob orientacdo da Profé. Dra. Luciane
Corte Real, da Faculdade de Educacdo, UFRGS.

Este projeto de pesquisa propde-se a responder a seguinte pergunta: “Como a
Psicologia do Desenvolvimento pode contribuir nas relactes de afeto na docéncia
com crian¢as da Educac¢do Infantil?” e tem como objetivo buscar subsidios
tedricos na Psicologia do

Desenvolvimento, considerando como alvo os professores da Educacéo Infantil, na
busca de salientar sua importancia no processo de maturacao e construcao cognitiva
e afetiva das criancas na primeira infancia.

O publico alvo desta pesquisa sdo professores e professoras que atuam na Educacéo
Infantil. A coleta de dados sera realizada através deste formulario virtual, a partir de
perguntas sobre a acdo docente dos profissionais junto as criangcas em sua rotina no
ambiente escolar.

Vocé terd acesso ao formulario da pesquisa ap6s concordar com o termo de
consentimento da pesquisa, presente no final desta pagina. Os dados pessoais
compartilhados pelos participantes através deste formulario serdo tratados de forma
anonima e confidencial, portanto, ndo serdo divulgados em nenhum momento desta
pesquisa.

Ao final do formulario vocé sera convidado(a) a participar de uma entrevista online
com a pesquisadora com a finalidade de compartilhar suas experiéncias e reflexdes
sobre a psicologia do desenvolvimento e o afeto na acdo com as criancas da Educacao
Infantil. A participacdo posterior da entrevista online ndo € requisito para o
preenchimento deste formulario de pesquisa.

Ao fim do formulario vocé também sera convidado a participar de um grupo de
devolucdo dos resultados desta pesquisa, que sera realizado na Faculdade de
Educacdo da UFRGS em Margo de 2024. A participacdo do grupo de devolugdo
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ndo é obrigatdria e ndo é pré-requisito para o preenchimento desta pesquisa.

Ao clicar no botdo abaixo [Proxima], o(a) Senhor(a) concorda em participar da
pesquisa nos termos apresentados, e iniciard a resposta ao questionario. Caso nédo
concorde em

participar, apenas feche essa pagina no seu navegador. Caso desista da participacao
antes de finalizar o formuléario basta ndo enviar ao final ou fechar essa pagina no seu
navegador a qualquer momento.

1. E-mail *
2. Apos ler este documento selecione uma das opcdes a seguir: *

Aceito participar na pesquisa e estou ciente dos objetivos, riscos e beneficios da
pesquisa e concordo em participar do estudo.

N&o aceito participar desta pesquisa

Secdo 2 - Perguntas sobre o perfil dos participantes da pesquisa

3. Qual sua idade? *
até 24 anos

25 - 30 anos
31 - 35 anos
36 - 40 anos
41 -50 anos
mais de 51 anos

4. Vocé atua na educacdo infantil? Ha quanto tempo? *

até 5 anos

6-10 anos

de 11 - 20 anos
20 - 30 anos
mais de 30 anos

5. Vocé atua com criangas de qual faixa etaria? *

Bebés (0-18 meses)
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Criangas entre 19 meses a 3 anos e 11 meses
Criancas entre 4 anos a 5 anos e 11 meses

Outro

6. A escola onde vocé exerce a docéncia € privada, publica, comunitéria ou conveniada? *

Privada
Publica
Comunitaria
Conveniada
Outra

7. Qual sua formacao académica?

Curso de Educador Assistente

Profissional de Apoio na Educagdo Infantil
Magistério

Graduacdo em Pedagogia

Outra Licenciatura

Né&o tenho graduacao

Pds-graduacao - Especializacdo

Pds-graduacao - Mestrado ou doutorado
Curso de Pedagogia em andamento

Outra Licenciatura em andamento

Secdo 3 - Apresentacgéo das situacdes que ocorrem no dia a dia da Educacéo Infantil

8. Situagdo 1: *

M. e J. (criangas de 2 anos) estdo brincando na sala referéncia do Bercario. J. sacode um
chocalho com entusiasmo, até que M. se interessa pelo brinquedo e tenta pegar da méo de
J., ao sentir resisténcia, M. da uma mordida no brago de J. Como vocé agiria nesta
situacao?

9. Situagéo 2:*

Em uma turma de criancas de 2 anos, a professora brinca de se esconder embaixo de um
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tecido com um grupo de criangas. Ao se esconderem e se revelarem, F. da muitas risadas e
demonstra um grande entusiasmo com a brincadeira. Em meio a brincadeira, F. morde o
braco de uma colega, que chora. Como vocé agiria nesta situagcao?

10.  Situagéo 3:*

Ap0s brincarem com os brinquedos em sala de aula, a professora pede que as criancas do
Jardim (criancas entre 4 e 5 anos) facam o “guarda-guarda” e que se sentem na

mesa para fazer uma atividade. O aluno E. ajuda a guardar os brinquedos, mas nédo se
dirige a mesa, fica brincando sozinho no tapete. A professora pede mais algumas vezes e 0
menino se recusa ou nao a responde. Nesse momento a professora se demonstra bastante
irritada e grita com o aluno, exigindo que ele tem que respeita-la, que a escola ndo é um
lugar que ele pode fazer o que quiser, a hora que quiser. Conforme a situacao escala e a
crianca ndo responde da forma desejada, ela 0 pega nos dois bragos, o coloca no canto da
sala e grita alto “eu ndo sou a tua mae, tu vai me respeitar!”, E. comega a chorar. Vocé
como professor(a) da turma, agiria de que forma nessa situagéo?

11. Situagéo 4:*

O grupo de criangas que compdem o Jardim B (criancas de 5 a 6 anos) esta reunida em
circulo no canto da sala referéncia para realizar a roda de conversa, momento previsto
diariamente na rotina da turma. A professora pede a atencéo das criancas e faz a
seguinte pergunta: “Como foi o final de semana de vocés? Tem algo que vocés
gostariam de compartilhar com a prof. e com os colegas?”. A professora pede que as
criangas levantem a méo para falar, contudo, L. comega a falar sem ser solicitado e
também interrompe os colegas enquanto eles compartilham suas experiéncias. Como
VOCé agiria nessa situacao?

12. Situagéo 5:*

A professora do maternal 2 (criancas de 3 a 4 anos) acompanha a aula de inglés da sua
turma, observando os alunos enquanto a professora de inglés realiza um jogo com as
criangas. O aluno G. néo participa da aula e constantemente mexe nos materiais que a
professora de inglés deixou exposto no meio da roda. A professora titular pede para
que 0 menino preste atencdo e participe da aula, mas ele continua. A professora entdo
chama o menino para sentar na “cadeira do pensamento” até que ele resolva participar
da aula. Como vocé agiria nesta situacéo?

13. Situagéo 6:*

A turma do Jardim A (criancas entre 4 e 5 anos) participa das aulas de inglés durante
1 hora diariamente, de manh@ e de tarde. F. aparenta gostar das aulas, mas por vezes
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ndo consegue ficar sentado na roda ou participar das atividades quando ¢é solicitado
pela professora da especializada. Quando F. ndo quer participar e as professoras
insistem que ele permaneca na roda ou realize alguma atividade , ele fica bastante
agitado, joga-se no chao e comeca a bater os pés e grunhir. Como vocé agiria nessa
situacao?

14. Situagéo 7:*

Em uma turma de bercério (criangas de 2 anos), a professora referéncia realiza uma
proposta com “garrafas magicas”, posicionando as garrafas no chao em frente as
criancas, contando do que elas se tratam. A professora auxiliar tenta manter as
criancas sentadas engquanto a professora referéncia continua sua fala, contudo, as
criangas saem do lugar e disparam em dire¢do as garrafas. Como vocé agiria nessa
situacao?

15. Situagéo 8:*

No refeitério um grupo de criancgas de 3 a 4 anos comem o seu almoco. F.
come algumas colheradas do alimento e constantemente se levanta da cadeira e
se movimenta em torno do seu lugar, comendo de pé ou conversando com as
outras crian¢as. Como vocé agiria nessa situacao?

Secdo 4 - Perguntas sobre o papel do afeto e da psicologia do desenvolvimento na acéo
docente

16. O afeto colabora para sua relacdo docente com as criancas na Educacao
Infantil? *

17.  Descreva como o afeto pode colaborar ou ndo na sua relagdo docente
com as criangas na Educacdo Infantil.

18.  Seus conhecimentos prévios sobre o desenvolvimento infantil colaboram para
aacdo docente com as criangas?
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Sim
Néao

No dia a dia com as criangas deixo de lado a teoria e atuo da forma como acho
melhor

N&o se aplica

19.  Descreva como a psicologia do desenvolvimento colabora ou ndo para
sua acéo docente com as criangas.

20.  As situacdes de enfrentamento (muitas vezes chamadas de comportamentos
desafiadores) das criancas da faixa etaria em que vocé atua séo frequentes? Quais 0s
principais comportamentos que vocé identifica na turma?

21. Em relacdo aos comportamentos que voceé citou na pergunta anterior, qual a sua
acdo docente diante deles?

22. Um dos principais tedricos do Desenvolvimento é Jean Piaget (REGO,
2003), vocé estudou os estadios do desenvolvimento a partir de Piaget?

Nao lembro se estudei

23. Se a resposta a pergunta anterior foi "sim", este conhecimento contribui
para sua acao docente com as criangas?

Secdo 5 - Encaminhamentos Finais

Para finalizar este formulario de pesquisa, gostaria de convidar vocé a participar de uma
entrevista online com a finalidade de compartilhar suas experiéncias e reflexdes sobre a
psicologia do desenvolvimento e o afeto na agdo com as criancas da Educacdo Infantil. A
participacdo da entrevista online ndo é obrigatoria e ndo altera sua colaboragdo com a
pesquisa feita neste formulario.

Gostaria de convidar vocé a participar também de um encontro que sera realizado na
Faculdade de Educagéo da UFRGS onde faremos uma devolutiva sobre os resultados desta
pesquisa. A participacdo neste encontro ndo € obrigatoria e ndo altera sua colabora¢do com
a pesquisa feita neste formulario.

Abaixo peco que vocé assinale seu interesse em participar da entrevista e do encontro de
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devolutiva da pesquisa. Seus dados pessoais (e-mail ou whatsapp) serdo mantidos em sigilo.

24.  Vocé poderia contribuir com uma entrevista online? *

Sim
Nao

25.  Se aresposta a pergunta anterior for "sim", por favor escreva seu e-mail ou
WhatsApp no campo abaixo para que possamos entrar em contato

26.  Vocé gostaria de participar do grupo de devolucdo deste trabalho que sera realizado
na Faculdade de Educacdo da UFRGS em Marco de 2024 em forma de palestra
realizada pela pesquisadora e sua orientadora?

Sim
Nao

27.  Searesposta a pergunta anterior for "'sim", por favor escreva seu e-mail ou
WhatsApp no campo abaixo para que possamos entrar em contato




