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RESUMO

Esta monografia é uma pesquisa qualitativa que faz parte de um projeto de pesquisa
maior que investiga a avaliacdo da alfabetizagdo. Tem-se como objetivo analisar
praticas avaliativas (instrumentos de avaliagcdo e registro) de uma professora
alfabetizadora utilizados para acompanhar a aprendizagem da leitura e da escrita de
criangas de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental. Os objetivos especificos sdo: 1)
Identificar os saberes da alfabetizagdo privilegiados pela professora em suas
avaliagdes; e 2) Relacionar os saberes privilegiados pela docente em suas praticas
avaliativas e aos conhecimentos necessarios a alfabetizagao de criangas apontados
pela literatura da area. A fundamentagao tedrica esta alicercada nos estudos de
Soares (2016; 2020) e Morais (2012; 2019) da area da alfabetizagéo; Perrenoud
(1999; 2000), Luckesi (2011) e Hadji (2002) na avaliagdo escolar; e Sperrhake e
Piccoli (2020) para abordar os instrumentos de avaliagcéo e registro, dentre outros. A
metodologia adotada é o estudo de caso (André, 2013), e como estratégia de
producdo de dados, realizou-se o grupo focal (lervolino; Pelicioni, 2001) e uma
entrevista individual semi-estruturada (André; Ludke,1986) com uma professora
alfabetizadora. Além da entrevista, sdo analisados instrumentos de avaliacdo e
registro disponibilizados pela docente. A analise foi organizada em duas categorias:
a primeira aborda os aspectos avaliativos da alfabetizacio, na qual fica evidente que
a professora constréi seu planejamento conforme as observagdes e a analise do
cotidiano da sala de aula, e revela concepgdes de avaliagdo formativa na sua pratica
docente. Na segunda categoria, a analise dos instrumentos de avaliacédo e registro
revelou que o conhecimento das letras, as habilidades de consciéncia fonoldgica, a
leitura e a escrita de palavras e frases foram alguns dos objetos de conhecimento
preconizados nas avaliagdes. Por fim, compreende-se que a professora vivencia a
docéncia como um trabalho artesanal, no qual a avaliagdo € assumida como um
processo continuo e, através da observacao no cotidiano da sala de aula e do uso
de recursos pedagdgicos e ludicos, a docente avalia e reavalia seu planejamento

semanal de acordo com as dificuldades e facilidades que os alunos demonstram.

Palavras-chave: avaliagdo da alfabetizac&o; instrumentos de avaliagéo e registro;

professora alfabetizadora.
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1. INTRODUGAO

Este Trabalho de Curso (TC) marca a conclusdo do curso de Pedagogia da

UFRGS. Dito isso, inicio esta escrita contextualizando a tematica da pesquisa.

Com a instituicdo e disseminagcdo de um sistema alfabético de escrita, as
palavras e textos tornaram-se elementos cruciais em todos os aspectos da vida.
Para se apropriar desse sistema, é imperativo compreender suas regras e
convengdes. Nos primeiros anos do Ensino Fundamental, convencionou-se a pratica

do ensino sistematico da leitura e da escrita, marcando o inicio da alfabetizagao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normatizador da
educacao basica brasileira, determina que a alfabetizagdo precisa ser o foco do
ensino nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017). Sendo
assim, a escola tem a fungdo de garantir o ensino das regras do sistema de escrita
alfabética (SEA) da lingua portuguesa, possibilitando que a populacéo aprenda a ler,
compreender e manipular a escrita e suas fungdes, contribuindo, dessa forma, para
que os individuos tornem-se leitores e produtores de textos “capazes de fazer uso
da lingua escrita de forma autbnoma para seus objetivos pessoais e de responder

adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita.” (Soares, 2020, p.200).

E parte do trabalho docente avaliar os conhecimentos dos alunos e também
refletir sobre sua pratica. Sendo assim, a professora alfabetizadora precisa lancar
mao de estratégias pedagogicas para avaliar as aprendizagens, incluindo o uso de
instrumentos de avaliagdo e de registro. Ao conhecer praticas avaliativas realizadas
em sala de aula, é possivel refletir acerca das concepcdes de alfabetizacdo e de
avaliacdo que orientam a acao pedagodgica, bem como pensar em formas de

aprimorar tais praticas. E nesse contexto que esta monografia se insere.

A minha aproximagao e interesse pelos conhecimentos sobre a aprendizagem
da leitura e da escrita se deu nos meus primeiros semestres do curso de
Licenciatura em Pedagogia na UFRGS, mais especificamente, por meio das
disciplinas de Aquisicdo e desenvolvimento da Linguagem Oral e Escrita
(EDU02136), que cursei no ano de 2019, e a disciplina de Alfabetizaggo:

Concepcgoes Tedrico-metodoldgicas (EDU02137) no ano seguinte.

12



Em busca de ampliar minhas experiéncias na formacdo académica, tive a
oportunidade de ser bolsista do projeto de extensdo da Didacoteca: Acervo de
recurso didatico-pedagdgicos, o qual é coordenado por professoras que sao da area
de Didatica dos Anos Iniciais, Leitura e Escrita’. Além de disponibilizar um acervo de
recursos didaticos para professores da educagéao basica, o projeto realiza cursos de
formacao, em especial, voltados para professoras? que atuam nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

Nas formagdes que acompanhei, as professoras participantes relataram suas
experiéncias em sala de aula, compartilhando desafios e estratégias que perpassam
suas praticas. Os momentos de avaliagdo quase ndo eram citados de forma
explicita. Também percebi que pouco se falava sobre aplicagdo de provas ou testes
para medir os conhecimentos dos alunos, ja que essas eram as unicas formas que

eu compreendia como avaliagao.

Nesse contexto, passei a questionar sobre as muitas nuances que perpassam
a docéncia em turmas de alfabetizacdo, em especial, acerca das avaliagdes: Como
as professoras avaliam as criangas? Quais conhecimentos e saberes sao avaliados?
Que estratégias sao utilizadas para acompanhar a aprendizagem dos alunos? Como
sdo planejadas as avaliagdes? Sabendo que avaliar € uma das praticas pedagogicas
inerentes ao fazer docente, e com o desejo de compreender como estas praticas
acontecem no cotidiano de professoras que atuam na alfabetizagdo de criancas,

busquei por espacos de estudos sobre o assunto.

Foi entdo que iniciei minha trajetéria como bolsista voluntaria de iniciagao
cientifica no projeto de pesquisa “Praticas Avaliativas da Alfabetizagado: avaliacoes
internas e externas e o acompanhamento da aprendizagem da leitura e da escrita
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental™ . O projeto divide-se em trés eixos

investigativos. Este Trabalho de Curso (TC) € um recorte da pesquisa e esta

' Projeto de extensao vinculado a Faculdade de Educagdo da UFRGS, coordenado pelas professoras
Dra. Sandra dos Santos Andrade e Dra. Luciana Piccoli (2019 - 2023).

2 A escolha em usar “professora” ao longo desta escrita tem em vista a realidade histérica de
feminizagdo do magistério em que, nés mulheres, somos a maioria que ocupa essa funcdo, em
especial nos primeiros anos do Ensino Fundamental. (VIANNA, 2013).

® Projeto aprovado pela COMPESQ-EDU/FACED/UFRGS pelo CEP/UFRGS - Plataforma Brasil
(n°55719221.4.0000.5347). Contemplado pelo Edital FAPERGS 10/2021 AUXILIO RECEM-DOUTOR
ou RECEM-CONTRATADO — ARD/ARC.
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atrelado ao Eixo 2, que trata das Avaliagbes internas da Alfabetizacdo.*

A vivéncia nesses espacgos, os estudos de alfabetizacdo e avaliagao, e a
revisdo bibliografica realizada, trouxeram suporte tedrico e metodoldgico para
compor esta investigacédo, que pretende explorar a seguinte pergunta de pesquisa:
Quais sao as praticas avaliativas utilizadas por uma professora alfabetizadora para
acompanhar a aprendizagem da leitura e da escrita no 1° e 2° ano do Ensino

Fundamental?

A partir disso, tem-se como objetivo geral analisar praticas avaliativas
(instrumentos de avaliacdo e registro) de uma professora alfabetizadora
utilizados para acompanhar a aprendizagem da leitura e da escrita de criangas
de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental. Os objetivos especificos séao:
1) Identificar os saberes da alfabetizagao privilegiados pela professora em suas
avaliagdes; e 2) Relacionar os saberes privilegiados pela docente em suas praticas
avaliativas e aos conhecimentos necessarios a alfabetizacdo de criancas apontados

pela literatura da area;

Definidos os objetivos, este estudo € uma pesquisa qualitativa de estudo de
caso (André, 2013) e como estratégia de producao de dados, realizei uma entrevista
individual semi-estruturada (André; Ludke, 1986). No projeto de pesquisa ao qual
este trabalho esta vinculado, aconteceram trés encontros do grupo focal (lervolino;
Pelicioni, 2001) com a participagao de nove professoras alfabetizadoras. Em um dos
encontros, solicitou-se que as docentes disponibilizassem instrumentos de avaliagcéao
e registro utilizados por elas para avaliar as aprendizagens da leitura e da escrita
dos alunos. Nesse contexto, selecionei instrumentos de avaliacdo e registro e
excertos da fala de uma das professoras, a qual também participou da entrevista
individual. Sendo assim, o material empirico € composto pela entrevista individual da

professora, suas falas do grupo focal e os documentos que disponibilizou.

* Projeto coordenado pela professora Dra. Renata Sperrhake, tem como objetivo geral mapear e
analisar as praticas avaliativas contemporaneas da alfabetizagao realizadas interna e externamente
as escolas para compreender como tem sido realizado o acompanhamento das aprendizagens das
criangas de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, visibilizando saberes elegidos como prioritarios para
ler e escrever, as técnicas de sistematizagéo, classificagdo e quantificagdo desses saberes, e os
possiveis efeitos dessas praticas avaliativas no controle do risco do analfabetismo infantil.
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A monografia esta organizada em sete capitulos, sendo estes: 1) Introdugéo;
2) Revisao Bibliografica; 3) Avaliagdo Escolar: Algumas Consideracbes, 4)
Alfabetizagao: Alguns Pressupostos Teoricos; 5) Percurso Tedrico-Metodoldgico da

Pesquisa; 6) Analises e 7) Algumas consideragdes.

O capitulo a seguir apresenta a etapa da revisdo bibliografica, na qual faco
apontamentos sobre os estudos que foram encontrados e selecionados a partir da

busca realizada em repositérios digitais.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

A fim de conhecer as pesquisas existentes que tematizam sobre Avaliagao
da Alfabetizagdo, realizei um levantamento bibliografico. Essa etapa é
imprescindivel, considerando que, através desta, consegue-se ter uma aproximagao
com as discussdes vigentes que abordam o assunto que se pretende investigar,
assim como também contribui para a delimitagdo e o aprimoramento do problema de
pesquisa (Gil, 2002).

Para tanto, a revis&o bibliografica® contemplou trés repositorios digitais, sendo
eles: o Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, o Portal de periddicos da
CAPES e o Lume UFRGS - neste ultimo, busquei somente os Trabalhos de

Concluséo de Curso (TCC) de graduagao e especializagao.

Abaixo, apresento os termos de busca utilizados nos repositorios,
considerando o recorte temporal de trabalhos publicados entre 2013 e 2023
abarcando, portanto, a ultima década de produgao académica sobre o tema. A partir
da leitura dos titulos, das palavras-chave e dos resumos, os trabalhos escolhidos
seguem alguns critérios de inclusdo pré-estabelecidos, sendo eles: 1) Relagéo entre
avaliagcdo externa e interna no ciclo de alfabetizacdo - 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental; 2) Praticas avaliativas voltadas a aprendizagem da leitura e da escrita;
3) Trabalhos que focalizam contextos brasileiros; 3) Instrumentos de avaliacédo e
registro para habilidades de leitura e escrita. 4) Relagéo entre politicas publicas de

formagao de professores e praticas pedagdgicas de avaliagdo da alfabetizagao.

Da mesma forma, os trabalhos que foram desconsiderados apresentavam
caracteristicas que seguem alguns critérios de exclusado: 1) Avaliagdes internas e
externas voltadas a outras areas de conhecimento; 2) Estudos voltados a EJA ou a
Educacao Infantil; 3) Estudos de propostas e politicas publicas anteriores aos anos
2000; 4) Analise mais ampla da implementagao de politicas publicas e programas de

alfabetizacao.

° Esta revisao bibliografica foi realizada no periodo de janeiro a margo de 2023.
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Finalizadas a leitura e a selegcdo dos trabalhos, obtive os seguintes

resultados:
Tabela 1: Resultados da busca de dados
BASE DE DADOS
Catalogo de Teses e |Portal de |Repositério
TERMOS UTILIZADOS Dissertacoes da |Periédicos da |Digital LUME
CAPES CAPES UFRGS
Trabalhos obtidos na busca (2013-2023)
"Avaliacdo da alfabetizacao" 12 20 9

Alfabetizagdo AND "avaliagao

interna"

Alfabetizagdo AND  "praticas

avaliativas"

Alfabetizagdo AND avaliagdo AND
"Ensino fundamental" AND |5 11 0

"pratica docente"

"professoras alfabetizadoras"

AND avaliagao leitura escrita

Alfabetizacdo AND "avaliagdo da

17 14 1
aprendizagem"
Alfabetizagdo AND "instrumentos

11 46 0
de avaliacao"

23 18 4

Trabalhos selecionados 45 trabalhos selecionados

(excluidas as repeticoes nas bases de dados)

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Diante dos 45 trabalhos escolhidos, entre teses, dissertagbes e artigos,
realizei uma leitura exploratéria (Gil, 2002) e separei-os em eixos tematicos
considerando pontos de aproximagdes e divergéncias a partir dos objetivos

presentes nos resumos.

No eixo da “Avaliagdo externa da alfabetizagao e contexto escolar”,
composto por 13 estudos, os textos, no geral, investigam as relagbes entre
avaliagbes externas e as suas repercussdes no contexto escolar, contemplando o
uso dos resultados destas avaliagbes, bem como as implicagcdes nas praticas
pedagogicas de professoras alfabetizadoras. Neste eixo, foram encontradas sete
pesquisas que pautam a Provinha Brasil e suas implicagdes na escola (Campos,
2018; Silva, 2015; Silva, 2014; Kellermann, 2016; Morais, 2014; Silva; Souza;
Amblard, 2018; Kavasoko, 2014). Thomas e Baumgartner (2016) se distinguem das
demais pesquisas com a proposta de relacionar um material didatico do 2° ano com
o teste 2, de 2015, da Provinha Brasil. Outras duas autoras desenvolveram estudos
que abordam avaliagdes externas e politicas especificas das esferas estaduais e/ou
municipais (Schneider, 2021; Fetzner, 2015). A Avaliacdo Nacional da Alfabetizagao
(ANA) e suas implicacbes na escola também apareceram sendo o foco em 3
pesquisas (Silva, 2016; Alberton, 2017; Andrade, 2016).

Os estudos agrupados no eixo “Politicas publicas de alfabetizagao,
formacgao continuada e praticas pedagogicas” sao voltados as politicas publicas,
desde programas de alfabetizagcdo a propostas de formacdo de professores das
esferas municipais, estaduais e nacionais. Seis estudos deste bloco pautam as
praticas alfabetizadoras e de avaliagdo das professoras no contexto da
implementagdo do Programa Nacional de Alfabetizagdo na ldade Certa - PNAIC
(Araujo, 2020; Silveira, 2016; Duarte, 2014; Pereira, 2013; Micarello, 2015; Braga e
Feldkercher, 2020). Ja Costa (2013) faz uma analise longitudinal do projeto de
formagao de professores realizado na cidade de Lagoa Santa - MG e a influéncia do
mesmo na aprendizagem da lingua escrita pelas criancas. Soares, Leal e Morais
(2020) também elegem Lagoa Santa para falar da proposta de ensino e avaliagdo da
alfabetizacdo no municipio a partir de entrevista com Magda Soares. Ha a
ocorréncia de uma dissertacdo que analisa a implementagcdo do Programa de
Intervencédo Pedagodgica da Superintendéncia Regional de Ensino - SRE/MG (Sales,
2015). Por fim, Silva (2022) se dedicou a analisar o Programa Nacional de Incentivo
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a Leitura - PROLER, e sua relagdo com as praticas de ensino e de avaliagdo da

leitura e da escrita.

No tépico “Pratica docente, avaliacdo e aprendizagem”, as praticas
avaliativas de professoras foram priorizadas nos escritos, bem como as
consideragdes acerca de praticas avaliativas de professoras e as implicagcdes na
aprendizagem das criangas. Ha a recorréncia de investigagdes sobre a avaliagao do
desempenho e da aprendizagem da leitura e da escrita no ciclo de alfabetizagao
(Arruda, 2015; S&a, 2019; Zambon, 2019; Marcelino, 2021). A abordagem da
avaliacdo da aprendizagem no contexto de pandemia da covid-19, aparece em
Olimpio, Maciel, Sampaio e Morais (2021). J& Sobral (2017) diferencia-se ao dar
atencdo aos sentidos que as criangas dao ao processo de avaliacdo da
aprendizagem. Silva (2016) preconiza as agbes pedagoégicas para a formagao leitora
e a avaliacdo das competéncias necessarias a apropriacdo da leitura. Outros
trabalhos buscam discutir as praticas avaliativas das professoras no 3° ano do
Ensino Fundamental (Silveira, 2013), como também visam ag¢des pedagogicas que
contribuam para o processo de letramento (Donat; Valério, 2019). A pratica avaliativa
também aparece em forma de relato de experiéncia no contexto do 1° ano do Ensino
Fundamental (Feital; Machado; Araujo, 2015). Outros autores debatem as
concepgdes de alfabetizacdo e de avaliagdo na atuagdo docente acerca da
autoavaliagéo (Braga, 2013), da progresséo continuada no ciclo de alfabetizagao
(Loguercio, 2015) e da reflexdo acerca de uma avaliagdo para a aprendizagem
mediada pela didatica (Both; Martins, 2016). Vale destacar também o enfoque na
funcao e no uso da avaliagao diagndstica na alfabetizagao (Garrighan, 2013). Por fim,
a consciéncia fonolégica como habilidade importante para o processo de

alfabetizac&o apareceu como objeto de estudo em uma tese (Wolf, 2015).

Nos estudos que tratam das “Praticas avaliativas e Instrumentos de
avaliagcao e registro” ha artigos que buscam avaliar a leitura de criangcas em
processo de alfabetizacdo (Silva; Ribeiro, 2020), alguns deles destacam
instrumentos de avaliacdo que avaliam o desempenho de leitura, como o CLOZE
(Mota; Santos, 2014) e o LPI - leitura de palavras e pseudopalavras isoladas (Salles;
Piccolo; Zamo; Toazza, 2013); Por outro lado, Xavier e Cunha (2017) se debrugam
acerca de métodos de ensino e de avaliacdo para a escrita alfabética, enquanto
Rodrigues e Souza (2018) argumentam a respeito da importancia da sondagem da
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escrita no processo de alfabetizagdo como um instrumento avaliativo. Cardoso
(2018) investiga a utilizagao dos relatérios descritivos oriundos da Educagao Infantil
como ferramenta para subsidiar o planejamento dos professores do 1° ano do
Ensino Fundamental no contexto de uma escola publica em S&do Paulo. Por fim, o
artigo de Sperrhake e Piccoli (2020) fundamenta-se nos pressupostos da avaliagéo
formativa para analisar instrumentos de avaliacdo utilizados no contexto escolar em

turmas de primeiro ano do ciclo de alfabetizagao.

Em sintese, é possivel notar a recorréncia de pesquisas que tratam das
politicas publicas como o PNAIC, a Provinha Brasil e o ANA, nas quais pauta-se
seus efeitos, ndo s6 na pratica pedagodgica de professoras, como também na
aprendizagem das criangas e o uso dos resultados das avaliagbes externas pela

escola.

As praticas pedagogicas e estratégias didaticas das professoras
alfabetizadoras também tiveram lugar nas pesquisas sobre a relagao
ensino-aprendizagem e avaliagao. O topico de praticas avaliativas aparece atrelado
a analise da pratica pedagdgica como um todo, e também como objeto principal de
estudo. Foi perceptivel também um numero restrito de trabalhos que tiveram o
intento de analisar os instrumentos de avaliacido em relacido a qualidade, a estrutura
ou ao conteudo presente nos recursos, como também ha pouca recorréncia de

analises em torno das formas de registro realizadas pelas professoras.

Essa escassez demonstra uma lacuna a ser preenchida, especialmente ao
pensar no recorte regional, no contexto de trabalhos que contemplam a regiao de

Porto Alegre e Regiao Metropolitana.

Apos esse momento de separagao dos trabalhos em eixos, realizei uma
leitura seletiva (Gil, 2002), a qual incluiu a leitura de capitulos introdutorios daqueles

textos que se aproximam aos caminhos investigativos que pretendo seguir.

Diante disso, selecionei 4 textos para realizar uma leitura integral, sendo
estes, trabalhos de conclusido de curso e dissertagbes que envolvem pesquisa com
professoras e/ou analise de instrumentos de avaliagéo interna da aprendizagem. A

tabela abaixo apresenta os textos escolhidos:
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Tabela 2 - Trabalhos analisados

i Ano de _
Autor(a) Titulo L Tipo Plataforma
publicagao
(Auto)Avaliagao da
Aprendizagem: uma
Marcela Soares investigagdo sobre suas )
2013 Dissertacao Portal CAPES
Campos BRAGA possibilidades nos anos
iniciais do Ensino
Fundamental

"Para que serve esta
o ] avaliagdo?": tecendo
Priscila Bier da o TCC de
ideias sobre praticas 2013 B Lume UFRGS
SILVEIRA Graduacgao
avaliativas no final do ciclo

de alfabetizacao

Avaliagao da

Aprendizagem no Ciclo de

Alfabetizacao: As
Taiana Duarte

perspectivas das 2015 Dissertacao Portal CAPES
LOGUERCIO

Professoras de uma escola

da Rede Municipal de

Ensino Do Rio Grande/RS

A avaliagao da
aprendizagem na

Elizabeth de Fatima s .
) alfabetizacdo: uma analise ] B
Freitas 2021 Dissertagéo Portal CAPES
do processo em trés
MARCELINO

escolas municipais no
Estado de Goias

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Na dissertacdo intitulada “(Auto)Avaliacdo da Aprendizagem: uma
investigacdo sobre suas possibilidades nos anos iniciais do Ensino Fundamental”,
Marcela Soares Campos Braga (2013) se propde a “evidenciar as concepgdes e
praticas avaliativas, presentes em trés turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, que se aproximam e se distanciam das possibilidades da

autoavaliagédo da aprendizagem numa abordagem formativa”.
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Nessa diregdo, a autora opta pelos caminhos metodologicos da observagao
participante e da entrevista semiestruturada com professoras que atuam nas turmas
de 1° a 3° ano. Tal escolha possibilitou que a pesquisadora estabelecesse uma
relagdo entre o discurso das professoras e o0s aspectos que se manifestaram em
suas praticas de ensinoaprendizagem. A escrita do termo sem o hifen é utilizada por
Braga (2013) assegurada na compreensado de que ha uma relagdo acurada entre o

ensinar e o aprender. Nesse processo inclui-se também a pratica da avaliagao.

A partir disso, a autora argumenta que as criangas s&o produtoras de
conhecimento, e como participantes da relagdo de ensinoaprendizagem, sao
também importantes atores da (auto)avaliagdo. No decorrer da pesquisa, a Braga
(2013) mostra que as falas das docentes “Evidenciam uma concepg¢ao de avaliagao
global, continua e formativa que inclui a participagcao do aluno como mediador da

aprendizagem do colega.” (Braga, ibid, p.47).

Nas observagdes, a pesquisadora identifica que a organizagdo do trabalho
pedagogico nas salas de aula oferece diferentes possibilidades de praticas
avaliativas que consideram as criangas como participantes ativas do processo.
Entretanto, chama a atencdo para a realidade de que a violéncia no cotidiano

escolar se mostra um obstaculo que afeta essas relagdes pedagdgicas.

Em outra diregdo, a monografia de conclusdo de graduacdo em Pedagogia
intitulada "Para que serve esta avaliacdo?: Tecendo ideias sobre praticas avaliativas
no final do ciclo de alfabetizacdo”, de Priscila Bier da Silveira (2013), pretende
investigar "como se constituem os conceitos de alfabetizacdo e avaliagdo nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, e como se da a organizagao pedagdgica no
final do Ciclo". Para tanto, a autora optou pela metodologia do estudo de caso, no
qual realizou entrevistas com duas professoras alfabetizadoras, participou de uma
formagdo continuada do Plano Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) -
no periodo em que o mesmo ainda estava em voga -, e fez observacdo em uma

turma de 3° ano.

Além disso, analisou documentos legislativos, as Diretrizes Curriculares,
como também, documentos internos da escola. As entrevistas oferecem pistas das

concepgdes de alfabetizagdo e de avaliagao das professoras e os atravessamentos
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das agdes do Programa nas praticas avaliativas e na organizagdo do trabalho

pedagdgico da escola.

Diante do material empirico da pesquisa, Silveira (2013) constata que houve
resisténcia quanto as mudancgas propostas pelo Pacto, e complementa que "ainda
existem lacunas na efetivacdo da proposta de um Ciclo de Alfabetizacdo, em
especial no que se refere as agdes e finalidades das classes de 3° ano" (Silveira,
2013, p.44). lIsso resulta em uma falta de continuidade no processo de
aprendizagem. Por fim, a autora ressalta a necessidade da escola repensar a
proposta pedagogica, com a finalidade de posicionar-se conceitualmente diante da

perspectiva de uma pratica de avaliacdo formativa na alfabetizacao.

Na mesma direcdo, a pesquisadora Taiana Duarte Loguercio (2015) aborda
em sua dissertagao a "Avaliagao da Aprendizagem no Ciclo de Alfabetizagao: as
perspectivas das professoras de uma escola da Rede Municipal de Ensino do Rio
Grande/RS". O estudo tem como objetivo "compreender quais as concepg¢des de
avaliacao das professoras alfabetizadoras de uma escola da rede municipal do Rio
Grande/RS, a partir da progressao continuada no ciclo da alfabetizagao" (Loguercio,
2015).

Para tanto, a autora realizou uma pesquisa documental a fim mapear as
politicas publicas que normatizam e orientam a avaliagao no ciclo de alfabetizagao e
a progressao continuada no cenario nacional. O texto traz problematizacbes dos
documentos legislativos que tratam da mudang¢a do Ensino Fundamental (EF), que
passa a ter duragdo de nove anos, a alteragdo da idade de 6 anos para ingresso no
1° ano dessa etapa, como também discute as politicas de formagao continuada

voltadas as professoras alfabetizadoras.

Além de analisar os documentos legislativos, a autora realizou um estudo de
caso, no qual entrevistou seis professoras alfabetizadoras de uma escola da rede
municipal da cidade de Rio Grande-RS. Na analise do material empirico oriundo das
entrevistas, Loguercio (2015) destaca algumas falas das participantes, nas quais
manifestaram-se duvidas e incertezas de como avaliar e quais aspectos precisam
ser levados em consideragdo na pratica avaliativa. Além disso, as docentes
compartiiham que compreendem a avaliagdo como um processo complexo, no

entanto, fundamental para acompanhar e evidenciar as aprendizagens dos alunos.

23



No decorrer das falas, existe uma discussao em torno da responsabilidade de
alfabetizar nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental. O ultimo ano do ciclo foi
pauta de problematizacbes: as professoras trouxeram a luz que, no ano final,
espera-se que as criangas ja estejam alfabetizadas, o que n&o é uma realidade

naquele contexto em que lecionam.

Dessa forma, argumentam que ha uma sobrecarga para a professora, visto
que esta precisa dar conta da demanda da alfabetizagdo, como também dos
conteudos referentes ao 3° ano. Nesse sentido, a pesquisadora observa que
algumas professoras entrevistadas discordam da progressdo continuada, com o
argumento de que a politica ndo considera as avaliagbes que as mesmas realizam

ao longo do ano com seus alunos.

Elizabeth de Fatima Freitas Marcelino (2021) tematiza em sua dissertagao de
mestrado “A avaliagdo da aprendizagem na alfabetizagdo: Uma analise do processo
em trés escolas municipais no Estado de Goias”. A autora, professora ha 20 anos,
compartilha que sentia um grande desconforto, em suas palavras,‘|...] ao produzir e
aplicar instrumentos avaliativos nas turmas em que exerci a docéncia,

especialmente quando se tratava de turmas de alfabetizagdo” (Marcelino, 2021, p.9).

Ademais, durante sua trajetéria no curso de Pedagogia iniciou os estudos
acerca da avaliacdo escolar e percebeu um conflito entre as concepgdes de
avaliagao praticadas de forma recorrente nas escolas e aquelas defendidas pelos
diferentes estudiosos da area. Diante disso, a pesquisadora dedica-se a verificar em
que medida "A avaliagdo da aprendizagem no processo de alfabetizagéo da crianga,
tal qual realizada na escola, contribui para o desenvolvimento do aluno na aquisi¢ao

da leitura e da escrita?" (Marcelino, ibid, p.11).

O objetivo geral visa “explicitar e analisar o lugar da avaliagdo no processo de
alfabetizacdo enquanto instrumento pedagogico de melhoria do processo de ensino
e de aprendizagem.”(2021, p.13). Para tanto, a autora realizou uma “pesquisa
documental, com analise dos instrumentos de avaliagao utilizados em trés turmas de
1°, 2° e 3° anos de trés escolas publicas do interior de Goias, no decorrer do ano de
2019”. Os instrumentos avaliativos incluem as avaliagdes internas das escolas, o
processo avaliativo do Projeto Ensino Aprendizagem do estado de Goias e as

Avaliacoes Externas do Programa Mais Alfabetizacdo (2018), no &mbito nacional.
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Marcelino (2021) realiza uma minuciosa analise dos instrumentos de
avaliacao interna utilizados pelas professoras, considerando as propostas de leitura,
escrita e compreensao leitora. As avaliagbes da area da matematica também foram

incluidas nas analises.

Por fim, ha a constatacdo de que as avaliagdes internas e externas, da forma
como estao sendo articuladas, nao contribuem para a aprendizagem da leitura e da
escrita. Marcelino destaca que os conteudos dos instrumentos avaliativos, sendo
todos os materiais analisados folhas estruturadas, demonstram uma contradicdo
com as perspectivas que embasam a pesquisa. Entretanto, a autora reitera que o
uso desses instrumentos pelo professor na sala de aula com os alunos sao

relevantes e podem trazer sentido as avaliagdes.

Os trabalhos trazem importantes contribuicées em torno da avaliagao escolar.
Todos buscam compreender as perspectivas de professoras alfabetizadoras no que
diz respeito as suas concepgdes de avaliagao e também apresentam outras nuances

do processo de alfabetizagao e do trabalho pedagadgico.

Enquanto Silveira (2013) e Loguercio (2015) articulam suas pesquisas ao
Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), Marcelino (2021) escolhe
analisar outras politicas no contexto do estado de Goias. Ainda assim, baseia-se em
orientacdes e concepcdes do Pacto para analisar os instrumentos de avaliagao e
registro da pesquisa. Por outro lado, Braga (2013) diferencia-se das demais tendo
em vista que deu énfase a investigacdo das possibilidades da pratica de
autoavaliacdo, preconizando a participagdo ativa das criangas no processo de
aprendizagem e em outros espagos da escola. Cada um dos estudos aqui
apresentados seguiram rotas distintas de investigacdo. Entretanto, todas tém em
comum o fato de que utilizam como uma das metodologias a entrevista com
professoras e a finalidade de compreender suas concepgdes de alfabetizagdo e
avaliacdo. E nessa direcdo que pretendo seguir, buscando compreender as
concepcdes de alfabetizacdo e avaliagdo, e debrugar-me em instrumentos de

avaliacao e registro utilizados em sala de aula por uma professora alfabetizadora.
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3. AVALIAGAO ESCOLAR: ALGUMAS CONSIDERAGOES

[...] a avaliagcdo como critica de percurso, € uma ferramenta necessaria ao
ser humano no processo de construcdo dos resultados que planificou
produzir, assim como o é no redimensionamento da diregcdo da agdo. A
avaliacdo é uma ferramenta da qual o ser humano nao se livra. Ela faz parte
de seu modo de agir e, por isso, € necessario que seja usada da melhor
forma possivel (Luckesi, 2011, p.137).

Neste capitulo, inicio contextualizando a avaliagdo escolar e alguns
significados que essa palavra carrega. Na continuidade, abordarei de forma breve
sobre as avaliagcbes externas no Brasil, com foco na avaliagdo externa da
alfabetizacdo. Mais adiante, abordarei as concepcdes de avaliagao interna e suas
mudancgas e permanéncias com o passar dos anos. Logo apds, argumentei em torno
da avaliagdo formativa como reguladora das aprendizagens, articulada a outras
modalidades de avaliacdo. Por fim, encerro o capitulo definindo a documentagao
pedagogica como uma pratica docente aliada ao acompanhamento das

aprendizagens.

No dicionario da lingua portuguesa (Michaelis [s.d]), a palavra avaliar tem os
sentidos de calcular, determinar, apreciar o valor de; julgar; reconhecer; dentre
tantos outros sindnimos possiveis. A acido de avaliar acontece em diferentes ambitos
da vida humana, e a esse conceito sdo atribuidos diferentes significados. Para Haydt
(2002, p. 288) avaliar € “julgar ou fazer uma apreciacdo sobre alguém ou alguma
coisa, tendo como base uma escala de valores. [...] consiste na coleta de dados
quantitativos e qualitativos e na interpretacdo desses dados com base em critérios

previamente definidos”.

Ja Perrenoud (1999) afirma que avaliar é considerar dados relevantes para
atribuir um juizo de valor, a fim de tomar decisdes. O autor ainda afirma que, no
contexto escolar, a avaliagdo n&do tem um fim em si mesma, mas €& “uma
engrenagem no funcionamento didatico” (p.13). Na educagdo, a avaliagdo esta
presente em diferentes esferas e atua em fungao do objetivo ao qual se propde e
das dimensdes que serao objeto da avaliacdo. Pode-se avaliar o funcionamento de

uma escola ou instituicdo de ensino em relagdo a gestdo, a organizagdo dos
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espacos, ao sistema de ensino, a qualidade, ao curriculo, como também as praticas
pedagdgicas docentes e ao processo de aprendizagem dos estudantes. A avaliagao
educacional pode acontecer de forma mais ampla, através de avaliagbes externas, e

no interior das instituicdes de ensino, sendo estas, as avaliagbes internas.

A seguir, tratarei de forma breve sobre o papel das avaliagbes externas,
citando algumas das avaliagdes que compdem o sistema educacional brasileiro, em
especial aquelas voltadas a alfabetizacdo. Em seguida, dissertarei com mais

profundidade em torno das avaliagdes internas da aprendizagem.

3.1. AVALIAGOES EXTERNAS: CONTEXTUALIZAGCAO

A avaliagdo externa é instrumento de produgcdo de dados de sistemas e
instituicdes educacionais, que nao faz parte do cotidiano escolar, € pensada fora da
escola e traz um panorama mais amplo com informacdes acerca da educacéo.
Werle (2010, p. 23) explica que “a avaliagdo externa pode designar avaliacéo de
uma instituicdo, realizada por profissional ou firma especializada neste tipo de
consultoria, abrangendo todo o escopo ou apenas parte das acgdes institucionais”.
Essa modalidade avaliativa langa mao de diferentes metodologias e ferramentas que
oferecem subsidios para observar, monitorar e analisar a qualidade de um sistema

de ensino através da afericao de informacdes (Werle, 2010).

A autora, metaforicamente, estabelece uma relacdo entre as avaliacbes
externas e internas, relacionando a primeira a uma floresta, a qual contempla o
ensino de forma mais ampla. Ja as avaliagdes internas, sdo como as partes de uma
arvore, através das quais é possivel conhecer de forma mais detalhada, visualizar os
frutos, as folhas e o tronco (Werle, 2010). No sentido da avaliagdo da aprendizagem,
aquela que acontece no interior da escola, possibilita um olhar mais detalhado para
o aluno, enquanto as avaliacdes externas podem assumir um carater de verificacéo
em relagdo as aprendizagens e a outros aspectos relevantes de forma mais
abrangente, ou seja, tem o papel de retratar um panorama geral de desempenho
dos estudantes da educacgao basica. Sendo assim, esta oferece subsidios para que

as escolas, os professores e gestores reflitam sobre os resultados das aplicagdes
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dos testes e provas. As avaliagcbes externas podem acontecer nas esferas municipal,

estadual e federal.

No Brasil, houve um investimento significativo em politicas publicas de
avaliagao educacional, a exemplo da criacdo do Sistema de Avaliagdo da Educacgao
Basica (Saeb) na década de 1990. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) € o érgao responsavel pelo Saeb. O Sistema
atualmente é formado por um conjunto de avaliagdes externas em larga escala que
tem uma finalidade diagnodstica da Educagao Basica, através da aplicagao de testes
e questionarios realizados de dois em dois anos nas escolas das redes publica e
privada. O objetivo das provas, além de fornecer informagdes sobre a qualidade da
educacao brasileira, é identificar os niveis de aprendizagem e aferir através do
desempenho dos estudantes (INEP, 2018). Como exemplos de provas e testes, é
possivel citar a Prova Brasil, instituida pela Portaria Ministerial n.° 931 em 2005 com
a nomenclatura Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), e a ANA -
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo, fundamentada pela Portaria n.° 482, de 7 de
junho de 2013. O Saeb iniciou a articulagdo de suas avaliagbes com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2019, passando por uma reestruturagao, e
com isso, as avaliagdes anteriores deixaram de existir. Desde ent&o, as avaliagdes

constituem unicamente a sigla do Saeb.

A meta 5 do Plano Nacional de Educacéao, aprovado pela lei n® 13.005/2014
estabelece como um de seus objetivos “Alfabetizar todas as criangas, no maximo,
até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental.” (BRASIL, 2014). O
documento ainda propde algumas agdes para alcangar o seu propoésito, dentre os

quais esta:

5.2) instituir instrumentos de avaliagdo nacional periodicos e especificos
para aferir a alfabetizagdo das criangas, aplicados a cada ano, bem como
estimular os sistemas de ensino e as escolas a criarem os respectivos
instrumentos de avaliagcdo e monitoramento, implementando medidas
pedagédgicas para alfabetizar todos os alunos e alunas até o final do terceiro
ano do ensino fundamental; (Brasil, 2014)

Esse conjunto de acbes e criagcbes de politicas que visam efetivar a
alfabetizacdo das criangas e avalia-las, € uma demanda que mostra a urgéncia e a

relevancia em se ter uma sociedade alfabetizada.
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3.2. AVALIAGOES INTERNAS: CONCEPGOES

Chueiri (2008, p. 51) afirma que “Como pratica formalmente organizada e
sistematizada, a avaliacdo no contexto escolar realiza-se segundo objetivos
escolares implicitos ou explicitos, que, por sua vez, refletem valores e normas
sociais”. Nesse sentido, a avaliagao escolar ndo € neutra. Ela acontece atrelada a
concepgdes pedagdgicas e educacionais que nem sempre foram as mesmas, mas
passam por transformagdes. Dito isso, se faz necessaria uma contextualizacao de

alguns marcos das perspectivas de avaliagdo das ultimas décadas.

Na educacgado tradicional, a avaliagcdo é regida por uma “pedagogia dos
exames”. Conforme Cipriano Carlos Luckesi (2011), os exames e provas sao
praticas recorrentes nos contextos educativos iniciadas no século XVI, desde o
periodo da pedagogia jesuitica, perpassando a pedagogia comeniana e
estendendo-se a escola moderna. Mesmo que algumas mudangas tenham
acontecido com o passar do tempo, a avaliagao pautada na execucédo de exames e
provas ainda € uma heranga presente nas escolas do século XXI. Essa légica
preconiza o ensino centrado nos resultados desses instrumentos de avaliagéo, os
quais definem a reprovagado ou aprovacgado do aluno, em detrimento da atencdo ao

processo de ensino-aprendizagem (Luckesi, 2011).

No periodo do surgimento da educacédo tecnicista, os estudos da area da
Psicologia Comportamental do século XX tém importantes contribuicbes para a
avaliagéo educacional, e com isso, avaliar assume um carater de medida (Chueiri,
2008). A aprendizagem torna-se objeto passivel de ser mensurado e quantificado
através de testes e provas, e associa-se a logica de dar notas, pratica enraizada nas

escolas e na mentalidade docente (Hadiji, 2001).

Haydt (2002, p. 294) considera que “ a avaliagao esta, atualmente, perdendo
seu carater seletivo e competitivo, para se tornar orientadora e cooperativa, em
decorréncia das novas concep¢des educativas e das mudancas ocorridas na
escola”. Em outros termos, ainda que algumas praticas tradicionais de educagao
sejam predominantes nos espacos escolares, novos principios pedagogicos e

concepgcbes de avaliagdo vem conquistando espaco nas relagdes de
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ensino-aprendizagem das escolas contemporaneas. Dentre estas, a avaliagéo
formativa ganha destaque ao assumir a fungcdo de garantir e “possibilitar a
qualificacdo da aprendizagem do educando” (Luckesi, 2011, p. 101). Abaixo,
apresento algumas modalidades de avaliagdo da aprendizagem na perspectiva

formativa e suas caracteristicas.

3.3. AVALIAGAO FORMATIVA E A REGULAGAO DAS APRENDIZAGENS

A avaliacdo formativa, perspectiva que fundamenta esta pesquisa, esta no
centro da agdo da formacéo e preza pela avaliagdo continua ao longo do processo
educativo. Perrenoud (1999, p.103) a define como “[...] toda avaliagdo que ajuda o
aluno a aprender e a se desenvolver, ou melhor, que participa da regulagao das

aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um projeto educativo.” .

Essa pratica associa-se as pedagogias diferenciadas. Estas, diferente da
pedagogia tradicional, priorizam o desenvolvimento de competéncias no lugar do
acumulo de conhecimento, considerando que “Praticar uma pedagogia diferenciada
€ fazer com que, quando necessario, cada aluno seja colocado e reorientado para
uma atividade fecunda para ele.” (Perrenoud, 2000, p. 73). A diferenciagéo aqui &
um preceito fundamental. Busca-se diferenciar para incluir, ao colocar o aluno e suas
necessidades no centro da agao educativa. Nesse sentido, o professor deve atuar
como organizador das situagdes de aprendizagem prezando pela diversificagao de

procedimentos que orientam a pratica pedagogica.

Uma das atribuigdes fundamentais da avaliagdo formativa € a regulagdo da
aprendizagem, que caracteriza-se como “o0 conjunto de operagées metacognitivas do
sujeito e de suas interagcbes com o meio que modificam seus processos de
aprendizagem no sentido de um objetivo definido de dominio” (Perrenoud, 1999, p.
90) visando a otimizagao da trajetéria. Conforme o autor, a teoria do construtivismo
explica que toda pessoa passa pelo processo de auto-regulagéo, no qual interpreta e
assimila as intervengdes externas, ocorrendo assim, uma aprendizagem. Nesse
sentido, a sala de aula precisa ser um espagco em que se promovam situacdes

didaticas que reforcem as capacidades dos sujeitos (Perrenoud, 1999). Para que
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isso acontega, o professor precisa conhecer o perfil do grupo com o qual trabalha

para dar continuidade aos estudos orientados na proposta curricular.

Existem diferentes modalidades avaliativas que integram a perspectiva

formativa, sendo elas as avaliagdes diagndsticas e somativas.

A avaliagdo diagndstica é considerada uma avaliagdo que acontece no
momento inicial de um percurso da escolaridade, como por exemplo, pode ocorrer
no inicio de um ano letivo. Ela serve, principalmente, para aferir a bagagem de
conhecimentos que os alunos ja tém em relagdo a conteudos especificos para
estabelecer, entdo, um ponto de partida (Haydt, 2002). Nesse sentido, essa

avaliagdo assume o carater prognéstico.

Ao evidenciar os conhecimentos prévios dos educandos, os diagnosticos
viabilizam o acompanhamento da progressédo das aprendizagens e a identificagéo
das dificuldades dos estudantes. A avaliagdo diagndstica € também uma ferramenta
que ajuda a conhecer e tragar o perfil da turma e de cada estudante individualmente,

fornecendo subsidios para o planejamento da agao pedagdgica.

Perrenoud (1999) estabelece um paralelo entre o diagndstico médico e o

diagndstico da aprendizagem, ao dizer que

[...] o importante ndo é administrar a todos os pacientes os mesmos testes,
as mesmas andlises, os mesmos exames. E chegar a estabelecer um
diagndstico correto para cada um, a identificar uma patologia e, se possivel,
suas causas. Em certos casos, o diagnéstico é mais do que evidente e ndo
requer nenhuma analise especial. Em outros, ele passa por uma sucessao
de hipoteses e de verificagdes que mobilizam equipamentos, especialistas,
muito tempo e energia. Como o diagnéstico médico, a avaliagdo formativa
exige investimentos diferenciados.

Nessa diregcdo, entende-se que os estudantes precisam de um atendimento
pedagdgico condizente com as suas necessidades educativas, assim como o0s
pacientes de um médico precisam de um tratamento adequado aos seus sintomas.
Assim, ha um rompimento com a ldgica igualitarista de avaliagdo. Defende-se,
portanto, que as avaliacbes ocorram em funcdo das necessidades dos estudantes

através da diferenciagao pedagogica.
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No decorrer do ano letivo, como aos finais de semestre, bimestre, trimestre ou
ano letivo, acontece a atribuicdo de notas, conceitos e o compartiihamento de
boletins e pareceres dos estudantes na escola. A avaliagdo somativa ou cumulativa
mostra um informe global da trajetoria do estudante, o qual viabiliza a analise das
medidas tomadas ao longo do caminho de aprendizagem, como também ter
previsdes do que vira a seguir. Em outras palavras, Zabala (1980) destaca que essa
modalidade tem como objetivo medir o desempenho dos estudantes em relagao aos
objetivos e competéncias definidos para aquele periodo de estudo. Trata-se de um
relatorio global do processo, em comparagdo aos conhecimentos revelados pelas

avaliacgdes iniciais.

O autor ainda alerta que, apesar de se caracterizar pela ocorréncia ao final de
uma etapa, ha uma distingdo entre avaliagao final e somativa: o primeiro termo se
refere aos resultados obtidos e aos conhecimentos adquiridos pelo aluno, enquanto
o0 segundo conceito esta voltado para o conhecimento e a avaliagdo de todo o

percurso educativo (Zabala, 1998)

Hadji (2001) afirma que toda avaliagdo possui uma dimensdo cumulativa,
tendo em vista que, ao final de um percurso de estudos, se faz um balanco do que
foi ensinado e as aquisicdes das aprendizagens pelo estudante. Entretanto, Luckesi
(2011) alerta que a avaliagdo somativa, quando assumida nas escolas como a forma
principal de avaliar os alunos, ao valorizar o resultado final do percurso educativo em
detrimento do processo de aprendizagem, é uma légica que se opde a proposta

formativa.

As diferentes abordagens avaliativas estao presentes no contexto escolar e
estdo articuladas a uma perspectiva didatico-pedagdgica. Ao assumir uma pratica
que visa a regulagdo e o acompanhamento das aprendizagens; que valoriza o
processo do aprendizado e que se propde a ajustar o ensino as necessidades dos

estudantes, assume-se uma pratica de avaliagao formativa.

3.4. DOCUMENTACAO PEDAGOGICA: INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO E
REGISTRO
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Os instrumentos de avaliagdo e registro, juntamente das observagdes
docentes, sado recursos que colaboram para avaliar a apropriagcdo dos
conhecimentos e da aprendizagem dos estudantes, bem como o trabalho do
professor, pois estes evidenciam os saberes adquiridos, aqueles que ainda precisam
de investimento e informam sobre possiveis (re)organizagdes do planejamento e da
acao didatica. Para que o acompanhamento qualificado das aprendizagens
acontecga, € necessario que haja uma série de registros: o que aqui estamos entendo
como “documentagéo pedagdgica”. Instrumento importante no processo avaliativo, a
documentagédo pedagdgica pode ser entendida, em linhas gerais, como todo o tipo
de registro feito em sala de aula, seja escrito, fotografico, em video, etc., que de
alguma forma possa registrar as aprendizagens dos alunos. Os registros "[...] irdo
subsidiar a pratica pedagogica, ajustada as necessidades da turma como um todo,
ao mesmo tempo em que considera a necessidade de cada um, abrindo espaco
para um ensino mais direcionado e intencional" (Santos; Sperrhake; Silva, 2021,
p.123-124)

A documentagao, conforme Rinaldi (2014, p.85) torna “as processualidades
subjetivas e intersubjetivas patriménio compartilhado do grupo”. Ou seja, através da
documentagdo pedagdgica, tornamos visiveis as aprendizagens, mesmo que de
forma parcial e proviséria. Além do mais, ao abordar o tema da documentagao e da
avaliagao, Rinaldi (2014), faz alusdo a uma espiral para representar os movimentos
entre observacao, interpretacdo e documentagdo. Tais praticas sdo permanentes
dentro da sala de aula, num fluxo continuo entre as trés. Portanto, ao assumir a
avaliagdo como processo, assume-se, por conseguinte, uma postura constante e

permanente de avaliar e reavaliar.
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4. ALFABETIZAGAO: ALGUNS PRESSUPOSTOS TEORICOS

Ao longo do tempo, a alfabetizagdo nas escolas brasileiras passou por
transformacgdes significativas. A responsabilidade pela persisténcia do fracasso
escolar era atribuida aos métodos utilizados para alfabetizar, e na tentativa de
superar essa realidade, houve a emergéncia de novos métodos para o ensino da
leitura e da escrita. Quanto a isso, Magda Soares (2016) destaca que a discusséo
em torno dos métodos de alfabetizagcdo e dos saberes priorizados em cada um deles
envolve controvérsias e diferentes paradigmas. Independentemente do método
adotado ao longo do século XX, a énfase na leitura era, muitas vezes, priorizada em

detrimento de outras facetas da alfabetizacao.

Um marco importante de contraposi¢cao as praticas metodoldgicas tradicionais
foi a publicagdo e popularizacdo da teoria Psicogénese da lingua escrita de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky (1986) na década de 1980, que contribuiu para pensar a
alfabetizacdo sob novas perspectivas (Soares, 2016). Os pressupostos dessa nova
teoria foram incorporados nas praticas pedagdgicas das salas de aula, tornando-se
conhecimento importante na formacao de professoras e professores alfabetizadores,

como também colaboraram para a constru¢ao de politicas publicas educacionais.

Conforme ressalta Soares (2016):

Uma reflexdo sobre a questdo dos métodos de alfabetizagéo evidencia que
as causas de que métodos tenham sido, e continuem sendo, uma questao é
que cada um deles privilegia determinada fungdo, determinada faceta,
determinados pressupostos tedricos, ignorando ou marginalizando os
demais. Toma-se a parte do objeto como se fosse o todo [...] (Soares, 2016,
p.32).

Essa problematica demonstra uma dificuldade em criar um método unico de
alfabetizacdo que seja capaz de abranger a diversidade de habilidades e
conhecimentos envolvidos nesse processo de conhecimento, que € multifacetado.
Em contrapartida, a estudiosa propde uma inversdo da busca por métodos de
alfabetizacdo para "alfabetizar com método". Isso se justifica pela necessidade de

fornecer um ensino explicito que favoregca o avanco das compreensdes e hipbteses
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do aluno sobre a escrita, permitindo que eles se apropriem progressivamente das
convengdes e do uso do sistema alfabético (Soares, 2016). Nessa percepgao, € uma
“‘acdo docente que leve em conta as diferentes subfacetas e as desenvolvam
simultaneamente, embora respeitando a especificidade de cada uma, segundo as
teorias que as esclarecem, que constitui um alfabetizar com método” (Soares, 2016,
p.333).

Com as novas concepgdes propostas por Ferreiro e Teberosky (1986),
mudou-se o foco do “como ensinar’ para “como o sujeito aprende”. Com isso em
vista, os estudos da psicogénese da lingua escrita ressaltam que as criangas
apresentam hipoteses que demonstram suas compreensdes acerca da lingua

escrita, dividindo-se em niveis de escrita (Ferreiro; Teberosky, 1986).

Também na década de 1980, a alfabetizacdo passou a ser associada ao
termo de letramento, o que é defendido na atualidade. Assim, alfabetizar ganha um
carater multifacetado, o qual Soares (2016) organiza em trés facetas, sendo que
cada uma delas corresponde a objetos de conhecimento distintos: faceta linguistica,

interativa e sociocultural. Tratarei disso no tépico seguinte.

4.1. A FACETA LINGUISTICA DA ALFABETIZAGAO E A APROPRIAGAO DO
SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA (SEA)

Para a elaboragdo desta monografia, darei foco para a faceta linguistica da
alfabetizacdo, a qual tem como objetos de conhecimento a apropriagdo do sistema
alfabético-ortografico e das convengdes da escrita, as quais correspondem aos
pilares que serdo base para o desenvolvimento das outras facetas (Soares, 2016). A

faceta linguistica

[...] focaliza, basicamente, a conversdo da cadeia sonora da fala em
escrita. Nesse sentido, é fundamental compreender a natureza linguistica e
cognitiva dessa conversao, por meio do confronto entre o processo de
aprendizagem da escrita e o processo de aquisi¢cdo da fala” (Soares, 2016,
p.38, grifo meu).
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A partir da compreensao de uma alfabetizagdo articulada ao letramento,
entende-se, portanto, que no processo de apropriacdo do sistema de escrita
alfabética (SEA), o alfabetizando precisa ter experiéncias de leitura e escrita
contextualizadas em praticas sociais do cotidiano, considerando que a crianca ja
esta imersa em um mundo letrado, e a partir disso, ela constrdi suas hipoteses sobre
o uso e as fungbes da lingua. Apesar de alfabetizagdo e letramento serem
processos que envolvem habilidades distintas, ambos tém relagao entre si e devem
acontecer de forma simultdnea para a aquisicdo de suas convencodes. (Soares,
2020).

O SEA nem sempre foi compreendido como um sistema notacional. Morais e
Leite (2012) apontam que, nos métodos tradicionais, o sistema alfabético é
percebido como uma série de cdodigos, que restringe a escrita a codificacédo e
decodificagdo. Entretanto, este ndo € um simples sistema de cddigos, mas sim, um

sistema notacional com suas complexidades.

Esse sistema notacional possui “um conjunto de 'regras' ou propriedades, que
definem rigidamente como aqueles simbolos funcionam para substituir os elementos
da realidade que notam ou registram" (Morais; Leite, 2012, p. 11). Sendo assim, ha
outros saberes em torno do SEA que precisam ser aprendidos: os aspectos
conceituais e as convengdes, que sdo o0s acordos sociais estabelecidos, como a
escrita da direita para a esquerda, de cima para baixo, o espacgo entre as palavras e
etc. (Morais, 2012).

O processo de alfabetizagdo demanda que o alfabetizando desenvolva a
capacidade de pensar e refletir intencionalmente sobre os aspectos da lingua,
tomando-a como objeto de analise, atentando-se as suas estruturas sintatica,
semantica e pragmatica (Alves, 2012, p.30). A consciéncia fonologica (CF) integra
esse conjunto de aspectos da lingua sobre os quais os estudantes precisam refletir,
e pode ser entendida como um conjunto de habilidades metafonolégicas de
percepcao e focalizacdo dos aspectos sonoros das palavras e as segmentagdes que
a constituem, e envolve também a capacidade de manipulagdo dos componentes

linguisticos (Morais, 2019).
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A consciéncia fonologica é dividida em niveis que envolvem desde
habilidades simples as mais complexas. As habilidades metafonolégicas podem
variar em determinados fatores: quanto a unidade sonora tomada como objeto de
reflexdo (fonema, silaba, rima, segmentos intrassilabicos, palavra dentro da outra);
quanto a posi¢gado que a unidade ocupa no interior da palavra (inicio, meio, fim) e a

operagao cognitiva realizada sobre as unidades sonoras. (Morais, 2019).

No quadro abaixo, Soares (2016) busca representar a articulagado entre a
conceitualizacdo da escrita com base nos niveis de escrita, o desenvolvimento das

habilidades de consciéncia fonoldgica e o conhecimento das letras:

Figura 1: Componentes do processo de alfabetizagao

l CONSCIENCIA GRAFOFONEMICA >

— >
FASE PRE-FONETIZAGAD

ey pré- siébicasem | [ silabica com siético | [ aabética | [ ortograica |
sildbica valor sonoro valor sonoro alfabética PETEKA PETECA
T - FMB PTK PTEK

CONHECIMENTO DAS LETRAS

CONHECIMENTO DAS RELAGOES FONEMA-GRAFEMA

Fonte: Soares (2020, p. 137).

Essa representacdo demonstra a forma como a crianga aprende e as
habilidades que ela precisa adquirir para que seja alfabetizada. E importante que a
professora atuante nos primeiros anos do Ensino Fundamental compreenda os
processos envolvidos na aprendizagem da crianga para orientar a sua pratica
pedagdgica, que envolve um olhar para o planejamento, a mediagao e a avaliagao.
Dito isso, o proximo capitulo versara sobre o papel docente voltado para uma agao

avaliativa na perspectiva de um acompanhamento constante da alfabetizagéo.
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4.2. AVALIAGAO DA ALFABETIZAGAO: O ACOMPANHAMENTO DA
APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA

O professor atua como organizador das situacbes de aprendizagem,
prezando pela diversificagdo de procedimentos e de orientagdo da pratica
pedagogica. No trabalho docente, se faz necessario buscar estratégias diferenciadas
através de uma agdo pedagodgica que considere todos os alunos envolvidos no
processo educativo e suas singularidades, atuando na Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP)® a fim de auxiliar no avango das aprendizagens através de
mediag¢des propositivas. A respeito desse conceito, Esteban (2003) afirma que ele
‘indica a existéncia de um espaco onde os conhecimentos estdo em construgao,
sendo estes, e ndo os conhecimentos ja consolidados, que devem conduzir a pratica

pedagdgica.” (Esteban, 2003, p.19).

Sperrhake e Piccoli (2020) argumentam que “ dois saberes profissionais s&o
essenciais para a avaliagdo da alfabetizacdo: saberes sobre avaliacdo e
documentagao das aprendizagens e saberes sobre os processos de apropriagao do
conhecimento pela crianga”. Nesse sentido, no papel de mediadora, a alfabetizadora
precisa saber como a crianga aprende e, também, precisa registrar o processo de
apropriacdo da leitura e da escrita pela crianca, para compreender quais
conhecimentos foram consolidados e quais precisam ser potencializados, ou seja,
quais habilidades precisam de uma maior atencéo. Para tanto, avaliagao diagndstica
€ uma ferramenta aliada que permite diagnosticar as dificuldades das criangas e,

assim, auxiliar no planejamento do ensino e das intervencgdes necessarias.

Na perspectiva de ensinar com método, Soares da destaque a palavra
acompanhamento como ato avaliativo. A pesquisadora problematiza a avaliagao
que, pela etimologia da palavra, carrega o sentido de “verificar valia, o valor de

alguém”, e argumenta que essa concepgao vai de encontro a “uma ag¢ao que visa

5 Conceito cunhado por Lev Semionovich Vygotsky (1896-1934). As teorias postuladas pelo pensador
tém importante contribuicdo na area da educacao, que orientam e qualificam as praticas pedagoégicas
docentes. A Zona de Desenvolvimento Proximal pode ser definido como a “Distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, determinado pela capacidade de resolver tarefas de forma independente, e o
nivel de desenvolvimento potencial, determinado por desempenhos possiveis, com ajuda de adultos
ou de colegas mais avancados ou mais experientes” (Bregunci, 2014).
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acompanhar a aprendizagem de criangas em seus anos iniciais de escolarizagao
(Soares, 2020).

Na etapa de alfabetizacao, considerando as premissas de continuidade e de
metas estabelecidas para uma aprendizagem progressiva, defende-se, a partir da
avaliacdo formativa, um acompanhamento por meio de diagndsticos permanentes e
periddicos (Soares, 2020). O primeiro, diz respeito ao cotidiano da sala de aula e ao
papel docente de estar atenta as demonstragbes das criangas que revelam suas
aprendizagens e dificuldades, a fim de reorientar o planejamento a fim de superar as
dificuldades, visando a aquisigdo de novas habilidades. Os diagndsticos periddicos
sdao aqueles que buscam observar a qualidade do ensino em relacdo as metas
estabelecidas para cada ano segundo o curriculo proposto pela escola, e se os
estudantes estdo acessando o “direito de aprender, de atingir os conhecimentos e
habilidades visados pelo ensino de qualidade” (Soares, 2020, p.312).

Uma pratica avaliativa que considera os aspectos supracitados, aliada a
estratégias pedagogicas que atuem na ZDP dos alunos contribui significativamente
para a formacao de criangas capazes de ler e escrever com autonomia. Dito isso, o0s
proximos capitulos apresentam a metodologia da pesquisa e a analise do material

empirico.

39



5. PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

A presente pesquisa possui uma abordagem qualitativa descritiva que se
preocupa em investigar aspectos subjetivos relacionados as praticas de um
determinado grupo (Gil, 2002). Uma pesquisa de cunho qualitativo se caracteriza por
considerar aspectos subjetivos dos sujeitos participantes da investigagao na qual as
reflexbes do pesquisador, a partir das perspectivas tedricas e metodologicas
adotadas, sdo aspectos que compdem o processo de produg¢do de conhecimento
(Flick, 2009).

Esta monografia nasceu como um recorte da pesquisa “Praticas Avaliativas
da Alfabetizagdo: avaliagbes internas e externas e o0 acompanhamento da
aprendizagem da leitura e da escrita nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”,
projeto maior ja foi citado anteriormente, o qual passou por todas as etapas
necessarias e foi aprovado no Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS
-CEP/UFRGS e registrado na Plataforma Brasil.

A metodologia utilizada para a produg¢ao de dados do projeto de pesquisa foi
o grupo focal. Esta metodologia qualitativa tem na interagéo entre os participantes a
sua énfase. O grupo focal caracteriza-se pela discussao dos participantes em torno
de topicos especificos que sao direcionados pelo pesquisador a fim de compreender
‘como se formam e se diferem as percepc¢des, opinides e atitudes acerca de um
fato, produto ou servigo” (lervolino; Pelicioni, 2001, p. 117). E a partir da interacéo
entre os participantes e da mediagéo do pesquisador que se constitui uma parte do

material empirico a ser analisado neste trabalho.

O grupo focal foi organizado em trés encontros on-line com um grupo de nove
professoras alfabetizadoras em diferentes fases da carreira docente, que atuam no
1° e/ou 2° ano do Ensino Fundamental da rede publica. As reunides tiveram como
objetivo mapear as praticas avaliativas produzidas e realizadas pelas professoras e
foram conduzidas pela coordenadora da pesquisa. E importante destacar que
também participei dos encontros juntamente com as demais pesquisadoras,
mestrandas e bolsistas de iniciagéo cientifica que compdem a equipe do projeto. Os
dois primeiros encontros tiveram como topico de discussao as avaliagdes internas.

Em um dos encontros, foi solicitado que as professoras, além de compartilharem
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suas compreensoes sobre o que é avaliar, também disponibilizassem instrumentos
de avaliagao e de registro utilizados por elas para avaliar a aprendizagem da leitura
e da escrita das criangas. No encontro seguinte, as participantes foram convidadas a
falar sobre os documentos que disponibilizaram. Por ultimo, aconteceu uma

discussao com foco nas avaliacdes externas.

As docentes que aceitaram o convite para fazer parte da pesquisa se
mostraram dispostas a compartilhar suas opinides, percepg¢des e experiéncias
vividas nas salas de aula. Uma das professoras em especifico abordou diferentes
aspectos da docéncia, os quais mostraram-se potentes para pensar sobre
alfabetizacdo e avaliagdo. Nesse sentido, surgiu o interesse em explorar outros
elementos que perpassam a experiéncia docente da alfabetizadora em questao.
Para tanto, optou-se pela realizacdo de um estudo de caso como estratégia para
replicar o problema de pesquisa deste trabalho: “Quais sdo as praticas avaliativas
utilizadas por uma professora alfabetizadora para acompanhar a aprendizagem da

leitura e da escrita no 1° e 2° ano do Ensino Fundamental?”.

O estudo de caso permite “focalizar um fenémeno particular, levando em
conta seu contexto e suas multiplas dimensdes” (André, 2013, p. 97). Defende-se
que o pesquisador precisa ter uma postura aberta e flexivel para os aspectos
relevantes que podem surgir no decorrer do trabalho e o uso de mais de uma fonte
de dados que, articuladas entre si, podem garantir que se contemple as diferentes
dimensdes do caso apurado, a fim de evitar interpretacées rasas (André, 2013).
Outro aspecto fundamental em um estudo de caso € a descricao detalhada dos
elementos analisados, com a apresentagdo de trechos de entrevistas, de
documentos e opinides das pessoas entrevistadas. Esses elementos dao subsidios
para que o leitor faga sua propria interpretacdo a partir da apresentagcdo das
evidéncias ao longo do texto (André, 2013). Essa estratégia requer a utilizagao de

diferentes técnicas de coleta de dados para possibilitar o aprofundamento do caso.

Para isso, realizei uma entrevista individual com uma das professoras do
grupo focal e a anadlise de documentos pedagogicos. A entrevista semi-estruturada &
uma metodologia de coleta de dados flexivel que “ganha vida ao se iniciar o dialogo
entre o entrevistador e o entrevistado, [...] permite a captagdo imediata, [..]

corregbes, esclarecimentos e adaptagdes que a tornam sobremaneira eficaz na
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obtencdo das informacgdes” (Ludke; André, 1986, p. 33). Ja os documentos sao

relevantes, visto que:

constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaragbes do pesquisador. [...]
Nao sdo apenas uma fonte de informagdo contextualizada, mas surgem
num determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo
contexto (Ludke; André, 1986, p. 39).

Os instrumentos de avaliagdo e registro da professora sdao documentos
importantes para a fundamentacdo e validagdo dos argumentos que serao
articulados as suas falas e as teorias e concepgdes adotadas como embasamento

da pesquisa.

A escolha pela participante a ser entrevistada individualmente se deu pelas
suas manifestacbes durante os encontros do grupo focal. A docente trouxe
diferentes contribuicbes para o debate, o que despertou o interesse em entender
suas compreensoes e praticas acerca da avaliagcdo da alfabetizacdo. A professora
se destacou também pelo tempo de atuagdo como alfabetizadora e por trabalhar em
duas escolas diferentes, sendo possivel estabelecer alguns paralelos entre as

escolas.

Os documentos que a professora disponibilizou também compuseram o
material empirico desta pesquisa, sendo estes instrumentos de avaliagao
diagnostica, compostos por trés folhas estruturadas, utilizadas para avaliar os
conhecimentos da leitura e da escrita em turmas de 1° e 2° ano do ensino
fundamental; e um relatério de acompanhamento estruturado em uma tabela com
habilidades a serem registradas e analisadas pelas professoras ao longo do ano

letivo.

E importante destacar que os grupos focais aconteceram antes do inicio do
ano letivo de 2023 nas escolas em Porto Alegre. Ja a entrevista individual ocorreu
ao final do mesmo ano. Desse modo, foi possivel acompanhar o que estava previsto

para se trabalhar com as turmas e o que realmente foi efetivado.

O quadro abaixo sintetiza o caminho percorrido para a producéao dos dados:
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Quadro 1: Organizagao da producgao de dados

Grupo focal

1) Transcrigao da gravagao dos encontros
2) Leitura e analise prévia das falas

3) Escolha de uma professora para a entrevista individual

Entrevista individual semi-estruturada

1) Envio por e-mail das informacdes da pesquisa (objetivos e metodologia) e
convite para a participagéo da entrevista individual

2) Envio do TCLE e apos o aceite

3) Combinagcdo de data e plataforma digital para realizagcdo da entrevista
online

4) Elaboragéo do roteiro da entrevista

Analise documental

1) Leitura e selegéo dos instrumentos de avaliagao e registro

Fonte: a autora.

A partir da analise do que foi dito pela professora no grupo focal, formulei um
roteiro prévio com perguntas que pudessem dialogar com diferentes nuances das

areas da avaliacao e da alfabetizagao ao longo da conversa, descritas abaixo:

1. Conversa inicial para apresentagao pessoal da pesquisadora e da participante
da pesquisa. Retomada dos aspectos éticos e dos objetivos da pesquisa.

2. Durante o ano letivo, vocé disse que utilizou os instrumentos avaliativos
institucionais para avaliar a alfabetizacdo das criangas e que estes sao
formulados pelas professoras da escola. Vocés constroem outros
instrumentos avaliativos em conjunto? E as tabelas de registro, também sao
feitas dessa forma?
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3. Qual a forma de avaliagdo da escola (boletim, parecer)? Se pudesse,
escolheria outra forma de compartilhar e registrar o desempenho dos alunos?

4. Se falar das avaliagdes externas, perguntar as similaridades/relagdo com as
avaliagbes realizadas em sala de aula e se ha habilidades avaliadas pela
prova que ela considera pertinentes ao ano da turma.

5. No grupo focal vocé também comentou que, com os instrumentos de
avaliacdo da escola, consegue observar alguns saberes, como letras do
alfabeto, contar quantas silabas, auto-ditado, imagens/palavras que repitam a
silaba em diferentes posi¢ées da palavra, o tracado da letra, espagcamento,
organizagéo da crianga no espacgo da folha, escrita do nome... E ao longo do
ano, que outras habilidades da alfabetizacédo avaliou?

6. Quais conhecimentos da alfabetizagao considera fundamental para avaliar as
criangas? E quais desses conhecimentos avalia nas tuas turmas de 1° e 2°
ano? Como define quais conhecimentos ira priorizar?

7. Vocé disse no grupo focal: “A avaliagao é continua também porque eu
preciso estar reavaliando o meu planejamento. Entdo a avaliagdo das
criangas, a resposta da avaliagdo do meu trabalho e norteia o planejamento.
Entao é um ciclo.” E como vocé faz esses registros? Como interpreta os
registros? Isso interfere nas suas intervengdes?

8. Quais instrumentos de avaliagdo da alfabetizacdo vocé mais utiliza com os
alunos? Quais saberes/habilidades vocé prioriza para escolher os recursos?
Como faz para saber se um recurso € adequado para avaliar certas
habilidades, seja na escolha de um recurso, seja na produgao?

9. Como faz para planejar as avaliacbes/ o que leva em conta no momento de
planejar? Tem coisas que consegue avaliar no grupo todo e outras
individualmente? Como organiza a turma?

10. Teve disciplinas na graduagao ou magistério voltadas a avaliagado escolar?

11. Percebeu alguma mudanga significativa ao longo da docéncia em relagéo a
suas proprias praticas avaliativas e nas praticas de alfabetizagao?

12.Quais desafios que percebe para avaliar a alfabetizagao?
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A entrevista aconteceu em plataforma on-line, com duragao de 60 minutos, e
foi gravada com a autorizagdo da professora participante. Apds transcrever a
conversa, realizei a leitura do texto para mapear os topicos abordados neste
trabalho. A fim de delimitar as analises, retomei os objetivos especificos da
monografia e, a partir destes, destaquei excertos da fala da professora utilizando
legendas de cores, de modo a agrupa-los com base na sua recorréncia. Apds essa
selecdo, duas unidades de analise foram criadas. A primeira, intitulada “Avaliagao
da Alfabetizagdo: concepgdes e estratégias pedagogicas”, enfatiza as falas da
professora que manifestavam estratégias didaticas para avaliar as aprendizagens da
alfabetizacédo e as concepgdes de avaliagdo. Na segunda categoria, “Documentagao
pedagdgica: Instrumentos de avaliagao e registro”, o foco da analise volta-se para os
documentos pedagdgicos que a professora disponibilizou, abordando os conteudos
da alfabetizacdo priorizados nos instrumentos avaliativos e também analisa o

relatério de acompanhamento das aprendizagens.

No proximo capitulo, apresentarei as analises que foram realizadas tendo
como base a articulagdo entre o material empirico e os referenciais tedricos de

estudos da alfabetizagao e da avaliacido escolar.
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6. ANALISES

A sala ndo pode ser uma sala silenciosa. Uma turma de alfabetizagdo
precisa ter esse movimento, precisa ter essa troca e essa oralidade.
(Fala da professora Ana)

Neste capitulo, compartilho a analise a partir da empiria que constitui a
pesquisa. Iniciarei apresentando a professora entrevistada, contextualizo alguns
aspectos que se destacaram durante a entrevista e desenvolvo as categorias de
analise nas quais articulo a empiria com os referenciais teéricos e estudos correlatos

da area da alfabetizacio e da avaliacao.

Para preservar o anonimato da docente por motivos éticos, utilizarei um nome
ficticio. A professora Ana tem formagcdo em magistério e formou-se em Pedagogia
no ano de 2006. Possui experiéncia na educacao infantil e ha mais de 20 anos atua
como professora alfabetizadora em turmas de 1° e 2° ano. Em 2023, seguiu para o
2° ano com a mesma turma que acompanhou no ano anterior, em uma escola da
rede municipal de Porto Alegre. Ja na rede estadual do Rio Grande do Sul (RS), em

escola também localizada na capital, recebeu uma turma de 1° ano.

No primeiro momento da entrevista semi-estruturada, além de nos
apresentarmos uma para a outra, retomamos algumas informacdes sobre os
objetivos da pesquisa, seus aspectos éticos e a explicagdo dos procedimentos
metodoldgicos. Apds a conversa introdutoria, realizei a seguinte pergunta que
ajudou a conhecer parte da experiéncia docente dessa professora: “Nesses anos
que tu vem trabalhando em turmas de alfabetizacdo, tu percebe modificacbes na
forma como as criangas chegam nos anos iniciais? Tu pode dizer algumas coisas
que tu percebeu de semelhancas e diferencas nos perfis dessas criangas, tanto no

1° quanto no 2° ano?”

Como resposta, Ana prontamente relembrou do isolamento social decorrente

da pandemia da Covid19’” como um fator que alterou o perfil das criangas que

7 Em janeiro de 2020, a Organizagdo Mundial da Sadde (OMS) decretou a pandemia da covid-19 como
Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII). O virus chegou ao Brasil no mesmo ano, e
algumas medidas de saude foram necessarias, como o isolamento social e o uso de mascaras e alcool em gel.
Apenas em 5 de maio de 2023, foi decretado o fim oficial da situagdo de pandemia, ainda que o virus tenha
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recebe em suas salas de aula. Nesse sentido, Ana pontuou duas questdes: a falta
de foco e concentragdo das criangas durante as aulas e o “saber se portar no

ambiente escolar”, como a mesma descreveu.

Ao comparar as duas escolas em que trabalha, Ana destaca® que ha
diferencas significativas entre as criangas que passam pela transigdo da Educagao

Infantil para o 1° ano e aquelas que nao frequentaram a pré-escola:

Entdo esse é um empecilho bastante grande que ja acontece na minha realidade na rede
estadual ha bastante tempo, eles estarem chegando na escola e ndo terem nogéo
nenhuma de como sentar, de como mexer na mochila, o que tem dentro da mochila, como
é que se serve um lanche, como é que se usa um lapis, como é que se aponta um lapis.
Essas pequenas coisas assim, que parecem muito Obvias, mas que a gente, la no
primeiro ano, tem que estar ensinando. [...] saber se portar naquele ambiente escolar,
a crianga da rede Estadual muitas vezes néo tem.

A escola da rede municipal em que Ana trabalha oferta a pré-escola. Como
consequéncia disso, as criangas chegam no Ensino Fundamental ja estando
familiarizadas com o espaco e com as professoras, possuindo um repertorio escolar
mais ampliado e que dialoga mais com as praticas do 1° ano do ensino fundamental.
Em contrapartida, boa parte das criancas que ingressam na escola da rede estadual
em que Ana trabalha acabam nao tendo uma vivéncia escolar anterior, uma vez que
nao passaram pela Educacéao Infantil. Ana reforca que isso nao foi s6 percebido por
ela, mas outras professoras também fizeram essa constatagdo. A professora ainda
aponta que o grupo de criangas que vem da Educacgao Infantil tem uma bagagem de
conhecimentos que sdo essenciais para a aquisig¢ao inicial da escrita, como saber

escrever o proprio nome e manusear o material escolar. A docente afirma:

circulado em proporgdes menores. (OMS, [s.d]). Nesse periodo as aulas passaram a acontecer de forma remota
em todas as etapas de ensino, com base na Portaria n° 343, de 17 de margo de 2020, publicada pelo Ministério
da Educagao.

8 Os excertos do material empirico serdo apresentados em caixas de texto, em italico e fonte 10, para diferenciar
das citagdes diretas.
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[...] o quanto é Importante esse processo de educacgao infantil né. O quanto é importante
eles estarem na educacgéo infantil e isso a gente vé também nos resultados do nivel de
escrita, que é o que a gente mais avalia. Entdo o quanto essa crianca que fez a
educacao infantil vai mais rapido no seu processo de aprendizagem.

O ensino sistematico da alfabetizagao é defendido na legislagéo a partir do 1°
ano do Ensino Fundamental (BNCC, 2017). Entretanto, a BNCC da Educacgao
Infantil prevé que se oportunize as criangas situagdes de imersao na cultura escrita e
um contexto de letramento, em especial, e contextos de oralidade, como descritos
em alguns objetivos de aprendizagem dos campo de experiéncias (BNCC, 2017).
Nesse sentido, espera-se que a Educacao Infantil contribua com um repertério de
vivéncias que serdo importantes para a aquisicao de habilidades da leitura e escrita

de criangas que farao a transi¢cao para o 1° ano do Ensino Fundamental.

Além desses apontamentos, Ana relatou que a falta de frequéncia e
assiduidade das criancas € um desafio tanto para o processo de alfabetizagdo, como
também para a avaliagao, visto que isso prejudica a continuidade das aprendizagens
e o crescimento do aluno. As duas turmas da professora tém perfis distintos. O
grupo do 1° ano da escola da rede estadual de ensino do RS precisou de um
investimento pedagdgico voltado para os conhecimentos iniciais da alfabetizagao,
como o conhecimento de letras e habilidades de consciéncia fonoldgica, como a
identificacdo de rimas e aliteragbes, e a contagem de silabas. Por outro lado, a
turma do 2° ano ja estava alfabética, em sua maioria. Por isso, a professora elegeu
0s géneros textuais, analise ortografica e produgado textual como foco do trabalho

pedagadgico.

Essas escolhas da docente ja aponta para um entendimento, ainda que de
modo preliminar, de que a avaliagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes &
balizadora da definicdo do que sera ensinado. Tal aspecto sera abordado de modo
mais aprofundado nas se¢des seguintes, as quais dividem-se em 6.1) Avaliagdo da
Alfabetizagdo: concepgbes e estratégias pedagogicas e 6.2) Documentagao

Pedagdgica: Instrumentos de avaliagao e registro;

48



6.1. AVALIAGAO DA ALFABETIZAGAO: CONCEPCOES E ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS

Nao é sé a professora que faz o processo de alfabetizacéo.

(Fala da professora Ana)

Nesta secdo, tratarei dos aspectos avaliativos da alfabetizacdo e como a
professora organiza e pensa esses momentos ao longo do ano letivo. Além do mais,

abordarei a perspectiva de avaliacdo que se manifesta na sua narrativa

Durante a entrevista, a alfabetizadora compartilhou momentos de avaliagao
no cotidiano, descrevendo mediagdes e recursos didaticos que utiliza em aula,
voltados para a alfabetizacdo. Ela também menciona quais habilidades sao
avaliadas. Antes de comecar o ano letivo, Ana reuniu-se com as familias das
criancas. Esse momento ja oferece elementos importantes para conhecer o

discente, como demonstra o excerto abaixo:

Eu estou fazendo a entrevista com as familias agora, eu pedi esse periodo para conversar
com as familias. Ja estou fazendo uma avaliagao, que eu pego que a crianga va junto,
dou uma folha pra ela e um lapis e ali eu vejo como ela se comporta, com aqueles
materiais, como é que ela ja segura o lapis, peco pra ela fazer um desenho, como
ela esta estruturando o desenho se ja sabe escrever o nome. Mas tudo muito informal,
tudo muito livre. Mas nés que ja temos experiéncia, a gente ja consegue fazer um
levantamento de como esta aquela crianga. Mas o primeiro momento é sempre a criagao
de vinculo [...]

Nesse trecho, podemos perceber que o encontro € intencionalmente pensado
pela docente como estratégia de coleta de informacgdes relevantes sobre a postura
da crianga. Além de conhecer a familia, Ana consegue organizar situagoes
pedagodgicas que dao pistas sobre a apropriagao do aluno em relagdo ao uso de

materiais que fazem parte da cultura escolar e outros saberes da escrita.

Nos primeiros dias de aula, a docente revela que sua intengao principal € a
ambientacdo das criangas no espago da escola e a constru¢ao de vinculos para, na
sequéncia, realizar avaliagdes diagnosticas de forma mais sistematizada, que € o

ponto de partida da agao pedagdgica com a turma.
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Eu parto da diagndstica também, da sondagem, aquela primeira ali do inicio do
ano. Depois o processo continuo e a cada final de trimestre a gente precisa
de um resultado, né. [...] tem as marcas dos trimestres e eu vejo que ele &
sempre um processo continuo”

[...] A avaliagdo é continua também porque eu preciso estar reavaliando o meu
planejamento. Entdo a avaliagdo das criangas é a resposta da avaliagdo do meu
trabalho e norteia o planejamento. Entdo é um ciclo.

O excerto anterior evidencia uma concepcdo de avaliagao formativa e é
reforcada em diferentes momentos da conversa. Na entrevista individual, retomei
essa definicdo através da leitura da transcricdo do excerto acima apresentado, e em
seguida, pedi que Ana falasse um pouco mais sobre como essa continuidade se da
no cotidiano para além do planejamento. Como resposta ao que foi solicitado, a
professora destacou que, semanalmente, ela escolhe determinadas habilidades para

trabalhar com os alunos e relata como essa escolha se da na pratica:

[...] Entdo eu penso na semana, tenho que pensar nessas habilidades distribuidas ao
longo dos dias da semana e ali eu vou vendo dentro desse processo de avaliagdo. Fiz
aquele jogo de rima ali na roda ou a gente fez aquela questao de juntar duas figuras e
colar uma ao lado da outra no caderno de sistematizagdo. E ai a [pessoa 1] e a
[pessoa 2] ndo conseguiram ainda alcancgar aquelas atividades de rima né. Entado no
proximo planejamento da proxima semana na tarefa de rima, eu vou puxar [pessoa 1] € a
[pessoa 2] para perto de mim. E se eu ja sei que os outros estdo mais autbnomos, ja vou
deixar eles com mais autonomia naquela mesma proposta.

Um dos recursos que subsidia a pratica pedagodgica da professora € o uso de
jogos de linguagem. De acordo com Ana, o jogo € um dos instrumentos de avaliagao
que consegue salientar os saberes e as dificuldades dos estudantes. Artur Gomes
de Morais (2019) defende que a aprendizagem das criangas acontece em
brincadeiras, considerando que o brincar € uma caracteristica inerente a infancia.
Nesse sentido, os jogos de linguagem “permitem a crianga examinar efeitos
estéticos produzidos por repeticoes e contrastes de sons, de letras, de palavras, de
grupo de palavras ou de grupos de letras, e se deleitar em tais descobertas]...].”
(Morais, 2019, p. 143).
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Em uma dos encontros do grupo focal, a mediadora fez a seguinte
provocacao:

Vou contar uma situagdo que ocorreu comigo, ha alguns anos. Foi em uma
disciplina do Curso de Pedagogia na qual as estudantes precisavam realizar
planejamento para os Anos Iniciais. No documento de registro do
planejamento, era solicitado que as estudantes escrevessem como fariam a
avaliacdo daquele dia de aula. Uma aluna, que iria trabalhar com uma turma
de 1° ano, escreveu ali: “ndo farei avaliagao pois ndo acho justo fazer isso
com criangas tao pequenas”. O que vocés podem me dizer sobre essa
afirmacao da aluna? (acervo da pesquisa)

A situacao descrita assume uma perspectiva na qual a avaliagao € vista como
algo negativo, fruto da pedagogia dos exames, que visa a classificagao e a selegao,
pratica muito presente nas escolas brasileiras que pode deixar marcas negativas nos
estudantes. Essa realidade foi constatada em diferentes relatos no grupo focal, e a
professora Ana também compartilhou uma experiéncia negativa de avaliacédo na
infancia.

[...] Vai para o teste, sai da sala, aquele corredor escuro com pouca iluminagédo da época
também né. E era uma escola privada e tal com uma pessoa desconhecida que a gente
nao tinha vinculo nenhum. E ai tu tinha que ler e eu me sentia muito pressionada assim,
porque eu sempre fui a pessoa afetiva e precisava, preciso ainda, de criacao de
vinculo para conseguir me comunicar e estabelecer as relagées.

Em sua narrativa, Ana mostra uma atitude docente que busca romper com
essa légica de avaliagao, ao ressaltar em diferentes momentos que € necessario ter
sensibilidade com as criangas, e através do vinculo, construir boas relagdes entre

professora e alunos.

E outro momento, o tema gerador desencadeou diferentes manifestagdes das

participantes, e a docente foi uma das que contribuiu para o dialogo, ao afirmar que:

[...] tu vai avaliar as intervengées que tu ta fazendo, as que sdo necessarias serem
feitas, o que tu planejou, desde a organizagcdo do espaco fisico da sala de aula, desde
o deslocamento pelos espacos fisicos que tu vai avaliar o que ta dando certo e o que
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nao ta dando certo, a estruturagcao de um jogo, a intervencao la nas atividades
permanentes [...]

Ana evidencia que seu planejamento semanal é construido conforme as
observacgdes e a analise do que foi realizado no cotidiano da sala de aula. Além
disso, a professora observa o desempenho do aluno ao realizar uma atividade, como
no exemplo do jogo da rima que foi citado, e considera as dificuldades e facilidades
que sao expressadas. Por conseguinte, ao perceber que certos estudantes ja tém
um dominio sobre as habilidades em foco, ela oferece possibilidades para que a
crianga realize atividades de forma mais autbnoma. Assim, ela orienta e organiza os
grupos de trabalho de forma que consiga realizar as mediagdes com os alunos que
necessitam. Tal situacao exemplifica uma avaliacdo formativa que esta atrelada ao
trabalho artesanal da alfabetizacdo, trabalho este que € flexivel e vai se
transformando para atender a “novas demandas, complexificando, recortando,

remodelando o que ja conhecemos” (Piccoli; Camini, 2012, p. 57).

A observacao € um recurso da docéncia que sustenta a analise da aquisicao
das aprendizagens. Contudo, vale ressaltar que é preciso articular dispositivos de
diagndstico menos estruturados, como a observagdo, com métodos mais
organizados, como os testes, a fim de permitir uma analise mais cuidadosa dos
avancos e das dificuldades das criangas em seu processo de apropriagao da escrita
alfabética (Silva, 2012). Nesse sentido, a documentacédo pedagodgica € um subsidio
para uma pratica pedagdgica que tem o aluno como foco da relagcéo

ensino-aprendizagem. Tratarei disso na se¢ao seguinte.

6.2. DOCUMENTAGAO PEDAGOGICA: INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO E
REGISTRO

A avaliacdo acontece a todo instante. [...] mas ela € muito mais rica no
cotidiano do que no préprio instrumento.
(Fala da professora Ana)

Nesta secao serdao analisados o uso dos instrumentos avaliativos no contexto
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escolar onde a professora Ana leciona, como também, analisarei os instrumentos de
avaliacao diagnéstica da alfabetizagdo e a tabela de registro das habilidades. Estes
foram elaborados pela professora entrevistada, juntamente com o grupo de
professoras da escola da rede municipal de Porto Alegre onde ela trabalha. O
publico-alvo da testagem® s&do as turmas de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental.
Essas avaliagbes sao consideradas como documentos oficiais da escola e sao

anexados a pasta de documentos dos alunos.

L4 na escola a gente faz uma testagem coletiva. [...] E um instrumento oficial da
escola, é aquele que fica, o registro que a gente acompanha. A gente guarda ao longo
dos anos. No SOE tem a pasta do aluno e eles vao ficando, ficam registros da caminhada
escolar dele né, ao longo dos nove anos, 10 anos, 12 anos que estiver la na escola. Entdo
tem esse documento oficial que dai a gente faz um planejamento coletivo. E é o mesmo
para cinco turmas de 1° ano, para cinco turmas de 2° ano. Entdo ele nem sempre esta
contextualizado com o projeto da turma, mas sdo palavras que fazem parte do contexto
infantil.

E interessante observar a escolha em documentar o material que mostra
aspectos do percurso de alfabetizacdo do estudante. Voltar-se para esses materiais
oportuniza que se conhega o aluno e sua trajetéria escolar, e assim, é ferramenta
para subsidiar o planejamento das aulas e possibilitar que se dé continuidade as
aprendizagens. Nessa direcdo, Morais (2012) enfatiza que as escolas precisam
adotar e criar instrumentos de avaliacdo e de registros qualitativos que possam
mensurar e explicar com detalhes o conjunto de habilidades essenciais do
desenvolvimento dos saberes determinados pelas metas e habilidades que foram
estabelecidas para a alfabetizacdo. Vale destacar uma fala da professora, que

assume a responsabilidade da escola sobre os estudantes:

® Utilizarei o termo “testagem” para me referir as avaliagbes diagndsticas que estio na analise deste
capitulo, visto que a professora utilizou tal termo para se referir aos instrumentos de avaliagao.

10 Mendes, Sperrhake e Blumenthal (2023) publicaram o estudo intitulado “AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA: UMA ANALISE DE INSTRUMENTOS AVALIATIVOS
PARA UMA TURMA DE 1° ANO”, no qual as autoras analisam os instrumentos de avaliagdo em
questdo e apresentaram o trabalho no VI Conbalf (Congresso Brasileiro de Alfabetizagao). Nesta
monografia, alguns elementos da analise previamente realizada aparecerao em articulagdo com
outros dados advindos da coleta de pesquisa.
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O aluno é da escola, o aluno néo é s6 da [pessoa 1], ndo é s6 da [pessoa 2], ele é um
aluno daquela escola e daquela instituicdo. Mas esse ainda é um discurso e uma
caminhada longa ainda pra gente trilhar.

Essa percepgao vai ao encontro do entendimento de que a avaliacdo esta
inscrita em uma determinada relacdo social que envolve diferentes partes
interessadas, sendo quem avalia, “agente de uma organizagdo complexa, em nome
da qual avalia, enquanto que o aluno faz parte de uma turma e pertence a uma
familia, estando esses dois grupos, envolvidos pela avaliagdo de seus membros”
(Perrenoud, 1999, p. 57). Desse modo, percebe-se que, no contexto dessa escola, a
pratica da avaliacdo da alfabetizagcao € compartilhada entre as docentes, conferindo
a ela um sentido coletivo e de responsabilidade pelas aprendizagens de todos os

estudantes.

Em relagdo ao momento da aplicagao da testagem, Ana relata que costuma

conversar previamente com a turma explicando o objetivo da proposta:

Eu gosto de conversar com a turma né, e explicar que eu vou fazer a testagem que é
principalmente no inicio do ano e a cada final de trimestre, aquela mais convencional,
mais padréo, assim, da escola toda. E dizer que é algo que eu preciso saber o que eles
estao pensando para que eu possa planejar os jogos e as atividades que a gente vai
fazer.

Um aspecto que se destaca na fala de Ana é a intencionalidade da avaliagéo
como ferramenta para direcionar o planejamento das suas aulas, dialogando com
uma das fungbes da avaliagao formativa como orientadora da pratica docente. Outro
ponto interessante diz respeito a “transparéncia” da professora ao explicar sobre a
avaliagcdo para os estudantes. Ao dizer que ela precisa saber o que eles estao
pensando para planejar o que sera feito em sala de aula, a docente, por um lado,
informa sobre o sentido e a fungdo da avaliagdo a estudantes que, talvez, pela
primeira vez, estejam passando por processos avaliativos e, por outro lado, explicita

a turma que sua acao didatica esta vinculada as necessidades deles.
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Os trés instrumentos de avaliacdo compdéem uma sequéncia: cada um
corresponde a um trimestre do ano letivo. Estes instrumentos contemplam
conhecimentos necessarios a alfabetizagdo e conhecimentos matematicos iniciais,

entretanto, me deterei somente as questdes de leitura e escrita.

Figura 2: Avaliagao A Figura 3: Avaliacao B Figura 4: Avaliagao C

Professora:

AVALIACAO 2° TRIMESTRE

ar as lefras e dizer Uma palovio com essa letra no inicio;
[i]elefofrlk[T]s[n]a]x]
Lamlrlclylr]z[v]v]u]w]

e as sllabos & escreva o nome dos desenhos.

Gy

&

@

Observaa figura, leia e pinta o nome correto: | |

P

Leia:
GATO LOBO CAMELO TUCANO JABUTI  GIRAFA  RINOCERONTE

Conta os dedinhos e escreva o nur

meral conespondente:

zw 1 Diga 0 nome de um animal
= L — g{%@) { ¥ |%e | &=
© < PP H ok K He v )
® K K Vs W Focf CENOURA ABACATE GALINHA COALA REMA
FELAO CEBOLA AMORA (
GATO COELHA REZA

FARINHA CEGONHA ABACAXI

GALO
Leia:
CAVALO RAPOSA TUCANO BODE COBRA PERU RA

Diga o nome dos numeros: CORUJA RENA

Leia:
LIMA COUVE PEPINO ALFACE BETERRABA ABACATE

[s[sfef2]of7[of3]a[1]uw]

Fonte: acervo da pesquisa Fonte: acervo da pesquisa Fonte: acervo da pesquisa

A estrutura dos instrumentos de avaliagdo segue um padrao de organizagao
das atividades. Utiliza-se basicamente os mesmos estilos de questdes e conteudos,
entretanto, ocorre a troca do campo semantico das palavras nas trés avaliagdes e o

acréscimo gradual de outras habilidades, no segundo e no terceiro trimestre.

No desdobramento da analise, tratarei separadamente de cada um dos itens
das folhas estruturadas, explorando o conteudo e as habilidades, com base nas
explicacbes da professora Ana e estabelecendo relagdes com os pressupostos da
alfabetizac&o assumidos por Soares (2020) e Morais (2012; 2019).

No encontro do grupo focal, foi solicitado que as alfabetizadoras explicassem
os conhecimentos avaliados nos instrumentos que elas disponibilizaram. A esse

respeito, Ana situa as habilidades que consegue observar:

55



O conhecimento linguistico, quais/quantas letras ela ja associa, quantas que ela ja
identifica também, como esta o nivel de escrita e o nivel de leitura dessa crianca.
Entédo desde o inicio do ano até o final.

[-]

A diagnéstica de fevereiro e do primeiro trimestre sdo praticamente a mesma (1° ano).
Tem avaliacdo de escrita de palavras e de leitura, e ali eu vou anotando. Por exemplo,
ali é “gato”, mas a crianca leu “Gabriel”, eu vou anotando que a crianga leu Gabriel. Entao
a crianga ja esta fazendo uma leitura, as associagées que ela faz, o que ela me traz, eu
gosto de ir escrevendo. Essa avaliagdo eu fago toda individual, essa é a da escola.

A fala da docente ndo s6 mostra os saberes que a testagem evidencia, como
também exemplifica estratégias de registro e de interpretacdo da professora. A
respeito dos procedimentos de registro, Ana faz anotagbes no caderno de
planejamento e também utiliza tabelas sistematizadas que ela mesma elaborou para

assinalar as informagdes que considera relevantes..

O topico 1 da folha estruturada se repete nas trés avaliagdes, sem nenhuma
alteracdo no formato ou no conteudo. O objetivo € que as criangcas nomeiem

oralmente as letras do alfabeto e digam uma palavra que inicie com cada letra.

Figura 5: Tépico 1 - Recorte da Avaliagao

Nomear as letras e dizer uma palavra com essa letra no inicio;

G|A|I |BIEIO|F|K]|T
DILIHM|P|IC|J|R|Z|VI|Y|U|IW

w
Z
©
>

Fonte: acervo da pesquisa

Aqui, é através da resposta oral feita pela crianca que a professora ira
identificar seus saberes e repertério em torno das habilidades previstas. Esse
exercicio mobiliza que o estudante realize o reconhecimento e a identificagdo das

letras. A repeticdo da tarefa em momentos diferentes do ano possibilita a professora

56



verificar se houve um avanco pela crianga na consolidacdo dos saberes quanto aos
objetivos estabelecidos, através da comparagdao das respostas, e, dessa forma,

sendo possivel realizar um acompanhamento da aprendizagem de cada estudante.

O tépico 2 avalia a contagem das silabas e a escrita dos nomes que
correspondem as figuras. E a consciéncia silabica que esta sendo avaliada. Essa

proposta permite também perceber as hipoteses de escrita das criangas.

Figura 6: Tépico 2 - Avaliagao A Figura 7: Tépico 2 - Avaliagao B

Conte as silabas e escreva o nome dos desenhos.
Conte as sflabas e escreva o nome dos desenhos.

& S
O O
z @

Fonte: acervo da pesquisa Fonte: acervo da pesquisa

Figura 8: Topico 2 - Avaliagao C

Conte as silabas e escreva o nome dos desenhos.

.
ot

WO RO

Fonte: acervo da pesquisa

A professora Ana explica que as professoras decidiram acrescentar outras
habilidades para serem avaliadas, como contar a quantidade de silabas. Ela também

apresenta os critérios de escolha das palavras.
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A partir do ano passado, passamos também a contar quantas silabas, a partir das
imagens do autoditado que fazemos. [...] A gente usa mais imagens também, procura
imagens/palavras que repitam a silaba em diferentes posi¢oes da palavra.

O trabalho com consciéncia silabica € uma das habilidades de consciéncia
fonoldgica elegidas como primordiais para o inicio do processo de alfabetizagdo. A
esse respeito, Morais (2019) e Soares (2020) defendem a CF pode ser desenvolvida
desde a educacdo infantil através da oralidade, habilidades como “identificar o
nuamero de silabas de palavra ouvida; identificar palavras que comegam com a
mesma silaba e identificar palavras que rimam” (Soares, 2020, p. 141). Entretanto, a
exemplo do relato de Ana, nem sempre as criangas na educacao infantil tém acesso

a essas propostas de reflexao sobre a cadeia sonora das palavras.

A repeticdo de silabas em palavras diferentes também & uma oportunidade de
promover reflexdes metafonoldgicas que envolvem operag¢des cognitivas, na qual a
unidade sonora da silaba é objeto de reflexdo. Em se tratando desta unidade
sonora, Morais (2019) aponta como habilidades de comparacéo entre palavras, a
identificacdo de semelhangas e diferengas, e alguns objetivos como: “Identificar
palavras que comegam com a mesma silaba; produzir (dizer) uma palavra que

comega com a mesma silaba que outra [...]" (Morais, 2019, p. 137).

Além das propostas de avaliagcdo da Consciéncia fonoldgica, Ana também

avalia:

[...] como é o tragado da letra, como € 0 espagamento, como é a organizagcao da
crianga naquele espago que as vezes é menor do que a folha. Pelo menos nés no
primeiro ano, a gente comega com o caderno sem linhas. Entdo todas essas questdes de
organizacao a gente observa também. Tem a parte de escrever o nome da crianga.
Entdo como esta escrevendo. Ja esta escrevendo o nome corretamente? Estd omitindo
letras? Ja esta usando o sobrenome? Entdo essas sao muitas questbes que a gente vai
observar”

Esta proposta de avaliagdo, ao mesmo tempo em que se aproxima da
testagem dos niveis de escrita da teoria psicogenética (Ferreiro; Teberosky,1979), se
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difere dela em diferentes aspectos. No trabalho das pesquisadoras, preza-se pela
escrita de 4 palavras e 1 frase, a escrita espontdanea sem o suporte de imagens e
palavras de um grupo semantico. Ja na proposta de Ana, ela optou pela escrita de 6
palavras na intencdo de ampliar o repertério de palavras. Ambas tém em comum a

escolha de palavras do mesmo campo semantico.

As palavras do topico 2 da avaliagdo B (figura 7) pertencem ao campo
semantico dos alimentos, enquanto nas avaliagbes A e C (figura 6 e figura 8), o
campo semantico abrange o mundo animal, contudo, apresentam imagens distintas

em cada uma.

As palavras selecionadas nas atividades variam em quantidade de silabas e
em relacdo ao padrdo silabico, com silabas simples de padrdo candnico, e silabas
complexas. Soares (2020) convida as professoras alfabetizadoras a conhecerem os
padrées de silabas da lingua portuguesa. As silabas mais simples, compostas por
vogal e consoante sdo adequadas para trabalhar com os alunos em processo inicial
da alfabetizagcdo, e uma vez que o aprendiz se apropria da estrutura silabica desse
padrdo, é possivel focalizar nos fonemas de silabas com outra estrutura (Soares,
2020). Na palavra CENOURA, por exemplo, temos silabas com vogal e consoante, e
a silaba medial formada por consoante, vogal e vogal. Essa variagao de palavras
com silabas diferentes pode favorecer uma observagao qualificada da professora na
identificacdo das hipdteses de escrita dos alfabetizandos. A nao repeticdo das
palavras possibilita visualizar o repertério das criancas e também acompanhar a

ampliacdo do conhecimento das relagdes letra-som.

As avaliagdes B e C (figura 9 e figura 10), do segundo e do terceiro semestre,
respectivamente, trazem duas novas propostas através das quais € possivel avaliar
a leitura das criangas. Na primeira, o alfabetizando precisa olhar a figura, ler as
palavras e pintar o nome correto que corresponda a cada figura. O desafio esta nas
semelhangas entre as palavras escolhidas para cada imagem. Em seguida, ha uma
lista de palavras que devem ser lidas em voz alta para a professora. Mais uma vez,
as avaliagdes demonstram uma complexidade progressiva, pois espera-se que, ao
longo do ano letivo, haja a consolidacdo de alguns conhecimentos iniciais do
sistema de escrita. Ainda na ultima avaliagdo, ha também uma proposta de

consciéncia fonoldgica no nivel das rimas.
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Figura 9: Tépico 3 - Avaliagao B Figura 10: Tépico 3 - Avaliagao C

i ] 1 Observa a figura, leia e pinta o nome correto:
Observa a figura, leia e pinta o nome correto:

A ¥ ||\ e el
A2 Qﬂ- ;
%5 [ @& 2R »
: 55 Y LD,
FOCA CENOURA ABACATE GALINHA COALA REMA A
FEUAO CEBOLA AMORA GATO COELHA REZA
FARINHA CEGONHA ABACAXI GALO CORUJA RENA
Leia:
Leia: -
LIMA COUVE PEPINO ALFACE BETERRABA ABACATE Chunt BiPUme TUGNG BODE GOERR PER) RA
Fonte: acervo da pesquisa Fonte: acervo da pesquisa

No topico 3 das atividades B e C (figura 9 e figura 10), solicita-se para as
criangas: “observar a figura, leia e pinte no nome correto”. Nessa proposta, Ana

exemplifica quais habilidades ela consegue observar a partir das respostas das
criangas:

[...] a gente botou REMA, REZA e RENA pra crianga identificar qual era a palavra
correta né. E ali a gente vai observando como é essa leitura que essa crianga esta
fazendo? Se ela esta fazendo uma leitura por adivinhag¢ao, por exclusao, se ela vai
excluir ali as hipoteses, ela vai de fato refletindo, ela vai de fato lendo.

Essa questdo possibilita que, diante da comparacdo entre palavras que
possuem partes parecidas, a crianca se desafie a pensar e refletir sobre os sons das
palavras. Nesse exemplo compartilhado por Ana. podemos perceber que as
palavras REMA, REZA e RENA tem a mesma silaba inicial. Além disso, elas se
diferem apenas em um dos grafemas, e para conseguir realizar a leitura e associar a
palavra a imagem correspondente, o estudante precisa estabelecer uma relagao
letra-som, ou seja, uma relagao grafofonémica. Essa é, conforme Soares (2020) e

Morais (2019), uma das mais complexas habilidades de consciéncia fonologica.

60



Em sintese, percebemos que as habilidades avaliadas nos instrumentos aqui
analisados séo: reconhecer e nomear as letras do alfabeto; quantificar as silabas de
uma palavra; escrever a palavra referente a figura; ler palavras e identificar a palavra
correspondente a uma figura; ler palavras em voz alta; produzir rima a partir do

nome da figura

Sperrhake e Piccoli (2020, p.65) sintetizaram 6 principios em relagdo a
avaliagcdo da alfabetizacdo, dentre os quais estes trés tratam dos instrumentos

avaliativos:

4) é necessario variar os instrumentos de avaliagdo para produzir
informacgdes diversificadas sobre as aprendizagens dos estudantes;

5) os instrumentos de avaliagdo e as informagdes produzidas por eles
compdem uma documentagéo que objetiva tornar visivel a aprendizagem;

6) a produgao dos instrumentos de avaliagdo precisa ser criteriosa, em
relagdo tanto a sua forma quanto ao seu conteudo.

Considerando os principios 4 e 5, os instrumentos disponibilizados pela
Ana, aliados aos relatos que manifestam suas formas de avaliar, mostram que a
docente lanca mao de ferramentas diversas de observagao e acompanhamento
dos alunos, como também faz seus registros conforme percebe que este se faz

necessario ao considerar as aprendizagens dos alunos.

O principio 6 se revela também nos instrumentos de avaliacdo, que estao
bem estruturados no espacamento da folha, em que uma sequéncia de
habilidades da alfabetizacdo é estabelecida de acordo com os objetivos que se
pretende avaliar. Além disso, percebe-se uma escolha criteriosa das palavras,
que variam conforme o tamanho e ao padréo silabico, assim como em relacéo

as silabas - simples e complexas.

Além dos instrumentos que sao produzidos coletivamente, ha também um
relatério que visa o acompanhamento das habilidades que estdo sendo avaliadas na

testagem:
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Figura 11: Relatério de acompanhamento

NOME:

DATA DE NASCIMENTO:

12 TRIMESTRE 28 TRIMESTRE 32 TRIMESTRE

ASPECTOS
SOCI0-AFETIVOS

CONTA ATE:

RECONHECE:

ESCREVE:

CONHECIMENTO
BAATEMATICO

MARCD RAKIO
HOMELY

ASS0CIA

o

ESCRITA

LETURA

CONHECIMENTO

LINGUISTI

ORALI -
DADY

La]

RECORTE,

D05 TRABALHOS

DESENH
COLAGER, ORGA

ENCAMINHA-
MENTOS

Fonte: Acervo da pesquisa.

O instrumento de registro € um parecer anual da escola que esta dividido
entre os trimestres do ano letivo. O relatorio de acompanhamento abrange aspectos
sécio-afetivos; conhecimento l6gico-matematico; conhecimento linguistico, oralidade;

desenho, recorte, colagem, organizagao dos trabalhos; encaminhamentos.

O conhecimento linguistico, eixo de habilidades contempladas na
alfabetizacao, esta dividido entre 0 més de marcgo, o qual data o inicio do semestre,
e 0 més de maio, marcando o término do periodo. Os objetivos de aprendizagem a

serem contemplados nesse item sdo: saber quais e quantas letras o aluno consegue
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identificar e associar o grafema ao nome da letra. Na escrita, busca-se registrar o

nivel de escrita, segundo a teoria psicogenética, e os niveis de leitura.

Os outros tépicos do registro estdo relacionados a outros aspectos dos
alunos, os quais nao serdo contemplados nesta analise. Essas anotagdes sao
subsidios para as professoras e para a escola, pois a estruturagao da tabela permite
que se faga um acompanhamento de certas questbes do desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes ao longo do ano. Entretanto, vale destacar que este

deve estar associado a outras formas de registro.

Na entrevista, Ana descreve alguns aspectos que ela costuma observar em

relagao aos itens do relatorio:

O conhecimento linguistico, quais/quantas letras ela ja associa, quantas que ela ja
identifica também, como esta o nivel de escrita e o nivel de leitura dessa crianga.
Entao desde o inicio do ano até o final. Como esta a oralidade, eu gosto de registrar
que trocas a criancga faz na fala para depois estar junto com o servigo de orientagdao
- quando tem na escola - solicitar o encaminhamento para uma fonoaudiéloga, que é
importante e a gente sabe o quanto demora via SUS. E como é a parte de habilidade
manual da crianga e algum encaminhamento/observagcdo eu vou anotando. Entdo é um
material que a gente usa muito pro conselho de classe, tu ja esta ali com um mapa da
tua crianca.”

A tabela de registro contempla diferentes aspectos da aprendizagem e se
relaciona com os instrumentos de avaliacdo elaborados pelas docentes da escola.
Apesar disso, a tabela ndo contempla todas as habilidades que aparecem na
testagem. Por isso, faz-se necessario utilizar outras formas de registros analiticos
que complementam o relatério. Uma das perguntas que remeti a Ana durante a
nossa entrevista foi em relagcdo a como acontece a entrega dos resultados para as
familias. De acordo com ela, a escola demanda que seja feito um parecer descritivo

com informacgdes técnicas sobre as aprendizagens dos estudantes.
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A gente faz um parecer geral, relata o que que foi feito na turma né entdo e como é que
a crianca foi naquelas habilidades, se elas conseguiram dar conta ou néo.

[...] Eu ndo vejo como fugir disso porque dar uma nota para minha criangca é muito
complicado nessa fase. Eu ndo tenho como quantificar uma crianga que esta silabica
alfabética dentro do seu processo e uma crianga que ta alfabética né.

Para Haydt (2002, p.299) “O instrumento de registro da observagédo deve ser
pratico e facil de usar. Deve ser compreensivel ndo apenas para os professores,
mas também para os pais, pois ele serve de base a analise conjunta (professores -
pais) do aproveitamento escolar do aluno”. Na mesma dire¢cdo, Rinaldi (2014)
compreende que os registros na perspectiva de uma documentagéo pedagogica tem
a fungcdo de tornar visivel as aprendizagens tanto individuais quanto em grupo, e
deve ser acessivel para todos os interessados no processo, sendo estes os proprios

alunos, as professoras, as familias, a escola.

Para Ana, o parecer descritivo € uma ferramenta que da visibilidade ao
processo de aprendizagem da crianca, sendo este um documento que permite falar

da sua trajetoria.

Em sintese, esta segcdo permitiu conhecer e analisar praticas avaliativas
condizentes com uma perspectiva de acompanhamento da aprendizagem da leitura
e da escrita, como também foi possivel explorar os conteudos e habilidades

consideradas prioritarias pela professora entrevistada.
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7. ALGUMAS CONSIDERAGOES

A minha trajetéria na Pedagogia me aproximou dos estudos da alfabetizagao
e da avaliagdo escolar. Foi 0 encontro com esses saberes que me conduziu a
desenvolver esta pesquisa que buscou responder ao seguinte problema: Quais sao
as praticas avaliativas utilizadas por uma professora alfabetizadora para
acompanhar a aprendizagem da leitura e da escrita no 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental? Lancei mao de metodologias de pesquisa qualitativa como o grupo
focal e o estudo de caso para desenvolver esta monografia, e como estratégias de
producdo de dados, realizei uma entrevista individual semi-estruturada com uma
professora alfabetizadora e analisei os instrumentos de avaliagdo e registro
utilizados por ela para acompanhar a aprendizagem da leitura e da escrita de

criancas de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental.

Os objetivos especificos da pesquisa eram 1) ldentificar os saberes da
alfabetizagéo privilegiados pela professora em suas avaliagbes; e 2) Relacionar os
saberes privilegiados pela docente em suas praticas avaliativas e aos
conhecimentos necessarios a alfabetizagao de criangas apontados pela literatura da
area. Ao observar o percurso desta investigacdo, considero que o0s objetivos

estabelecidos foram contemplados.

A partir da analise da empiria, que consiste na transcricdo da entrevista
semi-estruturada e nos instrumentos de avaliagdo e registro disponibilizados pela
docente no grupo focal, organizei duas categorias de analise. Na categoria
“Avaliagdo da Alfabetizacdo: concepgdes e estratégias pedagdgicas” explorei as
estratégias de organizacdo do trabalho pedagodgico e praticas avaliativas da
professora. Ana vivencia a docéncia como um trabalho artesanal, no qual a
avaliagdo € assumida como um processo continuo, e através da observacdo no
cotidiano da sala de aula e do uso de recursos pedagogicos e ludicos, a professora
avalia e reavalia seu planejamento semanal de acordo com as dificuldades e
facilidades que os alunos demonstram. Com isso, a alfabetizadora pde em pratica a
diferenciagcdo pedagdgica, no contexto de uma avaliagdo que é formativa, ao
identificar os alunos que precisam de uma mediacao mais direcionada enquanto
outros alunos realizam outras atividades com autonomia.
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Na categoria “Documentagdo pedagdgica: Instrumentos de avaliagdo e
registro” analisei os instrumentos de avaliacdo diagnéstica e de registro
disponibilizados pela professora alfabetizadora. Essa secao apresenta instrumentos
que foram construidos coletivamente pelo grupo de professoras alfabetizadoras da
escola municipal de Porto Alegre na qual a professora entrevistada trabalha. Além
disso, identifiquei os conteudos e habilidades elegidos pela docente para avaliar a
alfabetizacao e que séo considerados como saberes iniciais para a aprendizagem da
leitura e da escrita. Nesse sentido, constatei que o conhecimento das letras, as
habilidades de consciéncia fonoldgica, a leitura em voz alta e a escrita de palavras e
frases foram alguns dos objetos de conhecimento preconizados nas avaliagbes. Os
registros também tiveram lugar na discussdo, e constatei que a professora Ana
langa m&o de diferentes instrumentos de avaliagdo e registro para acompanhar as
aprendizagens dos alfabetizandos, sendo estes o registro das observagdes do
cotidiano, que sao documentados no caderno de planejamento, como também utiliza
o relatério de acompanhamento, instrumento elaborado coletivamente por ela e

pelas professoras da alfabetizagcdo na escola em que trabalha.

A producao de dados da pesquisa gerou uma empiria que abrange diferentes
aspectos da alfabetizacdo e da avaliagdo que nao foram possiveis desenvolver na
monografia. As avaliagbes externas foram um dos assuntos que a professora
abordou de forma enfatica, visto que, no ano de 2023 houve a ocorréncia de
diferentes provas e testes das esferas municipal, estadual e federal nas suas turmas
de 1° e 2° ano. Nesse sentido, essas informag¢des abrem margem para pensar novos

problemas de pesquisa e novas possibilidades de analises.

Este estudo teve como pretensdo apresentar praticas avaliativas e
pedagogicas que oferecem subsidios para inspirar outras professoras, como
também levantar discussbes acerca dessa tematica tdo cara, que € a avaliacao

escolar e a alfabetizagédo de criangas.
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APENDICES

APENDICE A

ROTEIRO PARA REALIZAGAO DO GRUPO FOCAL
Duragao: 90 a 120 minutos
Numero de participantes: entre 6 e 10

Modalidade:on-line

Encontro 1 - dia 06/02/2023

Toépico de discussao: Avaliagdes internas

Objetivo(s):
- Mapear a concepgéao de avaliagao subjacente as praticas avaliativas das
professoras alfabetizadoras;

Plano de trabalho

Introducao:
Apresentacao da Equipe de pesquisa

Apresentagao das participantes e solicitar que digam:
- nome
- local de trabalho
- ha quanto tempo lecionam em turmas de 1° e/ou 2° ano
- ano de formatura
- ano de inicio na profissao
- em qual turma ira lecionar em 2023

Apresentacao da pesquisa:
- objetivo geral
- financiamento
- objetivo especifico: criagdo de um banco de instrumentos de avaliagéo e
registro

Leitura do TCLE
- solicitar assinatura e envio

Esclarecer o funcionamento do Grupo Focal (GF)
- papel da Mediadora
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- interacao entre participantes;

- possibilidade de comentar o que outra pessoa falou, pode discordar,
complementar, retomar, etc.

- pedir que deixem o microfone aberto (se possivel)

Duvidas

Disparador para discussao:
Memorias de situagdes de avaliagdo na escolarizacdo inicial das professoras

"Vamos iniciar fazendo um retorno no tempo... voltando a infancia de vocés"

Qual lembranca vocé tem das avaliacdes escolares da época em que frequentava
a classe de alfabetizagéo?

Escolha uma imagem para representar essa memoéria. Uso do padlet para registro.
Caso queira, vocé pode escrever algo também.

(dar em torno de 3 a 5 minutos para a selegao da imagem)

Pedir que comentem sobre a imagem.

Discussao:

AVALIACAO EM GERAL
1) Comente sobre as diferengas e similaridades entre como vocé era avaliada e
como vocé avalia seus estudantes agora.

2) Vou contar uma situagao que ocorreu comigo, ha alguns anos. Foi em uma
disciplina do Curso de Pedagogia na qual as estudantes precisavam realizar
planejamento para os Anos Iniciais. No documento de registro do planejamento,
era solicitado que as estudantes escrevessem como fariam a avaliacdo daquele
dia de aula. Uma aluna, que iria trabalhar com uma turma de 1° ano, escreveu ali:
“nao farei avaliagado pois ndo acho justo fazer isso com criangas tdo pequenas”.
O que vocés podem me dizer sobre essa afirmacao da aluna?

Geragao de tépico para encontro seguinte:
Com as aulas prestes a iniciar, neste novo ano letivo, quais avaliagbes de
sondagem ou diagnosticas, com foco na alfabetizagéo, vocés pretendem fazer?

Pedir que selecionem e tragam para o encontro 2:
- instrumentos de avaliacéo utilizados com frequéncia na alfabetizagao
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- formas de registro e acompanhamento das aprendizagens dos estudantes

Encontro 2 - dia 10/02/2023

Toépico de discussao: Avaliagdes internas

Objetivo(s):

- Mapear as praticas avaliativas (instrumentos de avaliagdo) produzidas e
realizadas pelas professoras alfabetizadoras em suas salas de aula;

- Mapear os saberes privilegiados pelas professoras alfabetizadoras em suas
avaliagdes internas;

Plano de trabalho

Disparador para discussao:
Nuvem de palavras no Mentimeter
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Discussao:
AVALIACAO DA ALFABETIZACAO

1) Iniciar o encontro solicitando que as professoras indiquem 3 instrumentos de
avaliacao utilizados por elas. Registro no Mentimeter para formacao de uma
Nuvem de palavras

Compartilhar a Nuvem de Palavras para comentarios.

Quais as potencialidades desses instrumentos? Por que eles foram escolhidos?
Quais habilidades/conhecimentos eles avaliam?

Avaliagao Diagnéstica

2) Com as aulas prestes a iniciar, neste novo ano letivo, quais avaliagdes de
sondagem ou diagndsticas, com foco na alfabetizacéo, vocés pretendem fazer?
Quais conhecimentos sao importantes de serem avaliados no inicio do ano letivo,
no contexto e na turma/ano de vocés?

Como voceés registram essas informagdes?

Elas s&o retomadas ao longo do ano letivo? Qual o sentido dessa retomada,
quando ha?

3) Como vocés acompanham o processo de aprendizagem da leitura e da escrita
de seus alunos?

Quais recursos sao utilizados para fazer a avaliagdo das criangas?

Em relagdo aos conhecimentos envolvidos no processo de alfabetizacao, quais
conhecimentos sao mais faceis de avaliar? E quais sdo mais dificeis?

Critérios para selecao de palavras
4) Como vocé organiza a avaliagao da alfabetizagdo nas suas turmas?
5) Alguém mencionou no encontro passado a intervencgao da escola nos

processos avaliativos.. nesse sentido, ha orientagdes das escolas sobre como
deve ser feita a avaliagdo?

Geragao de tépico para encontro seguinte:
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Encontro 3 - dia 13/02/2023

Tépico de discussao: Avaliacdes internas e externas

Objetivo(s):
- Mapear as praticas avaliativas (instrumentos de avaliagcdo e de registro)
produzidas e realizadas pelas professoras alfabetizadoras em suas salas de aula;

Plano de trabalho

Disparador para discussao:
Graficos e Dados sobre Alfabetizagdo do Saeb 2° ano (edigao 2021)
Mostrar itens das avaliacbes externas e, se precisar, as matrizes de referéncia.

Discussao:

Parte 1: Instrumentos das professoras

Quais conhecimentos da area da alfabetizacdo sdo avaliados com esse
instrumento selecionado? Qual a potencialidade dele em te trazer informacgdes
sobre as aprendizagens e dificuldades dos estudantes?

Como voceés registram as informagdes provenientes desses instrumentos?

Pelo que vocés falaram nesses trés encontros, parece que um consenso € que a
avaliagdo esta constantemente presente no dia a dia da aula de vocés, e néo
apenas em momentos especificos do ano letivo. Vocés concordam com essa
nossa percepgao?

Parte 2: Avaliacbes Externas

1) Ha avaliagdes externas na sua escola? Quais? Comente sobre a forma que a
escola e as professoras tratam essas avaliagdes.

2) Vocé tem/teve acesso aos documentos oficiais de referéncia de avaliagbes
externas da Alfabetizagdo? (Tais como matriz de referéncia, documento orientador,
relatérios, etc.)

Apresentar slides com dados sobre Avaliagbes Externas da Alfabetizagao

Saeb 2° ano - dados da prova aplicada em 2021.

3) Dados de alfabetizagdo dos municipios e das redes das professoras - pergunta:
eles refletem, em alguma medida, o que vocé observa em sala de aula?
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Vocé acredita que testes de desempenho das avaliagdes externas de larga escala
devem ser utilizados para avaliar a alfabetizacao das criangas?

Vocé reformula ou ja reformulou suas praticas pedagogicas de acordo com os
resultados dessas avaliagdes?

Os resultados provenientes de avaliagdes externas influenciaram/influenciam a
sua pratica docente?

Quais sao as fungdes de uma avaliagdo externa em larga escala?
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

N° do CAAE (Certificado de Apresentacdo e Apreciacdo Etica):
55719221.4.0000.5347

Vocé, professora de turma de 1° ou 2° ano do Ensino Fundamental , esta
sendo convidada a participar de uma pesquisa de Trabalho de Curso (TC II)
desenvolvida pela graduanda de licenciatura em Pedagogia (UFRGS)", Jennifer
Sitaria Petzold Mendes. O estudo busca compreender “Quais sao as praticas
avaliativas utilizadas por professoras alfabetizadoras para acompanhar a
aprendizagem da leitura e da escrita nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?”. Os objetivos sdo: 1) Mapear instrumentos de avaliagao e registro
produzidos e utilizados por professoras alfabetizadoras no 1° e no 2° ano do Ensino
Fundamental; 2) Identificar os saberes privilegiados pelas professoras
alfabetizadoras em suas avaliagbes; e 3) Relacionar os saberes privilegiados pelas
professoras alfabetizadoras em suas praticas avaliativas e os conhecimentos
necessarios a alfabetizacido de criangas apontados pela literatura da area.

Esse trabalho esta vinculado ao projeto de pesquisa intitulado: “Praticas
Avaliativas da Alfabetizacdo: avaliagbes internas e externas e o acompanhamento
da aprendizagem da leitura e da escrita nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”,
coordenada pela Professora Renata Sperrhake, que também é orientadora do
Trabalho de Curso, e contara ainda com outros pesquisadores envolvidos, além de
estudantes de graduagao, mestrado e doutorado.

A sua participagdo nao € obrigatéria sendo que, a qualquer momento da
pesquisa, vocé podera desistir e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara
nenhum prejuizo para a pesquisa, € que mesmo assim desistindo podera usufruir
dos resultados dela.

Com o aceite ao convite vocé participara do procedimento metodologico de
entrevista individual semi-estruturada que ocorrera de forma nao presencial - via

plataforma de videoconferéncia. A duragdo média do encontro sera de 40 a 60 min,

" Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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e o dia e horario serdo combinados previamente com a entrevistada. Esse encontro
sera gravado e, posteriormente, transcrito. Apds a transcrigdo do procedimento, esta
sera enviada para sua leitura e aprovacao e utilizadas apenas as transcrigdes
autorizadas. Para realizagdo do encontro da entrevista de forma n&o presencial,
serdo observadas as orientacdes presentes na Carta Circular 1/2021, da Comisséao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) com “Orientacdes para procedimentos em
pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual”.

Ressalta-se que a pesquisa, da forma como foi pensada, ndo pretende resultar
em riscos para os sujeitos, mas, se houver qualquer tipo de constrangimento e
desconforto, a participante sera ouvida e seu desejo respeitado, seja para
interromper a participagdo momentaneamente, seja para desistir. Para isso, faremos
um momento de formagao dos pesquisadores integrantes do grupo de pesquisa para
orienta-los sobre o assunto, qual seja, perceber indicios de desconforto das pessoas
em continuar fornecendo a informacao necessaria e interromper o procedimento de
modo respeitoso. Também destaca-se que ha possibilidade de riscos caracteristicos
do ambiente virtual utilizado para realizagdo do grupo focal, em fungdo das
limitagbes das tecnologias utilizadas, tais como falha na conexdo, no audio ou no
video.

Os beneficios relacionados com a sua participagao serdo o conhecimento de
experiéncias acerca de como professoras alfabetizadoras realizam e registram a
avaliacdo da alfabetizacdo de seus estudantes, ampliagdo do acervo pedagogico
com praticas avaliativas compartilhadas, qualificacdo tedrica sobre as perspectivas
de alfabetizacao.

Os resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em seminarios,
congressos e similares, entretanto, os dados/informagdes obtidos por meio da sua
participagéo serao confidenciais e sigilosos, ndo possibilitando sua identificagéo.

Todos os registros da pesquisa estarao sob a guarda da pesquisadora, em
lugar seguro de violacao, pelo periodo minimo de 05 (cinco) anos, apds esse prazo
serdo destruidos. Porém, informa-se sobre as limitagdes das pesquisadoras para
assegurar total confidencialidade e potencial risco de sua violagdo dos dados
produzidos e armazenados de forma online. Para minimizar esse risco os encontros

com as participantes serdo realizados utilizando plataformas disponiveis pela
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universidade (MConf ou Microsoft Teams), de modo que a pesquisadora possa ser
moderadora da sala e possa fazer a gravagao de forma mais segura.

A sua participagao, bem como a de todas as partes envolvidas, sera voluntaria,
nao havendo remuneragao para tal. Os procedimentos estdo previstos para serem
realizados online, portanto ndo implicardo em deslocamento por sua parte como
participante, nem gerard qualquer gasto financeiro. As pesquisadoras se
comprometem a submeter o texto (versao final) do conteudo registrado na entrevista
a apreciagao da participante a fim de que ela possa ou ndo concordar com a
publicizacdo do conteudo dos textos.

Nao esta previsto indenizacdo por sua participacdo, mas se vocé sofrer
qualquer dano resultante da sua participagdo neste estudo, sendo ele imediato ou
tardio, previsto ou ndo, vocé tem direito a assisténcia integral e gratuita, pelo tempo
que for necessario, e também o direito de buscar indenizacdo. A assinatura do termo
nao exclui possibilidade do(a) participante buscar indenizagdo diante de eventuais
danos decorrentes de sua participagdo na pesquisa, como preconiza a Resolugao
466/12, item V.

ApOs ser esclarecido (a) sobre as informacdes do projeto, se vocé aceitar
participar deste estudo, assine o consentimento de participagdo. Também sera
considerado valido seu consentimento expresso na gravagao realizada na
plataforma que sera usada.

A qualquer momento, vocé podera entrar em contato com o pesquisador
principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sobre sua participagao.

O projeto de pesquisa foi avaliado pelo CEP-UFRGS, 6rgao colegiado, de
carater consultivo, deliberativo e educativo, cuja finalidade é avaliar — emitir parecer
e acompanhar os projetos de pesquisa envolvendo seres humanos, em seus
aspectos éticos e metodoldgicos, realizados no ambito da instituicdo. O CEP
UFRGS localiza-se na Av. Paulo Gama, 110, Sala 311, Prédio Anexo | da Reitoria -
Campus Centro, Porto Alegre/RS - CEP: 90040-060. Fone: +55 51 3308 3738
E-mail: etica@propesq.ufrgs.br Horario de Funcionamento: de segunda a sexta, das
08:00 as 12:00 e das 13:00 as 17:00h. Durante a pandemia, o contato se da

exclusivamente por e-mail.

Coordenadora da pesquisa: Renata Sperrhake
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Endereco: Faculdade de Educagao — UFRGS
Av. Paulo Gama. s/n Prédio 12201 - Sala 819
90045-900 Porto Alegre RS
Telefone: 51-991014499  E-mail: renata.sperrhake@gmail.com

Pesquisadora responsavel: Jennifer Sitaria Petzold Mendes
Telefone 51-984913231 E-mail: jennifermendesp@gmail.com

Assinatura
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ANEXOS

ANEXO A - FIGURA 2: AVALIAGAO A

Nome: Turma:

Data: Professora:

AVALIACAO DIAGNOSTICA

Nomear as letras e dizer uma palavra com essa letra no inicio;

GIA|I|B|E|JOIF|K|T|S|NIQ|X

DILIHIMIPIC|J|R|Z|V|Y|U|W

Escreva o nome dos desenhos.

e
Ne

QTN

Conta os dedinhos e escreva © numeral correspondente:

* KK

© K K | PP
@ I 4 G ¥ % K K
ol x x| aal

Diga o nome dos numerdais:

5/8(6|2 0,793 |4|1)|10
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ANEXO B - FIGURA 3: AVALIAGAO B

Nome: Turma:

Data: Professora:

AVALIACAO 2° TRIMESTRE

Nomear as letras e dizer uma palavra com essa letra no inicio;

GIA|I|B|E|JO|F|K|T]|S|N

DILIH{M|P|C|J|R|Z|V]Y

Conte as silabas e escreva o nome dos desenhos.

£

»
0
A

Observa a figura, leia e pinta o nome correto:

S

FOCA CENOURA ABACATE

FEJAO CEBOLA AMORA

FARINHA CEGONHA ABACAXI
Leia:

LIMA  COUVE PEPINO ALFACE BETERRABA ABACATE
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ANEXO C - FIGURA 4: AVALIAGAO C

Nome: Turma:

Data: Professora:

AVALIACAO 3° TRIMESTRE

Nomear as lefras e dizer uma palavra com essa letra no inicio;

GIA|I |B|JE]|]O|F|K|T|S|IN|Q|X

DILIHIM|P|IC|J|R|Z|VI|Y]|]U|W

Conte as silabas e escreva o nome dos desenhos.

Observa a figura, leia e pinta o nome correto:

Diga o nome de um animal
que rima com:

a

GALINHA COALA REMA
GATO COELHA REZA

GALO CORUJA RENA
Leia:

CAVALO RAPOSA TUCANO BODE COBRA PERU RA




ANEXO D - RELATORIO DE ACOMPANHAMENTO

MNOME:

DATA DE MASCIMENTO:

10 TRIMESTRE 23 TRIMESTRE 32 TRIMESTRE
(%]
=
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]
E
R
wi
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2
i -
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= =
EE-
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= 0 e
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w 0
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