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RESUMO:

Esta pesquisa pretende apresentar e discutir as relacBes entre Anisio Teixeira e a
educacdo cientifica: bases para a educacdo integral e o projeto de formacdo da nagdo
brasileira. Nasce da caminhada, inquietude, acdes do pesquisador em relacdo a educacao
cientifica para a construcdo de uma Educacdo Integral. Assim, teve como proposito
investigar, mapear, caracterizar documentos historicos, cartas e discursos de Anisio
Teixeira, no periodo de 1924 a 1971, a partir de uma andlise e perspectiva historica,
além do Espirito Cientifico presente na obra do educador. O estudo buscou
compreender e analisar a formacao historica e a construcdo da educacao e da ciéncia
brasileira, suas contradicGes, privilégios e luta por uma escola democratica, publica,
laica e universal. Em um segundo momento, tentamos promover um dialogo entre
Anisio Teixeira e reflexdes de Dewey, Paulo Freire e tedricos da Educacdo Cientifica e
Educacdo Integral. A nossa pesquisa tem como norteadores da aproximagcdo com o0
campo de estudos os seguintes procedimentos metodoldgicos: revisdo bibliografica;
construcdo do estado do conhecimento; coleta dos dados na perspectiva da pesquisa
documental. Assim, buscou-se fazer o estado do conhecimento sobre Anisio Teixeira e a
educacdo integral, assim como tentar compreender como 0s autores vém tratando o
tema em dissertacOes, teses e artigos. Bem como, interfaces, desdobramentos tedricos,
metodoldgicos, para entender conceitos Educagdo Cientifica, em territérios educativos
interligados a Educacdo Integral. Ao final concluimos que o espirito cientifico de Anisio
e dos autores aqui analisados sdo fundamentais para revisitar e repensar a educagédo
integral e cientifica.

Palavras-chave: Anisio Teixeira, Educacao cientifica, educacdo integral



ABSTRACT

This research aims to present and discuss the relationships between Anisio Teixeira and
scientific education: bases for integral education and the project for the formation of the
Brazilian nation. It is born from the journey, restlessness, and actions of the researcher
in relation to scientific education for the construction of an Integral Education. Thus, its
purpose was to investigate, map, characterize historical documents, letters and speeches
by Anisio Teixeira, from 1924 to 1971, from an analysis and historical perspective, in
addition to the Scientific Spirit present in the educator's work. The study sought to
understand and analyze the historical formation and construction of Brazilian education
and science, its contradictions, privileges and struggle for a democratic, public, secular
and universal school. In a second moment, we tried to promote a dialogue between
Anisio Teixeira and reflections by Dewey, Paulo Freire and theorists of Scientific
Education and Integral Education. Our research is guided by the following
methodological procedures: bibliographic review; construction of the state of
knowledge; data collection from the perspective of documentary research. Thus, we
sought to assess the state of knowledge about Anisio Teixeira and integral education, as
well as trying to understand how authors have been treating the topic in dissertations,
theses and articles. As well as interfaces, theoretical and methodological developments,
to understand Scientific Education concepts, in educational territories linked to Integral
Education. In the end, we conclude that the scientific spirit of Anisio and the authors
analyzed here are fundamental to revisit and rethink integral and scientific education.

Keywords: Anisio Teixeira, Scientific education, integral education
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CAPITULO |

1. INTRODUCAO

Uma longa caminhada € o que define essa tese onde o real ndo estd nem no
comeco nem no final, mas no meio da travessia, através das experiéncias vividas de
forma intensa. A mirada para tras, apds uma longa caminhada, pode se perder a nogao
da distancia percorrida. Ao terminar lembraremos do quanto custou para chegar até
aqui. Parece que tudo comegou ontem. Nao sou mais 0 mesmo. Os aprendizados serdo
inspiracdes para a continuidade.

A construcdo dessa tese para o Programa de Pos-graduacdo em Educacdo em
Ciéncias da Universidade Federal do Rio Grande do Sul - PPGE/UFRGS foi iniciada
em marco de 2020. Ao longo desses 39 meses foram produzidas reflexdes e discussoes,
divulgadas em artigos relacionando o pensamento de Anisio Teixeira, com recorte na
educacao cientifica, enquanto fundamento para a educacao integral em um contexto do
projeto de nacgdo, através da educacéo.

Na trajetdria, delimitamos a pesquisa, em leitura de artigos, dissertacdes, teses
para a construcdo do estado do conhecimento. Além do levantamento de cartas e um
mergulho nos documentos histéricos do Centro de Pesquisa e Documentacdo de
Historia Contemporénea do Brasil - CPDOC, Boletim Informativo da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos - RBEP e repositorio Anisio Teixeira da Universidade Federal da Bahia -
UFBA.

A fonte documental, como o informativo da CAPES, instigou a pesquisa, pois
revelou a diversidade o pensamento de Anisio Teixeira sobre os diversos temas que
assolavam a educacdo brasileira. Fizemos uma incursdo no acervo histérico da
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia — SBPC, periodo em que Anisio
Teixeira foi presidente 1955 a 1959, porém ndo encontramos documentos relacionados
ao tema. Os documentos foram perdidos ou extraviados, segundo a organizadora do
acervo da SBPC.

Foram feitas visitas técnicas a Escola Parque Carneiro Ribeiro, em Salvador/BA.
Além de didlogos com os diretores da Fundagdo Anisio Teixeira e Centro Cultural Casa

Anisio Teixeira, em Caetité/BA, cabe destacar que ndo fizemos entrevistas com 0s
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representantes dessas instituicdes, pois ndo fazia parte dos objetivos e escopo da
pesquisa.

Importante destacar que Anisio Teixeira € um autor necessario, enquanto
referéncia, na provocacdo de uma cultura cientifica para a popularizacdo da ciéncia,
tema desta pesquisa. Mas, ainda existem inquietacbes frente as interacdes e as
percepcdes das pessoas sobre a ciéncia a partir de seu negacionismo dirio.

Esta tese abordara aspectos epistémicos na construgdo de uma historia da
educacdo brasileira, a partir de acdes do agir local para mudanca global, a partir de uma
visita aos documentos, cartas e artigos produzidos por Anisio. O debate de uma cultura
cientifica e espirito cientifico sdo molas propulsoras para os conflitos existentes em uma

sociedade que vive o reforco de uma postura que promove ataques a ciéncia.

A ousadia em debater a Educacéo Integral e os desafios de se implementar uma
cultura cientifica estiveram atreladas a minha praxis, que articula organicamente 0 meio
académico ao universo da escola. Os obstéaculos cientificos impregnados nos educadores
necessitam das contradi¢Ges e intencionalidades pedagdgicas que podem e devem ter a

ciéncia enquanto entendimento da realidade, do humano e do mundo.

Enfatizamos que os objetivos propostos até aqui foram atingidos conforme
delimitacdo da pesquisa. Cabe destacar que a tematica pesquisada ndo se esgota neste
trabalho de tese. Portanto, outros caminhos poderdo ser apontados para ampliacéo,
revisdo, debate e producdo de conhecimento sobre Anisio Teixeira, Educacdo Cientifica
e Educacéo Integral. No entanto, a producédo da coletanea (livros produzidos durante a
tese), assim como a divulgacdo e formacdo continuada de e com professores, poderao

suscitar e apresentar novas questdes de pesquisa no futuro.

Durante a caminhada, em 2021, foi criado o grupo de pesquisa Ciéncia e
Humanizacdo na escola publica: investigacdo sobre escolas de educacéo integral em
territérios educativos como desafio para as Politicas Publicas, na UFRGS, registrado
no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico - CNPqg, na qual
este pesquisador vem desenvolvendo (em andamento) uma “pesquisa participante” junto
com 25 pesquisadores em 15 escolas publicas, de 06 estados da federacao.

Ainda no bojo da tese foi tecida em 2021 e instituida em 2022, a REDHUMANI
- Rede Brasileira por Instituicbes Educativas Socialmente Justas e Aldeias, Campos e
Cidades que Educam, para a promoc¢do e valorizagdo de instituicbes educativas
socialmente justas. A Rede visa estimular projetos e a¢Oes que envolvam temas de

11



importancia fundamental para o pais tais como: formacdo humana integral, territorios
educativos, curriculos em rede, justica curricular na educacdo bésica e no ensino
superior, educacdo inclusiva, formacdo para a vida democrética e cidadd, gestdo
intersetorial, além de outros.

Em 2023, foi criada a catedra UNESCO: Cidades que Educa e Transforma que
tem por objetivo a investigacdo e reflexdo sobre as préticas baseadas em modelos de
governaca inspirados no conceito de Cidades Educadoras e suas respostas aos
problemas emergentes das sociedades, especialmente na perspectiva da consolidacéo de
democracias. As reflexbes da tese estdo entrelacadas no contexto da catedra, na
REDHUMANI e no grupo de pesquisa, que vem promovendo reflexdes sobre a
educacéo e a democracia brasileira.

Além disso, a caminhada no doutorado foi sendo trilhada em meio a Pandemia
Covid-19 e também nas comemoracdes dos 120 anos de Anisio Teixeira e 100 anos de
Paulo Freire, o que provocou, reforcou, embasou e fundamentou a pesquisa,
corroborando para a producédo de textos e artigos, em construcdo ou a revisdo de textos

ja construidos.

Cabe aqui enfatizar ainda, que tese esta alinhavada, costurada, entrelacada
através de artigos cientificos (em revistas qualis A e B), capitulo de livros, eventos e
congressos da area, obedecendo as normas e diretrizes do (PPGECI/URGS), o que foge
do modelo tradicional de apresentacdo e escritas de teses e dissertacdes. Durante a
construcdo da pesquisa os artigos foram fazendo parte do corpo da tese, preservando a
integralidade. A mesma foi organizada em 5 (cinco) capitulos:. No capitulo I a
introducdo e percurso e caminhada do pesquisador. O capitulo Il a construcao
metodol6gica da tese e o estado do conhecimento. No capitulo 111 a imersdo nas
referéncias histérico-tedricas, aspectos historicos de Anisio Teixeira, Anisio Teixeira e a
educacdo brasileira, a experiéncia de uma educacdo integral, Anisio e Dewey: a ciéncia,
a educacdo e a democracia, educacgdo integral e a educacdo cientifica. No capitulo 1V os

artigos 1, 2, 3, 4 e 5 publicados. No capitulo V as consideraces e referéncias.

Assim, os artigos apresentados a seguir vdo revelando a construcdo, trajetoria e

percurso da pesquisa, em um formato multipaper, conforme recomendagfes do

1 0 formato multipaper € uma recomendacéo para a construcdo e apresentacdo da tese junto
ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul - PPGEC/UFRGS
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Programa de P0s-Graduacdo. Ainda, nos anexos estdo artigos produzidos ao longo da

construcao da tese.

O artigo 1, publicado no XIII Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias apresenta um levantamento bibliogréafico e anélise documental das relacGes de
Anisio Teixeira com a divulgacdo e educagdo cientifica a partir de documentos do
CPDOC/FGV. O texto A divulgacdo cientifica sob o olhar de Anisio Teixeira, foi
construido em 2020, aceito e publicado em setembro de 2021, no XIII Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias - ENPEC. No ensaio buscamos
entender a discussdo, pensamento e olhar de Anisio Teixeira sobre a divulgacéo
cientifica, a partir da analise de documentos, pesquisa bibliogréfica, cartas e artigos
produzidos pelo educador no periodo de 1950 e 1970. A pesquisa foi realizada no
acervo do Centro de Pesquisa e Documentacdo em Histéria Contemporanea do Brasil,
da Fundacdo Getulio Vargas (CPDOC/FGV). O artigo ainda discute aspectos
epistémicos, filosoficos e o espirito cientifico do pensamento de Anisio Teixeira,
mediante uma busca de Teses e DissertacGes brasileiras presentes nos periddicos
CAPES E IBICT]I, publicadas nos ultimos dez anos.

Artigo 02: Artigo para a Revista REPOD da Universidade Federal de
Uberlandia — UFU, discute aspectos da educacdo integral no Brasil: disputas
conceituais, ideoldgicas e politicas. E um ensaio conceitual sobre o tema, fundamentado

em autores como Anisio, Maria Nilde, Paulo Freire, Darcy Ribeiro e Jaqueline Moll

Artigo 03: A educacdo integral em Anisio Teixeira. Aborda a educacdo integral
nas cidades, territorios que educam. Fornece ainda subsidios para a discussao das ideias
e pensamento de Anisio Teixeira para a construcdo de um projeto de educacdo integral.

Artigo 04: Artigo para o ENPEC 2023. Titulo: As interfaces entre Feiras de
Ciéncias, Mostras Cientificas e Clubes de Ciéncias, em Pernambuco, e analisa as a
historia das Feiras de Ciéncias e as possiveis correlacdes com os Clubes de Ciéncias

para uma Educacéo Cientifica dos estudantes da educacéo Basica.

Artigo 05: Artigo em fase de construcdo para revista Qualis A. Titulo: O projeto
de nacéo, a educacéo integral em Anisio Teixeira. A construcdo de um projeto de nagédo
através da educacédo esteve na pauta dos pensadores e educadores que tem como marco
0 Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova de 1932, tendo como um dos signatarios

Anisio Teixeira.
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Cabe aqui ressaltar que fazer uma tese no formato multipaper envolveu um
esforgo enorme do pesquisador em condensar teoria e método, em pequenas partes. Esse
formato refere-se a um conjunto de artigos publicados ou submetidos, acompanhados de
capitulo introdutério e consideracdes finais. Os artigos aqui produzidos, publicados e
divulgados geraram inquietacdes do pesquisador na busca de um dialogo com o leitor.
A relacdo da comunicacdo e didlogo com os pares contribuiram para os varios rumos da
pesquisa. Estes artigos constituem, portanto, uma pesquisa bibliogréfica (GIL, 2008),
com caracteristicas qualitativa, fundamentada e elaborada para sustentar o pensamento

de Anisio Teixeira diante da Educacéo Integral e Cientifica.

2. PERCURSO E CAMINHADA DO PESQUISADOR

O movimento de popularizacdo da ciéncia nos Ultimos 30 anos no Brasil foi
marcado por uma intensa discussdo de debates tedricos e metodoldgicos. Além de uma
politica indutora para a efetivacdo e construcdo de espacos ndo formais para a
popularizacdo da ciéncia como Planetérios, Zooldgicos, Pragas da Ciéncia e Museus de
Ciéncia, assim como aumento das Olimpiadas Cientificas, Férias e Mostras Cientificas
que foram induzidas no Brasil, pelos governos democraticos, no periodo de 2003 a
2016. Neste periodo houve avanco e aumento dos investimentos, o que torna urgente a
adoc¢do de medidas para garantir o acesso da populacdo a uma divulgacao cientifica de
qualidade.

Vale aqui lembrar que essas politicas publicas foram fragilizadas com o golpe de
2016. A intencionalidade e desmonte das agBes em curso, e ainda com vulnerabilidades,

guanto ao avanco.

Nesse cenério, cabe destacar que essa pesquisa tem uma simbiose com a minha
origem e trajetoria de vida, enquanto divulgador cientifico e educador em centros e
museus de ciéncia. Fui professor da educacdo basica na rede estadual do Estado Espirito
Santo e na rede municipal da Serra/ES, de 1990 a 1996. Depois tive a oportunidade de
vivenciar, enquanto educador, na Pro-Reitoria de Extenséo da Universidade Federal do
Espirito Santo - UFES, a montagem do Nucleo de Ciéncias, programa de divulgacéo e
popularizacdo da ciéncia, até 2004. A experiéncia possibilitou o contato com

divulgadores cientificos, centros e museus de ciéncia : Casa da Ciéncia/UFRJ, Museu
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da Vida da Fundacdo Oswaldo Cruz - FIOCRUZ, Museu de Astronomia e Ciéncias
Afins — MAST, Estacdo Ciéncia/USP e Centro de Divulgacdo Cientifica e Cultural —
CDCC/ USP/S&o Carlos, Espaco Ciéncia/PE, Museu de Ciéncia e Tecnologia da
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul — MCT/RS e na colaboracédo da
fundacdo da Associacdo Brasileira de Centros e Museus de Ciéncia — ABCMC, em
1999.

A experiéncia catapultou para a construcdo, em 2004, colaboracdo na instalacdo
e implantagdo de uma nova Instituicdo Federal de Ensino Superior - IFES, a
Universidade Federal do Vale do S&o Francisco - UNIVASF, localizada no semiérido
nordestino. Cabe ressaltar que essas reflexdes e discussfes fazem parte da minha
experiéncia de vida ou sdo elas, a prdpria vida. A caminhada da pesquisa ndo surgiu de
forma repentina e imediata, emergindo a partir de contradicdes, erros e acertos. As
experiéncias e andancgas nestes vinte e oito anos foram vivenciadas de forma intensa,
sempre provocando novos saberes, aprendizados, indagagdes, com muitas perguntas e

duvidas que direcionaram para a pesquisa no doutorado.

No Vale do S&o Francisco, tive a oportunidade de construir, experimentar
junto/com as escolas publicas e comunidades, varias a¢bes de divulgacdo cientifica.
Essa construcdo possibilitou pensar uma universidade em conexdo com a comunidade,
como uma oportunidade de democratizar espacos e provocar professores para a
divulgacdo cientifica, muitos em inicio de carreira, em uma conjuntura nacional que
favoreceu e oportunizou mudancgas significativas. Entre as agdes, em 2003, foram
articuladas entre a UNIVASF, o Museu de Ciéncia Ricardo Ferreira - MCRF e
instituicOes, a realizacdo da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia — SNCT, feiras
regionais e municipais de ciéncias, teatro cientifico e ciéncia mével no MCRF. Nesta
caminhada pude perceber o quanto é importante a pratica e praxis da divulgacdo
cientifica, pois podem transformar realidades, na construcdo e na troca de
conhecimentos e provocar contradi¢des, a partir da realidade dos sertGes. Foi assim que
pude perceber que “o sertanejo €, antes de tudo, um forte”, frase cunhada por Euclides

da Cunha no classico: “Os SertOes”.

Ao longo dessa historia e enquanto professor da UNIVASF fui convidado para
ser Assessor de Popularizacdo da Ciéncia da instituicdo (2004-2012), cargo criado pelo
professor José Weber, entdo Reitor, para implementar atividades e uma politica
institucional para tal fim. Neste intersticio criamos uma licenciatura em Ciéncias da
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Natureza, em 2009, na expansdo proposta pelo Ministério da Educagdo através do
Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expanséo das Universidades Federais
- MEC/REUNI, com a perspectiva de formar professores/as, com este espirito cientifico.
Essas experiéncias colocaram-me em interacdo com alunos, bolsistas, e educadores da
regido e em nivel nacional. A inquietude e reflexdes me levaram ao envolvimento com a
realidade da educacdo cientifica e a projetar para a Associagdo Brasileira de Centros e
Museus de Ciéncia, na qual fui eleito para presidir, nos biénios 2011-12 e 2013-14.

Em 2012, eu e mais um grupo de divulgadores de ciéncia do VSF fundamos o
Museu de Ciéncia Ricardo Ferreira - MCRF, que passou a ser um experimento e
movimento de cultura cientifica dentro de uma escola publica. No MCRF nasceu a
minha dissertacdo de mestrado, com reflexdes a partir da “Pedagogia da Pergunta” e as
relacGes com feiras de ciéncia no estado de Pernambuco, desenvolvida no Programa de
Educagdo em Ciéncias na Universidade Federal do Rio Grande do Sul -
PPGEC/UFRGS, defendida em 2019, sob a orientacdo do Prof. Antonio Carlos Pavao,
do Espaco Ciéncia/PE. Este contexto do espirito cientifico apontou para reflexdes mais
profundas no doutorado, para investigar a educacdo integral, a educacdo cientifica
enquanto indutora para a formagdo da nagdo brasileira, desdobrando em autores

brasileiros que debateram e vivenciaram o tema, em especial Anisio Teixeira.

Para finalizar, em 2023, no contexto de retorno da democracia, fui convidado
para assessorar 0 Departamento de Popularizacdo da Ciéncia e Educacdo Cientifica do
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo — DEPEC/MCTI. Um trabalho desafiador
na construcao de politicas publicas de educacdo cientifica brasileira, em um ambiente
acolhedor e dialogico, tendo como referencial aspectos da educagdo integral e

embasamento em Anisio Teixeira.

A ideia dessa pesquisa, nos faz levantar a seguinte hipotese: a histéria da
educacdo cientifica, embasada em preceitos anisianos, pode estabelecer bases para

fundamentar a educacdo integral, publica, gratuita, democratica, laica e sem privilégios?

Indagamos: por que essa perspectiva de educacdo cientifica proposta por AT ndo
foi inserida no contexto da educacéo brasileira? E ainda, quais as fungdes da educacgéo
em ciéncias na escola e nos territérios? Serd que um ensino baseado na investigagédo

pode promover uma Educagéo Integral das pessoas?
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Assim, nesta pesquisa, propomos analisar as relacdes entre educacéo cientifica e
Educagdo Integral, a partir das agdes em centros e museus de ciéncia e recursos
didaticos itinerantes, em documentos historicos produzidos por Anisio Teixeira. Na
caminhada, realizei pesquisa bibliografica e documental da pesquisa de 2020 ate 2023,

para analise dos dados.

Iniciamos pelas questdes para orientar a pesquisa: 1. Como a educacdo e a
divulgacdo cientifica contribuem para a construcdo de uma possivel Educacgéo Integral?

2. Quais as conexdes e possibilidades entre ciéncia, Educacéo Cientifica e Integral?

CAPITULO II
3. ACONSTRUCAO METODOLOGICA DA TESE

Uma das caracteristicas fundamentais dessa pesquisa constitui-se em ter muita
influéncia do mundo profissional do pesquisador, os debates, questdes foram surgindo
em momentos com a orientadora e com 0s colegas de pés-graduacao, assim como em

contato com autores anisianos e divulgadores de ciéncia

Esta pesquisa busca aprofundar reflexdes sobre uma experiéncia empirica vivida
nas andancas pelas escolas do sertdo a luz das contribuicdes tedricas, filosoficas e
propriamente pedagdgicas de Anisio Teixeira. Para tanto, se trabalhard com as
producdes de e sobre Anisio Teixeira, além de fontes como: correspondéncias, textos,
depoimentos, artigos, etc. No campo da pesquisa documental, como na pesquisa
bibliografica. O objeto de investigacdo ¢ o documento, que vai além de ideia textos,
escritos e/ou impressos. As cartas, textos e artigos produzidos por Anisio Teixeira, sdo

fontes para elucidar e debater questfes para a pesquisa.

A pesquisa documental & muito proxima da pesquisa bibliografica. O
elemento diferenciador estd na natureza das fontes: a pesquisa bibliografica
remete para as contribuicdes de diferentes autores sobre o tema, atentando
para as fontes secundarias, enquanto a pesquisa documental recorre a
materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico, ou seja, as fontes
primarias (OLIVEIRA, 2007: 70).
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A epistemologia anisiana pode muito a acrescentar, nesse caminhar, orientar o
processo de formacdo da Educacdo Integral da escola, dos professores e estudantes. Por
essa razdo, essa pesquisa elege teméticas que abordam a perspectiva de uma educacéao

de formacdo ampla para a vida, conforme as teses defendidas por Anisio Teixeira.

Usaremos nossos registros e memdarias das experiéncias com a educacdo e
divulgacéo cientifica e também na formacé@o de museus de ciéncia. Esta pesquisa pode
ser definida como qualitativa, pelo trabalho proposto de analise e reflexdo de
documentos, artigos, discursos, entrevistas, cartas, tendo como perspectiva as interfaces
da Historia da Educacdo e da Ciéncia, a partir do olhar e da compreensdo de Anisio
Teixeira. Para falar da ciéncia sob o olhar de Anisio Teixeira é preciso considerar
aportes tedrico-metodoldgicos da Histéria Cultural, que se contrapbe a Historia
Tradicional focada na personalidade, nos documentos descontextualizados da politica,
da economia e da cultura. A historia tradicional oferece uma viséo de cima (BURKE,
1992, p.12).

Consideramos refletir e pensar uma “Historia Nova”, um desafio e também uma
orientacdo necessaria para a metodologia, e superacdo de paradigmas tradicionais dos
quais a historia tradicional ainda é prisioneira pela sua matriz positivista. Importante
destacar que é primordial nas etapas da analise documental, o contexto histérico em que

foi produzido o documento, 0 momento sécio-politico da educacdo da época.

A nossa pesquisa tem como mote a aproximagdo com o campo de estudos 0s
seguintes procedimentos metodoldgicos: revisdo bibliografica; construcdo do estado do
conhecimento; busca e coleta dos dados na perspectiva da pesquisa documental. Ainda
na perspectiva da natureza qualitativa da pesquisa, buscou-se uma dimensao
documental, com a revisao de literatura sobre o tema a partir das teses, dissertacdes e

artigos pesquisados.

Os procedimentos de coleta constituiram-se em visitas a arquivos do CPDOC-
FGV, site da biblioteca Anisio Teixeira da Universidade Federal da Bahia, reunido
presencial no Instituto Anisio Teixeira (antes da pandemia), visita virtual ao acervo da
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, bem
como o da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES e
da Fundagdo Anisio Teixeira de Salvador, conversas com a direcdo da Fundacdo Casa

Anisio Teixeira de Caetité/BA e visita a Escola Parque em Salvador/BA.
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Nas tabelas e graficos estard o0 mapeamento das producgdes cientificas sobre o
tema no territorio brasileiro, caracterizado como um estudo bibliométrico (HAYASHI et
al., 2008). Um olhar para o todo pode permitir a compreensao de aspectos relacionados
a producdo e para avaliacdo do conhecimento cientifico de uma area. Assim analisar as
suas produgdes “por meio da identificagdo dos autores, obras do exame de teorias e
metodologias que fundamentam esse campo de conhecimento” (HAYASHI, 2018, p.
01). Esta metodologia pode permitir compreender as interfaces, relagdes e dialogos,
bem como o desvendar da producdo de uma area de conhecimento. Posteriormente, com
a leitura de textos e documentos selecionados, serdo discutidos aspectos que

caracterizam as singularidades, particularidades e trajetérias dos temas pesquisados.

O estudo pode ser caracterizado como exploratorio, baseado em pesquisa
documental e bibliografica, desenvolvida segundo o método de analise documental,
tendo como fontes primarias cartas, documentos e artigos pessoais de Anisio Teixeira
no periodo de 1924 a 1970, que estdo catalogados no - CPDOC, filtrados por meio de
palavras-chave, dentre elas: “divulgagdo cientifica”, “feira de ciéncia”, “educagdo

integral”, “museu de ciéncia” e “ensino de ciéncias”.

A andlise documental objetiva identificar, em fontes primarias, dados e
informacBes para responder a questdo da pesquisa a partir dos escritos de Anisio
Teixeira. Os procedimentos de analise dos dados que foram aplicados na pesquisa, estdo
fundamentados Campos (2004) no Método de Anélise de Conteudo: ferramenta para a
analise de dados qualitativos. Em particular na proposta de Bardin (2011) que justifica e
argumenta sobre a analise de conteddo como técnica de analise de comunicacGes, de
trajetérias e na perspectiva de coletar aspectos de como é realizada a pesquisa,

considerando seu carater qualitativo com énfase exploratoria, descritiva e documental.

A trajetoria da pesquisa, realizada até aqui, foi relatada em artigos cientificos
com analises visando sistematizar e fundamentar os referenciais teoricos, com a
metodologia para permitir a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢fes de

producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas.

Neste contexto, foi realizada uma revisdo bibliografica, sobre a producéo e
estudo académico sobre Anisio Teixeira, publicados em livros, dissertagdes, teses e
artigos, com o objetivo de permitir a identificacdo e a contextualizacdo do que ja foi

realizado e pesquisado sobre o tema.
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Como conseguimos nds o conhecimento? N&o parte ele do conhecimento
como um produto acabado, para indagar de sua validez ou de sua
possibilidade, mas dos fatos crus da existéncia: que faz e como faz 0 homem
para obter o conhecimento? Se for possivel descrever a experiéncia humana
do conhecimento, ai se deverdo encontrar os elementos para uma teoria dessa
experiéncia, isto é, a teoria da investigacdo, da busca do conhecimento, que
seria a propria légica, no seu objetivo dltimo. (TEIXEIRA, 1955, sp)

Cabe ressaltar que ao longo destes anos foram organizados em conjunto com as
professoras Jaqueline Moll e Libania Xavier trés livros, com previsdo para publicacdo
no segundo semestre de 2022, com o titulo: Democracia e Escola Publica:
contemporaneidade e urgéncia da obra de Anisio Teixeira; livro I: A educacdo e o
projeto de nacdo; livro Il: Por uma escola comum para a formacdo do povo brasileiro
(de dia letivo completo e curriculo integral e livro 11I: A educacdo cientifica na escola

publica. PublicacGes apoiadas pela Secretaria Estadual de Educacéo da Bahia.

A trilogia traz textos, através de cartas, reportagens, entrevistas e artigos
produzidos ao longo da vida de Anisio Teixeira, elementos para pensar a educagdo
brasileira em toda sua complexidade, que podem servir de inspiracédo e reflexdes para o

Brasil atual.

Quadro 01: Livro 01 — A educagdo e o projeto de nacéo

tos histéricos deste

Fonte: Arquivos do autor

Quadro 02: Livro 02 — Por uma escola comum para a formacdo do povo brasileiro: de dia

completo e curriculo integral
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DEMOCRACIA E ESCOLA PUBLICA:
CONTEMPORANEIDADE E URGENCIA DA
OBRA DE ANISIO TEIXEIRA

POR UMA ESCOLA COMUM PARA A FORMACAO
POVO BRASILEIRO:

t
:
£
£
i
£

11 dmmnjop

Fonte: Arquivos do autor

Quadro 03: Livro 03 — A educagdo cientifica na escola pablica

e DEMOCRACIA E ESCOLA PUBLICA:
CONTEMPORANEIDADE E URGENCIA DA
OBRA DE ANISIO TEIXEIRA

A EDUCAGAO CIENTIFICA NA ESCOLA PUBLICA

e 1950, Busram ax capas desta

weiogia.
Na Escola Municipal Chile,
Bairro.

este tom, 50 se falar de coisa tio
fundamental”

Fonte: Arquivos do autor

Na selecdo de textos para o volume, a educagdo cientifica na escola publica,
mostra a intimidade de Anisio com a ciéncia, em uma estreita relagdo da teoria com a
pratica, pois acreditava que as hipdteses tedricas sé teriam sentido se inseridas no
contexto diario dos estudantes, atreladas as atividades da vida real, do cotidiano e dos
problemas da escola. O espirito cientifico é percebido quase como sindnimo de espirito
experimentalista, de investigacdo, de pesquisa, que pode contribuir para um projeto de

nacao, necessario e urgente para a reconstrucao democratica no Brasil.
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A atuacdo de Anisio Teixeira, em diferentes instituicbes, ¢ marcada pela
perspectiva da educagdo como base para a construgdo da nacgédo, pela importancia
conferida a educagdo, a ciéncia e ao conhecimento, cuja marca maior era a defesa de
uma educacdo de qualidade, entendida como direito de todos e ndo privilégio das elites.
Anisio pensou 0 homem e seu progresso a partir da construcéo de perguntas e respostas,
pois ndo sO cada resposta cria novas perguntas, como porque ele préprio teve de
descobrir quais as perguntas que poderia fazer com as possibilidades das respostas.

Inicialmente foi construido um mapa conceitual, quadro 04 para dar direcdo a
pesquisa, assim como a busca por informacdes e fontes, referencial tedrico, estado do
conhecimento, escopo da pesquisa e metodologia. Ao longo da construgdo da tese

alguns caminhos foram revistos e alterados.

Para tentar responder e discutir estas questdes, o objetivo geral desta pesquisa
sera analisar as contribuicdes de Anisio Teixeira na construcdo da Educacdo Cientifica

para uma Educacao Integral no contexto de um projeto de nacéo brasileira.
Como objetivos especificos propomos:

1. ldentificar e analisar na producdo textual de Anisio Teixeira a tematica
especifica na formacédo da educacdo cientifica na escola, para a construcao
tedrica e historica da educacéo integral;

2. Compreender a perspectiva, proposi¢éo e construcdo da divulgacéo cientifica em
cartas, textos e artigos produzidos de Anisio Teixeira;

3. Analisar a educacdo cientifica enquanto caminho e possibilidade para a
Educacéo Integral, no contexto de um territorio e da Cidade que Educa e

Transforma.

O presente estudo visa apresentar o educador Anisio Teixeira e suas concepcdes
sobre o Espirito Cientifico e a Educacdo Integral. Cabe destacar, que ao longo da
historia brasileira, as politicas publicas para democratizar e ampliar a Educacdo Integral
tiveram as suas bases teoricas, epistémicas e metodoldgicas pautadas nas experiéncias e
ideias de Anisio Teixeira, desenvolvidas na escola parque de Salvador e Distrito
Federal. O foco desse trabalho € em Anisio Teixeira e a Educacdo Cientifica. No
entanto, reconhecemos outras experiéncias como: Parques Infantis, Ginasios

Vocacionais, os Centros Integrados de Educagdo Publica — CIEPs, Programa Mais
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Educacdo (TEIXEIRA, 1977, 2000; RIBEIRO, 1997; FREIRE, 1985, 1997;
MOREIRA, 2006; MOLL, 2012).

A Educacédo Integral pode responder a perspectiva de que o potencial humano
pode ser desenvolvido, em todas as suas dimensdes (estética, ética, cultural, cognitiva,
social, etc). Porém, essa perspectiva de educacdo sé pode ser vista no sentido global,
como o viver humano, onde vida e educacdo estejam interligadas. Os tempos da vida
interagem com os tempos de escola, para que saberes sejam redimensionados e
conectados a realidade dos estudantes, professores e familia.

A formacdo Humana e Integral estd vinculada também, e principalmente, as
formas do ser humano sentir, compreender e apreender o mundo. Nesse aprender esté a
cultura que explicita, abarca formas, expressdes individuais e coletivas resultantes das
experiéncias, comunicadas, transmitidas, construidas historicamente através de
simbolos para geragdes seguintes.

Para Anisio Teixeira, a educacdo necessitava de uma estreita relacdo entre teoria
e prética, pois acreditava que as hipoteses tedricas s6 teriam sentido se inseridas no
contexto diario do aluno. Nesta perspectiva, a acdo do discente precisava estar atrelada
as atividades da vida real e ao cotidiano dos estudantes. Teixeira ainda argumentava que
0 ensino deve se dar pela acdo e ndo pela instrucdo. Assim surge a ideia de que a
educacdo deve ajudar a resolver problemas concretos da vida. Anisio chamava de
espirito cientifico, percebido quase como sinénimo de espirito experimentalista, de
investigacdo, de pesquisa (MENDONCA, 1997).

Para o educador baiano ‘“Numa democracia, nenhuma obra supera a de
educagdao” Teixeira (2000, p. 27), onde tudo pode estar junto e misturado, sem
hierarquias conteudistas e separatistas impostas pelos curriculos e reformas
educacionais. A educacao é a vida e a vida € a educacdo, nas quais o presente, passado e
futuro, compdem processos continuos. A vida € uma ponte intermindvel. Vai-se
construindo e destruindo. O que vai ficando para tras com o passado € a morte. O que
esta vivo vai adiante (RIBEIRO, 1997).

Neste contexto, constitui-se a busca por uma identidade nacional e a necessidade
de renovacdo do sistema de ensino, no qual o individuo esteja adequado a realidade da
sociedade modificada pelos progressos técnicos. Assim como a ciéncia associada ao
projeto de nagdo e consequentemente “observa-se a intensificagdo, na mesma época, de
atividades de divulgacdo cientifica por parte desses mesmos grupos de intelectuais”

(ABRANTES, 2008, p. 47).
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Os centros de ciéncia foram incentivados, em 1946, pela Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, induzidos pelo
Governo Federal, sob forte influéncia de Anisio Teixeira. Os centros tinham como
propdsito a melhoria do ensino de ciéncias, que se iniciou com o Instituto Brasileiro de
Educacdo Ciéncia e Cultura - IBECC (ABRANTES, 2008). O IBECC tinha como
objetivos a promogdo da melhoria do ensino de ciéncias e a introducdo do método
experimental nas escolas primarias e secundérias da época (FRACALANZA, 1993). O
IBECC recebeu apoio do INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos) para a

construcdo de kits de ciéncias, enquanto Anisio Teixeira era seu diretor em 1957.

Para se pensar a retomada do desenvolvimento nacional e do projeto de nagéo
brasileiro, onde a concepcdo e a experiéncia de educacdo integral tém um importante
papel na contemporaneidade. Este projeto de pais e de educacdo foi interrompido de
forma violenta e transformado em intervalos democraticos pelos golpes de 1937, 1964 e
2016. Neste sentido, cabe aqui ressaltar que Anisio Teixeira fez um mergulho sobre as
reais necessidades para se ter uma educacdo publica, laica, democratica e sem
privilégios. Assim, as reflex6es aqui apresentadas, terdo fundamentos e embasamento
na historia da educacéao brasileira, nos embates, nos desafios e tentativas de se construir
este projeto de nacdo, através da educacéo.

Sendo assim, algumas premissas pontuadas por Machado (2001, s. p.), enfatiza
que falar de Anisio Teixeira ¢ “quase uma temeridade” por inumeras razdes, com
destaque para a extensdo da producdo intelectual, diversidade, fragmentacdo em
centenas de textos dispersos em artigos, palestras, ensaios, livros, comunicagdes, cartas
e relatorios. Bem como a complexidade e amplitude do seu pensamento cientifico,

cultural e politico, que abordou de (1920 a 1971).

Portanto, a pratica de Anisio Teixeira ndo se separou da sua praxis, ou seja
producdo intelectual aos temas relacionados a ciéncia, conforme registros em textos,
artigos e cartas. As reflexdes sobre a educacdo brasileira foram entrelagadas com a

ciéncia para uma construcdo permanente do pensamento.

Na busca pela producéo intelectual sobre a educacéo cientifica e também o que
ja foi produzido pelos anisianos, percebemos que Anisio Teixeira caminhou com varios
intelectuais, artistas e cientistas de sua época, para pensar o Brasil, 0 desenvolvimento

através da educacao e das ciéncias.
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A construcdo da tese foi orientada pelo espirito cientifico presente nas
reflexdes de Anisio Teixeira, ampliando o leque reflexdes sobre as acdes de educagdo e
divulgacdo cientifica como fica demonstrado no presente estudo.

3.1 Estado do conhecimento

O estado do conhecimento nessa pesquisa possibilitou conhecer a producdo e
discussdo sobre o tema na comunidade cientifica. E perceptivel que os conceitos de
Educacao Cientifica estdo intimamente ligados as a¢6es de popularizacdo da ciéncia em
centros e museus de ciéncia. Portanto, o estado da arte e do conhecimento favorecem os
estudos e a investigacdo, o que permitira um olhar para os avancos, validade e
relevancia das pesquisas (BARCELQS, 2020).

A busca propiciou apresentar e mapear o que ja foi produzido de conhecimento
nas pesquisas publicadas sobre o objeto desse estudo. Esse estudo ainda possibilitou um
balanco da producdo cientifica de uma determinada area. Apesar dos conceitos serem
distintos o0 “estado da arte” e o “estado do conhecimento” dialogam entre si, nesse
sentido, Romanowski e Ens contribuem para essa compreensdo: Os estudos realizados a
partir de uma sistematizacdo de dados, denominada “estado da arte”, recebem esta
denominacdo quando abrangem toda uma area do conhecimento, nos diferentes aspectos
que geraram producdes [...] O estudo que aborda apenas um setor das publicacdes sobre
o tema estudado vem sendo denominado de ‘estado do conhecimento’

(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39-40).

Portanto, para tracar o estado do conhecimento da pesquisa, foi desenvolvida
uma pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes - BDTD da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, com
mapeamento de dissertacdes e teses desenvolvidas nos ultimos 10 anos. O tempo foi
delimitado pela indisponibilidade dos documentos em PDF, no catalogo, anteriores a
2010. Foi feito o0 acesso para mapear, compreender, analisar e tracar um panorama da
producéo cientifica brasileira sobre o tema.

Nesta perspectiva, selecionamos produg¢des com alinhamento, sintonia ao objeto

da pesquisa e durante a investigacdo fizemos recortes utilizando 0s seguintes
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descritores: “Anisio Teixeira” AND “Educacgdo Integral” AND “Educagdo Cientifica,
considerando os objetivos e indagacBGes da pesquisa. Apds a busca nos repositorios,
foram realizadas leituras, analises dos resumos e sumaérios dos trabalhos para
caracterizar aspectos tedricos, metodoldgicos, epistémicos e conceituais. O mergulho
nas producdes possibilitou a ampliacdo da pesquisa, com possibilidades e reflexdes
sobre a educacdo integral e as relagdes com Anisio Teixeira acerca da educagdo

cientifica.

Ao iniciar-se uma pesquisa, para Campos (2004) sdo necessarios a coleta e
analise de dados, para argumentar conforme referencial tedrico e caminhos definidos
sobre o tema. Assim o problema seré apresentado, onde a escolha da metodologia sera
ajustada ao longo da proposta para tentar buscar respostas, para alcangar os objetivos e
promover discussdes das respostas apresentadas ao problema. Os procedimentos para
andlise dos dados serdo fundamentados na escolha do texto de Campos (2004), “Método
de Analise de Conteudo: ferramenta para a analise de dados qualitativos”. Em particular
na proposta de Bardin (2011), que justifica e argumenta sobre a andlise de conteddo

como técnica de analise de comunicacdes.

Cabe ressaltar, por fim, que a pesquisa tem ainda principios de conexdo da
investigacao histérica com a atualidade. Concordamos com (SAVIANI, 2020, p. 39) “o
que provoca impulso investigativo é a necessidade de responder a alguma questao que
nos interpela na realidade presente.” Para o educador ¢ impossivel “compreender o
presente sem entender as suas raizes”, o que necessita de estudo e investigacdo das

origens e contradicdes.

O objetivo desta revisdo foi mapear o estado do conhecimento sobre Anisio
Teixeira, pois 0 objeto de estudo é analisar como o autor pensou Educacdo Integral e
Cientifica em uma perspectiva da formacdo humana integral, a partir da analise e da

visdo dos pesquisadores na atualidade.

Neste sentido, selecionamos as producfes em consonancia e sintonia com a
tematica da pesquisa. Ainda nesta parte, fizemos um levantamento bibliogréafico sobre
0s principais biografos e estudiosos de Anisio Teixeira, evidenciados em livros e a
partir das comemoracgdes dos 120 anos. A busca foi no banco de dados académicos. Os
locais onde foram elaboradas a pesquisa foram a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertagcdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia —

26



IBICT. Cabe aqui destacar que em fungdo do desmonte da ciéncia brasileira, a partir do
golpe de 2016, 0o BTDC da CAPES néo vem sendo atualizado desde 2020.

Para este descritor foram encontradas 54 teses de doutorado e 112 dissertacfes

de mestrado, totalizando 166 produgdes.

A partir do que encontramos nos 164 trabalho, iniciamos uma analise dos
resumos e aprofundamento nas teses e dissertacfes que apresentavam proximidade com
a pesquisa em andamento. No entanto, a sele¢do obedeceu as seguintes estratégias para
selecdo e ou exclusdo dos trabalhos. Nesse sentido, caso 0 resumo apresentasse
abordagem sincronizando e relacionando a Educacdo Integral, Educacdo Cientifica e
Anisio Teixeira; se a pesquisa tem relacbes com o objeto e questBes levantadas para

andlise e contribuicdes para o debate em questao.

Quadro 04: Mapa inicial do estado do conhecimento

ESTADO DO CONHECIMENTO
Anisio Teixeira

teses de
dissertacoes
2010/2019
Descritor: Anisio Teixeira

BTD/CAPES @
133

foram encontradas  foram encontradas

P e,
O que é ciéncia? | [0 que é educar?| Como educar? [Para que educar?| [visso de pessoa?

Fonte: Elaborado pelo autor
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Quadro 05: Tabela com quantitativo de teses e dissertacfes

Descritor Anisio BTD/CAPES E IBICT

T D TOTAL
2010 4 8 12
2011 10 9 19
2012 8 15
2013 4 10 14
4 2014 7 9 l%
2015 5 17 22
2016 3 15 18
2017 3 14 17
2018 6 14 20
2019 3 10
2020 1 2 3
3 Total o 15%

Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 06: Gréficos de levantamento de teses e dissertaces

166 - Teses e DissertacOes CAPES/IBICT 2010/2020

1o

|

B

. |
2000

2011 o3 213 ml4 2015 lE 2m7 2018 2005 ik di]

mT mD

Fonte: Elaborado pelo autor
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A tomada de decisdo em selecionar alguns trabalhos e producdes encontradas foi
importante para mostrar que o referencial Anisiano pode apontar para varios caminhos.
Cabe destacar que reconhecer e identificar o conhecimento produzido, as areas de
tensdo e possiveis avancos para um debate necessario as pesquisas em educacao.
Encontramos trabalhos sobre historia da educacdo no Brasil, organizagédo do sistema de
educacdo e da escola. Encontramos, também, questbes relacionadas a formacéo de
professores e formagéo da universidade brasileira, leis de diretrizes da educagéo, planos
nacionais de educacdo. Cabe destacar, que esses trabalhos revelam o que foi produzido
nesse campo do conhecimento, portanto selecionamos aqueles que demonstravam
sintonia e relevancia para nossas discussdes, além de analise das lacunas, principais

entraves teodricos e/ ou metodoldgicos.

CAPITULO I

4. IMERSAO NAS REFERENCIAS HISTORICO-TEORICAS

O desejo inicial sempre foi pesquisar sobre “o espirito cientifico de Anisio
Teixeira”, ou seja, investigar em textos, cartas e artigos do educador, ao longo da
historia brasileira (1924 a 1971), a formag&o da nacdo. A ideia inicial da tese foi sendo
modificada a partir do encontro com teoricos, por gquestfes conceituais e autores que
promoviam um dialogo com a pesquisa. No estado do conhecimento percebemos que
grande parte das pesquisas focava na historia da educacao, porém dialogava com teses e
dissertagdes sobre Educacdo Integral

Os referenciais tedricos servem para fundamentar e entender que a teoria na
pesquisa € fundamental para a producdo do conhecimento enquanto processo
investigativo, andlise e interpretacdo dos dados, além da base conceitual escolhida para
fundamentar e alicercar a tese. A escolha dos tedricos partiu da necessidade de resgatar

e compreender o espirito cientifico em Anisio Teixeira, como se dialoga com a
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educacdo integral e projeto de nacdo. Sendo assim adotamos tedricos como John
Dewey, e pesquisadores da Educacdo Cientifica como: George Charpak, Ernest
Hamburger, Dietrich Schiel. Ainda no percurso da construcdo da tese percebemos a
necessidade de conectar os autores a realidade vivenciada pelo pesquisador e pelo grupo
de pesquisa: Educacdo Integral: na escola, na sociedade: sujeitos, territorios, dimensdes
e interfaces, que tem a ciéncia e humanizagdo: problematizando e avangando na

construcdo de redes de educacéo integral na escola publica.

Ainda, durante o percurso desta pesquisa foram construidos mapas conceituais
(figura 07) para fundamentar e justificar as acOGes desenvolvidas, que para Moreira
(2013, p.32) “um mapa conceitual o aluno externaliza como estad organizando os
conceitos e as relagdes entre uma determinada areca de conhecimento.” A estrutura

organizada externaliza a estrutura cognitiva do aluno.

Quadro 07: Mapa conceitual da estruturacdo da tese construido em margo/2020

Como o ino de ciéncias pode contribuir para uma ao h izad e integral?
T T |
| |
0 que 6 ciéncia? | 0 que & educar? | [ como educarz | [[Para que sducar?] [visso da passea
e -
-~

. | -
\\\“\

-

. /
| 4
|
bucar responder
encontrei ‘
-~
e -
T tesesda -
dissertagbes ESTADO DO CONHECIMENTO | .~
1010/2019 Anisio Teixeira -
1 Andsio Taixaira B
’/’ ~
[477] -

uuuuuuuu




Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 08: Mapa conceitual da estruturagdo da tese construido em margo/2020

PROJETO DE TESE CARLOS WAGNER COSTA ARAUJO - VERSAO 04.11;20 ﬂ

FEIRAS DE CIENCIA,
MOSTRAS CIENTIFICAS E A
FORMAGAO HUMANA E

INTEGRAL

Fundamentagao
tedrica/Estado do
conhecimento

4

Anisio Freire

por intermédio de

4

FORMAGAO HUMANA
INTEGRAL E O ENSINO DE
CIENCIAS NA ESCOLA

g

g ~converg
« BTDICAPES
. IBICT

. + LIVROS
alicercada na

como

Histéria do Brasil
Pesquisa sobre a
concepgio da ciéncia na
em busca de um escola

Projeto Nacional de Educacéo Cientifica especificamente
ISEB - CBPE

Qual a percepgéo dos

professores sobre a ciéncia
na escola?

Visédo de Pessoa?

Problema: Como o ensino de ciéncias pode contribuir para uma educacdao humanizadora e integral

Fonte: Elaborado pelo autor

Moreira (2013), Novak & Gowin defendem a representacdo de um processo
educacional atraves da hierarquizacdo de conceitos, que pode ajudar nas tarefas de
aprendizagem e na busca pela questdo central do problema. Os conceitos que sdo mais
gerais vdo se conectando a um processo permanente para promoc¢do da educagédo
cientifica.

Nessa perspectiva, mapas conceituais sdo instrumentos para melhorar os

processos de ensino e aprendizagem das ciéncias, 0s mesmos sdo ferramentas para
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aprendizagem, que vao além da aprendizagem mecanica ou memoristica por repeticao.

Para Tavares (2007) um mapa conceitual:

[...] apresenta uma visdo idiossincratica do autor sobre a realidade a que se
refere. Quando um especialista constr6i um mapa ele expressa a sua Visdo
madura e profunda sobre um tema. Por outro lado, quando um aprendiz
constroi o seu mapa conceitual ele desenvolve e exercita a sua capacidade de
perceber as generalidades e peculiaridades do tema escolhido (TAVARES,
2007, p. 85):

Ainda no contexto dos mapas conceituais, Farias (2012) ressalta que sdo
ferramentas Uteis para facilitar e melhorar o desempenho da aprendizagem, bem como
ser util no processo de avaliagdo da compreensdo das ideias sobre determinados
conceitos.

A educacdo cientifica € um processo de negociagdo entre os significados
cientificos e o conhecimento prévio dos alunos. Onde os resultados dessa
negociacdo podem ser representados nos mapas conceituais, que organizardo

hierarquicamente a interacdo de novos conceitos com aqueles que ja existem
na estrutura cognitiva do sujeito (FARIAS, 2012, p.212, tradu¢do nossa).

Para uma maior compreensao dos conceitos, apresentamos um mapa da tese,
que esta relacionado a estruturacdo de uma proposicao de pesquisa, representado atraves
de conceitos que consideramos importantes para o entendimento das etapas: problema

de pesquisa, objetivos, fontes, referéncias, referencial teérico, metodologia.

O mapa foi importante para o processo de construcdo da tese em um processo
aberto, porém necessario para instigar a discussdo com os autores utilizados, para a

fundamentacdo e construcdo dos artigos, capitulo de livros, resumos, etc.

4.1 Aspectos histéricos Anisio Teixeira

O fortalecimento da Histéria da Educacdo no Brasil, nas ultimas décadas, €
objeto de pesquisa com um ndmero expressivo de publicagdes. Porém, apesar da intensa
producdo cientifica, cabe destacar o apagamento do educador Anisio Teixeira no meio
académico por inameros fatores, dentre eles questdes ideoldgicas, modismos e

colonialismo. O tema central ndo se esgota nesta tese.

Cabe, portanto, destacar que foi feito um recorte histérico na vida publica de
Anisio, que tem como marco a nomeacdo para o cargo de Inspetor Geral do Ensino na

Bahia, no governo de Goéis Calmon na Bahia. Da Bahia para 0 mundo. Visita a Europa,
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em 1925 e os Estados Unidos, em 1927, para conhecer os sistemas de ensino, com o

objetivo de aprimorar a educagéo na Bahia.

Em 1928, faz uma nova incursdo aos EUA, para fazer pos-graduacdo no
Teachers College da Columbia University, em Nova lorque, 1a recebendo o titulo de
Master of Arts, em 1929. Periodo importante, pois mantém contato com John Dewey e
William Kilpatrick, cujas ideias foram intensamente divulgadas e traduzidas no Brasil,

por décadas.

Com o término da gestdo na Bahia, em 1929, Anisio havia transformado a
educacdo baiana em uma referéncia para o Brasil. Assim, ele foi convidado para
substituir o educador paulista Fernando Azevedo no Distrito Federal, atual Rio de
Janeiro, no periodo de 1931 a 1935, fazendo uma revolucdo na educacdo com a
construcdo de escolas e, principalmente, a concepc¢do inovadora da Universidade do

Distrito Federal - UDF, o que proporcionou visibilidade nacional.

O Manifesto dos Pioneiros de 1932 teve Anisio como signatério e redator,
junto com Fernando Azevedo, intelectuais e artistas. O Manifesto apresenta uma visao
progressista da educacdo, laica, publica. Defendia a ideia de que a educacdo deveria ser

um direito de todos os cidaddos.

Antes da instalagdo do Estado Novo, em 1935, passa a ser perseguido sendo
acusado de comunista e conivente com o levante da Alianca Nacional Libertadora -
ANL, o que leva a reclusao e exilio em Caetité, sertdo baiano e terra natal do mesmo.
Esse longo afastamento da educacdo ndo deixa Anisio fora do que mais gosta de fazer,
refletir e pensar o Brasil. Neste periodo traduziu obras do pedagogo Dewey e autores

internacionais, para a Companhia Editora Nacional, periodo que vai até 1946.

Saindo da reclusdo, vai direto a Europa, para a Organizacdo das Na¢des Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, para ser Conselheiro em Educacao,
ficando até 1947, quando retorna para a Bahia, e assume a Secretaria de Educacgéo e
Saude, do recém-eleito Governo Otavio Mangabeira. Nesta gestdo, planeja a construgdo
do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, modelo pedagogico de referéncia internacional

de Educacéo Integral (Escola Parque/Escola Classe).

Desde o inicio da sua trajetdria intelectual em 1924, como Inspetor de Educacéo
na Bahia, 0 que equivale a Secretario de Educacdo, pensou, planejou e organizou as

bases do que temos hoje na educacéo brasileira, presentes nos manifestos de 32 e 59.
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Foi Secretario de Educacdo do Distrito Federal, atual cidade do Rio de Janeiro, de 1930
a 1935, promovendo uma ampla reforma educacional, tendo como marco a criacdo da
Universidade do Distrito Federal — UDF. Pensou o financiamento e um Plano Nacional
e diretrizes para a Educacéo. Foi o primeiro presidente da Fundacdo da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, idealizou o Instituto Nacional
de Pesquisas Educacionais — INEP e o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
(CBPE). Colaborou na construgdo da Universidade de Brasilia (UnB). Uma vida inteira
dedicada a educacéo publica.

Cabe destacar que a passagem de Anisio pelas instituicbes cientificas e
educacionais € marcada pela prioridade e apoio a educacdo cientifica como é
demonstrado nas incontéveis investidas para a promocdo do desenvolvimento humano.
Para Anisio o conhecimento cientifico tinha prioridade e centralidade para a mudanca
necessaria e permanente. Ao longo da sua vida, tanto ao ocupar cargos institucionais,
quanto na relacdo com os intelectuais, Anisio lutou por uma escola que fosse comum
para todos, 0 que gerou contrariou interesses da escola publica, sem privilégios.

Em 1950, Anisio segue para o Ministério da Educacdo para organizar a
Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior - CAPES, com
um intenso trabalho de formacdo de professores e pesquisadores para o pais. Em 1952,
articula a instalacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos - INEP. Na qual

passa a ser diretor.

No periodo 1955 a 1959, foi presidente por duas gestBes da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia - SBPC. “Anisio foi ainda um grande defensor da
correlagdo ciéncia e democracia” (CURY, 2021, s. p.). Na SBPC faz reflexdes sobre as
origens e historia da ciéncia e sua aplicacdo a vida humana. Foi conselheiro geral da
Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, em
1946, também fez parte do Conselho Cientifico do Instituto Brasileiro de Educagéo,
Ciéncia e Cultura — IBECC, nos anos 50, além de conviver com cientistas e intelectuais
de varias areas do conhecimento. O que faz com que seu pensamento seja atual repleto

de ideias e a0 mesmo tempo da agéo.

Com o golpe de 1964, Anisio foi aposentado compulsoriamente, afastado da
CAPES e da Reitoria da Universidade de Brasilia - UnB. Vai para os Estados Unidos a
convite de universidades dos EUA.
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4.2 Anisio Teixeira e a educacao brasileira

“A democracia ¢ o regime da mais dificil das educagdes, a
educacdo pela qual o homem, todos os homens, todas as
mulheres aprendem a ser livres, bons e capazes. Nesse regime,
pois, a educacdo, faz-se processo mesmo de sua realizagéo.
Nascemos desiguais e nascemos ignorantes, isto €, escravos. A
educacao faz-nos livres pelo conhecimento e pelo saber e iguais
pela capacidade de desenvolver nossos poderes inatos. A justica
social, por exceléncia, da democracia consiste nessa conguista
da igualdade de oportunidades pela educacdo. Democracia é
literalmente, educacdo. Ha, entre os dois termos, uma relacéo de
causa e efeito. Numa democracia, pois, nenhuma obra supera a
de educacdo” (Anisio Teixeira).

O Espirito Cientifico de Anisio Teixeira, nessa pesquisa ndo é compreendido de
forma sequenciada, como uma receita de bolo, mas analisado na sua complexidade de
formacdo do pensamento que envolve historias, conflitos e disputas politicas de um
Brasil em formacdo. Tentamos realizar conexdes, referenciar idas e vindas da trajetdria

de Anisio, relacionando com trechos de sua histéria e atuacdo na educacéo.

O educador baiano Anisio Teixeira estd entre 0s principais educadores
brasileiros, em funcdo do seu ideal de educacdo integral e da escola como direito de
todos. Anisio desenvolveu uma filosofia da educacdo prépria, adequada a realidade
brasileira, mesmo que no inicio o seu pensamento estivesse fundamentado em Dewey.
Sintetizando uma proposta de educacdo democratica e popular para os varios niveis de

educacéo.

O seu pensamento e ideias sdo atemporais, que possibilita e fundamenta uma
discussédo para a formacdo integral humana, presentes em seus textos, livros, discursos e
documentos produzidos. Ele acreditava na ciéncia enquanto indutora do
desenvolvimento humano e emancipacdo politica. Apesar de ser atemporal, Anisio é

produto do seu tempo historico.

O referencial pedagogico anisiano € marcado por uma defesa da escola

democratica, universal e laica, enquanto condicdo e pressuposto para a emancipagdo
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politica. Anisio foi um dos arautos da Escola Nova, onde as ideias sequer foram ouvidas
ou apoiadas pela elite do atraso (SOUZA, 2000).

O modelo de Educacdo Integral foi concebido apds uma visita as escolas

Platoon de Chicago, chamadas de Escolas Dewey, na década de 1930.

Figura 01: Modelo de laboratorio da Escola Dewey

Fonte: (HUMANITIES, 2019)

Com essa concepcdo ele buscava integrar as areas de conhecimento, uma escola
para os contetdos chamadas de escola classe e um contraturno chamada de Escola-
parque. Anisio também antecipa o uso das tecnologias em sala de aula e o papel do

professor enquanto mediador do conhecimento. Para Anisio (1963, p. 19.)

{..} o professor deve guiar os estudantes, orientando-os em meio aos
desafios, dificuldades e formas de pensar a cultura contemporanea de base
cientifica em seus aspectos fisicos e humanos.

Esse referencial inspira reflexdes, conceitos e utopias em um projeto concebido
no periodo em que foi Secretario de Educacdo no Distrito Federal (1931-1935) no
governo de Pedro Ernesto. Na gestdo teve a oportunidade de experimentar acdes na
educacdo basica e na criagdo da UDF — Universidade do Distrito Federal (1934-1935),
assim como projetos para a Educacdo basica em Salvador/BA, Escola Parque (1946-
1950) e também na proposta da Universidade de Brasilia (UnB), em 1960. Nessa
concepcao de educacgédo popular anisiana o acesso a escola foi popularizado e ampliado

para a populagéo excluida. A concepgéo de inclusédo social.
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Figura 02 - Esquema do Centro Educacional Carneiro Ribeiro
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ESQUEMA DO CENTRO EDUCACIONAL CARNEIRO RIBEIRO

Fonte: Teixeira (1962).

Figura 03 Vista de Anisio & Escola Parque

Fonte: BVAT (2022)
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4.3 A experiéncia de uma educacéao integral

A proposta de Anisio era de uma educagdo bésica articulada & educacgdo
superior, tanto na formac&o de professores, quanto no acesso dos jovens a universidade
publica. A escola deveria ser um espaco para a vida em comunidade ou a propria vida,

conectada as realidades locais.

Os Manifestos dos Pioneiros da Educagdo Nova, em 1932 e em 1959,
estabelecem diretrizes para a educacdo nacional finalizando a promulgacdo da Lei n°
9.394 em 1996, mais conhecida como Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Basica —
LDB. A LDB teve uma versao em 1961, que por fatos histéricos, avangou na educacao
enquanto aspectos democraticos, apesar do amplo debate entre Anisio e as forcas
conservadoras lideradas por Carlos Lacerda.

O espirito da educacdo cientifica esta nas pautas de necessidades para o
exercicio da cidadania e tomada de decisBes desde o inicio do século XX, bem como um
incentivo de acOes para a vida e para a democracia. Neste contexto, a participacdo de
Anisio Teixeira na UNESCO, em 1946, provoca este espirito da ciéncia que é pautada
enquanto bem humano na formacdo das civilizagbes. Os estudos do homem e da
natureza avancaram, possibilitando a aquisi¢cdo de conhecimentos, para a tomada de
decisdo sobre o tipo de vida e relagdo com o ambiente que se quer ter.

Diante disso, o papel dos centros e museus de ciéncia enguanto espacos para
uma educacdo integral é buscar interagir de forma harménica e promover a formacao
completa do estudante, envolvendo aspectos da cultura e da sociedade, que s&o
importantes para o entendimento no territdrio. Sergio Mascarenhas tem um relato de
Anisio Teixeira, onde o educador afirmava que
“o Brasil terd realmente progredido quando enchermos o Maracana para eventos de
Educagao além de futebol” (MASCARENHAS, 2000, p. 03). Mascarenhas foi aluno de
Anisio que dizia: precisamos deixar a crianga florescer. Nos ndo estamos aproveitando
as potencialidades das nossas criancas. Estamos desperdicando talentos.

Para Anisio, o futuro da humanidade estd na unido das humanidades (Arte,
Histdria, Filosofia, Literatura, Psicologia) com a Ciéncia e Tecnologia, que C. P.
SNOW batizou de Terceira Cultura. Seria uma utopia (TEIXEIRA, 1971)
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O século XXI ja estd pautado por uma relativa transdisciplinaridade que avangou
em sofisticadas tecnologias unindo Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Arte e suas
linguagens. No entanto, as contradigdes e paradoxos desta unido produzem distopias,

onde a escola ainda é o espaco para a transformacédo e mudanca da sociedade.

A escola que é uma criacdo da modernidade no ocidente, vive no Brasil um
momento distopico. “A crise da educacao no Brasil ndo ¢ uma crise, ¢ um projeto”
(RIBEIRO, 1986). E uma crise que clama por mudanca sociocultural, resultado de uma
colonizagdo perversa dos paises centrais formando aqui a “elite do atraso” (SOUZA,
2017a). Segundo Freire (2000, p.34), “ndo serdo os 500 anos que nos separam da
chegada invasora que me fardo bendizer a mutilacdo do corpo e da alma da América e
cujas mazelas carregamos hoje ainda”. Heranga que ¢ fruto de mais de 500 anos de
historia, pautada por uma colonizacdo escravista, racista, patriarcal e machista,
culminando numa triste desigualdade, que reflete hoje na crise destruidora, nesse século
XXI, da Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (MASCARENHAS, 2018).

Neste sentido concordamos com o fisico e cientista brasileiro Sergio
Mascarenhas, falecido em 2021, que escreveu o livro intitulado “Os Olhares de Janus”,
resultado de suas observacdes sobre os feitos e os saberes da humanidade ao longo do
tempo. Para ele “na mitologia romana, Janus (ou Jano) ¢ um deus bifonte que mantém
uma face para o que foi e outra pra o vir-a-ser, ou seja, uma para 0 passado outra para o
futuro, uma ¢ o velho e a outra ¢ o jovem (MASCARENHAS, 2018, p. 05)”. Esse ¢ o
deus da mudanca e da transformacdo. Guardido dos caminhos. Saturno deu a Janus o
privilégio de ser o primeiro més do ano o januarius e colocando-o diante dos seus olhos

passado e futuro.

Ainda no livro, o autor afirma que, é também o deus da transformacdo e o
guardido dos portais e dos caminhos, é nos seus olhares parametrizam para 0os humanos
o cultivo da prudéncia. (MASCARENHAS, 2019). Esse Deus romano tem a perspectiva
de olhar para frente. “O futuro em primeiro lugar” (BOSI, 2008, p. 07), a ciéncia €
matriz na producdo do conhecimento e base para a ciéncia e tecnologia, capaz de abrir
horizontes e transformar formas de viver. Janus é uma metafora que representa o futuro
na perspectiva das UTOPIAS, em contraposi¢cdo as DISTOPIAS da naturalidade de

preconceitos, racismos, machismos e a naturalidade da deseducagao.
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Nesta perspectiva, a histéria e memaria dos povos justificam o olhar de Janus,
que olha para tras. Memdria é um processo acumulativo, que a humanidade produziu ha
milhares de anos e transmitida a geracfes. Serd que uma nacdo que esquece 0O Seu

passado, podera ter futuro?

O futuro da ciéncia e tecnologia depende da visdo geral, onde necessitamos
carregar e segurar a pedra que o grego Sisifo tentou erguer ao subir a montanha e chegar
ao topo. Néo adianta s6 subir empurrando a pedra, € preciso que do cume se visualize o
futuro e que seja um cenario que permita uma ciéncia para a justica social e
educacional. No Brasil, em mais de 500 anos de exploracdo, as riquezas foram

usurpadas ampliando a desigualdade e sem promover o desenvolvimento humano.

Sera que estamos sendo recolonizados? Caso nédo haja investimento em ciéncia,
Tecnologia e Educacdo seremos recolonizados pelo conhecimento. O atual modelo néo

estd honrando a visdo dos pioneiros de 1932. Para 0 Manifesto

{...} a escola, campo especifico de educacdo, ndo é um elemento estranho a
sociedade humana, um elemento separado, mas “uma instituigdo social”, um
6rgdo feliz e vivo, no conjunto das instituicbes necessarias a vida, o lugar
onde vivem a crianca, a adolescéncia e a mocidade, de conformidade com os
interesses ¢ as alegrias profundas de sua natureza.”

4.4 Anisio e Dewey: a ciéncia, a educacdo e a democracia

Percebemos que para fundamentar a originalidade e pensamento de Anisio
Teixeira, sentimos a necessidade de revisitar Dewey, que foi traduzido, introduzido e
reinventado no Brasil pelo educador baiano. Dito isso, a educacdo cientifica na
perspectiva da investigacdo inquiry sofreu bastante influéncia de John Dewey,

principalmente nos Estados Unidos.

Dewey foi um dos educadores que mais influenciou o pensamento pedagdgico
brasileiro no século XX, por propor uma educacdo ativa e democratica. O educador
também embasou o pensamento cientifico de Anisio Teixeira, sendo explicitado no

movimento Escola Nova, desde os anos 20. Mas como € o pragmatismo deweyano?

Figura 04: Foto do professor John Dewey
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Fonte: Fonte: INFOBIOGRAFIAS (2010)

Para Wong e Pugh (2001), Dewey tornou-se simbolo para as ideias progressistas
na educacdo cientifica. Porém, nomenclaturas foram denominadas da Pedagogia
Progressista, Pedagogia Ativa, Escola Ativa, Escola Nova e Escola do Trabalho
(ZOMPERO; LABURU, 2011). Essas denominagbes foram modificadas e
transformadas ao longo da histéria, a partir da singularidade cultural de cada pais.

A Pedagogia Progressista € uma contraposicdo a Pedagogia Tradicional, que nos
Estados Unidos foi defendida por Herbart, que viveu no século XIX. Para ele, o ensino
deveria ser pautado em trés pilares: governo, disciplina e instrucdo educativa. No
governo estdo as regras e vigilancias externas, através de castigos, regras rigidas e
ameacas aos alunos. Na disciplina o carater e aspectos morais. Na instrucdo, educar o
aluno para que desperte a aprendizagem (ZOMPERO; LABURU, 2011). O movimento
Escola Nova surgiu para contrapor as ideias tradicionais da educagdo proposta por

Herbart e ao modelo jesuitico.

No pragmatismo Deweyano a defesa da educacdo é centrada na vida e na
experiéncia, onde o aluno seja ativo e que 0 ensino e a aprendizagem sejam pautados na

resolucdo de problemas e na construcao de projetos, proposto por Kilpatrick.

No prefacio do livro Democracia e Educagédo, escrito em 1916, por Dewey,
Anisio Teixeira, 1959 afirma: “uma obra que o Brasil, de hoje precisa, ¢ a democracia e
0s meios de realizd-la.” Para Anisio (1959) os inimigos da democracia sempre
exploraram o conceito, de forma simples como mera forma de governo, destruindo o
conceito de democracia do americano. Para ele o conceito € mais amplo e profundo,

mas que no Brasil foi fragmentado, de forma intencional por uma tradicao.
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Cabe ressaltar que o conceito de democracia deve ser amplo e extrapolar o
modelo existente, onde a estratificagdo separa, exclui e distancia as oportunidades. Se
“uma sociedade ¢ dividida em castas s6 se preocupard com a educacdo das castas
dirigentes”. Uma sociedade movel pode proporcionar para mais individuos a educagao,
“A democracia ¢ mais do que uma forma de governo; ¢, principalmente, uma forma de
vida associada a experiéncia conjunta e mutuamente comunicada” (TEIXEIRA, 1959, p.
94.). E perceptivel que o conceito vai além da democracia representativa, onde a

educacdo dos individuos proporciona o repudio da autoridade extrema e externa.

“Educacdo ¢ vida, e viver é desenvolver-se, € crescer. Vida e crescimento ndo
estdo subordinados a nenhuma outra finalidade, salvo mais vida e mais crescimento”
(DEWEY, 1978 p. 31). No artigo “My Pedagogic Creed” (1897), Dewey formulou sua
crenca na formacao da crianca, através de uma heranca social, formando habitos, ideias,

despertando sentimentos e emogdes.

O educador ainda acreditava a que a educacao fracassava porque negligenciava,
esse principio fundamental da escola como forma de vida comunitéria. Ele concebia a
escola como um lugar onde certas informacgOes deveriam ser dadas, onde certas licdes
deveriam ser aprendidas ou onde certos habitos poderiam ser formados. O valor disso €
concebido como estando em grande parte em um futuro remoto. A crianca deve
experimentar e fazer atividades de forma continua. Como resultado, eles ndo se tornam

parte da experiéncia de vida da crianga.

A escola deve estar mais preocupada em representar a vida na atualidade, onde a
crianca tenha conex@o com a realidade. A crianga precisa viver em comunidade, para
fazer parte da vida cotidiana. Neste artigo Dewey, ainda argumenta que a educagdo nédo
pode ser unificada no estudo da ciéncia da natureza. A natureza ndo € uma unidade em

si, mas um numero de diversos objetos separados no espaco e no tempo.

No discurso de 28 de janeiro de 1910, publicado pela American Association for
the Advancement of Science, intitulado Sciense as subject-matter and as method, Dewey
discute a divulgacdo das ciéncias naturais e a importancia para a vida. Sobre o ensino da
ciéncia, 0 autor argumenta que a mesma € ensinada como acumulo de contetdo e
material pronto, com o qual os alunos devem se familiarizar, o que néo é suficiente para

um método e mudangcas de atitude mental e de transformacgdes.
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Dewey enfatiza que € preciso que 0os homens saibam sobre o mundo natural e
sobre a vida. Se respira é aconselhavel que saiba sobre a constituicdo do ar e do
mecanismo dos pulmdes. Para ir além, € preciso ter afinidade sobre como foi o
desenvolvimento das ciéncias pelo ser humano, que talvez seja parte importante da
cultura humanista, saber como os homens pensaram ao longo da histéria da ciéncia. E
importante 0 homem conhecer a vida humana, a arte, literatura, politica e mudangas
didrias em nossas vidas. A ciéncia existe para seres humanos, que ¢ dominado pelas
emocdes. No entanto, a ciéncia tem o seu carater infinito. Mas como assim? Os fatos
naturais e as leis formuladas ddo a ciéncia uma vantagem sobre a literatura, por

exemplo.

Na natureza os fatos sdo numerosos, inesgotaveis, eles ndo comecam em
nenhum lugar e ndo terminam em nenhum lugar em particular e, portanto, nao sao,
assim como os fatos, o melhor material para a educacdo daqueles, cujas vidas estdo
centradas em situacGes bastante locais e cujas carreiras séo irremediavelmente parciais e

especificas.

No artigo ainda, Dewey questiona sobre a educacdo em mudanca no inicio do
século XX e convoca as escolas para visitarem ambientes fora dos muros como
florestas, flores. Ir das flores aos minerais. Dos minerais as estrelas, das estrelas as
matérias-primas da industria, para depois voltar as folhas e pedras. Em escolas
encontrard as criangas utilizando o barémetro, o termdmetro, analisando as mudancas da

velocidade dos ventos, umidade atmosférica, velocidade dos corpos.

No inicio do artigo Dewey coloca as ambiguidades do ensino de ciéncias que
frequentemente € registrada nos livros e que pode ser uma investigacdo. E preciso um
método eficaz de investigacdo para os diversos assuntos, em busca do real para superar

o livro. O valor cultural da ciéncia produz a imaginacéao.

Dewey define a ciéncia como conhecimento sistematizado, mas a definigéo é
totalmente ambigua e ndo consensual para a época. Os processos sdo chamados de
experiéncia. A ciéncia como método precede a ciéncia como assunto. O conhecimento
sistematizado é ciéncia apenas por causa do cuidado e da meticulosidade do que foi
buscado, selecionado e arranjado. A humanidade até agora foi governada por coisas e
por palavras, ndo por pensamento, pois até os Gltimos momentos da historia, a

humanidade ndo possuia as condi¢Bes de um pensamento seguro e eficaz.
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O método cientifico ndo é apenas um meétodo que se descobriu ser lucrativo
perseguir neste ou naquele assunto abstruso por razbes puramente técnicas. Representa
0 Unico método de pensamento que se mostrou frutifero em qualquer assunto - é isso
que queremos dizer quando o chamamos de cientifico. Ndo é um desenvolvimento
peculiar do pensamento para fins altamente especializados; é pensar na medida em que
0 pensamento se tornou consciente de um navio de guerra moderno parece simbolico da
posicao atual da ciéncia na vida e na educacdo. O navio de guerra ndo poderia existir se
ndo fosse pela ciéncia: matematica, mecanica, quimica, eletricidade fornecem a técnica
de sua construcao e manejo. Mas 0s objetivos, 0s ideais a servi¢co dos quais essa técnica

maravilhosa € exposta sdo resquicios de uma era pré-cientifica, isto €, da barbérie.

A ciéncia ainda quase ndo teve relacdo com a formacdo dos ideais sociais e
morais pelos quais ela é usada. Mesmo onde a ciéncia recebeu, seu mais atento
reconhecimento, ela permaneceu serva de fins impostos por tradigdes alheias. Se
alguma vez devemos ser governados pela inteligéncia, ndo por coisas e por palavras, a
ciéncia deve ter algo a dizer sobre o que fazemos, e ndo apenas sobre como podemos
fazé-lo da maneira mais facil e econdmica. E se essa consumacdo for alcancada, a
transformacéo deve ocorrer por meio da educacgéo, trazendo para a inclinacdo e atitude
habituais dos homens o significado do conhecimento genuino e a plena importancia das
condicdes requeridas para sua obtencdo. Participar ativamente da producdo do
conhecimento € a prerrogativa suprema do homem e a Unica garantia de sua liberdade.
Quando nossas escolas realmente se tornarem laboratorios de producdo de
conhecimento, ndo moinhos equipados com alimentadores de informacdes, ndo havera

mais necessidade de discutir o lugar da ciéncia na educacéo.

Cabe lembrar que o Kilpatrick, no Teacher College, defendia a implantacdo da
proposta de Dewey no “The Project Method” onde o aluno fosse protagonista em
resolver problemas com pouca interferéncia do professor. Para Dewey o conhecimento
chega através das experiéncias concretas, onde os problemas deveriam partir dos alunos
no levantamento de informacOes acerca do que sera pesquisado. Ele considerava a
ciéncia seus métodos e ferramentas para serem utilizadas no cotidiano, que ja tem um

contexto propicio para o desenvolvimento.

Em Dewey a ciéncia ¢ interligada a pratica e atrelada a conceitos. A realidade é

que a filosofia predominante no inicio do século XX nos Estados Unidos “{...} era o
positivismo l6gico, segundo o qual s6 podemos saber que algo é verdadeiro se for
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possivel demonstra-lo l6gica ou hermeticamente” (HORGAN, 1996. p. 50). Tendo a
matematica e a ciéncia como fonte das verdades. Mais tarde contestada e criticada por
Popper, Kuhn e Feyrabend, a atitude bajuladora da ciéncia, cada um a sua maneira. Para
0s autores cabia a filosofia da ciéncia apresentar as duvidas e ter o papel de colocar em

Xeque a ciéncia numa perspectiva infinita (HORGAN, 2016).

As ideias de Dewey assim como as de Anisio foram condenadas ao
esquecimento, por questdes ideoldgicas e politicas. Mas por que ndo ler Dewey e
Anisio? De acordo com Wong e Pugh (2001) as ideias de Dewey sao dificeis de atingir,
assim como aceitacao e valorizagcdo dos alunos raciocinarem enquanto cientistas ou falta
de compreensdo de conceitos como o de “experiéncia”’. O equivoco conceitual de

experiéncia é associado com aulas praticas e experimentais.

A énfase de Dewey esté na relacdo intima entre educacéo e vida, que deveria ser
experiéncias ricas e valiosas. Essa “experiéncia” ndo ¢ sectdria nem ortodoxa, mas
centrada na discussdo de uma relacdo com o mundo das ideias em consonancia com a
natureza. As ideias tém que estar relacionadas com o estar vivo, para que os alunos
compreendam além dos conceitos cientificos e que experimentem o mundo. A
experiéncia ocorre de fato na relagdo, interpretacdo do ambiente que é vivo, que € 0
viver com emocdes, e que as ideias possam surgir na intencionalidade. A experiéncia
humana € continua, mas € preciso que 0 meio proporcione condi¢cdes necessarias.
Embora a experiéncia esteja no cotidiano, muitas vezes nunca se desenvolve,

permanecendo embrionaria e sem significado.

De acordo com Dewey (1980), a crianca antes de chegar a escola ja vivenciou
muitas experiéncias, € que esse “agir e reagir” ¢ uma forma de construir e reconstruir
por meio de reflexdes. “Dewey afirmava que as criangas ndo chegavam a escola como

lousa limpa na qual os professores poderiam escrever as ligdes sobre a civilizagdo”

(WESTBROOK, 2010).

Na vida cotidiana as experiéncias sdo vivenciadas constantemente e
intensamente. N&o se pode separar a aprendizagem da experiéncia. A crianga possui

impulsos inatos de comunicar, indagar, desconstruir e expressar.

Essa discussdo sobre a experiéncia em Dewey faz refletir o seguinte: as
metodologias ativas através de laboratérios, viagens de campo, projetos, trabalho

coletivo e atividades préaticas ndo se traduzem na filosofia do educador. Esse tipo de
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experiéncia ndo é suficiente para produzir uma educacdo cientifica. Os experimentos
ndo podem ser receitas apresentadas e demonstradas aos alunos. A educacdo emerge do

envolvimento e da participagao ativa dos alunos em criar e recriar.

Mas o que ensinar nas escolas? Acumular conhecimento ou desenvolver
habilidades e competéncias? Educar para o trabalho? Para Dewey (1938) educar € vida
através das experiéncias dos alunos. Vida de experiéncias valiosas que tenham sentido.

As experiéncias no presente podem ser valiosas no futuro.

Para DeBoer (1991) as mudancas no curriculo de ciéncias promoveram reformas
no ensino e na aprendizagem. Logo ap6s a Segunda Guerra 0 modelo do ensino de
ciéncias mudou de um formato em que tinha os alunos como destinatarios de
informacdes, para investigadores ativos do processo de aprendizagem. O langamento do
Sputinik pela Unido Soviética levou as reformas estruturais, curriculares, colocando 0s
alunos enquanto protagonistas e pesquisadores. As reformas estavam nos curriculos e
em materiais dos laboratérios, onde o método de levantar hipoteses, formular
problemas, observacdo, coleta e interpretacdo de dados, tendo a influéncia de
pensadores como Dewey, Piaget e Bruner (DEBOER, 1991).

Portanto, Dewey argumentou “que os cidaddos de uma forma democratica € a
sociedade deve ser inquiridora sobre a natureza de seus aspectos fisicos e sociais
ambientes e participantes ativos na constru¢do da sociedade.” Eles deveriam perguntar,
investigar, ter recursos e condi¢Ges para serem preparados para a vida em uma
democracia, de forma cooperativa. Os alunos deveriam ser iniciados no mundo do
conhecimento através de relagBes sociais cotidianas e cientificas. E assim um caminho
direto para 0 amadurecimento e compreender os problemas da realidade e da sociedade
atual (DEWEY, 1938, p. 80).

Consideramos que a defesa de uma aprendizagem baseada na solucdo de
problemas é uma das premissas defendidas por Dewey, ou seja, aprender fazendo, numa
unido entre a teoria e a pratica cientifica. Nesta pesquisa, este tedrico é essencial, para
compreender e entender as relacfes o espirito cientifico de Anisio Teixeira e a produgédo

de referencial para a educacéo brasileira.

4.5 Educacao Integral e a Educacéo Cientifica
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A ciéncia para a promocéo da inclusédo social ainda € um desafio no Brasil nas
ultimas décadas. Somente a incluséo social é insuficiente para se promover uma paideia
humana. Mas o que é paideia? Entendida como a busca do sentido de uma teoria
consciente da educacéo e do agir do homem em sociedade (NUNES, 2021). A palavra
Paideia s6 € encontrada na lingua grega, que pode se aproximar de termos como
civilizacdo, educacdo, cultura, tradicdo e literatura. Nesse contexto é um ideal de cultura
para a elevacdo da formagdo do homem, atrelada as questdes espirituais do grego na
construcdo de um ideal de humanidade. O modelo de homem estava associado a uma
perspectiva modelada por educadores, artistas, poetas, fildsofos e poetas, para um
convivio social, onde estes ideais ndo sdo estaticos, mas dindmicos, na formagdo e na
construcdo histérica, na pdlis. A paideia é a casa do cidaddo e onde se constroi a

cidadania através da politica e da Educacéo Integral.

A génese esta associada ao nascimento da filosofia grega. Neste contexto,
enfatizamos a necessidade de fundamentar os argumentos das ideias de homem e
natureza, produzidas por Platdo e Aristoteles. No entanto, estas questdes estdo atreladas
a construcdo de mitos pautados na lliada e na Odisseia que narram histérias de herdis e
guerras. O herdi é um modelo a ser perseguido. Aquiles é um dos herdis que tem este
legado, narrado por Homero nos poemas da lliada. Nessas narrativas é formado o
espirito grego de humanidade. Porém, este modelo de cidade-Estado é contraditério e
ambiguo, onde justica, cidadania e educacdo era para poucos cidaddos, excluindo os

escravos, mulheres e estrangeiros.

Teré o ensino de ciéncias um espaco suficiente na escola e nas cidades, para uma
educacdo cientifica da populacdo? Os espacos cientificos e culturais: Museus de
Ciéncia, Planetérios, Pracas, Zoologicos e Parques, sdo importantes para a educagdo
humana e integral. Estes espacos se distribuiram de forma desigual, por razBes
histéricas no processo de formacdo das cidades brasileiras. E perceptivel, neste
contexto, que a ciéncia desempenha um papel essencial nas sociedades contemporaneas,
mas em alguns momentos promove efeito perverso que desestabiliza comunidades
tradicionais, deixando-as excluidas, que a véem enquanto ameaca, sendo uma das

causadoras do aumento do movimento anticiéncia.

O debate da educacdo cientifica pode perpassar pela Educacdo Integral. E na
vinculagdo da escola com o territdrio, que temos a formacdo do individuo na sua
integralidade. Para Dewey este modelo de interacdo reflete na educacdo que € um
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processo social, é desenvolvimento. N&o € a preparacdo para a vida, € a prépria vida
(DEWEY,19509).

As bases teoricas, epistémicas e metodoldgicas foram experimentadas, enquanto
politica indutora de Estado, através do Programa Mais Educacdo, que foi fundamentada
em autores como: Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Paulo Freire, Jaqueline Moll, entre
outros. A experiéncia se mantém viva, de forma timida, na ampliacdo do tempo e dos

espacos educativos nos estados e municipios.

Sendo assim, entende-se que a Educacdo Integral necessita da ampliacdo da
Educacdo Cientifica, desde a educacdo infantil, que apesar das ciéncias serem
contempladas nos programas e curriculos, se encontram ausentes das salas de aula, que
priorizam a leitura, a escrita e a matematica. A auséncia das ciéncias se deve a um
sentimento de inseguranga dos professores, pouca formacdo inicial e continuada e falta
de laboratorios. Neste sentido, consideramos a Educacéo Integral em espacos, territorios
educativos. Nestes territdrios educativos ja existentes, as possibilidades sdo multiplas,
enquanto aliada ao programa escolar. A formagdo humana integral ndo se faz em uma
Unica fonte de conhecimento, mas varias. Navegar neste oceano € ir de um ponto a outro

no ritmo préprio de cada um, para que seja autbnomo na construcdo do conhecimento.

Jacques Delors, em 1996, presidiu uma comissdo na UNESCO, que discutiu e
refletiu sobre a educacdo no século XXI, onde participaram varios representantes de
varios paises. O tema central foi a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida,
baseados em quatro pilares e principios: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender

a viver juntos, aprender a ser.

Para esse autor a aprendizagem ao longo da vida deve ser uma “construgdo
permanente e continua, tal como a capacidade de julgar e agir” (DELORS et. al. 1996,
p. 8-9). Esta forma deve acontecer na intencionalidade de uma sociedade educativa, que
tenha consciéncia das formas de ensinar e aprender. Mas, para que de fato ocorra é
preciso uma escola de qualidade com uma perspectiva simultdnea de aprender a

aprender, onde a curiosidade deva ser estimulada desde 0s anos iniciais.

Para aprender a aprender é preciso uma consonancia com a cultura geral, onde
0s saberes universais possam ser decodificados e que contribua para uma educagéo ao

longo da vida. Nesta perspectiva é necessario valorizar a criatividade e a autonomia,
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bem como a capacidade de pensar e repensar 0 universo ou a natureza. Quais 0S

desafios de aprender a conhecer?

O aprender a conhecer favorece o aumento do repertorio e apropriar-se da
decodificacdo do conhecimento para ao longo da vida. Viver é um processo de
compreensdo permanente no mundo que nos rodeia, para viver de forma digna, com
apropriacdo da linguagem e da comunicacao. Neste sentido, o prolongamento do tempo
da escolaridade e consequentemente acesso a cultura cientifica, proporciona o entender
e compreender o mundo em que se vive. O acimulo e aumento dos saberes permite
despertar a curiosidade, o senso critico e a capacidade de discernir e tomar decisoes.
Sendo assim, as criangas precisam ter contato com a metodologia cientifica logo nos
primeiros anos de vida, e que haja continuidade para toda a vida, ou seja, uma formacéo
continuada e permanente. E preciso que haja fomento e acesso aos conceitos cientificos
e que seja resultado dos avancos da ciéncia e suas contradi¢des, paradigmas de nossos
tempos. Portanto, “como o conhecimento ¢ multiplo e evolui infinitamente, torna-se

cada vez mais inutil tentar conhecer tudo {...}.

Este espirito cientifico de hoje é necessario uma cultura geral, sem os riscos da
especializacdo e desinteresse por outras areas do conhecimento. Numa sociedade da
informacdo o aprender a conhecer é aprender a aprender num exercicio permanente de
atencdo, a memoria ao pensamento, que deve ser exercitado desde a infancia, sobretudo,
para que haja reflexdo e consolidacdo das informac6es. Porém, pode estar associada aos
desafios de viajar, excursionar e caminhar pelas cidades. O conhecimento da crianca é
iniciado pelos pais e depois pelos professores. Esses docentes utilizam os métodos:
dedutivo e o indutivo na formacdo, que podem ser utilizados conforme as
necessidades. O conhecimento e a aprendizagem ndo é algo acabado, esta sempre em

construcgéo.

Ensino remoto, ensino a distancia ou ensino hibrido? Estamos em um momento
fértil para debater, refletir sobre a ciéncia e a cultura na educacdo. Cultura cientifica em
momentos de pandemia Covid-19 perpassa pelos poucos recursos interativos, em que
estamos limitados. Os museus, espagos interativos, cinemas, parques e galerias
fechados, por dias e meses, devido a inseguranca sanitaria. O distanciamento fisico
entre as pessoas, o “proibido ndo tocar” agora ¢ “proibido tocar”, o pegar nos impode o

uso de higienizar as médos. O tema ainda € pouco debatido, pois ainda estamos no meio
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e no “olho do furacdo”. Mas como fazer uma educacdo dialégica e uma cultura

cientifica em um momento de pouca interacéo fisica e muita interagdo virtual?

Enfim, o conhecimento cientifico € um produto da vida social e como tal leva a
marca da cultura da época, da qual é parte integrante, influenciando e sendo
influenciado por outros ramos do conhecimento, sendo o relacionamento da fisica com a
filosofia um dos melhores exemplos (ZANETIC, 1989, p. 19).

Os principais medos que ameagaram a humanidade vieram da natureza: a peste,
cblera, fome, mas colheitas, terremotos, erup¢des vulcanicas, maremotos e a COVID-
19, (DELUMEAU, 2004). Estes medos revelam a fragilidade dos seres humanos
perante a natureza.

Serd que vivemos um novo darwinismo social? A corrida pelas vacinas esta
gerando contradicBes e mudancas na sociedade. Nas midias sociais, as informacdes
circulam com muita velocidade. Uma noticia, até ser questionada a veracidade, vem
gerando um estrago social de panico e medo. Nas midias sociais proliferam as noticias
falsas “Fake News”, de forma abusiva (SANTAELLA, 2018). As inverdades provocam
um dano a saude publica, por confundir e ndo estimular uma visdo critica das noticias.
Estamos num momento que é chamado de P6s-verdade e da desinformacéo. As pessoas
se relacionam em bolhas com caracteristicas: religiosas, socioculturais, econdémicas,
politicas e familiares. Os negacionistas estdo infiltrados principalmente no viés politico,
influéncia religiosa, econdmica e referendo familiar. As bolhas, portanto, sdo
constituidas por pessoas gue possuem a mesma visdo de mundo, valores similares e o
senso de humor em idéntica sintonia (SANTAELLA, 2018).

A Organizacdo Mundial da Saude - OMS enfatiza que vivemos uma “infodemia”
que é o excesso de informacBes tanto com precisdo, quanto mentiras sem fontes

idoneas.

A infodemia se refere a um grande aumento no volume de informacGes
associadas a um assunto especifico, que podem se multiplicar
exponencialmente em pouco tempo devido a um evento especifico, como a
pandemia atual (OPAS, 2020, p. 01).

A desinformacao e manipulagéo das informagdes vem provocando os paradoxos
e questionando a ciéncia. Mas 0s questionamentos sdo debatidos enquanto método para
contrapor teses e antiteses? Na era da informagdo, esse fendbmeno é amplificado pelas

redes sociais e se alastra mais rapidamente, como um virus.
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Durante a pandemia em pleno século do conhecimento as informacdes circulam
e ndo sdo averiguadas a veracidade, o que € uma ameaca as instituicdes de satde publica
e cientificas. Este comportamento vem estimulando o uso indevido de tratamentos ndo
referendados pela comunidade cientifica. Alimentando 0 movimento antivacina e a
anticiéncia.

Em 1938, a radio CBS - Columbia Broadcasting System transmite um programa
de réadio narrando uma invasdo de centenas de marcianos, em varias naves terrestres,
numa cidade chamada Grover’s Mill em New Jersey-EUA. O programa foi uma
adaptagao do livro “A Guerra dos Mundos” de H. D Wells escrito em 1898, ouvido por
mais de 6 milhdes de pessoas. A dramatizacdo envolvia entrevistas, efeitos, gritos, sons
e pelo menos 1,2 milhdo tornaram enquanto verdade, entrando em panico,
congestionando linhas telefonicas, transito e fugindo do perigo.

A gripe espanhola em 1918 provocou uma mudanca de comportamento na
sociedade brasileira, de norte a sul, onde espacgos publicos como pracas, teatros, escolas,
sistema de transporte foram interrompidos e fechados. Os encontros religiosos, o beijo e
0 abraco foram proibidos, em funcdo da aglomeragdo que provocava.

Diante de tudo isso, a Educacdo Integral e a Educacdo Cientifica séo
possibilidades para ampliar o conhecimento de uma sociedade aproximando a ciéncia
do publico para que haja uma ampla compreensdo do mundo e da natureza.

CAPITULO IV

5. PERCURSOS NA CONSTRUCAO E DIVULGACAO DO
CONHECIMENTO

Neste capitulo sera a apresentado a construcdo feita, até aqui, nos caminhos
percorridos no Doutorado, com a producéo de artigos para revistas, capitulos de livros e
resumos para seminarios, produzidos em conexao com os objetivos da tese, através de

discussoes, leituras, orientagdes e dialogos com o grupo de pesquisa.

Ha mais de 90 anos, o educador Anisio Teixeira, em conjunto com os signatarios

do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932, colocaram em cena a
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perspectiva de uma educacédo: direito de todos, democratica, gratuita, livre, laica, de
formagé&o humana e integral, com uma proposta renovada. O documento ainda traz para
pauta da época 0 mote da investigacdo como processo de ensino e aprendizagem
(AZEVEDO, 1932). Mas serd que estes legados foram incorporados na educacao
brasileira? Anisio Teixeira fez da educacdo o seu projeto de vida, para o educador: o
Estado democratico ¢ um “Estado educador” (TEIXEIRA, 1968). Cabe enfatizar que
este periodo, pds 1930, foi marcado por disputas ideoldgicas entre os pioneiros com a
Igreja Catolica, que se estende até os anos 60. Claro gque entre os intelectuais ndo havia
uniformidade entre as ideias, a exemplo de Anisio Teixeira e Fernando Azevedo
(CURY, 1978).

E preciso destacar que a proposta de um ensino através da pesquisa no Brasil,
ndo é recente. Esse manifesto € um marco na perspectiva de compreender os embates,
desafios e transformacbes da educagdo brasileira. O espirito cientifico € parte de um
movimento mundial iniciado no século X1X, com uma base muito forte no pragmatismo
americano de John Dewey. Os Pioneiros ndao conseguiram modificar a realidade
educacional imediatamente, portanto, a sociedade brasileira modificou e retrocedeu
1930 — 1950 e 1970.

Para Freire (1985) a abordagem tradicional, bancaria e conteudista vem
mantendo a sua hegemonia, do século XIX até as provocacdes da Escola Nova, avanca
todo século XX. Nesta perspectiva, 0 modelo de aula centrada na autoridade do
professor, livro didatico enquanto Unicas fontes de informacdo e atividades
memoristicas e obsoletas. Ainda Freire (1977) enfatiza que “Nenhum pensador, como
nenhum cientista, elaborou seu pensamento ou sistematizou seu saber cientifico sem ter
sido problematizado, desafiado.” (FREIRE, 1977; p. 54).

Neste contexto, as acdes de educacdo cientifica em territorios educativos que
extrapolam a escola enquanto atividades educativas podem colaborar e provocar
reflexdes sobre 0 quanto a ciéncia esta proxima da nossa realidade. vém apresentando
contradicOes e paradoxos, que carecem de reflexdes, explicagcbes e debates sobre o
impacto e a percepcdo da ciéncia na contemporaneidade, com agravamento durante a

pandemia Covid-19. A exemplo, 0 movimento negacionista e de anticiéncia.

A formagdo da cultura cientifica das pessoas € um desafio de uma sociedade e

essencial para a formagdo de uma nacdo. Onde as atitudes e valores relacionados a
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ciéncia possam ser compartilhadas por uma sociedade de forma critica e valorizacdo da

investigagdo cientifica.

A partir de nossas observacdes, didlogos e estudos desenvolvidos enquanto
divulgador cientifico em centros e museus de ciéncia possibilitaram um olhar para o
cotidiano desses espacos e suas relagfes com as cidades, onde os desafios e rotinas
podem contribuir para uma reflexdo, compreensao do fazer divulgacao cientifica mais

humanista e contextualizada.

Nesta pesquisa partimos da premissa de que fazer educacdo cientifica nos
diversos espacos e na escola requer investimento, formacdo de pessoal, para que as
atividades sejam oxigenadas através das diversas linguagens presentes em nossa
sociedade. Assim, as perguntas e problemas das comunidades, podem estar vinculados a
escola, enquanto territorios educativos. Essa pauta publica de Educacdo Integral, no
contexto brasileiro foi enfatizada através do Programa Mais Educacdo - PME, que
resgata referenciais como Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Paulo Freire, Jaqueline Moll,

entre outros.

O PME foi criado em 2007 com o objetivo de ampliar o tempo e permanéncia de
estudantes nas escolas da rede publica, com acbes e atividades diversificadas e

complementares a educacdo bésica, para a promogdo da educacdo integral.

Os educadores lutaram incessantemente pelo acesso do povo a uma escola nova,
a democracia, a laicidade, a liberdade de catedra e a Educacdo Integral. Essa pesquisa
tem como referéncia fundamental a Pedagogia da Pergunta de Paulo Freire (FREIRE,
1985), o modelo de escola democratica e Educacdo Integral de Anisio Teixeira,
precursor do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, mais conhecido como Escola
Parque, de Salvador/BA, concebida, em 1950 (TEIXEIRA, 1950), os Centros
Integrados de Educacdo Publica (CIEPs), em 1990 (RIBEIRO,1997) em um do ideério
de educacdo em tempo integral e democratica (MOLL, 2012).

O surgimento da pesquisa também tem relacgio com a montagem e
institucionalizagdo do Museu de Ciéncia Ricardo Ferreira - MCRF, experiéncia de
espaco nao formal dentro de uma Escola publica de tempo integral de Pernambuco. O
MCRF é um movimento iniciado em 2012 e vem proporcionando uma visdo de
Educagdo Integral, a partir dos territorios educativos, no contexto do Semiarido

Nordestino, marcado por pobreza, desigualdades econdmicas, sociais e educacionais.
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Enquanto professor do Colegiado de Ciéncia da Natureza da UNIVASF e
presidente da ABCMC realizamos, discussdes, debates sobre divulgacdo cientifica,
ensino de ciéncias, popularizacdo da ciéncia e as relacbes com a educagdo basica. As
atividades estavam atreladas a extensdo universitaria e a execucdo de projetos de
popularizacdo da ciéncia financiados atraves do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPq, Coordenacdo de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior CAPES e Fundagfes de Amparo a Ciéncia e Pesquisa da
Bahia e Pernambuco — FAPESB e FACEPE.

5.1 Artigo 01: A divulgacéo cientifica sob o olhar de Anisio Teixeira
Publicado

X1l Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — X1l ENPEC
ENPEC EM REDES — 27 de setembro a 01 de outubro 2021

A divulgacao cientifica sob o olhar de Anisio
Teixeira

Scientific dissemination under the eyes of Anisio Teixeira

Carlos Wagner Costa Araujo
Museu de Ciéncia Ricardo Ferreira — MCRF — Universidade Federal do Rio Grande
do Sul -UFRGS
wagneraraunivasi@gmail.com

Jaqueline Moll
Universidade Federal do Rio Grande do Sul -UFRGS
jaguelinemoll@amail.com

Resumo

O presente ensaio visa analisar a perspectiva de divulgacao cientifica, feiras de ciéncia e
museus de ciéncia, no pensamento de Anisio Teixeira. E resultado da anélise de
documentos, cartas e artigos produzidos pelo educador no periodo de 1950 e 1970.
Assim, buscamos o argumento tedrico de diferentes autores, sintonizados com o0s
conceitos de divulgacgdo e educacdo cientifica: (FRACALANZA, 1993; MASSARANI,
1998; MOREIRA, 2006; ORMASTRONI, 1998; REIS, 2006). A pesquisa foi realizada
no acervo do Centro de Pesquisa e Documentacdo em Historia Contemporanea do
Brasil, da Fundacdo Getulio Vargas (CPDOC/FGV). Tém caracteristica exploratéria e
qualitativa, com andlise de documentos e revisdo bibliografica dos autores que versam
sobre o tema. Os resultados apresentaram evidéncias da influéncia de Anisio, na
producdo de materiais de divulgacdo cientifica como textos, livros e experimentos de
ciéncias, assim como nas politicas publicas na tentativa de democratizar o acesso a
escola e contribuir para a melhoria do ensino de ciéncias.
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Palavras chave: educacéo cientifica, museus de ciéncia, escola nova
Abstract

This essay aims to analyze the perspective of scientific dissemination, science fairs and
science museums, in Anisio Teixeira's thinking. It is the result of the analysis of
documents, letters and articles produced by the educator in the period of 1950 and 1970.
Thus, we seek the theoretical argument of authors, in tune with the concepts of
dissemination and scientific education: (FRACALANZA, 1993; MASSARANI, 1998;
MOREIRA, 2006; ORMASTRONI, 1998; REIS, 2006). The research was carried out in
the collection of the Center for Research and Documentation in Contemporary History
of Brazil, of the Getulio Vargas Foundation (CPDOC / FGV). It has an exploratory and
qualitative characteristic, with document analysis and bibliographical review of the
authors dealing with the theme. The results showed evidence of Anisio's influence in the
production of scientific dissemination materials such as texts, books and science
experiments, as well as in public policies in an attempt to democratize access to school
and contribute to the improvement of science teaching.

Key words: science education, science museums, new school.

Introducéo:

No mundo contemporaneo a escola ndo é o Unico espaco para a construcdo do
conhecimento, embora seja 0 espaco mais sistematico e continuado para tal fim.
Considerando-se o conhecimento como resultado das perguntas e indaga¢des humanas,
variados e diversos sdo 0s espacos em que as respostas, mesmo que temporais, podem
ser construidas. A divulgacdo e a popularizacdo da ciéncia, como pode ser observado
por (FRACALANZA, 1993; MASSARANI, 1998; MOREIRA, 2006; ORMASTRONI,
1998; REIS, 2006), séo essenciais a construcdo deste conhecimento e para a educacao
cientifica da populacdo, necessarias para a formacdo humana na sua integralidade, além

de ser uma possibilidade para contrapor com o negacionismo cientifico.

A divulgacdo cientifica "é a veiculacdo em termos simples da ciéncia como progresso,
dos principios nela estabelecidos, das metodologias que emprega.” (MASSARANI,
1998, p. 19). As feiras de ciéncia e mostras cientificas, sdo possibilidades para a
melhoria da educagdo cientifica e integral dos alunos da educacdo bésica
(MASSARANI, 2018).

O objetivo da pesquisa aqui apresentada é mapear e investigar os documentos, cartas e
textos produzidos por Anisio Teixeira e como o educador registrou as seguintes

temaéticas: divulgacdo cientifica, museu de ciéncia e feiras de ciéncia, nas décadas de
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1950/1960. O acervo faz parte do Arquivo Pessoal Anisio Teixeira, localizado no
Centro de Pesquisa e Documentacdo em Historia Contemporanea do Brasil, da
Fundacdo Getulio Vargas (CPDOC/FGV).

Partimos da seguinte questdo de pesquisa: a partir do olhar de Anisio Teixeira, como a
educacdo e a divulgagdo cientifica, as feiras e museus de ciéncia, contribuem para a

construcdo de uma possivel educacgéo integral?
Referencial Teorico

Os pioneiros da Escola Nova de 1932 ja defendiam a renovacao do ensino e a insercao
da pesquisa desde os primeiros anos da educacdo basica. Anisio Teixeira foi
influenciado pelo seu professor John Dewey, defensor da educacdo democratica, e por
Wiliam Kilpatrick, idealizador da pedagogia de projetos, que deveria ser como
laboratdrios didaticos e experimentais, assim como as ciéncias naturais (JACOBUCCI,
2006).

Para Anisio Teixeira, a educacdo necessitava de uma estreita relacdo entre teoria e
pratica, pois acreditava que as hipoteses teoricas sO teriam sentido se inseridas no
contexto diario do aluno. Nesta perspectiva, a acdo do discente precisava estar atrelada
as atividades da vida real e ao cotidiano dos alunos. Teixeira ainda argumentava que 0
ensino deve se dar pela acdo e ndo pela instrucdo. Assim surge a ideia de que a
educacdo deve ajudar a resolver problemas concretos da vida. Anisio chamava de
espirito cientifico, percebido quase como sinénimo de espirito experimentalista, de
investigacdo, de pesquisa (MENDONCA, 1997).

Neste contexto, constitui-se a busca por uma identidade nacional e a necessidade de
renovacdo do sistema de ensino, no qual o individuo esteja adequado a realidade da
sociedade modificada pelos progressos técnicos. Assim como a ciéncia associada ao
projeto de nagdo e consequentemente “observa-se a intensificagdo, na mesma época, de
atividades de divulgacdo cientifica por parte desses mesmos grupos de intelectuais”
(ABRANTES, 2008, p. 47).

Os centros de ciéncia foram incentivados, em 1946, pela Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, induzidos pelo Governo
Federal, sob forte influéncia de Anisio Teixeira. Os centros tinham como propdsito a

melhoria do ensino de ciéncias, que se iniciou com o Instituto Brasileiro de Educacéo
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Ciéncia e Cultura - IBECC (ABRANTES, 2008). O IBECC tinha como objetivos a
promoc¢do da melhoria do ensino de ciéncias e a introducdo do método experimental nas
escolas primérias e secundarias da época (FRACALANZA, 1993). O IBECC recebeu
apoio do INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos) para a construgdo de kits de

ciéncias, enquanto Anisio Teixeira era seu diretor em 1957.
Metodologia

Trata-se de um estudo exploratério baseado em pesquisa documental e bibliogréfica,
desenvolvida segundo o método de analise documental, tendo como fontes primarias
cartas, documentos e artigos pessoais de Anisio Teixeira no periodo de 1950 a 1970,
que estdo catalogados no - CPDOC, filtrados por meio de palavras-chave, dentre elas:

“divulgacdo cientifica”, “feira de ciéncia”, “museu de ciéncia” e “ensino de ciéncias”.

A andlise documental objetiva identificar, em fontes primarias, dados e informacdes
para responder a questdo da pesquisa a partir dos escritos de Anisio Teixeira. Os
procedimentos de analise dos dados que foram aplicados na pesquisa, estdo
fundamentados (CAMPQOS, 2004) no Método de Analise de Conteudo: ferramenta para
a andlise de dados qualitativos. Em particular na proposta de Bardin (2011) que justifica
e argumenta sobre a analise de conteddo como técnica de analise de comunicacgdes, de
trajetorias e na perspectiva de coletar aspectos de como é realizada a pesquisa,

considerando seu carater qualitativo com énfase exploratoria e descritiva.

Segundo (BARDIN, 2011), o termo “analise de contetido” refere-se a um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao)
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de

producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas.

Neste contexto, foi realizada uma revisdo bibliografica, sobre a producdo e estudo
académico sobre Anisio Teixeira, publicados em livros, dissertacGes, teses e artigos,
com o0 objetivo de permitir a identificacdo e a contextualizacdo do que ja foi realizado e

pesquisado sobre o tema.
Resultados e Discussdes

O Brasil na década de 50 do século XX viveu um momento de transformagdes sociais e

um processo de industrializagdo, urbanizagdo e desenvolvimento, com interrupcdo a
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partir do golpe de 1964. No bojo destas transformacdes estava o IBECC engajado na
tarefa de traduzir, adaptar textos, construir e produzir materiais experimentais
(GASPAR, 1993). Anisio Teixeira fez parte do Conselho deliberativo do IBECC,
carregando o seu espirito de “educacdo em mudanga permanente, em permanente
construcdo, buscando incessantemente reajustar-se ao meio dindmico da vida moderna
(...)". (TEIXEIRA, 2000, p. 12)

Além de conselheiro IBECC, Anisio escreveu muitos artigos de jornal, além de
conferéncias, livros que atestam uma solida reflexdo educacional. Em entrevista ao
Jornal Correio da Manha de 2 de outubro de 1956, Anisio afirma que “O Centro
Brasileiro de Pesquisas Fisica, em colaboracdo com a prefeitura, esta a anunciar o
Museu de Ciéncia”. Apesar de ndo ser construido naquele momento, o artigo ¢ uma
provocacdo para se implantar estes espacos nas cidades brasileiras. No entanto, o
educador, na mesma entrevista, propde que o “exemplo ilustre” tenha implantacdo em

um programa para todo o pais, “num grande sistema de museus (...)”". (CPDOC, 1956).
A énfase dada por Anisio aos museus é assinalada:

“A realidade ¢ que uma nacdo moderna sem Museus ¢ uma nagao sem 0S recursos
basicos da educacdo. Neles é que se encontram as matrizes da cultura. Por eles é que o
homem se emancipa do seu provincianismo e se faz, no espago e no tempo, 0
companheiro e o contemporéaneo de todos 0s que o antecederam e que o irdo suceder...
Museus de histdria natural, museus de histéria, museus de ciéncia, museus da inddstria,
museus de arte nos familiarizam com as exceléncias da natureza e da obra humana e nos
permitem reviver o longo, excitante e suntuoso esforco humano em sua busca milenar
do saber e da beleza. Perdoe-me a frase um tanto solene mas como evitar este tom, ao se
falar de coisa tdo fundamental. (CPDOC, Correio da Manhd, 2/10/1956)

Para Teixeira (1957) na obra Ciéncia e a Arte de Educar: “a educagdo estd mais proxima
da arte do que da aplicacdo da ciéncia ou da técnica” em um movimento de renovagao
permanente da educacdo proposto pelo IBECC. A instituicdo foi uma das referéncias
nacionais para a renovacao do ensino de ciéncias, atendendo ao acordo firmado entre o
Ministério da Educacdo e a Agéncia Internacional dos Estados Unidos para o
Desenvolvimento, chamado como Acordo MEC-USAID, entre os anos 1950 e 1960
(ABRANTES, 2008).
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Na carta de Anisio Teixeira para Mauricio Rocha e Silva (29.01.1966), afirma que “O
homem progrediu tanto nas perguntas quanto nas respostas, ndo s6 porque cada resposta
cria novas perguntas, como porque teve ele de descobrir quais as perguntas que poderia
fazer com as possibilidades da resposta” (TEIXEIRA, 2007, 20 p.50).

Mas sera que h& evidéncias da divulgacédo cientifica na formagdo humana, nas cartas e

documentos escritos por Anisio Teixeira?
O olhar de Anisio para a educacéo cientifica

H& um consenso entre Anisio Teixeira e divulgadores de ciéncia da época, de que a
educacdo tem como objetivo a formacdo do ser humano de modo integral, onde o
conhecimento cientifico, assim como a divulgacdo cientifica, tem relevancia para a
consolidacdo de uma sociedade democréatica. A intencionalidade de Anisio estd na
proposta de “uma profissionalizacdo das agdes de pesquisa e, principalmente da
educacdo cientifica”, (FONSECA; OLIVEIRA, 2015 p. 451) enquanto caminho para
uma cultura geral. Refere-se a profissionalizacdo docente baseada em uma formacao

diferenciada.

No caminho esta a criagdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), em 1951, da qual Anisio foi o primeiro presidente e diretor do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP, em 1952. A sua atuacéo
nas duas instituicbes é marcada pela perspectiva da educacdo como base para a
construcdo da nacdo, pela importancia conferida a educacdo, a ciéncia e ao
conhecimento, cuja marca maior era a defesa de uma educacdo de qualidade, que

deveria ser direito de todos e ndo privilégio das elites.

Dito isso, cabe enfatizar que neste mesmo periodo o divulgador de ciéncia José Reis,
incentivou a realizacdo das Feiras e Clubes de Ciéncias, e sobre o Concurso Cientista do
Amanhd (MENDES, 2006). As cartas revelam que h& uma intensa colaboracgdo entre
Reis e Anisio, onde os dois acabam sendo colegas na Folha de S&o Paulo. A realizacdo
dessas atividades como Feiras de Ciéncias e a montagem de clubes de ciéncias, tem
como objetivo melhorar as condi¢cdes do ensino em geral e despertar o entusiasmo pelo
estudo das ciéncias (REIS, 1969)

Nos documentos de 1966 denominados "Fundamentacdo tedrica do trabalho

educacional nos ginasios vocacionais” e "Relato de ciéncias naturais”, Anisio Teixeira

59



manifesta 0s seguintes objetivos para a elaboracdo de projetos, com a assisténcia dos

professores que poderdo ser apresentados em Feiras de Ciéncia:

Muitos sdo o0s objetivos dos projetos. Destacamos 0s seguintes: - proporcionar
atividades que atendam aos interesses dos alunos no campo das Ciéncias; - desenvolver
atitudes/de compenetracdo e perseveranca em face do trabalho cientifico; - despertar e
desenvolver interesses dirigidos no sentido de realizacBes cientificas/- orientar o
educando para o bom aproveitamento das horas de lazer;- permitir condi¢cdes para
elaboracdo de trabalho individuais de interesse especifico e que eventualmente possam
ser apresentados em Feiras de Ciéncia ou concursos cientificos;- proporcionar

experiéncias que favorecam a formacdo de conceitos cientificos. (CPDOC, 1966. n.p)

Em uma carta, Anisio compara Reis a Wells e Thomas Huxley da Inglaterra, pelo
trabalho de divulgacdo desenvolvido na Folha de Séo Paulo. (Carta, 10 de dezembro de
1968). Cabe ressaltar que as correspondéncias de 24.11.1954 entre Anisio Teixeira e

José Reis destacam as "Bases da Teoria Ldgica de Dewey":

(...) esta palestra versa a hipotese de Dewey de fundar a propria l6gica do método
cientifico. No fundo, a l6gica de Dewey ¢ a generalizacdo da teoria do método cientifico
a todo o pensamento humano. Poderia, pois, também ser intitulada: Ciéncia e
pensamento ou Método cientifico e pensamento. (Bases da teoria l6gica de Dewey)
(carta, 24.11.1954)

Considerac0es finais

Podemos concluir, neste ensaio que a divulgacdo cientifica no Brasil tem caracteristicas
peculiares com o contexto histdrico. No periodo em que Anisio Teixeira ocupou cargos
no Governo Federal, enquanto diretor do INEP e presidente da CAPES, houve um
incentivo e apoio & educacdo cientifica através da producdo de kits de ciéncias,

seminarios tematicos e traducéo de livros cientificos.

Além disso, no pensamento de Anisio Teixeira ndo existe a dicotomia entre a pratica e a
producdo intelectual, mas na producdo intelectual h4 uma certa valorizagdo do método
cientifico, da ciéncia e da sua divulgacdo, atestados em varios documentos, apesar da
sua postura antidogmatica e democratica e de auto-critica, base para a experimentagéo e

investigacdo para a resolugéo de problemas atrelados ao ser humano.
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Os programas do IBECC estdo em consonancia com os propoésitos dos pioneiros da
Escola Nova de 1932, em renovar o ensino brasileiro, onde os alunos deixariam de ser
agentes passivos do processo de aprendizagem, vivenciando acles investigativas e
experimentais, gerando mais interesse pela ciéncia. Neste sentido o IBECC promove
uma interacdo entre divulgacdo cientifica e instrumentacdo das escolas, gerando uma

educacao integral.

Este estudo é preliminar, sendo necessaria a continuidade do debate e reflexdo mais
aprofundada sobre as contribuicdes de Anisio Teixeira a divulgacdo, educacéo cientifica

e consequentemente sobre o ensino de ciéncias no Brasil.
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para que ndo haja distor¢fes nas politicas publicas implementadas ou em fase de
implementacéo.

Palavras-chave: Educagdo Integral. Educacéo Cientifica. Historia da Educagdo

Abstract: Integral education is the object of study by several educators, research groups
and those interested in the subject, but there are conceptual contradictions and
dystopias. This essay aims to analyze and dialogue with theoretical references of
integral education, based on the production and experiences of: Anisio Teixeira, Maria
Nilde Mascellani, Paulo Freire, Darcy Ribeiro and Jaqueline Moll. This is a qualitative
and documentary research. It was used for analysis: texts, articles and official
documents of Brazilian education that deal with the theme. It was concluded that the
conceptual and historical bases of integral education need to be revisited, problematized
and reflected, to not exist distortions in public policies implemented or in the
implementation phase.

Keywords: Integral Education. Scientific Education. History of Education

Resumen: La educacion integral es objeto de estudio de varios educadores, grupos de
investigacion e interesados en el tema, pero existen contradicciones conceptuales y distopias.
Este ensayo tiene como objetivo analizar y dialogar con referentes tedricos de la educacién
integral, a partir de la produccién y experiencias de: Anisio Teixeira, Maria Nilde Mascellani,
Paulo Freire, Darcy Ribeiro y Jaqueline Moll. Se trata de una investigacion cualitativa y
documental. Se utilizé para el analisis: textos, articulos y documentos oficiales de la educacion
brasilefia que tratan el tema. Se concluy6 que las bases conceptuales e histéricas de la educacién
integral necesitan ser revisadas, problematizadas y reflexionadas, para que no existan
distorsiones en las politicas publicas implementadas o en la fase de implementacion.

Palabras clave: Educacién Integral. Educacion cientifica. Historia de la Educacion
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Aceito em: xx de xx de 20..

Introducéo

Este ensaio busca pontuar sobre a génese e bases conceituais da educagdo
integral no Brasil. Primeiro, discutimos questdes historicas, conceitos, caminhos,
contradicbes e possibilidades, assim como referenciais teéricos e experiéncias
vivenciadas. Segundo, apresentamos um debate sobre os ideais dos pioneiros de 32
preconizado por Anisio Teixeira, as persisténcias, distopias e lutas por uma educacao
publica, laica e gratuita. Tendo o contexto da escola enquanto instituicdo em constante
mudanca. Terceiro, discutimos a educacdo cientifica enquanto perspectiva para uma
formagéo humanista e integral do sujeito.

Apesar da educacdo integral ser uma tematica recorrente enquanto politica
publica de educacdo, vem sendo um espaco de disputa. Essa disputa esta em uma
relacdo do tempo integral x educacdo integral. O alargamento do tempo pode ser uma
condicdo para a educacdo integral, porém nem sempre mais tempo significa uma
educacdo integral para a formacao de sujeitos livres, emancipados e autbnomos.

Qual é o marco zero da educacdo integral? A histéria € um caminho para
colaborar, fundamentar e debater este ponto de partida, que perpassa e tem a
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centralidade a escola, enquanto espaco formativo e educativo, mas que deve ir além,
englobando a familia, a comunidade, as ruas, as pragas, 0s bairros, 0s museus e as
cidades, que colaboram para a construgéo deste sujeito integral. A educacdo integral
precisa de jornada ampliada para alargar os horizontes educacionais. A escola tem um
papel importante na articulacdo da educagdo do individuo, porém os demais espacos
contribuem para inovar, diversificar e transformar as relagbes humanas, em um
exercicio permanente.

Apesar de uma ampla producdo académica, ainda ha uma insisténcia e
expressiva confusdo conceitual relacionada a educacéo integral, que necessita discussao,
superacdo e quebra de paradigma. A pressdo por bons indicadores, métricas e indices
pautam a rotina das escolas, em uma sociedade marcada pelo neoliberalismo mundial e
conservadorismo local em muitos entes federados. No entanto, o passado pode
colaborar para fundamentar este ponto de partida, para discussdo sobre a educacgdo
integral na atualidade. Mas o que determina a educacgdo integral? Seria o0 tempo e a
jornada escolar? As multidimensdes do curriculo, o ensino e a aprendizagem?

H& uma pressdo nos estados e municipios em cumprir a META 06 do Plano
Nacional de Educacdo - PME, que visa “oferecer educagdo em tempo integral em, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo
menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educagdo basica”
(BRASIL, 2014). O PME na Estratégias 6.1 enfatiza que é

“preciso promover, com o apoio da Unido, a oferta de educagdo basica
publica em tempo integral, por meio de atividades de acompanhamento
pedagogico e multidisciplinares, inclusive culturais e esportivas, de forma
que o tempo de permanéncia dos (as) alunos (as) na escola, ou sob sua
responsabilidade, passe a ser igual ou superior a 7 (sete) horas diarias durante
todo o0 ano letivo, com a ampliacdo progressiva da jornada de professores em
uma Unica escola (BRASIL, 2014, n.p).

A énfase necessita estar no direito dos estudantes a educacéo integral que deve
preconizar a formacdo de sujeitos com multiplas dimensbes e experiéncias, a serem
vividas e construidas. A defesa da escola publica em tempo ampliado, de curriculo
integral foi defendida por Anisio Teixeira (1900-1971), sempre com obstaculos e
privilégios para implantacdo efetiva. Também nas propostas da Maria Nilde Mascellani
(1931-1999) nos Ginasios Vocacionais - GVs no estado de Séo Paulo, década de 1960.
Além das “experiéncias dos Centros Integrados de Educagdo Publica — CIEPS,
idealizados por Darcy Ribeiro nos anos 1980/1990” (MOLL, 2012, p. 129). A
Constituicdo Federal de 1988, avancou no Estado Democratico de Direito, porém a
democracia precisa ser vivenciada diariamente para que os direitos ndo sejam
suprimidos, negados e retroagidos.

A pandemia Covid-19 aprofundou as desigualdades e mostrou a realidade social
brasileira, onde a “Geografia da fome” de Josué de Castro retorna de forma endémica e
epidémica, com uma velocidade imensa aprofundada por um autoritarismo claro e
visivel nas varias instancias do poder. Cabe aqui destacar que é na educacédo integral
que se vive a dialética, o contraditorio e a demonstracdo de que educar pode ir além de
listas de contetdos imposta pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC e as
mudancas do Novo Ensino Médio. Educar pode partir de problemas reais e temas
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geradores das comunidades. Para contrapor ao desmonte das politicas publicas, a
educacao pode ser um espacgo para pautar o debate publico, econémico e social.

Estas reflexGes e discussdes tedricas trazem alguns conceitos sobre educacdo
integral, que ndo se esgotam aqui. A educacdo integral € um campo aberto, mas tem
suas intencionalidades que merecem um enfrentamento na contemporaneidade em um
ambiente de disputa e de constantes ataques a educacao publica.

O que é educagdo integral afinal?

Estas reflexbes tém como intuito apresentar alguns aspectos importantes da
educacdo integral, que vém contribuindo para a formacdo de uma escola contemporanea
brasileira, numa perspectiva de escola laica, livre, democratica e educacdo enquanto
direito. Trata-se de um estudo de analise documental, bibliografico, histérico, politico e
educacional.

Os problemas da educacdo bésica sdo estruturais, estdo associados e
relacionados ndo somente ao aumento de tempo, para ao acesso, a permanéncia, ao
financiamento, a trajetéria dos estudantes, a formacéo e a valorizacdo dos professores.
O enfrentamento a desnaturalizacdo do fracasso escolar, as desigualdades de
oportunidades e a sua superacdo sdo desafios permanentes da sociedade e da escola,
onde educacao enquanto direito deve ser um preceito a ser oferecido, garantido para as
criancas e para os jovens. Porém, para que efetive uma politica de educacao integral é
preciso um dialogo entre escola e comunidade local, para que os processos fluam e se
articulem no ir além das grades escolares. O modelo assistencialista de escola, enquanto
depdsito de criancas e jovens, necessita da superacdo, atraves de praticas pedagogicas
transformadas e acordadas com toda comunidade escolar, para proporcionar uma
educacdo enquanto direito de todos.

Colocamos a seguinte pergunta: por que e para que educacéo integral na escola
publica brasileira? Para tentar responder, faremos um mergulho nos conceitos e modelo
de escola que temos, nos curriculos, aspectos legais, experiéncias, contradicGes,
formagéo continuada e relagdes escola comunidade. Para isso, precisamos nos reportar
ao Manifesto dos Pioneiros da Educacdo de 1932, para nos inspirar na defesa da escola
publica, laica, gratuita, inclusiva democratica e de qualidade para todos.

As criancas e jovens na escola ainda encontram muitos aspectos da memorizagao
dos conteddos, porém, em algumas escolas, houve uma ressignificacdo e insercdo
relativa de um ensino por projetos com procedimentos cientificos, argumentacdo e
problematizacdo para resolver questdes béasicas. Apesar das mudancas, ainda é um
desafio superar a escola tradicional. A relacdo entre curriculo e sala de aula é artificial e
pouco se pratica o exercicio do método cientifico. E urgente que se retome as obras de
Anisio Teixeira que poder&o inspirar e provocar releituras da realidade brasileira, talvez
sendo diferente, mas ndo muito distante da realidade brasileira atual. O contexto era
diferente, porém os problemas se repetem. Apesar de quase centenario, 0 Manifesto de
1932 é atual para o projeto de educagédo sem privilégios.
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Os preceitos da educacao integral estiveram cunhados nos manifestos de 1932 e
1959 e, sobretudo, na obra de Anisio Teixeira nos aspectos relacionados a reconstrugdo
da educacdo brasileira. O modelo de educagdo integral foi concebido por Anisio
Teixeira, apds uma visita as Escolas Platoon®, além da traducdo dos textos de Dewey.
Nas escolas Platoon do final do século XIX, os métodos de ensino iam da memorizagdo
de livros escolares a uma ciéncia experimental alargada em diversos tempos. Os
objetivos estavam focados nas criancas, onde o fim era o saber para a vida toda. Onde
n&o se concebia uma cabeca cheia de fatos para uma cabeca cheia de ideias.

Para Dewey “Educagdo ¢ vida, e viver é desenvolver-se, € crescer. Vida e
crescimento ndo estdo subordinados a nenhuma outra finalidade, salvo mais vida e mais
crescimento” (DEWEY, 1978 p. 31). No artigo “My Pedagogic Creed” (1897), Dewey
formulou sua crenca na formacéo da crianca, através de uma heranca social, formando
habitos, ideias, despertando sentimentos e emocgBes. O educador ainda acredita que a
educacdo fracassa porque negligéncia, esse principio fundamental da escola como forma
de vida comunitaria. Ele concebe a escola como um lugar onde certas informacdes
devem ser dadas, onde certas licbes devem ser aprendidas ou onde certos habitos devem
ser formados. Como resultado, eles ndo se tornam parte da experiéncia de vida da
crianga e, portanto, ndo séo verdadeiramente educativos.

A escola brasileira do final do século XIX e inicio XX era para poucos, com
privilégios e contraditoria. A contradicdo estd em uma escola restrita para as elites.
Neste periodo, no estado de S&o Paulo, os libertarios propuseram a transformacéo e
ruptura da escola moderna oficial representada pelo Estado e pela Igreja Catdlica. O
modelo estatal e cat6lico era com aprendizagem parcial, voltada para o trabalho, com o
objetivo Unico de formar méo de obra para a indastria. Os libertarios defenderam o
desenvolvimento completo do homem e, por isso, a énfase também na educacdo
informal, cuja realizacdo criou inumeras e variadas estratégias de intervencao
pedagdgica nos diferentes espacos sociais.

Com a mesma proposta de levar o trabalhador a formagdo integral e a
consciéncia de classe, organizaram-se varias bibliotecas populares, centros de
estudos e de cultura social, grupos de teatro e variados jornais — mensais,
semanarios, diérios, revistas — que obtiveram ressonancia entre 0s
trabalhadores e no conjunto da sociedade da época. Essa imprensa foi grande
difusora de propagandas e informacfes de carater educativo, visando ao
publico trabalhador (MORAES, 2012, p. 1002).

Nessa perspectiva, superar 0 debate de turno e contraturno que faz parte da
cultura escolar ainda é um desafio. A necessidade formativa e conceitual para
integracdo curricular é urgente, que deve ser um debate coletivo no universo da escola.

Os Manifestos de 1932 a 1959 e as diretrizes para a educacao brasileira

A proposta de Anisio era de uma educagdo bésica articulada & educacgdo
superior, tanto na formac&o de professores, quanto no acesso dos jovens & universidade

6 As Escolas Platoon foi um sistema escolar proposto por Dewey e implantado na cidade de Detroit onde
os estudantes alternavam em diferentes periodos nos mesmos espagos da escola.
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publica. Os Manifestos, estabelecem diretrizes para a educacdo nacional finalizando a
promulgacéo da Lei n® 9.394 em 1996, mais conhecida como Lei de Diretrizes de Bases
da Educacédo Basica — LDB. A LDB teve uma versdo em 1961, que por fatos histéricos,
avangam ou retrocedem na educacéo enquanto aspectos democraticos.

Mas, enquanto, alguns desses povos avancados, comecando mais cedo, ainda
nos vagares do século dezenove, que, a rigor, se estendem até 1914, puderam
realizar a imensa tarefa da educacdo popular pela escola, deparando-se,
agora, com o problema da revisao, redirecdo e refinamento dessa instituicdo,
ndo chegamos nés a criar um sistema comum e sélido de educacédo popular, e
ja as contingéncias de crescimento nos estdo a pedir medidas e instituicbes
como as das leis do trabalho urbano e rural — que deviam assentar em um
robusto e consistente sistema de educacdo publica. Temos, assim, de realizar,
simultaneamente, as "reformas de base", inclusive a reforma agraria, e o
sistema universal de educagdo que ndo chegamos a construir até hoje, ja no
meado do século vinte. (TEIXEIRA, 1952, p. 69-79)

A educacdo cientifica

O espirito da educacédo cientifica estd alinhado a educacgdo integral e esta nas
pautas de necessidades para o exercicio da cidadania e tomada de decisdes desde o
inicio do século XX, bem como um incentivo de a¢les para a vida e para a democracia
(TEIXEIRA, 1977). No livro “Educacdo e o mundo moderno”, o pano de fundo ¢ a
ciéncia e o sustentaculo de todos os assuntos. Neste contexto, a participagdo de Anisio
Teixeira na UNESCO, em 1946, provoca este espirito da ciéncia que é pautada
enquanto bem humano na formacdo das civilizagbes. Os estudos do homem e da
natureza avancaram, possibilitando a aquisicdo de conhecimentos, para a tomada de
decisdo sobre o tipo de vida e relacdo com o ambiente que se quer ter.

Anisio Teixeira no mesmo discurso, explGe suas ideias sobre educacdo,
democracia e liberdade “nascemos desiguais e ignorantes, isto €, escravos. A educagdo
faz-nos livres pelo conhecimento e pelo saber e iguais pela capacidade de desenvolver
a0 maximo os nossos poderes inatos”. A democracia € sindnimo de educag¢do, numa
relacdo de causa e efeito. ‘“Numa democracia, pois, nenhuma obra supera a de
educacdo. Haverd, talvez, outras aparentemente mais urgentes ou imediatas, mas estas
mesmas pressupdem, se estivermos numa democracia, a educagdo (TEIXEIRA, 1947,
n.p).

Cabe aqui destacar que Anisio Teixeira em seus livros, artigos, cartas e discurso
sempre fez uma analise da educacdo brasileira, as suas caracteristicas, as contradi¢des e
0 dualismo recorrente, além de como se deu a diminuicdo, exiguidade do tempo nas
escolas. Foi um fim e ndo 0 meio a luta do educador para ampliacéo e alargamento da
jornada. Essas questdes nos fazem pensar e remeter: 0 que constitui educagéo integral?
E necessario entender estas caracteristicas e como as matrizes brasileiras s&o
construidas, destruidas, estagnadas e negadas. Ampliar o tempo, ndo é garantia de
educacdo integral e nem de educacdo. Mais alargamento do tempo nédo significa
educacdo integral. O acréscimo de mais de quatro horas ndo significa educacgéo integral.
Como destaca o caderno 12 Territorios Educativos para educagdo integral: educacgdo
integral ¢ uma condigdo, “[...] ficar 7 ou 8 horas na escola ndo garante a educacdo
integral” (BRASIL, 2012, p. 08).
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Para se ter uma educacdo integral é preciso a ruptura com modelo de educacéo
autoritaria e rigida nos processos de constru¢do de conhecimento. E necessario uma
educacédo contextualizada, interdisciplinar e intersetorial dentro e fora da escola, numa
combinacdo e intencionalidade educativa. Esses pressupostos e objetivos de forma
pragmatica precisam povoar e invadir os educadores, escolas e universidades, através
dos conceitos da educacdo integral. A educacao integral € um processo de insisténcia e
persisténcia.

O educador baiano deve ser acompanhado de Paulo Freire, Darcy Ribeiro, Maria
Nilde Mascellani e Jaqueline Moll, pois mostraram/mostram na pratica o que €, como se
faz através de experiéncias ao longo da historia da educacéo brasileira. Ha um consenso
da necessidade de superar a dualidade, entre o trabalho fisico e intelectual, além das
dicotomias entre a educacdo formal, ndo formal e informal. A especializacdo em areas
do conhecimento como a matematica, fisica, biologia, arte e suas linguagens precisam
de uma conexdo com o mundo real, humano e social, o que é sempre um desafio para o
mundo da pesquisa. Essa conexao esta na praxis e nas conexdes com a realidade.

A concepcéo de educacdo integral pensa o sujeito nas suas multiplas dimensdes
e que defende o preparo para uma vida cidada. E tem o desenvolvimento do
conhecimento cientifico como um dos pilares do processo de formacdo plena dos
individuos. Onde os espacos na cidade oferecem intencionalmente, as novas geracdes,
experiéncias continuas e significativas em todas as esferas da vida. Na articulacdo feita
a partir da escola, “estas experiéncias poderdo dar novos sentidos aos contetdos
classicos da educagdo escolar e a propria experiéncia escolar” (MOLL, 2008, p. 14).

Para entender o mundo € preciso a conexao entre informacdo, conhecimento e
saberes, onde a ciéncia pode ser uma forma de leitura do mundo e da realidade. Mas de
que ciéncia é essa? Falamos de uma ciéncia humanista, para a inclusdo social e ndo
excludente. A degradacdo ambiental, violéncia sectaria e populismo autoritario levaram
a fragilidade de uma sociedade exposta pela pandemia de COVID-19. O negacionismo a
ciéncia descortinou e mostrou a barbarie, que convive e caminha com 0s avangos
cientificos e tecnolégicos.

O conhecimento € produto de uma temporalidade histérica e cultural, ou seja, a
ciéncia faz parte da cultura, enquanto parte integrante. Porém, para Anisio Teixeira
(2007, p.29).

“[...] o perigo do isolamento a que vem chegando cada area do conhecimento
cientifico, em face do grau de especializacdo que esta atingindo e da
superacdo da velha cultura geral, também chamada impropriamente de

humanistica”.

O quanto Anisio Teixeira é atual, necessario para provocar as reflexdes sobre a
educacdo brasileira! O educador ainda argumenta que essa especializacdo, além de
separar uma area da outra, ndo tem compromisso com a cultura que o conhecimento
cientifico deveria criar. Este modelo cria a soliddo e siléncio entre as &reas
fragmentadas. Um caminho para corrigir € a interdisciplinaridade, para gerar uma nova
cultura geral, correspondente a uma nova ciéncia contemporanea.

Os avancos da ciéncia possibilitaram o aumento da expectativa da qualidade de
vida, além de criar o desejo de consumir bens de consumo, numa felicidade iluséria
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criada pelos sistemas. S&o as contradicdes vivenciadas instantaneamente a uma
velocidade propiciada pelas midias sociais. Desafios para a fraternidade, igualdade e
cooperacgdo humana, que deve ser um exercicio reflexivo diério.

Na atualidade a implementacdo da educacéo integral vem cometendo equivocos
e confundido somente com a ampliagdo da jornada temporal escolar, que j& foi dito, mas
vale a pena repetir. Na pratica, percebemos que se amplia o tempo, reforcando a tese de
“mais do mesmo”, ou seja, o que estd inserido no curriculo ¢ repetido no contraturno
como: reforco, revisao e a repeticao disciplinar, visando melhores métricas em exames
(ARROYO, 2012). Neste contexto, ndo temos educacdo integral, temos apenas mais
horas na escola ou uma educacdo parcial. Sera que a educagdo integral vem sendo
banida do contexto das escolas para os jovens ndo enfrentarem as incertezas que a
escola e a vida nos impdem? Para 0 estado minimo, convém uma educacdo publica
minima e sem alargamento?

Retornamos a Anisio Teixeira, através de uma das maiores estudiosas a
Professora a educadora Ana Maria Cavaliere (2010, p. 02) ressalta que “Anisio Teixeira
propds uma (re)construcdo da escola comum do homem brasileiro” a partir de uma
educacdo integral e integradora que inicia com as reformas do ensino da Bahia nos anos
20, quando foi inspetor de ensino, perpassando pela gestdo na educagdo no Distrito
Federal nos de 1931 a 1935 e depois na experiéncia educacional de Brasilia 1956-1960.
Sendo um empenho de mais de 40 anos dedicado a vida publica em defesa da escola. A
ideia de educacdo integral em tempo integral era uma condi¢do para Anisio Teixeira,
onde “a escola integrada e integral deveria ser um centro vivo comunitario, laboratorios
da democracia para contribuir com a constru¢do da cidadania” (MENDONCA, 2008, p.
16).

Para Mendonca (2006) Anisio foi o principal expoente do pragmatismo
deweyano no Brasil, exerceu um papel importante nesse processo, constituindo-se no
principal foco de difusdo do ideario pragmatista, difusdo essa que se fazia ndo sé através
das suas numerosas publicacdes (inclusive didaticas), dos cursos e conferéncias que
promovia, mas também das escolas experimentais a ele vinculadas.

Cabe a seguinte ressalva, Anisio Teixeira ndo utilizou o termo educacdo integral,
portanto, defendia uma escola comum, democratica ao homem brasileiro, publica,
ampliada, integradora e integrada em varios caminhos, estendida além dos muros da
instituicdo. Para que a escola efetivasse era preciso dedicacdo exclusiva em tempo
integral dos professores e dos estudantes.

A Cavaliere (2010, p. 249) defende que a concepgao de educagdo integral “se
desenvolve, passa obrigatoriamente pelo estudo do pensamento educacional das décadas
de 20 e 30 do século XX”. Para a mesma, ¢ uma educagdo escolar ampliada em suas
tarefas sociais e culturais, que esteve presente nas propostas das diferentes correntes
politicas que se delinearam naquele periodo.

O Brasil é um pais continental onde as distancias sdo geograficas, sociais,
econbmicas, mentais e culturais. Entender essa diversidade exige desapego para a
compreensdo. A distancia cria privilégios e esses privilégios reforcam as distancias e
ndo promovem a unidade do pais, promovendo uma aridez e distanciamento mental,
uma educacéo desintegrada e disciplinar.
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Anisio Teixeira formulou sua concepcdo de educacéo integral: onde a educacgéo
¢ vida e ndo preparagdo para a vida. E desta forma deveria encontrar na escola “comum”
este caminho para ser democratica, experimentada na Escola-parque.

Escola-Parque Salvador/BA

A Escola-Parque foi uma experiéncia baiana de educacdo integral que
certamente contribui para o debate na atualidade. A ousadia do fazimento estd no
espirito da acdo e gestdo de Anisio, enquanto Secretario de Educacdo na Bahia, pos-
redemocratizagdo, em 1946, em propor a criacdo de nove centros de educagéo popular,
em Salvador, porém sé um se efetivou (NUNES, 2009). Os espacos foram planejados
com detalhes, no nimero de alunos a serem atendidos, ambientes para interagdo. O
projeto contou com a contratacdo dos servigos do escritdrio de arquitetura Paulo Assis
Ribeiro e colaboracdo dos arquitetos Didgenes Reboucas e Hélio Duarte.

Anisio Teixeira enfrentava os problemas da educa¢do como uma missdo. Dizia
com énfase que a escola brasileira pds 1930 era "improvisada™ tanto na infraestrutura,
guanto na formacdo de professores. No discurso da inauguracdo da Escola Parque em
1950:

As escolas primérias passaram, entdo, por um surto de renovacdo e de
incremento, mas, o que é digno de nota era o seu funcionamento integral,
com 0s cursos em dois turnos, e 0 programa, para a época, tdo rico quanto
possivel (TEIXEIRA, 1950. n.p).

A Escola Parque foi inaugurada em Salvador/BA em 1950. Uma experiéncia
gestada por Anisio Teixeira a partir das experiéncias acumuladas tanto no contato com
Dewey, com a escola nova, quanto na vivéncia educacional desde os anos 1920. A
experiéncia da Escola Parque de Salvador, no inicio dos anos 50, alimentou e instigou
outras experiéncias de educacéo integral pelo Brasil. A escola se tornou uma referéncia
para o Brasil e para 0 mundo, inspirando a visita de varias missdes recomendadas pela
UNESCO.

Com essa concepcdo, Anisio buscava integrar as areas de conhecimento e uma
escola para os contetdos chamadas de escola classe e um contraturno de Escola-parque.
A experiéncia antecipa o uso das tecnologias em sala de aula e o papel do professor
enquanto mediador do conhecimento, caracterizamos enquanto um visionario para a
época. Para Teixeira (1963, p. 19.) “os recursos tecnoldgicos e os meios audiovisuais
irdo transformar o mestre no estimulador e assessor do estudante” [...]. Nesta
perspectiva o professor deve guiar os estudantes, orientando-os em meio aos desafios,
dificuldades e formas de pensar a cultura contemporéanea de base cientifica em seus
aspectos fisicos e humanos.

Ginasios vocacionais

Maria Nilde Mascellani [1931-1999], foi a responsavel pela criacdo dos Ginasios
Vocacionais - GVs no Estado de Sdo Paulo. Uma idealista em estreitar a escola da
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comunidade, onde a educacdo fosse algo que instigasse a curiosidade e o interesse dos
jovens e criangas para 0s Varios campos de atividade. Ela assume os GVs em 1961 e
com o golpe de 64 €é cassada, presa e considerada subversiva. A proposta pedagogica em
formar seres humanos livres e criativos e cidaddos criticos incomodou a ditadura
militar, sofreu uma perseguicdo para silenciar a transformacdo das comunidades e do
territdrio em que viviam os estudantes.

Nos Ginasios Vocacionais estavam os estimulos para a mudanca nao sé da
sociedade, mas das pessoas para entendimento da “realidade em que viviam para
assumirem o papel de transformagao da sua prépria acao” (ROVAI, 2005, p.17).

Tal perspectiva educacional foi e continua sendo uma referéncia na histéria da

educacéo integral brasileira, o que contribui para alimentar o debate e nesta perspectiva:

A professora Maria Nilde e sua equipe, ja possuiam experiéncia na area da
educacdo e buscavam solucbes para a educacdo brasileira que se
distanciassem do ensino tradicional, apostavam em mudancgas tanto no que
concerne & metodologia, quanto no que se refere aos prdprios fundamentos da
proposta pedagdgica e a formagdo que pretendiam dar aos alunos
(TAMBERLINI, 2016 p. 120).

O modelo curricular dos GVs estava na dinamica e modificacdo permanente dos
conceitos formas e condutas, onde nada era estatico. E a educacgdo deveria partir de um
contexto social e humano. Neste cenario a cultura, questdes sociais, filosoficas e
antropoldgicas norteavam o planejamento e mediacdo dos processos educativos. Nesta
perspectiva, Tamberlini (2016, p. 124) afirma que: “A organizacdo curricular e o
planejamento com base na pesquisa de comunidade visavam o aluno real, objetivando
formé-lo integralmente”.

Os Centros Integrados de Educacdo Publica - CIEPs

A historia da educacdo brasileira tem um marco que € Darcy Ribeiro (1922-1997).
Educador, antropdlogo, socidlogo, pensador, escritor e lutador das causas indigenas e
educacionais. Darcy colaborou com Anisio Teixeira na formulacdo do Centro Brasileiro
de Pesquisas Cientificas - CBPE, projeto e estruturacdo da Universidade de Brasilia,
além de contribuir para os projetos de educacéo integral na educacao basica nas Escolas
Parque de Brasilia, nos anos de 1960 e nos Centros Integrados de Educacdo Publica -
CIEPs, década 80/90, que foram:

projetados por Oscar Niemeyer, foram construidos e implantados no Estado
do Rio de Janeiro nas duas gestfes do governador Leonel Brizola, por meio
do Programa Especial de Educacdo (I PEE, de 1983 a 1986, e Il PEE, de
1991 a 1994). O Programa tinha como objetivo implantar educagdo publica
em tempo integral para o ensino fundamental em 500 unidades escolares, que
atenderia a um quinto do conjunto de alunos do estado (MAURICIO, 20086,

0. 66).

Para Darcy havia no Brasil uma incapacidade de educar e alimentar a populagéo
em uma sociedade desigual e enferma. A desigualdade marcava as relagdes sociais. A
proposta de uma escola em tempo integral era para reverter e ndo condenar as
populacbes de baixa renda ao abandono e a falta de assisténcia. A proposta também
cumpria o papel de dar suporte para que os pais pudessem trabalhar. Para isso: “A
concepcao pedagdgica dos CIEPs buscava assegurar a cada crianga de 12 a 42 série um
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bom dominio da escrita, da leitura e do calculo, instrumentos fundamentais sem os quais
ndo se pode atuar eficazmente na sociedade letrada” (MAURICIO, 2004, p. 66). Neste
contexto, o ser cidaddo perpassa pela autonomia e pela liberdade com distanciamento da
excluséo social

Porém, o foco ia além do conteudo da escola e uma outra preocupacao era o
respeito ao universo cultural do aluno no contexto das comunidades, em que os CIEPs
estavam instalados. A escola deveria fazer a fusdo entre a cultura e os estudantes. Os
espacos foram projetados para o atendimento de 600 criancas no turno integral durante
o dia e mais 400 durante a noite. “Os alunos deveriam ter além de aulas curriculares
estudo dirigido, atividades esportivas e recreativas, acesso a leitura de livros e revistas

na biblioteca, de videos na sala para esse fim e participagdo em eventos culturais”
(MAURICIO, 20086, p. 66).

O projeto CIEPs focou em uma educacao com a intersetorialidade, a exemplo a
assisténcia médico-odontoldgica, alimentacéo e prevencao a salde, enquanto condigdes
para a permanéncia e fixacdo da comunidade, em atendimento em horério integral e
curriculo diversificado. O que traz para os anos 80/90 as experiéncias da Escola-Parque
Centro Educacional Carneiro Ribeiro.

Em 1994, a meta de 500 CIEPs foi atingida, ampliando significativamente a
oferta de matriculas em horério integral. Ainda nesse ano, além de ter sido
realizado o primeiro concurso do Estado para selecionar professores em
regime de 40 horas, para trabalharem nos CIEPs, foi implantado, em prédios
de CIEPs adaptados para esta finalidade, no Municipio do Rio de Janeiro, o
projeto experimental chamado Gindasio Publico, com curriculo integrando os
programas de 5% a 82 série do Ensino Fundamental com os do Ensino Médio,
em seis anos, com opg¢do entre horario integral ou parcial (MAURICIO,

2006, p. 66).

Para Darcy, a realidade social precisava ser compreendida e entendida, onde
“cabe, portanto ao professor de ciéncias, contribuir para desvendar o meio social em que
estdo inseridos seus alunos [...]” (RIBEIRO, 1986, p.72). No contexto da observacao do
meio ambiente, com questbes de salde, assim como 0s avancos das conquistas
tecnoldgicas. Ainda reforca que os estudantes deveriam se apropriar dos conhecimentos
universais. Porém, o curriculo visava debater a construgdo humana da ciéncia.

O que se prende, em resumo é que ndo se ensine, Ciéncia pela Ciéncia, mas
sim a realidade da vida Treinamento de métodos e estimulo a aquisicdo de
atitudes cientificas sdo objetivos comumente apontados como 0s mais nobres
e mais (teis a educacdo dos alunos enquanto se sugere que 0S programas
(contetdos) sejam usados como se fossem apenas roteiros. Afirmagdes desse
tipo sdo encontradas em qualquer manual do género por que ensinar ciéncias?
(RIBEIRO, 1986 p. 72)

A escola para Darcy é a que prepara o aluno para 0 mundo adulto e suas
contradicGes, fornecendo-lhes recursos para uma participagdo organizada e ativa na
democratizagdo da sociedade” (RIBEIRO, 1986, p.73). Nesta ideia de escola ainda esta
0 sentido e intencionalidade dos contetidos que precisa ir além para uma ligacdo entre
questdes sociais e humanas. Na proposta ha uma discussdao sobre o dogma e a
transmissao do saber que ndo deve ter a “sua substituicao pela descoberta, investigagao

ou livre expressdo das opinides, como se o saber pudesse ser inventado pela crianca”
(RIBEIRO,1986, p. 73).
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Circulos de Cultura em Freire

Nos Circulos de Cultura estdo as bases de uma proposta pedagdgica
democrética, libertadora e emancipatoria, sistematizadas por Paulo Freire (1991) no
inicio dos anos 1960. Neste contexto a horizontalidade educador-educando é vivenciada
através de uma tomada de posicdo, através dos problemas reais da comunidade. A
valorizacéo da cultura e da historia oral dos territorios sdo incentivados por uma visdo
humanista para contrapor a viséo elitista da educacéo.

O dialogo é a esséncia na construcdo da pratica pedagogica onde se ensina e
aprende num processo dindmico e continuo. Vivenciar momentos para a construcao do
aprendizado coletivo. O Circulo surge em Recife-PE, a partir de um Movimento de
Cultura Popular num contraponto a sala de aula, onde o educando seja protagonista da
transformac&o do seu processo educacional. O conceito de Circulo de Cultura em Freire,
era pautado em questdes-problemas e solucGes préaticas para as mesmas, onde o debate
norteava as questdes do pais. Questdes abstratas para um processo de alfabetizacdo
eram rechagadas ou aproveitadas como mote para a critica. Neste contexto

[...] somente com muita paciéncia é possivel tolerar, apds as durezas de um
dia de trabalho ou de um dia sem “trabalho”, ligdoes que falam de ASA —
“Pedro viu a Asa” — “A asa ¢ da Ave”. Ligdes que falam de Evas ¢ de uvas a
homens que as vezes conhecem poucas Evas e nunca comeram uvas. “Eva
viu a uva” (FREIRE, 2009, p. 112).

Para Freire (FREIRE, 1969, p. 4) “E um dos principios essenciais para a
estruturacao do circulo de cultura, unidade de ensino que substitui a “escola”, autoritaria
por estrutura e tradicdo”. No circulo de cultura estd a busca por um movimento de
educacdo popular para a conquista da linguagem, onde o coordenador, quase sempre um
jovem, sabe que ndo exerce as fungdes de “professor” e que o didlogo ¢ condigdo
essencial de sua tarefa, “a de coordenar, jamais influir ou impor” (FREIRE, 1997, p. 4).

O professor no Circulo de Cultura assume o papel dialdgico. O aluno que era
passivo passa a ser participante e em “lugar dos “pontos” e de programas alienados,
programacdo compacta, ‘“reduzida” e “codificada” em unidades de aprendizado”
(FREIRE,1997, p. 102). Na experiéncia em Recife com cinco analfabetos, no 20° dia de
debates foram aplicados testes de medicdo de aprendizado, cujos resultados foram
favoréveis (positivos).

Nesta fase trabalhdvamos com epidiascOpio por nos proporcionar maior
flexibilidade na experiéncia. Projetamos uma ficha em que apareciam duas
vasilhas de cozinha, numa escrita a palavra “agiicar”, noutra “veneno”. E
abaixo: “qual dos dois Vocé usaria para sua laranjada?” Pediamos entdo ao
grupo que tentasse ler a pergunta e desse a resposta oralmente. Respondiam
rindo, depois de alguns segundos: “aglicar”. O mesmo procedimento com
relacdo a outros testes, como por exemplo o de reconhecimento de linhas de
onibus e edificios pablicos. Na vigésima primeira hora, um dos participantes
escreveu com seguranga: “Eu ja estou espantado comigo mesmo”.(FREIRE,
1997, p. 102)
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Nessa perspectiva da educacdo integral é possivel encontrar em Freire (1997)
um contexto de educacdo partindo da realidade dos estudantes. Os problemas eram
pautados pelos educandos. Temas como: “Nacionalismo”, “Remessa de lucros para o
estrangeiro”, “Evolu¢do politica do Brasil”, “Desenvolvimento”, ‘“Analfabetismo”,
“Voto do Analfabeto”, “Democracia”, eram, entre outros, temas que se repetiam, de
grupo a grupo (FREIRE, 1997, p. 103).

Freire enfatiza que a escola democratica sera um exercicio permanente,
“sonhamos com uma escola publica capaz, que se va construindo aos poucos num
espago de criatividade” (FREIRE, 1991, p. 24). “Uma escola [...] que pratique uma
pedagogia da pergunta”(FREIRE, 1991, p.24). Portanto, ressaltamos que nao ¢ qualquer
tipo de pergunta, mas perguntas para a reflexdo e que possa ser transformada em acéo.
Ainda no contexto da educacdo integral

Freire (1991, p. 25) argumenta

“numa perspectiva realmente progressista, democratica e ndo autoritaria, nao
se muda a “cara” da escola por portaria. Ndo se decreta que, de hoje em
diante, a escola serd competente, séria e alegre. Ndo se democratiza a escola
autoritariamente”.

O programa Mais Educacéo

O programa Mais Educacdo foi uma politica publica, indutora da educacéo
integral no pais € uma das experiéncias mais recentes da republica brasileira no século
XXI (SOARES, 2020. Foi iniciado em 2007, e detalhado, através da Portaria
Interministerial 17/2009. Apesar do processo destrutivo a partir do golpe de 20167, o
legado do Mais Educacdo esta vivo em varios Estados e Municipios.

O Mais Educacdo colocou a escola na centralidade, através da ampliacdo de
tempo e espaco para estudantes das redes de ensino publico do Brasil. Nesse contexto
das politicas publicas do século XXI, contribuiu para a formacdo integral, com a
permanéncia dos estudantes na escola no contraturno das aulas regulares. O programa
foi dividido em 10 macrocampos®: esporte e lazer, educagdo ambiental, educacéo
ambiental, direitos humanos em educacdo, cultura e artes, inclusdo digital, prevencao e
promocdo da salde, educomunicacdo, educacdo cientifica, e educacdo econdmica e
cidadania. E contou com financiamento através do PDDE - Programa Dinheiro Direto
na Escola. Cabe ressaltar que o impacto na escola é grande e “ndo quer s6 mais
educacdo, quer também mais espacos, mais tempos, mais gente, mais oportunidade”

(BRASIL, 2012, p. 11).
A confusdo que se faz é muito grande, fala-se de escola de tempo integral,
quase como um nome fantasia [...] O tempo pode ser ampliado, a corda do
tempo pode ser esticada, sem que se faca educacdo integral, focando-se no
reforco de determinadas disciplinas escolares a serem avaliadas, em um

"Processo do impeachment da presidenta Dilma Rousseff, entendido aqui como um golpe que resulta na
destruigdo, retrocessos e revogacdo de politicas publicas de educacéo no Brasil.

8 aqui € preciso ter cuidado, pois na verdade iniciou com 13 macrocampos, depois foi reestruturado e
ficou em 10....talvez uma nota de rodapé, ou
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circulo vicioso que retira da escola a perspectiva de sua fungdo social e
cidada (MOLL, 2020, p. 4).

Na formulacdo de politicas publicas a elaboracdo de documentos construidos
coletivamente é importante para a durabilidade e consolidacdo e dentro do Programa

Mais Educacdo a clareza para nortear estava nos seguintes argumentos:

“o caminho ndo pode se reduzir a construir mais escolas, com mais espaco,
mais salas, salinhas, salfes, puxadinhos, puxadfes ou apenas ampliacdo da
jornada escolar. Os principios e fundamentos da educagéo integral pedem-
nos qualidade e ndo sé quantidade (BRASIL, 2012, p. 12).

Identificamos, também, que o mesmo documento reforca a necessidade de
aprimorar e organizar a gestdo da escola em “critérios de limpeza, organizagdo, ordem,
controle, seguranga, funcionalidade, eficiéncia” [...] (BRASIL, 2012, p. 12).

O Programa proporcionou uma discussdo sobre o modelo de escola gestado,
institucionalizado e incrustado em uma sociedade em constante transformacao, para um
mundo em mudanga, como afirmou Teixeira (1977). Serd que as escolas sdo iguais em
comunidades diferentes? Se a comunidade muda, a escola precisa estar inserida neste
contexto através da revisdo dos Projetos Politicos Pedagogicos - PPP. A escola é feita
de gente ¢ “gente ¢ assim: variada, diversa, Unica. Somos especificos, especiais”
(BRASIL, 2012, p. 12).

Por meio da anélise documental percebemos que o Programa Mais Educacdo ndo
se limitou ao tempo ou ao espaco, fazer passeios ou realizar oficinas com os estudantes.
Portanto, ir além para "reinventar, redescobrir o que ja temos, olhar com outros olhos,
mais atentos, curiosos, perguntadores e desconfiados. Precisamos ir além do 6bvio, do
lugar-comum [...]” (BRASIL, 2014. p.12). A proposta de inverter o olhar perante a
cidade, ao bairro e a rua sobre a periculosidade, para um outro viver, foi permanente.

O encontro com a escola estatica, com dificuldade de romper com o tempo-
espaco foram obstaculos vivenciados. A ruptura é gradual, necessaria e pode acontecer a
partir de formacBes com professores, dialogos, leituras, reflexdes coletivas e acOes e,
com o estimulo a professores e estudantes empolgados. A discussdo proposta na diretriz
para “a criacdo/amplia¢do/reinvengdo dos espacos educativos depende de uma reflexdo
sobre a génese do espaco, do tempo e do territorio escolar do entendimento de como,
quando e porque eles se fizeram assim” (BRASIL, 2012, p. 12). Para transformar e
refletir sobre o papel da escola cabe a comunidade escolar participar, dialogar,
reorganizar, rever e ressignificar os espacos e tempo escolares.

Para Moll (2020, p. 4)

pensar educagdo integral implica pensar no conjunto de oportunidades de
formacdo humana que dialogam com o direito de bem viver. A escola néo é
uma bolha, e a vida escolar ndo pode ser reduzida a listas de conte(dos a
serem ensinados e avaliados para selecionar os poucos “aproveitaveis” pelo
sistema e 0s muitos que ficardo de fora.

A politica pablica do Mais Educacdo propde de forma muito pragmatica uma
educacdo mais humanista pautada num conceito evolutivo e abrangente com arte e suas
linguagens sincronizadas com as possibilidades dos macrocampos. Destacamos que 0
Mais Educacdo é muito Anisiano numa perspectiva da formacdo de um ser humano
completo, onde as perguntas e respostas fagam parte construcdo deste individuo.
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Considerac0es finais

A escola do inicio do século XX foi uma escola para poucos. A crueldade
imposta para uma populagdo de origem escravocrata, que em sua maioria estava refém
de uma “elite do atraso” que ndo se preocupava com a educagdo popular (SOUZA,
2017). Poucos eram os libertos que tinham acesso a educacdo ampla. As escolas
estavam localizadas em grandes centros, o que contradiz um pais continental. Anisio
Teixeira prop6s uma estruturacdo fisica das escolas com reforma na base curricular e
conteudos, assim como a formacao continuada para professores.

Nesse contexto, o resgate da obra de Anisio Teixeira se faz necessario para o
debate atual em relacéo ao tempo escolar, que continua reduzido e insuficiente para uma
educacdo integral. Este tempo, tanto em numero de anos, quanto em horas diarias e
anual. Para Anisio (2011, p. 61), “o meio turno, com 4 horas didrias, estd na cultura
diaria da escola primaria, secunddria e superior”, que necessita de alargamento. Os
professores acumulam uma carga hordria em varias escolas, onde os alunos sao
passiveis de abandonarem para trabalhar. Essa escola em tempo parcial colabora para a
precariedade da formacao.

O direito a educacdo é inalienavel e inegociavel para a formagdo de um ser
humano que tenha também direitos civis e politicos. A educagdo enquanto direito ndo
pode ser analisada isoladamente da sociedade e das suas relagdes. Cabe destacar que
para educar na integralidade necessitamos transpor e transcender os muros da escola e
se relacionar com outros espacos e ambientes, com intuito de ampliar, também, as
relacdes sociais.

A implementacdo de uma educacdo integral e em tempo integral requer uma
organicidade dos sistemas educacionais para garantir uma escola para a permanéncia de
no minimo de 7 horas diérias, de jornada, durante os 200 dias previstos. Mas, isso
demanda outro olhar para a organizacdo do curriculo, e da funcionalidade da escola e de
sua gestdo pedagogica, para superar as diferencas e desigualdades existentes, para a
superacdo de uma educacéo tradicional.

E possivel concluir que h4 um descumprimento das metas do Plano Nacional de
Educacdo - PNE, marcado por um forte investimento no periodo de 2003 a 2015. A
estagnacao e paralisia de investimentos comprometem uma educagdo ampla, inclusiva e
sem privilégios.

Para a construcdo de um projeto de Nacéo precisamos de um alicerce, que passa
pelos direitos a educacao, condicdo necessaria para a construcéo e desenvolvimento do
ser humano na sua integralidade, plenitude, autonomia e emancipagao.

Na “construcdo da pessoa humana em suas multiplas dimensdes”, ¢ necessario
pensar e agir a partir da integralidade do ser humano, como preconiza os Parametros
Curriculares da Educacdo Basica de 2013 (BRASIL, 2013). O modelo de escola
instituido no Brasil foi pautado na parcialidade, fragmentada em meio turno e recortada
pela acdo humana, onde se forma um individuo pela metade, para viver e conviver em
um mundo por inteiro. Portanto, necessitamos de uma educacéo integral para orientar e
organizar a escola, a educacdo e a vida.
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Resumo: O presente ensaio faz parte de uma pesquisa de doutorado desenvolvida por
um de seus autores e propOe analisar, assim como discutir as cidades que educam em
uma interlocucdo com territérios que educam. Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica e
documental a partir do encontro com as teorias de Paulo Freire, Theodor Adorno e
Anisio Teixeira, através de uma perspectiva da educacdo critica, emancipatoria,
democrética, libertadora e sem privilégios. Bem como, investigar e compreender como
as tematicas educacdo integral e educacdo cientifica dialogam com as cidades
educadoras. Os entrelacamentos dos temas podem corroborar com politicas de educagdo
cientifica, presentes nos espacos cientificos-culturais, com as cidades que sdo ou
pretendem ser educadoras, em uma vida e sociedade, tendo a ciéncia como leitura de
mundo.
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ABSTRACT: The present essay is part of a doctoral research developed by one of its
authors and proposes to analyze, as well as discuss the cities that educate in a dialogue
with territories that educate. It is a bibliographical and documentary research from the
encounter with the theories of Paulo Freire, Theodor Adorno and Anisio Teixeira,
through a perspective of critical, emancipatory, democratic, liberating and without
privileges education. As well as investigating and understanding how the themes of
integral education and scientific education dialogue with educating cities. The
intertwining of the themes can corroborate with scientific education policies, present in
scientific-cultural spaces, with cities that are or intend to be educators, in a life and
society, having science as a reading of the world.
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Introducéo

A coisa mais bonita que o homem pode experimentar é o mistério e 0
desconhecido. E esta a emogdo fundamental que esta na raiz de toda a
ciéncia e de toda a arte. Foi a experiéncia do mistério e 0 medo do
desconhecido que fez surgir as religies. A certeza de que existe algo que
ndo podemos alcancar, ou entender. Esta certeza e esta emogdo séo o0
alicerce da verdadeira religiosidade, da ciéncia e da arte.

Albert Einstein

Esse ensaio visa pontuar algumas questGes sobre as cidades educadoras, que
chamamos de territorios®® que educam. A Pedagogia da Pergunta proposta por Freire
(1985), possibilitou iniciar nossas reflexdes e debates sobre as cidades que educam. Nao
queremos acusar, denunciar, expor as feridas e mazelas das cidades “educadoras” que
fazem parte da AICE (Associacdo Internacional de Cidades Educadoras) e detém esse
titulo. Tampouco, queremos negar as diretrizes, preceitos e utopias, presentes nos
principios da Carta de Barcelona (1990). O que queremos é discutir e enfatizar que a
compra ou concessdo de um titulo ndo torna uma cidade educadora. Mas, o que faz uma
cidade ser educadora?

Colocamos as seguintes questfes: como uma cidade detém o titulo de cidade
educadora, se a mesma nega os direitos fundamentais, dentre eles a educagdo? A Carta
das Cidades Educadoras no seu segundo principio diz que: “A cidade deverd promover
a educacdo na diversidade para a compreensao, a cooperacgdo solidaria internacional e a
paz no mundo” (BARCELONA, 1990). Mas sera que uma cidade, em que a populagao
legitima pautas conservadoras, fascistas, racista, machistas e misdginas é de fato
educadora? A cidade “devera contribuir para a correcdo das desigualdades que surjam
entdio da promocdo cultural, devido a critérios exclusivamente mercantis"
(BARCELONA, 1990).

O modelo das cidades que encontramos coincide com um modelo de sociedade
que ¢é excludente, desigual, perverso e historicamente escravocrata, onde uma parcela
pequena da populacdo possui 0s meios de producdo e detém o poder, em detrimento de
uma maioria da populacéo pobre, que sobrevive como miseraveis. David Harvey (2014,
p. 246) nos ajuda a pensar sobre esse modelo, quando afirma que “O direito a cidade
nao ¢ um direito individual exclusivo, mas um direito coletivo concentrado”. O mesmo

autor ainda diz que a cidade tradicional que imaginamos foi implodida e morta pela

13 Territorio social, cultural e espaco geogréafico que é entendido na totalidade dindmica, que esta submetido o processo da histéria

e da constru¢do humana.
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urbanizacgéo capitalista descontrolada mediante o processo desenfreado de acumulacao
do capital que financia e expande.

O quinto principio da carta diz que “os municipios deverdo exercer com eficacia
as competéncias que lhes cabem em matéria de educacao”. Porém, a evasao e o fracasso
escolar sdo naturalizados. Sera que é legitimo deter o titulo, abandonando e néo
cuidando das criancas, jovens, adultos e idosos? De fato, uma cidade so sera educadora
na pluralidade, na diversidade e na liberdade. Onde a democracia seja um exercicio
rotineiro. Sera que uma cidade pode ser educadora numa relacdao opressora? A resposta
sO seria sim, se houvesse um processo de estimulo a libertacdo dos oprimidos. Uma
cidade pode ser educadora, quando os educadores sdo mal remunerados e néo
valorizados? Uma cidade é educadora quando ndo cuida dos problemas ambientais?
Uma cidade pode ser educadora sem priorizar investimentos nos espacos cientificos-
culturais?

Alias cabe ressaltar, que o termo “titulo” nos remete a Idade Média, onde os
fidalgos recebiam do rei um pedaco de terra para comandar, administrar e fazer gestéo,
e recebiam em troca o atributo de conde, marqués, duque, visconde e bardo. Para uma
cidade ser de fato educadora, muitos sdo os fatores que permeiam esse processo e de
acordo com Goémez-Granel e Vila (2003, p. 33) “E evidente que qualquer iniciativa
destinada a promover um projeto Educativo de Cidade deve contar com o impulso
inicial da administracdo local”. No entanto, projeto com essa caracteristica deve ser
coletivo, para envolvimento de toda a cidade.

No Brasil sdo 24 municipios que detém o titulo e sdo consideradas Cidades
Educadoras: Araraquara/SP, Camargo/RS, Carazinho/RS, Curitiba/Pr, Gramado/RS,
Guaporé/RS, Guarulhos/SP, Horizonte/CE, Maral/RS, Maua/SP, Nova Petrdpolis/RS,
Passo Fundo/RS, Porto Alegre/RS, Raul Soares/MG, Santiago/RS, Santo André/SP,
Santos/SP, S&o Bernardo do Campo/SP, S&o Carlos/SP, S&o Gabriel/RS, Sdo Paulo/SP,
Sarandi/RS, Soledade/RS, Vitoria de Santo Antdo/PE. A partir dos indicadores expostos
na tabela abaixo, podemos dizer que o titulo de cidade educadora pode ndo melhorar as
condicBes das cidades. O que faz uma cidade educadora verdadeiramente é um projeto
de cidade que coincida com o projeto de sociedade, na perspectiva de formar cidadaos
conscientes e pertencentes do seu territorio. Granel e Vila (2003, p. 33) seguem
afirmando que “Esse projeto necessita de cumplicidade e envolvimento da comunidade,
em uma perspectiva educativa, cultural e social, atuando em maultiplos setores como

sindicatos, associagOes e universidades, etc”.
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Tabela 01. Indicadores populacionais, sociais e educacionais das cidades educadores brasileiras

Cidade Educadora Hab/ IBGE/21 IDEB 2019 IDHM 2020 | Analfabetismo 2010
Araraquara/SP 238.339 6,7 0,815 3,3
Camargo/RS 2.750 6,0 0,736 7,6
Carazinho/RS 62.413 6,3 0,766 3,9
Curitiba/PR 1.948.626 5,0 0,823 2,1
Gramado/RS 36.844 6,0 0,764 25
Guarulhos/SP 1.379.182 5.0 0,763 3,8
Guaporé/RS 26.199 6.4 0,765 2,9
Horizonte/CE 68.529 6,9 0,658 15,3
Maral/RS 45,523 6.3 0,774 2,6
Maua/SP 477.552 6,7 0,766 39
Nova Petrépolis/RS 21.717 5.9 0,780 2,5
Passo Fundo/RS 204.722 57 0,776 33
Porto Alegre/RS 1.492.530 51 0,805 2,2
Raul Soares/MG 23.663 6,7 0,665 13,7
Santiago/RS 49.360 6,5 0,766 41
Santo André/SP 721.368 6.5 0,815 2,9
Santos/SP 433.656 5.8 0,840 2,2
Sdo Bernardo do 844.483 6.9 0,805 2,9
Campo/SP
Séo Carlos/SP 254.484 7,1 0,805 47
Séo Gabriel/RS 62.187 4,9 0,699 8,0
S&o Paulo 12,33 6,3 0,805 31
Sarandi/RS 24763 6,2 0,777 4,8
Soledade/RS 31.067 6,0 0,731 8,7
Vitéria de Santo 140.389 4,2 0,640 21,6

Antdo/PE

Fonte: IBGE, INPEP tabulagdo construida pelos autores

A tabela acima apresenta disparidades e contradicbes com relacdo aos

indicadores Indice de Desenvolvimento da Educacio Baésica - IDEB, indice de

Desenvolvimento Humano Municipal - IDHM e indice de analfabetismo. Os
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indicadores tém suas limitagcdes, mas servem como um instrumento para contrapor as
cidades que recebem o titulo de cidades educadoras, no Brasil. Como uma cidade pode
ser considerada “educadora” e receber essa titulacdo, enquanto a realidade ¢ bem
diferente do que podemos considerar como educadora? As taxas de analfabetismo
expostas na tabela mostram que a educacdo ndo é uma prioridade de fato nesses
municipios.

E fato que o projeto neoliberal norteia as politicas plblicas, pauta o modelo de
desenvolvimento, que a cada dia, se revela insustentavel, com injustica social e
descomprometimento dos gestores com o processo de transformacdo e mudancas
(BARCELONA, 1990). As reflexfes evidenciadas aqui, ndo se restringem a uma
discussdo apenas tedrica, metodoldgica e de fundamentos sobre cidades, territorios que
educam e se educam. Mas pretendemos inserir aspectos da educacdo cientifica,
sobretudo, ao reconhecimento da necessidade de termos referenciais que contribuam
para aprofundar na consolidagdo de uma educacao integral que dialogue com as lutas e
anseios sociais dos sujeitos que integram os territdrios educadores. Propomos um
resgate de matrizes historicas para encontro com Freire (1985), (1967), (2021); Adorno
(2021) e Anisio Teixeira (1955), (1958), (1971) através de uma educacdo critica,
emancipatoria, democrética, libertadora e sem privilégios.

Como referencial tedrico para a educacdo cientifica e ensino baseado na
investigacdo serdo utilizados os seguintes autores: Chapark (1996), (2006); Demo
(2015), (2022); Carvalho (1998). Para a educacao integral vamos trabalhar com Moll
(2012), (2020) e outros autores. Dedicamos especial atengdo as comunidades
educadoras, numa perspectiva de territorio** que educa e se educa, com respeito as
identidades e nas condicdes de sujeitos de direitos:

a) a educacdo integral, tempo escola e tempo comunidade.

b) direito ao conhecimento e direito a cidade;

) a uma vida harmdnica em consonancia com o ambiente;

d) direito a uma escola com justica curricular, que o reconheca desde seus

modos de vida, sua cultura, suas lutas.

Educacéo, cidades e territdrios como direitos

14 Territério que vai além do geografico, abrangendo a cultura, o social, o econdmico e politico.
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Gohn (2010, p. 33) conceitua que a educacéo € algo que esta além da escola. No
ambiente escolar a educacdo é certificadora. Nos espacos informais aprendemos atraves
de nossas relacdes, com a familia e amigos. Nos espagos ndo formais a educacgdo ocorre
pelas trocas, pelas experiéncias compartilhadas nos espacos coletivos e em grupos como
museus, bibliotecas, entre outros. Para a autora a educa¢do nao formal,

E um processo sociopolitico, cultural e pedagdgico de formacao para a cidadania,
entendendo o politico como a formag&o do individuo para interagir com o outro
em sociedade. Ela designa um conjunto de préaticas socioculturais de aprendizagem
e producdo de saberes, que envolve organizacGes/instituices, atividades, meios e

formas variadas, assim como uma multiplicidade de programas e projetos sociais
(Gohn, 2010, p. 33).

Os espacos ndo formais ou informais, assim como as feiras de ciéncias e clubes
de ciéncias, consistem em estratégias e recursos didaticos para a transformacdo do
ensino de ciéncias em um processo mais investigativo, interativo e humanistico. Para
Gohn (2006, p. 29) esses espacos tém “uma intencionalidade na agdo, no ato de
participar, de aprender e de transmitir ou trocar saberes.” Esses espagos cientificos-
culturais®® vdo além dos locais propriamente ditos. Eles sdo a cidade, o territorio, o
bairro e suas singularidades.

O conceito de cidade pode ser discutido sob muitos aspectos. Cada cidade tem
suas caracteristicas e identidade, a partir das relactes e ligaces que sdo estabelecidas
nela. As pessoas que habitam a cidade se sentem pertencentes a ela, uma vez que habitar
¢ mais que morar, € criar lacos e estabelecer relagdes. Para Harvey (2014, p. 134) “A
cidade é o lugar onde pessoas de todos os tipos e classes se misturam, ainda que
relutante e conflituosamente, para produzir uma vida em comum, embora
perpetuamente mutavel e transitoria”. O autor segue refletindo que cada um usufrui da
cidade conforme seus desejos e necessidades. A cidade é um todo constituido por
partes. Esse processo de constituicdo envolve diferentes fatores, como as lutas politicas
e sociais. A questdo de classes esta presente, pois, a0 mesmo tempo que 0S espacgos Sao
coletivos, existe uma certa distin¢do “velada” de quais espacos cada um pode ou ndo
frequentar, a partir de sua classe social.

Para Agier (2011, p. 38), “a cidade ja ndo ¢ considerada “uma coisa” que eu
possa ver nem “um objeto” que eu possa apreender como totalidade. Ela transforma-se

num todo decomposto, um holograma perceptivel, apreensivel e vivido em situacdo”. A

Espacos cientifico-culturais (centros e museus de Ciéncia e Tecnologia, aquérios, planetarios, jardins boténicos, zooldgicos,

centros de visitantes em unidade de conservacéo e parques de ciéncia)
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cidade vai se construindo e se recriando a partir dos encontros. Para o autor, “Sao as
pessoas que fazem a cidade, os grupos sociais que fazem a cidade, e ndo a cidade que
faz a sociedade. E ¢ este “fazer a cidade” que se observa nas relagdes sociais, em
diferentes formas de sociabilidade, que ¢ preciso decifrar melhor” (AGIER, 2011, p.
55).

Neste texto, 0 nosso conceito de territorio estd para além do espago,
concordamos com Costa (2012, p. 121) quando ele explica que “o territorio pode ser
relativo tanto a um espaco vivido, quanto a um sistema percebido no seio da qual o
sujeito se sente “em casa’”.

Assim, territorios que educam estdo para além dos espagos da escola. A escola
é um dos espacos, mas ndo da conta de tudo sozinha. Ela precisa agregar forcas a outros
espacos, outras instancias e institui¢cdes. Nesse sentido, Gadotti (2008, p. 30) diz que “a
cidade é a nossa primeira instancia educativa. E ela que nos insere em um pais e em um
mundo em constante evolugdo”. Moll (2012, p. 142) complementa enfatizando a

importancia da articulacdo e da intersetorialidade entre os espacos e territorios,
Baixar os muros da escola é coloca-la em dialogo com o que estd em seu entorno
em termos de politicas publicas, equipamentos publicos, atores sociais, saberes e
praticas culturais e dinamizar as relac6es escola/comunidade, comunidade/escola,
professores/agentes culturais, agentes culturais/professores, politicas educacionais
Ipoliticas sociais, entre outras. (MOLL, 2012, p. 142).

Essa perspectiva de baixar os muros da escola precisa de intencionalidade,
planejamento, enfrentamento, conivéncia da comunidade escolar e consequentemente
dos organismos governamentais que organizam a educacdo, em um processo de
transformacdo. E a partir do dialogo, da abertura da escola para a relacdo com seu
territorio, buscando uma articulagdo com 0s espacos que educam e que promovem

relacfes na comunidade. Essa articulacdo fortalece vinculos e promove educacao.

Educacdo critica, emancipatoria, democratica, libertadora e sem privilégios.

Neste topico vamos dialogar com Anisio Teixeira, Theodor Adorno e Paulo
Freire, intelectuais que manifestaram e denunciaram as injusticas, exploracdes e uma
educacdo autoritaria, com privilégios. Os trés foram fadados ao exilio. Essa educacao
autoritaria reflete no modelo de cidade.

Para Anisio Teixeira, no ultimo texto que escreveu publicado no livro Cultura e

Tecnologia, em 1971, “A educagdo é um reflexo desse mundo. E ele que separa a
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educacdo humanistica da educacéo cientifica, a educacdo geral da educacdo para a
profissdo e a vocagdo, a educacdo de ciéncia pura da educagdo tecnoldgica” [...]
(TEIXEIRA, 1971, p. 15). Ha de fato uma separacdo da arte com as demais formas de
educagdo. O patrono da escola publica brasileira ainda defende que “é pela cultura,
assim concebida, que o homem vai ganhar o controle da situacdo extremamente
complexa em que esta a viver” (TEIXEIRA, 1971, p. 16-17). A cultura é dindmica, ndo
estatica e vive em constante mudanga, onde o homem toma consciéncia através da
educacéo.

Para uma cidade e uma sociedade mergulhadas na anticiéncia e na antivacina
recomendamos uma “imuniza¢do” e “antidotos” anisianos, freireanos ¢ adornianos. Para
Teixeira (1971, p. 17) “A ciéncia, melhor diria, o método cientifico produz o
conhecimento positivo, a filosofia produziria a sabedoria de como usa-lo para poder ele
contribuir para a vida feliz e digna do homem”. Essa ciéncia vai além do instrumental
da ciéncia fisica, para um tipo de ciéncia humana para ser vivida. “O uso humano da
ciéncia, que nos ensinard a sabedoria, € que tornara tal vida possivel e, deste modo,
humanistica a educagdo ministrada pela instru¢ao cientifica”. (TEIXEIRA, 1971, p. 17)

Para Scocuglia e Costa (2017, p. 20) “Desde o inicio da escrita do conjunto das
suas obras principais, Freire destaca a educacdo como pratica da liberdade - projetada
como conquista dos seres humanos e como parte intrinseca da sua formacgao [...]”. A
escola € uma das bases para a valorizacdo da cultura protagonizada por educandos e
educadores, através da liberdade de pensamento, de acdo e de intencionalidades. Nossas
escolas foram instituidas em uma sociedade autoritaria ao longo da histdria brasileira,
que necessita de superacdo durante o processo educativo. A conquista do fazer um
processo educacional horizontal ainda ¢ um desafio contemporaneo. “Mais do que falar
e debater sobre a liberdade, a escola precisa praticar a liberdade, todos os dias, todos 0s
momentos” (SCOCUGLIA; COSTA, 2017, p.21).

A investigacao estd na estruturacao do pensamento ¢ da obra de Freire [...] “¢ o
momento deste buscar € o que inaugura o didlogo da educacdo como préatica da
liberdade" (FREIRE, 1987, p. 87). E neste momento que acontece de fato a
investigacdo, através de temas geradores que surgem a partir do universo tematico do
povo. Este processo de investigacdo exige método, que ndo pode contradizer a
dialogicidade da educacéo libertadora, conscientizadora, ou seja, com apropriacdo dos
temas geradores para a tomada de consciéncia dos individuos. Serad que existe ensino

sem pesquisa e pesquisa sem ensino? Para Freire (2001, p.13) “enquanto educadora, a
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cidade ¢ educanda”. Mas esse processo deve ser pautado em politicas publicas de
cultura, educacdo, saude, mobilidade e lazer.

E conforme afirma Freire (1985), o conhecer surge como resposta a uma
pergunta, assim como atraves das reflexdes sobre a emancipacdo humana também nas
relacBes entre o oprimido e opressor, para um processo de autonomia, conscientizacao e
libertacio (ARAUJO, 2021, p. 03).

Concordamos com Adorno gquando ele fala que democracia e emancipagao estéo
intrinsecamente ligadas e sustentadas pelo conhecimento que liberta. O conhecimento
em formato de emancipacdo, rompe com as modalidades de uma educacdo autoritaria,
bancéria, controladora, vigilante, punitiva e regulatdria.

Segundo Adorno (1995), a democracia € um grande passo em direcdo a
emancipacao.

Numa democracia, quem defende ideais contrarios a emancipacao, e, portanto,
contrérios a decisdo consciente independente de cada pessoa em particular, € um
antidemocrata, até mesmo se as ideias que correspondem a seus designios sdo
difundidas no plano formal da democracia. As tendéncias de apresentacdo de
ideais exteriores que ndo se originam a partir da prépria consciéncia emancipada,
ou melhor, que se legitimam frente a essa consciéncia, permanecem sendo
coletivistas reacionarios. Elas apontam para uma esfera a que deveriamos nos opor
ndo s6 exteriormente pela politica, mas também em outros planos muito mais
profundos. (ADORNO, 2021, p. 141).

Uma educacdo emancipadora na cidade educadora e enquanto pratica da
liberdade s6 é possivel através de uma leitura da realidade, a partir do desafio analitico
através das perguntas e da investigacdo. Este encontro é dialético na sua incompletude,
que passa pela tomada de consciéncia na construcdo do conhecimento.

Freire denunciava e chamava atencdo que na liberdade e emancipacdo do
individuo existe uma relacdo ténue e proxima entre opressor e oprimido. O liberto de
hoje quando chega ao poder, pode virar opressor de amanha. Para romper com essa
I6gica é preciso educar para a criticidade, na perspectiva dialégica, de quem ouve e de
quem fala. O dialogo implica o exercicio da fala e também, da escuta. Dialogando
produzimos relagdes, reflexdes. Nos comunicamos em comunh&o. Assim, ndo tem
como a educacdo bancaria e antidialégica proposta pelos neoliberais surtir efeitos
positivos na educagdo e no projeto educativo de nacdo. Educacgdo envolve aprender a
pensar, a pensar certo, como afirma Freire (1996, 38) “A pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve o0 movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o

pensar sobre o fazer”.
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Em consonéncia com a nossa reflexdo, Demo (2017) aponta que é necessaria
uma aprendizagem com pedagogias participativas com inspiracdo na “problematizacao,
projeto, pesquisa, elaboracdo constante, argumentacdo e contra-argumentacédo, adesao a
autoridade do argumento (ndo do argumento de autoridade), sem indicacdo deste ou
daquele “método” fetichizado” (DEMO, 2017, p. 04).

A emancipagdo passa pela formacdo da consciéncia critica e, neste sentido, a
emancipacdo precisa estar permanentemente em alerta contra a barbarie. “Uma
democracia efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem ¢é
emancipado” (Adorno, 2021, p. 141). Sem emancipacéo € possivel que uma cidade seja
educadora? A cidade educadora necessita um olhar atencioso para o que pregou Adorno
em Educacdo e Emancipacdo. Nesse sentido, ndo pretendemos aqui dar receitas,
modelos e roteiros para espacos cientificos, culturais e educadores, porém temos o
propdsito de trazer a reflexd@o sobre a temética abordada.

No contexto das cidades educadoras, as contribui¢cGes dos autores para um Ensino e
Aprendizagem Baseados na Investigacdo para a educacdo cientifica podem instigar o
debate. Na tentativa de responder perguntas como: de que forma a metodologia
investigativa é usada na elaboracdo de projetos de educacéo cientifica e como se articula
em Freire e Adorno, numa perspectiva emancipadora e humana? Como este formato a
luz da pedagogia da pergunta, pode contribuir para a mudanca de atitudes de professores
estudantes da educacéo basica, envolvidos com projetos de educacéo cientifica?

As redes de educacdo basica necessitam de vida para uma mudanca nos
processos de ensino e aprendizagem. A Educacgdo Integral atrelada ‘““as historias e as
culturas dos territorios poderdo dar mais sentido aos lugares e aos moradores que
construiram e constroem esses espagos” (ARAUJO; MOLL, 2022, p. 136). Uma cidade
educadora de fato ensina e aprende, ampliando as perspectivas e desnaturalizando
lugares comuns. Este projeto de nacdo e sociedade precisa ir além deste modelo de
cidade educadora existente e proposto na carta.

A Educacdo Integral responde a perspectiva de que o potencial humano em todas
as suas dimensdes (estética, ética, cultural, cognitiva, social, etc) pode ser
desenvolvido. Porém, essa perspectiva de educacdo s6 pode ser vista no sentido
global, como o viver humano, onde vida e educacdo se interligam. Os tempos da
vida interagem com os tempos de escola, para que saberes sejam redimensionados
e conectados a realidade dos estudantes, professores e familia (ARAUJO; MOLL,
2022, p. 138).

A vida e a historia das pessoas no dia a dia ndo estdo descoladas. S&o acbes que

se entrelagam, se confundem e se fundem a medida que véo acontecendo. Freire (1991,
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p.29) alerta para a importancia dessa consciéncia: “Para o educador progressista e
coerente, o necessario ensino dos conteudos estara sempre associado a uma “leitura
critica” da realidade”. Teixeira (1971, p. 18) esclarece que “viver é educar-Se", ou seja,
a cidade educadora, é vida. Em nossa existéncia, 0S processos que ocorrem em nossa
constituicdo, em nosso contexto, em nossa historia sdo a problematica que nos
atravessa. Ele coloca esses processos enquanto “mistérios”, a maioria ja desvendados
pela ciéncia. E os que surgem das experiéncias e relacdes dos seres humanos com o
mundo e no mundo, vdo sendo solucionados a partir dos conhecimentos e saberes
produzidos pela humanidade. A ciéncia esta aléem dos fendmenos fisicos. Ela esta em
nossas vidas.

Assim, ainda para Teixeira (1971, p. 17) “[...]a necessidade da educagao fazer-se
a mestra do processo de viver foi tdo extrema e urgente, por isto mesmo que a vida se
fez incrivelmente organizada e complexa [...]”. Essa complexidade ¢ o maior desafio
para a ciéncia e para a pesquisa. Portanto, “o problema do nosso tempo: estender o
método cientifico aos valores humanos, voltar a busca e ao amor da sabedoria,
consumando-se para 0 mundo social e moral a epopéia da ciéncia ainda limitada ao
mundo fisico e material” (TEIXEIRA, 1971, p. 18).

A separacdo da ciéncia do mundo com os problemas humanos causou
impropriedade para um pensamento sistémico e unificador. A humanizagdo da ciéncia
ainda é uma necessidade permanente, para uma sociedade brasileira que pouco se
confronta com a formacéo historico-cultural nacional. Para Darcy Ribeiro (1997, p. 18),
“o fisico José Leite Lopes tinha suas razdes quando disse que a ditadura nos anistiou,
mas nossos colegas ndo. Na verdade, nossos postos estavam ocupados e aparentemente
ninguém precisava de nds”. Nenhum aluno tinha lido nada meu. Como necessitamos de
revisitar nossas matrizes histéricas, alguns em destaque neste texto.

A Iniciacdo Cientifica, Alfabetizagéo Cientifica, Letramento cientifico ou
Educacéo Cientifica podem corroborar para uma cidade educadora?

A insercdo da Educacdo Cientifica ou da Iniciagdo Cientifica — IC nas escolas da
educacdo bésica precisa de um entendimento conceitual do que seja fazer aprender
ciéncias, fazendo ciéncia, conforme sugestdo do Prof. Antonio Carlos Pavéo (Diretor do
Espaco Ciéncia/PE. Mas o que é IC afinal? De qual ciéncia estamos falando?
Ressaltamos que para debater e produzir conhecimento, para discutir questdes atuais
importantes como 0 negacionismo cientifico e a anticiéncia, a ciéncia € nosso guia para

leitura do mundo. Por isso questionamos, qual o papel da ciéncia para a construcdo da
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cidadania? Utilizaremos o conceito de Educacédo Cientifica por considerar mais amplo,

abrangendo a iniciacdo, alfabetizacdo e letramento cientifico.

De acordo com Pavao (2008, p. 01), “para ensinar ciéncias fazendo ciéncia,
verificar se os professores e alunos da educacdo basica tenham atitudes e se comportem
como os cientistas ¢ um desafio permanente”. Porém, deve ser avaliado de forma
processual, onde o aluno necessita fazer perguntas sobre uma determinada realidade,
experimentar situacOes que sejam livres, abertas para a investigacdo e tomadas de
decisbes. Com este método os jovens tém a possibilidade de desenvolver habilidades
cientificas, ter conclusdes, planejar e desenhar experimentos.

Um desafio permanente € o processo de ruptura com a consciéncia ingénua e
considerar o conhecimento prévio do individuo. Como desencadear um processo
investigativo com bases em fazimentos e preceitos em Anisio Teixeira? Uma
investigacdo se torna instigante através de um projeto, que necessita partir de uma
realidade concreta atrelada a problemas da comunidade.

Nesse contexto o professor € um provocador e mediador na construcdo desse
conhecimento fazendo com que os estudantes reflitam e problematizem questdes
sociais, culturais, cientificas, naturais, econdmicas, dentre outros. Deve ser inserido no
contexto da ética cientifica vigente, para a formacao de estudantes criticos. Lembrando
que a ciéncia é produto da cultura humana, sendo um processo acumulativo e histérico,
resultado do trabalho de pessoas, inclusive da comunidade escolar da educacéo basica.

O itinerario Iniciacdo Cientifica para a Educacdo Basica tem como desafio
provocar e estimular a criatividade, assim como um ensino aprendizagem através da
investigacdo, para que 0s processos sejam registrados e resultados divulgados em feiras
de ciéncia e Mostras Cientificas, rompendo com a légica da memorizacao e da repeticdo
instituidas pelo conhecimento bancario. Cabe aqui destacar que a implantacdo de
itinerarios pouco funciona com diretrizes, normas e leis.

As cidades que investem em espacos cientificos-culturais, que sdo bases
necessarias para entendimento do eu, do outro e do mundo, ou seja, 0 ser humano na
centralidade do debate. Portanto, existe um debate que ainda ndo é consensual sobre
qual ensino e aprendizagem é possivel na educacdo basica. Se fala em Iniciagdo
Cientifica, Ensino por investigacdo, pedagogia de projetos, Alfabetizacdo Cientifica,

aprender atraves da pesquisa, etc.

O que dizem os tedricos sobre a educacéo cientifica



A discussdo acerca da formacdo de educadores na perspectiva da Educacéo
exige que seja explicitado o projeto de sociedade e escola que se quer construir. “Com
esse conjunto € possivel definir qual o perfil e que formacdo € necessaria para
fundamentar préaticas coerentes com o0s principios e valores que estruturam essa
concepcao” (MOLINA, 2014, p. 225).

Nesse sentido, conceber, conduzir uma pesquisa e 0 que esta sendo investigado
através da pedagogia da pergunta, que pode ser uma discussao para inquietar e provocar
um debate na educacdo cientifica, para que esta seja mais humanista e promova a
emancipacao, autonomia e liberdade dos sujeitos. O movimento de aprender atraves da
pesquisa inicia com o perguntar ou questionar. E conforme afirma Freire (1985), o
conhecer surge como resposta a uma pergunta.

A contribuicdo desses teoricos justifica-se no pensamento da sociedade
capitalista e suas contradicdes. Além do fato de que, ambos fizeram reflexdes sobre a
emancipacdo humana; Adorno em uma perspectiva filosofica e Freire, por sua vez, a
partir das relacbes entre o oprimido e opressor, para um processo de autonomia,
conscientizacao e libertacéo.

Contudo, para fundamentar o ensino baseado na investigacdo, destacamos as
contribui¢bes do Prémio Nobel de Fisica em 1992, Georges Charpak. Para o cientista
transformar professores e alunos da educacdo basica em cientistas, sdo desafios que
necessitam de superacdo do modelo da racionalidade técnica para uma acdo da pesquisa
e da investigacdo, numa interacdo permanente entre centros, escolas e universidades,
sem a dicotomia ensino/pesquisa (CHAPARK, 2006).

Contextualizando a ciéncia, em uma inser¢cdo no cotidiano de uma cidade educadora,
podemos nos perguntar: como transformar escolas em laboratérios a céu aberto para
perguntas e busca de respostas, sem dissociacdao da cultura? O ato de plantar a davida
deve ser o problema para desencadear a pesquisa, para que O perguntar seja 0 mote
inicial da pesquisa e que 0 sujeito aprendiz se envolva nesse perguntar, assim como,
problematize a sua realidade. As perguntas poderéo ter muito sentido se houver relagdo
com a realidade vivida, com um conhecimento anterior, que deve ser proposto e
acordado em sala de aula, para que se promova as condi¢fes para uma educagédo
contextualizada (RIBEIRO, 2021).

Porém, educar na cidade e para a garantia de direitos, a partir de uma proposta

de Educagéo Integral, requer, segundo a educadora Jaqueline Moll (2009, p. 15), que:
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[...] pensemos na aproximacédo das praticas escolares em relagdo as outras praticas
sociais e culturais, aos espacos urbanos tratados como territorios educativos.
Pensemos ainda na escola em meio a um processo que imbrica saberes escolares
aos saberes que “circulam” nas pragas, nos parques, nos museus, nos teatros, nos
cinemas, nos clubes, nos espacos de inclusdo digital, nos movimentos em favor
dos direitos humanos materializados na protecdo das mulheres, das criancas e dos
jovens.

Cabe aqui lembrar que, é necessaria uma epistemologia do perguntar e do
questionar em uma Pedagogia da Pergunta (FREIRE, 1985). Uma Pedagogia da
Pergunta expressa a curiosidade por conhecimento e pela transcendéncia, que vai além
da experiéncia das coisas. A questdo surge da capacidade de descobrir, de se encantar
com a natureza através da ddvida. Todo conhecimento comega com uma questdo. No
entanto, muitas questdes sdo postas sem perguntas, de forma pronta e acabada
(GUERRERO, 1990).

Segundo Freire (1985), a pedagogia libertaria € a resposta a uma educacéao
intransigente, rispida e sem amorosidade, uma educacgdo bancéria onde o professor tem
todas as respostas. Uma educacao libertadora se sustenta através das perguntas, onde os
motes sdo os desafios permanentes. Uma educacdo libertadora é uma Pedagogia da
Pergunta (GUERRERO, 1990).

O mesmo autor, ainda enfatiza que as perguntas sdo instrumentos de
percepcdo. A natureza de uma pergunta (sua forma e suas suposi¢fes) determinam a
natureza da resposta. Como ha a incerteza do conhecimento, os seres humanos tém a
pergunta como principal instrumento intelectual a seu dispor. “O ver as realidades
dependem do quantitativo de limites e ferramentas para observacdo.” (Postman e
Weingartner, 1969, p. 121).

Ainda de acordo com Freire (1985), fazer educacdo com a metodologia
investigativa é importante para as conexdes entre contetdos cientificos, contexto social,
cultural e a linguagem. Perguntar é desafiar o poder. Perguntar é problematizar o
conhecimento. Assim, por exemplo, podemos questionar nossa compreensdo do
significado de aprender. A investigacdo cientifica na escola, portanto, deve ter a
caracteristica de uma estratégia dialdgica para que os alunos questionem, conflitem,
argumentem, relatem, experimentem, julguem e tomem decis6es (FREIRE, 1985).

Para o teorico Kilpatrick (1918) os problemas reais presentes no dia a dia dos
estudantes, podem ser sistematizados através de um plano de trabalho para uma

aprendizagem através da pratica e da interagdo. Mas, ndo é qualquer tipo de atividade ou
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experiéncia que pode promover o aprendizado, ou seja, 0 melhor caminho € através da
experimentacao.

Logo, o processo de ruptura a uma educacdo bancéria sé é possivel através da
rebeldia que € oriunda da curiosidade, da vontade de se aventurar, arriscar e enfrentar o
poder que estd impregnado neste formato de educacdo. A ddvida é que leva a
problematizagéo e perguntas.

O ensino de ciéncias baseado na investigacdo abarca a perspectiva de processo
de evolucdo conceitual, que considera a progressiva modificacdo das concepg¢des do
aprendiz pelo processo de participacdo em praticas cientificas. Amplia a visdo da
Ciéncia como pratica, que engloba componentes de um conjunto amplo de atividades,
com participantes e instituigdes articulados em redes, com modos especializados de
falar, escrever, argumentar, modelar e descrever dados e fendmenos cientificos
(HARLEN et al., 2006). Para Freire (1991)

[...] enquanto numa pratica educativa conservadora competente se busca, ao
ensinar os conteudos, ocultar a razdo de ser um sem-nimero de problemas sociais,
numa préatica educativa progressista, competente também, se procura, ao ensinar,
contetdos, desocultar a razdo de ser daqueles problemas. A primeira procura
acomodar, adaptar os educandos ao mundo dado; a segunda inquietar os
educandos, desafiando-os para que percebam que o mundo dado € um mundo

dando-se e que, por isso mesmo, pode ser mudado, transformado, reinventado
“FREIRE, 1991, p. 30)

Ainda, segundo Freire (1991, p. 35) “Mudar a cara da escola implica também
em ouvir meninos e meninas, sociedades de bairro, pais, maes, diretoras de escolas,
delegados de ensino, professores, supervisoras, comunidade cientifica, zeladores,
merendeiras, etc”. Ressalta ainda “que ndo se muda a cara da escola por um ato de
vontade do secretario”. O que cabe aqui um questionamento: Sera que € possivel mudar

a cara das cidades através de um titulo de cidade educadora?

Considerac6es inConclusivas

Podemos concluir neste ensaio que ao delimitarmos a analise a uma perspectiva
de educacdo cientifica para as cidades que educam no Brasil, estamos conscientes de
haver postergado outras analises e outras questdes importantes. A opg¢éo de utilizarmos
recortes da producdo de Anisio Teixeira, Theodor Adorno e Paulo Freire, ndo esgota a
contribuicdo de outros autores para com o tema. E urgente a necessidade de resgatar

esses tedricos para tentar entender a complexidade de uma sociedade e de uma cidade
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contemporanea, em uma educacao permanente, integral que ndo se esgota no mundo
formal.

Um projeto de cidade educadora estd atrelado a um projeto de sociedade que
pode aclarar um projeto de nacéo, que tanto o Brasil necessita, para a construgdo de um
ser humano plural, democratico, emancipado e livre. O modelo de cidade educadora em
um contexto neoliberal de estado minimo, desnuda e apresenta uma cidade invisivel
com suas contradigdes. O direito a cidade que educa deve ter uma ética inegociavel.
Esse direito perpassa pela escola socialmente justa, agregadora, humana e integral.

A educacdo cientifica é necessaria para a emancipacdo e para alimentar a
consciéncia ingénua de uma sociedade bombardeada de mentiras. Um dos caminhos
para a emancipacdo € a escola e as cidades com suas contradicGes. Nao é facil essa
superacdo, em uma sociedade brasileira historicamente construida sob a batuta da
escraviddo, da dominacao e relacbes de subserviéncia.

A democracia, a emancipacédo, a dialogicidade, a cultura e a ciéncia sdo bases
para a formacdo e entendimento de uma sociedade na diversidade que a cidade
educadora clama. O entendimento perpassa pela pesquisa e pela compreensdo dos
territorios. As denuncias e lutas de Anisio Teixeira, Paulo Freire e Theodoro Adorno
pela educacdo inspiram o didlogo necessario para se pensar um modelo de cidade que
educa e se educa a partir dos territorios.

Ao tentar fazer esta teia de reflexfes sobre cidades educadoras e territérios que
educam e se educam, assim como a educacdo cientifica enquanto possibilidade para a
Educacdo Integral foi um desafio, pois a percepcdo sobre as temaéticas podera ser
interpretada a partir de outras vertentes.

Para finalizar, a historia nos interpela, ndo para nos dar destino prescrito e linear,
mas para decidir que cidade queremos ter, que seja realmente uma cidade que eduque,
mais humanista, que pratique a liberdade, sem privilégios e que promova a

emancipagdo, em utopias de um melhor “Brasil que pode ser. H4 de ser”.
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Resumo

As Feiras de Ciéncia, Mostras Cientificas podem ter uma estreita relacdo com Clubes de
Ciéncias na educacdo basica. Este artigo traz essa discussdéo em uma perspectiva
historica, em especial destaque a primeira Feira de Ciéncia realizada em Pernambuco,
em 1965. Os resultados de nossa pesquisa sdo parte de uma tese de doutorado de um dos
autores, que discute e educacdo cientifica, educacgdo integral e a formacdo de sujeitos a
partir das multidimensdes para uma visdo do mundo e da realidade. Estes recursos
didaticos se colocam como alternativas para uma educacdo cientifica e investigativa,
libertadora, emancipatoria e democratica.

Palavras chave: feiras de ciéncias, clubes de ciéncias, educacéo cientifica.

Abstract:

Science Fairs, Scientific Exhibitions can have a close relationship with Science Clubs in
basic education. This article brings this discussion into a historical perspective, in
particular the first Science Fair held in Pernambuco, in 1965. The results of our research
are part of a doctoral thesis by one of the authors, which discusses and scientific
education, integral education and the formation of subjects from the multidimensions
for a vision of the world and reality. These didactic resources are placed as alternatives
for a scientific and investigative, liberating, emancipatory and democratic education.

Key words: science fairs, science clubs, science education.
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Introducéo

As Feiras de Ciéncia e Mostras Cientificas assim como os Clubes de Ciéncias sédo
atividades didaticas extracurriculares e tiveram inicio oficialmente no inicio do século
XX, nos Estados Unidos, em sintonia com a reforma proposta pelo movimento
internacional da Escola Nova, ja bastante difundido no final do Século X1X (TERZIAN,
2013).

Estas atividades sdo recursos didaticos para a divulgacdo cientifica, que promovem
contribuicdes para a educacdo cientifica e formacdo dos estudantes, a partir de
problematicas, curiosidades, necessidades e desejos, oriundos dos territérios onde a
escola se encontra.

Os estudantes quando desenvolvem projetos de investigacdo para Feira de Ciéncias tém
a experiéncia de uma formacdo mais ampliada e a oportunidade de exercitar o0 método
cientifico. Pois através do método é que ha possibilidades as provocacfes de questdes
cientificas, sociais, culturais e politicas. No entanto, o sucesso da investigacdo depende
da mediacdo, dos materiais, dos objetivos dos professores e principalmente dos
estudantes.

A autora Gongalves (2008) aponta algumas caracteristicas desejaveis em “uma Feira de
Ciéncias, as produgdes sdao alinhadas por elas”, ndo existe o perigo de serem
apresentados trabalhos semelhantes. A autora recomenda que essas caracteristicas sejam
discutidas entre professores e estudantes durante o planejamento da atividade:

1) Caréter investigativo: é importante que o trabalho seja resultado de investigagdes
realizadas pelos estudantes e ndo mera reproducdo de alguma atividade realizada em
aula ou sugerida pelo professor orientador;

2) Criatividade: cada trabalho deve ter muito de seus autores. A criatividade pode
estar no uso de materiais alternativos, na temética ou no contexto investigado.

3) Relevancia: corresponde ao grau de importancia do trabalho para a comunidade. E
desejavel que os trabalhos contribuam para mudancas sociais ou ambientais na
comunidade em que sao investigados.

4) Precisdo cientifica: a construcdo e o tratamento das informac6es obtidas durante o
estudo e a investigacdo devem ser coerentes com o problema e os objetivos do
trabalho.

Para José Reis (1969) a divulgagdo cientifica € um meio pelo qual grande parte das
informacdes cientificas pode-se chegar as escolas, favorecendo a atualizacdo dos
professores e a educacdo cientifica dos estudantes. Portanto, tudo que conhecemos e
vivenciamos estd interligado e integrado a vida, alids tudo isso é a vida. A construcdo do
conhecimento pode ser explorada ou investigada enquanto possibilidade para perceber e
entender o mundo.

Freire (1985) ressalta que a compreensdo do mundo ocorre atraves da pergunta, nesse
entendimento, o ser humano se constitui como sujeito histérico, transformador da
sociedade. Para uma formacédo e constru¢do humana integral é necessario valorizar o
conhecimento prévio, a cultura e a histéria dos estudantes.
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Na educacdo basica é um desafio explorar a natureza, instigar a pesquisa e promover o
ensino de ciéncias. A pergunta direta pode ndo funcionar. O professor necessita
contextualizar e criar condigdes para que desafios, jogos, perguntas, reflexdes fagcam
emergir a investigagdo. A expressdo oral, a argumentagdo e a fala dos estudantes séo
formas de socializacdo inicial. Reiteramos aqui que vale a leitura da obra de Paulo
Freire, intitulado “Por uma Pedagogia da Pergunta” (Freire, 1985), no qual o autor
ressalta a importancia do equacionamento e da indagacdo para a promogdo da
autonomia, dialogicidade e emancipagéo dos estudantes (ARAUJO, 2019).

Entretanto, para além das indagacGes, € importante levar em consideracdo a todo
instante os “conhecimentos prévios que os estudantes ja tém, incentivando-as a
explora¢do natural e do meio ambiente, em vez de tentar transmitir conhecimentos”
(BORGES; MORAES. 1998, p. 19). Neste sentido, as atividades experimentais com a
utilizacdo de materiais simples e do cotidiano provocam a reflexdo, o desenho, a escrita,
a expressdo oral e a tentativa de solucionar problemas. Concordamos com Charpak
(1998 p.13) que “ndo se trata de introduzir receitas cientificas no cérebro dos jovens ou
adolescentes, mas utilizar a sua imensa e insaciavel curiosidade natural” [...]. Conforme
o0s estudantes vao crescendo, a curiosidade vai diminuindo. A interacdo em sala de aula
é quase nula. Qual o motivo? Talvez, um dos motivos seja o desinteresse por parte dos
professores nas curiosidades e nos questionamentos dos estudantes e também a falta de
estimulo pela pergunta.

A cidadania se constrdi através da liberdade e da democracia. E um processo de
maturacao que necessita iniciar logo nos primeiros anos da vida infantil. A busca pela
verdade através do ato de desconfiar permite ndo ser “engolido” pelo discurso da
ciéncia enquanto Unica salvagdo. A duvida precisa fazer parte da cultura para romper
com a robotizacdo Unica, pronta e acabada.

As Feiras de ciéncias, Mostras Cientificas e Clubes de Ciéncias enquanto recursos
didaticos e o legado de José Reis

O que é afinal um Clube de Ciéncia? Como ele nasce em um contexto interno e com
atividades externas a escola? Qual a concepcdo de Clube de Ciéncias na
contemporaneidade? Como podemos associar Clubes de Ciéncias com a Educacdo
Integral dos estudantes? Quais as possibilidades de dialogos entre a escola, territorio,
bairro e cidade?

O modelo de desenvolvimento atual necessita de reflexdes que vao desde a urbanizacao
intensa que no Brasil ultrapassa 85% da populagdo, até o modelo de consumo néo
sustentavel. Como estamos acolhendo e relacionando com novas geracoes,
principalmente as criancas pequenas? Sera que temos mais tela e menos mata? Quais 0s
efeitos dessa urbanizacio? Reduzimos a quantidade de pracas, bosques e jardins? E
visivel que a maioria das criangas passam mais tempo em locais fechados, confinadas e
distantes de uma vida livre.

A cidade e os territorios educativos precisam ser compreendidos como instancias
educativas e que se educam. A cidade € para além do espaco de morada, alem de
territorio de relagdes, de trocas, de vida pulsante em um viver, habitar e pertencer.
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Ensine menos e compartilhe mais — A partilha € um sentimento necessario nas relacoes
entre professor e estudantes. No compartilhamento de ideias estd um caminho para a
inspiracdo ao amor e sentimentos para com a terra e a natureza. As percepg¢des vao
surgindo com confianga e amizade com 0 meio e entre as criancas e jovens. Um Clube
de Ciéncias pode ser acolhedor e receptivo — Cada pergunta e duvida sdo motivos para
desencadear a comunicagdo e processos educativos, para alimentar a curiosidade e
diversidade de opinides, que precisam ser respeitadas e conflitadas de forma natural.

Em uma aula inaugural proferida no Curso de Ciéncias para professores, organizado
pelo Instituto de Educagdo e Escola Normal “Anchieta”, em 24 de julho de 1967, José
Reis (1968, p. 188) enfatiza que ter participado de muitas “iniciativas ligadas a melhorar
0 ensino da ciéncia em nossas escolas, assim como a um j& longo trabalho de
divulgacdo cientifica pelo jornal, pelo rédio, e pelo livro, e ainda palestras publicas
[...]". De fato, concordamos com Reis pois “sem uma so6lida base de ciéncia, orientada e
geradora de tecnologia, ndo existe desenvolvimento nem soberania nacional”.

Contudo, a divulgacéo e a educacdo cientifica devem estar relacionadas as solu¢bes dos
problemas da comunidade. N&o se faz ciéncia em nenhuma torre de marfim, pois uma
visdo humanista passa pelas relagdes humanas em suas contradigdes.

Em 1964, o Brasil mergulha na ditadura militar. Em 1968, houveram repressdes e
perseguicdes a cientistas, através do Ato Institucional - Al 5. Nesse periodo o ensino de
ciéncias misturava nomes complicados com carga horaria reduzida. Nao havia tempo
para ensinar a “ciéncia viva” em pequenos grupos de estudantes para ter contato com
problemas praticos. Neste contexto, a ciéncia extracurricular foi incentivada para a
formacéo de Clubes de Ciéncias independentes da escola, porém, a ela ligados.

Um clube deve ser formado por meninos e meninas que devem ser protagonistas para a
realizacdo de investigacdes e pesquisas de interesse coletivo. Assim como, € necessario
criar meios para esse desenvolvimento que pode ser nas areas das ciéncias humanas ou
da natureza, sem a dicotomia e prioridade. Os professores sdo os fomentadores e
provocadores durante os encontros. Para Reis (1968, p. 192) “Cada clube de ciéncia ¢
uma célula de alto potencial para formag¢ao de futuros cientistas”.

Esses Clubes ndo podem ser estaticos e imdveis. Podem incentivar excursdes, viagens e
expedicdes para observar e coletar materiais para pesquisas e colecdes, claro que,
obedecendo principios éticos da pesquisa. Os estudantes ndo devem se comportar como
carneiros em fila, aguardando a ordem do mestre. Estas viagens favorecem o surgimento
de problemas de pesquisa, relatérios, desenhos, registros fotograficos e fontes primarias
para inspirar boas investigagdes (REIS, 1968).

As viagens sdo possibilidades e oportunidades para os estudantes viverem momentos
singulares. O ato de encontrar e decidir coletivamente objetivos e problemas de
pesquisa compdem o espirito da coletividade, da solidariedade, do dialogo e da vida
social em momentos Unicos. Fazer pesquisa isolada de maneira individualizada pode
alimentar os egos, favorecer o isolamento em ‘“caixas”, e também, ser uma pratica
antidialégica e antidemocratia.

O Clube de Ciéncias pode ser um espaco fisico ou virtual, para que estudantes possam
se encontrar de forma esponténea, livre, dialdgica e organizada para a possibilidade de
construcdo de uma Educacdo Integral. Neste ambiente, 0s mesmos devem ter interesses
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cooperativos, colaborativos e socializantes, alem de estarem juntos para a investigacdo
no campo da ciéncia. Cabe destacar que o0s participantes precisam da orientacdo e
acompanhamento dos professores, para que as atividades investigativas tenham um
contexto historico, cultural e cientifico.

Os Clubes de Ciéncia s&o sociedades que congregam alunos e
ex-alunos, geralmente sob orientagdo de professores, para o
estudo ativo da ciéncia. O que ndo se pode fazer dentro dos
horarios de aulas, ou da rigidez de certos programas, pode-se
realizar esplendidamente no Clube de Ciéncias. (REIS, Apud
MASSARANI, p.141)

Mesmo que os Clubes de Ciéncias facam parte da educacdo ndo formal, a maioria esta
inserido dentro das escolas, espacos formais. Cabe enfatizar que sdo atividades que tém
interfaces e dialogam com a Educacdo Integral, numa perspectiva ampla, intersetorial e
transdisciplinar. O tempo no Clube é outro, portanto foge a légica de funcionamento e
normatizacdo curricular, em que a escola é regulada por normas, contetdos e provas. A
flexibilidade € caracteristica dos Clubes de Ciéncias, respeitando a diversidade e a
temporalidade de cada participante, onde se cria, recria e ressignifica a vida.

Frigotto (2010, p. 189) afirma que “independentemente ou ndo da escola, os seres
humanos acumulam conhecimento. A realidade na sua dimensdo social, cultural,
estética, valorativa etc., historicamente situada, € o espaco onde o0s sujeitos humanos
produzem seu conhecimento”. Este argumento mostra que a diversidade formativa vai
além da escola, ampliada nos territorios em diversos ambientes contextualizados pelas
pessoas.

Quais as origens historicas no mundo e no Brasil

Como nascem os Clubes de Ciéncias? Qual a sua origem histérica? Desde final do
século XIX John Dewey ja defendia o método cientifico e a ciéncia enquanto forma de
entender a natureza e 0 homem. Dewey (1859-1952) foi um dos grandes educadores
americanos e influenciou intelectuais pelo mundo todo, inclusive o brasileiro Anisio
Teixeira, que traduziu varios livros no inicio do século XX.

Mas, antes de nos aprofundarmos em questdes do pragmatismo entre Dewey e Anisio
Teixeira, queremos apresentar um jovem americano, professor de ciéncias chamado
Morris Meister (1895 - 1975), que foi influenciado pela filosofia de educador. No
doutorado na Universidade de Columbia, no Teachers College, Nova York, o jovem em
uma conferéncia fez a seguinte declaragcdo ousada: “A guerra ¢ o fator mais vital no
mundo hoje. A América é o fator mais importante na guerra. A educacdo é permanente
e fator na Ameérica. A ciéncia, considerada em geral, pode e deve se tornar o fator mais
vital na Educagdao” (TERZIAN, 2013, p. 09, tradugdo nossa). Infelizmente ha mais de
100 anos, parece que realmente a guerra ainda continua importante para a decadéncia
humana.

Morris Meister talvez tenha sido o primeiro a decodificar e popularizar as ideias de
educacdo cientifica em Dewey, relacionada a uma perspectiva de progresso. O jovem
educador foi um pioneiro para envolver estudantes em atividades préaticas e
experimentais, nas aulas de ciéncias e na formacao de Clubes de Ciéncias. Os projetos
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desenvolvidos nas escolas deveriam estar em uma intima conexdo com a vida dos
estudantes. Meister elaborou um planejamento minucioso para a construgdo de um
Clube de Ciéncias, com as respectivas inovacdes tecnoldgicas da época dos anos 1920 e
inicio dos anos 1930.

Mancuso e Moraes (2015) afirmam que, na década de 1950, no Brasil, comecaram a
surgir Clubes de Ciéncias, nas escolas, de forma muito intensa com a intencdo de
instigar a pesquisa e a curiosidade dos estudantes de maneira coletiva. A metodologia
cientifica era mola propulsora para a investigacdo. De fato, existe uma estreita relacéo
entre Clubes de Ciéncias e Feiras de Ciéncias, certamente um incentiva o outro para a
divulgacdo cientifica do que esta ou foi produzido de pesquisa. Porém, Mancuso e
Moraes (2015) fazem uma ressalva de que havia uma repeticdo e reproducdo do que era
feito pelos cientistas nos laboratérios de pesquisa. Estes primeiros Clubes de Ciéncias
foram resultados de uma concepcdo de educacdo da época, com uma tendéncia mais
tecnoldgica e tecnicista do que cientifica, onde a preocupacao era construir protétipos e
artefatos, deixando de lado a investigacdo cientifica.

O Prof. Oswaldo Frota Pessoa escreve um texto para a Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos - RBEP, nimero 64, vol. XXVI (outubro-dezembro) de 1956, intitulado:
Meios para intensificar a contribuicdo da escola a compreensdo e utilizacdo das
descobertas cientificas. A revista € vinculada ao Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos do Ministério da Educacdo e Cultura — MEC. No texto o Frota Pessoa
apresenta as contradicdes e aproximacdes entre a escola e a universidade, no que diz
respeito a ciéncia e sua divulgacéo.

Ao trabalharmos a dicotomia em espacgos formais e ndo formais, isentamos o estado de
criar politicas publicas para financiar e dar autonomia aos Clubes de Ciéncias. Talvez,
seja preciso rever 0 conceito e caracterizar como Educacgdo Integral, enquanto um
direito da populacdo e um dever e responsabilidade do Estado. Ressaltamos que essa
dicotomia impde fronteiras e barreiras do que pontes e canais. Este conflito ndo deveria
existir, pois Educacéo formal e ndo formal é parte de um todo, chamada de Educacéo
Integral, condig@o para uma formacdo humana. Estes espacos tém suas especificidades,
autonomia, objetivos e metodologias, referenciais teéricos, porém a formagdo humana
integral deve ser um objetivo geral para emancipacdo humana necessarias para a
inclusdo social.

Interfaces entre Clubes de Ciéncias e as Feiras de Ciéncias

Ainda sobre as feiras de ciéncias 0 Ronaldo Mancuso (2000), classifica a producéo
escolar em trés tipos: 1) trabalhos de montagem, em que os estudantes apresentam
artefatos a partir do qual explicam um tema estudado em ciéncias; 2) trabalhos
informativos em que os estudantes demonstram conhecimentos académicos ou fazem
alertas e/ou denuncias; e 3) trabalhos de investigacdo, projetos que evidenciam uma
construcdo de conhecimentos por parte dos estudantes e de uma consciéncia critica
sobre fatos do cotidiano.

Feiras de Ciéncias e Clubes de Ciéncias apesar de distintos eram confundidos na sua
concepgdo. A Feira de Ciéncia era realizada em uma data especifica dentro do
calendario escolar, na maioria das vezes no segundo semestre, 0os Clubes eram a
“barriga de aluguel” onde os projetos eram gestados e desenvolvidos. No final dos anos
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80 e inicio dos anos 90, estes dois movimentos estavam na moda pautados por uma
tendéncia construtivista, onde o estudante tinha autonomia, mas a visao da “neutralidade
cientifica” ditava o caminho das pesquisas.

Os Clubes de Ciéncias, nestas décadas, se estruturaram através da diversidade
metodoldgica, ou seja, varios caminhos e possibilidades investigativas para satisfazer as
problemaéticas surgidas coletivamente entre os professores e estudantes. No pais ha uma
diversidade de Clubes com objetivos e metas distintas, cada um com uma especificidade
cultural local e regional.

Vejam que desde a génese da historia dos Clubes de Ciéncias & no final do século XIX
e inicio do XX h& um processo associado a evolugdo da ciéncia e da tecnologia com a
introducdo da méaquina a vapor, automoveis, telefone, cinema e TV., atrelados a um
aumento da urbanizacao e da populagéo. Esse movimento nos EUA foi incentivado por
uma educacdo em tempo integral.

A metodologia de projetos favorecia o0 modelo de desenvolvimento. Era um periodo de
muitas escolas urbanas em mudanca e progresso, onde maquinas e laboratorios refletiam
0 que havia na sociedade.

Para Terzian (2013), Morris Meister imaginou um amplo programa de ciéncia para
todos os estudantes do ensino fundamental e médio. Sem considerar se um aluno
aspirava a se tornar um cientista. A educacao cientifica deve “permitir que nossos
estudantes apreciem os métodos da ciéncia e usar esse método € o procedimento de
pensamento da ciéncia em suas vidas cotidianas." E no periodo entre guerras era
proposta a exposicao de campo de ciéncias e suas aplicagdes sociais.

Meister certamente se inspirou na metodologia de projetos elaborada por Kilpatrick
(1871-1965), sob a orientagdo de Dewey, para agucar a curiosidade dos estudantes sobre
ciéncia e os aspectos sociais. Para Kilpatrick (1978), o método de projetos atendeu a
reivindicacdo dos estudantes, permitindo-lhes a oportunidade de estudar as disciplinas
académicas de sua escolha.

Fiel seguidor de Dewey no propésito da educagdo cientifica, Meister seguiu a
metodologia de projetos nas aulas de ciéncias, com aspectos sociais e éticos, onde o
método de projeto estava “intimamente aliado ao espirito da democracia na educagao”.

Morris Meister promoveu a compreensdo cientifica entre todos os estudantes para
cultivar novas geracdes de cidaddos capazes de avaliar e resolver problemas sociais.
Embora mais tarde tivesse encontrado uma das escolas magnéticas mais seletivas e
competitivas para a ciéncia. Ele busca promover a alfabetizacao cientifica generalizada
e permaneceu proeminente ao longo de sua carreira. “O mundo ndo resolverd seus
problemas”, ele refletiu mais tarde, “até que as massas entendam o mundo em que
vivem” (TERZIAN, 2013, p. 12, traducdo nossa).

Metodologia da pesquisa

Para este artigo realizamos uma pesquisa bibliografica e documental em fontes
primarias e secundarias. Como fontes primarias, analisamos as publicagdes em jornais
de grande circulagé@o no estado de Pernambuco, na época. Com os descritores: Feira de
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Ciéncias em Pernambuco. As matérias e fontes jornalisticas encontradas estdo no acervo
digital do Diario de Pernambuco, disponibilizado na Hemeroteca Digital da Biblioteca
Nacional, além de artigos e dissertacoes e teses.

A anélise deste material foi importante para tracar um marco historico das Feiras de
Ciéncias ocorridas em Pernambuco e como foi a cobertura jornalistica relacionada a
organizacao do evento. Cabe aqui ressaltar que com relagdo as Feiras de Ciéncias em
Pernambuco hé pouca literatura e material publicado. Diante disso, ha uma necessidade
de maior aprofundamento para valorizar este processo histérico no contexto do ensino
de ciéncias e da divulgacao cientifica no estado, através deste mapeamento em jornais,
revelando o contexto em que o evento foi implementado

Resultados e Discussao

A Covid-19 nos impds um distanciamento real das pessoas e nos aproximou junto as
telas. A tecnologia facilitou a interacdo, porém gerou uma crise real e natural, que abre
espaco para uma discussdo entre as familias e também nas escolas. A natureza ficou
distante, mas ressaltamos que ela € um elemento essencial da relagdo homem com o
mundo natural, pois sua auséncia implica consequéncias expressivas como: ansiedade,
agitacdo, obesidade, hiperatividade, desequilibrio emocional, falta de agilidade que ja
sdo problemas de salde.

Vivemos um momento de desconfianca e ceticismo em relagdo a ciéncia, o que dificulta
uma analise sistémica e integral dos problemas da vida, das pessoas e do mundo.
Criancas, jovens, adolescentes e idosos sofrem profundos impactos que afetam a vida
nos territorios, nas escolas e nas cidades. Neste sentido, cabe um olhar para as pessoas,
para a familia, para a escola e para a cidade. Planejar a vida das pessoas nestes espacos
requer intencionalidade para transformar “esse olhar” para a natureza e também, para as
classes sociais que residem em bairros pobres, populosos, sem saneamento, excluidas
das politicas publicas e com vulnerabilidade social o problema se torna mais intenso.

As Mostras Cientificas e Feiras de Ciéncias sao realizadas em Pernambuco, desde 1965,
conforme reportagem do Jornal Diario de Pernambuco, ou seja, hd quase 60 anos. A
primeira Feira de Ciéncia, segundo a reportagem, foi realizada no periodo de 27 a 31 de
outubro de 1965 (Jornal no Diario de Pernambuco, 19/09/1965). O evento foi realizado
no Teatro do Parque do Internacional e coordenado pelo Centro de Ciéncias no
Nordeste — CECINE, que foi fundado em 15 de janeiro de 1965, com a colaboracdo da
Secretaria Estadual de Educacdo. Essa feira foi direcionada aos estudantes do ensino
médio.

A Feira, segundo definicdo da Professora Raquel de Oliveira do CENCINE: “serd uma
mostra de trabalhos de preferéncia experimentais, dos mais simples aos mais
complexos, planejados e realizados por estudantes, individuais ou em grupos, com ou
sem orientacdo de professores. O objetivo precipuo da promocdo é estimular as
experiéncias cientificas e o interesse dos leigos sobre o assunto. Durante a realizagédo
estiveram presentes 35 colégios (Diario de Pernambuco, 19/09/1965).
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A 11 foi realizada no Saldo do Clube Nautico no periodo de 25 a 27 de outubro de 1966.
Cabe ressaltar que estas atividades foram realizadas sob a ditadura militar no Brasil,
iniciada com o golpe de 1964, sob forte censura e perseguicdo politica. No aeroporto do
Recife, um professor teve um experimento apreendido, conforme revela o Jornal.

“Professor teve transmissor apreendido”. Quando visitava o
aeroporto dos Guararapes, em companhia de alunos de seu
estabelecimento de ensino, o prof. Jaime Reboucas, diretor do
Colégio Pio X, de Jodo Pessoa, teve apreendido pelo investigador
Swami Araripe, um aparelho de radio transmissor, portatil, por
ndo possuir licenga exigida pelo exeército (Jornal Diério de
Pernambuco, 27/10/1966).

E interessante enfatizar que as duas primeiras feiras foram realizadas nos Clubes do
Sport e Nautico para facilitar o acesso e amplitude de espaco fisico. Em 1969, a V Feira
Estadual e Regional foi realizada na Cidade Universitaria, com a participacdo de 500
trabalhos (Jornal Diario de Pernambuco, 29/10/1969). Em 20 de setembro de 1969, ha
uma noticia do envio de 25 trabalhos para a | Feira Nacional de Ciéncias, realizada no
Rio de Janeiro. A escolha destes trabalhos foi feita mediante a sele¢cdo de uma feira
realizada no Colégio Estadual do Recife. Foram 76 estudantes.

Figura 01 e 02: Reportagens sobre a | e Il Feira de Ciéncia de Pernambuco
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Fonte: Diario de Pernambuco de 19 de setembro de 1965 e 06 de outubro de 1966

Figura 03: Reportagem sobre a participagdo de Escolas Pernambucanas na Feira Nacional da Guanabara
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§10 Israel, vés Paula Loureiro.

Fonte: Diario de Pernambuco de 20 de setembro de 1969

Porém, em 1996, com a fundacdo do Espaco Ciéncia que fica localizado na regido
metropolitana do Recife, a Ciéncia Jovem, se consolida como uma Feira com
caracteristicas, estadual, nacional e internacional com 350 trabalhos apresentados na
edicdo anual, que j& esta na 282 edicéo.

Cabe aqui destacar que, apesar do incentivo do Espaco Ciéncia, no interior do estado
essas atividades sdo pontuais e consequentemente com a fragilidade de consolidacéo.
Talvez, seja o fato das cidades ndo possuirem espacos dedicados a popularizacdo da
ciéncia. Estamos retratando um Brasil que se desenvolve de forma desigual.

Consideracoes Finais

Entender e compreender principios cientificos e entender a importancia da ciéncia para
a humanidade pode ser uma condicionante necessaria para combater 0 negacionismo
cientifico. O mundo podera se tornar um lugar melhor com educacgdo cientifica, se
entendermos 0 ar que respiramos, como as vacinas atuam no organismo humano e de
onde vém os alimentos que comemos, nas quais 0s Clubes de Ciéncias, assim como as
Feiras e Mostras podem contribuir para a educacdo cientifica.

A partir das reportagens histdricas das Feiras de Ciéncias em Pernambuco nos anos
1960, pode-se perceber que as escolas foram instigadas a participacdo e a fazerem as
investigacOes, apesar da restricdo geografica do evento realizado na capital. Estes
eventos de divulgagdo cientifica possibilitam ao longo deste processo historico uma
aproximacdo dos estudantes e professores com a producao cientifica, além de uma viséo
e formacéo integral dos sujeitos.

As Feiras e Mostras sdo possibilidades para uma outra educacgdo pautada em contextos e
com as realidades das comunidades. Onde o questionamento e a investigagdo possam
provocar a transformacdo que tanto a escola necessita, assim como a troca de
experiéncias, intercambios e formacdo de redes colaborativas. Educar esta para além
dos muros escolares e das certificagcdes. A educagdo € um processo permanente,
inconcluso. A Educacdo Integral, a partir Clubes de Ciéncias, € uma forma de fazer com
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que os estudantes reflitam sobre o que querem aprender, descobrir e, também, sobre que
mundo querem para além da escola. Perguntar é essencial no caminho para tornar-se um
cidaddo critico e reflexivo.
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5.5 Artigo 05: O projeto de nacdo, a educacdo integral em Anisio
Teixeira
Artigo em fase de submisséo

O PROJETO DE NACAO, A EDUCACAO INTEGRAL EM ANISIO
TEIXEIRA

Carlos Wagner Costa Araljo
Marcos Antonio Pinto Ribeiro
Jaqueline Moll

RESUMO

A construcdo de um projeto de nacdo através da educacdo esteve na pauta dos
pensadores e educadores que tem como marco o Manifesto dos Pioneiros da Escola
Nova de 1932, tendo como um dos signatarios Anisio Teixeira. Neste sentido, o
documento em forma de manifesto, pode oferecer subsidios para compreendermos o
pensamento do educador para a construcdo de um projeto de educacdo brasileira,
pautado em uma escola democratica, publica, laica e sem privilégios. Este ensaio visa
analisar a génese, contradi¢Ges e desafios de se fazer uma educacdo integral, em uma
sociedade marcada pela recusa na totalidade, que muitas vezes defendeu um saber em
“migalhas” e fragmentado. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, historico-documental,
que busca analisar e refletir sobre a educacgao na construcao do projeto de nagéo.

Palavras-chave: Projeto de nacdo. Educacéo integral. Anisio Teixeira

THE NATION PROJECT, INTEGRAL EDUCATION IN ANISIO TEIXEIRA
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ABSTRACT

The construction of a project of nation through education was on the agenda of thinkers
and educators whose landmark was the Manifesto of the Pioneers of the New School of
1932, with Anisio Teixeira as one of the signatories. In this sense, the document in the
form of a manifesto can offer subsidies to understand the educator's thinking for the
construction of a Brazilian education project, based on a democratic, public, secular and
unprivileged school. This essay aims to analyze the genesis, contradictions and
challenges of making an integral education, in a society marked by the refusal of
totality, which many times defended a knowledge in "crumbs™ and fragmented. It is a
qualitative, historical-documentary research, which seeks to analyze and reflect on
education in the construction of the nation's project.

Keywords: Nation project. Integral education. Anisio Teixeira

PROYECTO DE NACION, EDUCACION INTEGRAL EN ANISIO TEIXEIRA

RESUMEN

La construccién de un proyecto de nacion a través de la educacién estuvo en la agenda
de pensadores y educadores cuyo hito fue el Manifiesto de los Pioneros de la Escuela
Nueva de 1932, con Anisio Teixeira como uno de los firmantes. En ese sentido, el
documento en forma de manifiesto puede ofrecer subsidios para comprender el
pensamiento del educador para la construccion de un proyecto educativo brasilefio,
basado en una escuela democratica, publica, laica y desfavorecida. Este ensayo tiene
como objetivo analizar la génesis, las contradicciones y los desafios de hacer una
educacion integral, en una sociedad marcada por el rechazo de la totalidad, que muchas
veces defendié un saber en “migajas” y fragmentado. Es una investigacion cualitativa,
histérico-documental, que busca analizar y reflexionar sobre la educacion en la
construccidn del proyecto de nacién.

Palabras clave: Proyecto de nacion. Educacion integral. Anisio teixeira
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INTRODUCAO
Sem educacdo ndo ha democracia. Democracia é educacdo. Educacdo é

investimento. Educacdo € um direito. Por que no Brasil ainda ndo se construiu um
sistema Unico de educacdo? A construcdo da nacdo brasileira pode e deve perpassar pela
educacdo, que deve ser uma formacdo multidimensional, para o exercicio da cidadania.
Para Cury (2022, s. p.) “sem educacdo, a democracia ¢ vazia; sem democracia, a
educacao fica sem rumo”. Educa¢do e democracia siao indissociaveis ¢ ha uma

necessidade intrinseca para o exercicio de um projeto de nacéo.

Os sistemas democraticos sdo possiveis a partir da conquista de direitos
politicos, sociais e a educacdo. Quando os direitos sdo cerceados e ameacados, se
tornam motivos para o afastamento das pessoas a cidadania e aos bens sociais, levando-
as aos limites da existéncia humana. Portanto, para se falar em uma educagdo com
caracteristicas verdadeiramente brasileiras é preciso se remeter a década de 1930. Pois,
antes deste periodo, até entdo o que se encontrava era uma transposicdo de saberes,

métodos e didaticas de outras nacionalidades.

Este ensaio ecoa a urgéncia do pensamento e dos ideais de Anisio Teixeira
(1900-1971), para se pensar a retomada do desenvolvimento nacional e do projeto de
nacdo brasileiro, onde a concepcdo e a experiéncia de educacdo integral tém um
importante papel na contemporaneidade. Este projeto de pais e de educacdo foi
interrompido de forma violenta e transformado em intervalos democraticos pelos golpes
de 1937, 1964 e 2016. Neste sentido, cabe aqui ressaltar que Anisio Teixeira fez um
mergulho sobre as reais necessidades para se ter uma educacdo publica, laica,
democratica e sem privilégios. Assim, as reflexdes aqui apresentadas, terdo
fundamentos e embasamento na historia da educagdo brasileira, nos embates, nos

desafios e tentativas de se construir este projeto de nagdo, através da educacéo.

Cabe aqui algumas premissas pontuadas por Machado (2001, s. p.), que
ressalta, que falar de Anisio Teixeira é “quase uma temeridade” por intimeras razoes,
com destaque para a extensdo da producéo intelectual, diversidade, fragmentacdo em
centenas de textos dispersos em artigos, palestras, ensaios, livros, comunicacgdes, cartas
e relatorios. Bem como a complexidade e amplitude do seu pensamento cientifico,

cultural e politico, que abordou de (1920 a 1971).
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Portanto, analisar o pensamento e ideias de Anisio Teixeira implica em uma
tomada de decisdo. Assim, o ensaio foi dividido em trés partes: 1) sintese da Histdria
da Educacdo no Brasil; 2) Recorte temporal (historico) 1930 a 1964; 3) O projeto

de nacéo e educacao integral.

Para fundamentar a discussdo desta pesquisa qualitativa e documental, foram
consultadas as seguintes fontes: documentos dos acervos do Centro de Pesquisa e
Documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil - CPDOC, da Fundacdo Getulio
Vargas - FGV, Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional, Biblioteca Virtual Anisio
Teixeira sediada no site da Universidade Federal da Bahia - UFBA. Além disso, para
subsidiar e ampliar, foram consultados livros, teses e correspondéncias de Anisio
Teixeira e que serviu como contribuicdo para analisar as bases conceituais, epistémicas

e filosoficas sobre os temas democracia, projeto de nagédo e educacéo integral.

Sintese da histdria da educacédo no Brasil
Antes de aprofundar na andlise anisiana, aqui proposta, sera feita uma sintese
da histéria da educacdo no Brasil para contextualizar a persisténcia e a luta de

educadores por um projeto de nacéo.

No Brasil Coldnia a educacgéo ficou sob o controle dos jesuitas, que foram os
responsaveis por catequizar os indigenas, por mais de 200 anos. Para Saviani (2019, p.
42) “a educacao no Brasil coldnia foi pautada e entrelacada de forma dialética por trés
elementos contraditorios durante este periodo histérico. Tais elementos sdo: a

colonizacdo, a catequese e a educacao.

O missionario Manuel da Nébrega utilizou o recurso do teatro e do canto, em
lingua tupi enquanto processo educativo e catequese, numa proposicdo Ratio
Studiorum, que era um manual pratico, com mais de 400 regras propostas na formacéo
dos jesuitas, da Companhia de Jesus. Elaborado por Inécio de Loyola e colocado em
vigor em 1552, Este manual possuia uma estreita relagdo com o Estado Portugués. Os
jesuitas chegaram em terras brasileiras, em 1549, conflitando com o "conhecimento
tradicional”'® dos primeiros habitantes os Tupi-guarani, que ja possuiam um amplo

processo educacional.

Grupos com organizacéo social que se dividia em etapas cronoldgicas para criangas do sexo masculino e feminino. Criangas até

0s 7-8 anos, meninos e meninas dos 8 aos 15, rapazes e mogas dos 15 aos 25 e homens mulheres dos 25 aos 40, numa divis&o social
do trabalho, caga, lazer e ritos (RIBEIRO, 1989).
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Os indigenas que habitavam as terras brasileiras sobreviviam da pesca, caca,
coleta e meios de subsisténcia relacionados a terra, principalmente na producdo do
milho e mandioca, para propiciar a sobrevivéncia e necessidades basicas, sem a
preocupacdo da acumulacdo e propriedade coletiva e comum da terra (FERNANDES,
1989).

A historia da educagdo brasileira tem uma marca autoritéria e baseada no
sistema exploratério colonial. Para Nunes (2021, p.14), a educacdo jesuitica era
predominantemente dualista, pois privilegiava uma “educacgdo para classes abastadas e
outra educacdo ou outra pratica educativa para as camadas populares subalternizadas,

aqui escravizadas e colonizadas”. Eis a matriz e génese da Educacao Brasileira.

O modelo colonial foi marcado pela degradacdo, dominagdo, controle,
repressao, destruicdo da natureza e dos povos tradicionais. Refletindo a proposicédo de

educacdo “além mar” da coroa portuguesa.

Cabe aqui lembrar que os jesuitas exerceram o monopélio do ensino de 1549
até sua expulsdo, em 1759, o que confere um carater organico a todo esse periodo
marcado pelo pleno dominio das ideias pedagégicas classificadas no ambito da
concepgao tradicional em sua vertente religiosa. “A partir de 1759, através das reformas
pombalinas da instrucdo publica, abre-se espaco para a circulacdo das ideias
pedagdgicas inspiradas no laicismo que caracterizou a visdao iluminista” (SAVIANI,
2019, p. 06). Estas tinham como objetivo criar a escola Gtil aos fins do Estado em

substituicdo aquela que servia aos interesses eclesiasticos (SAVIANI, 2019, p. 107)

Em 1822, com a independéncia do Brasil e com a primeira Carta
Constitucional cunhada em 1824, outorgada por D. Pedro I, comeca a aclarar que
educagdo necessaria para os “filhos e filhas do império” com um inciso “Instruc¢ao
primaria”, e gratuita a todos os Cidadaos”. No papel uma lei, na pratica uma educagéo
diferenciada entre classes, com privilégios, para a elite, que tinha uma educacéo restrita
e rigorosa, em seu processo, muitos, muitos com formacdo “além mar”, dando

continuidade aos estudos na Europa.

J& é consenso entre grande parte dos historiadores sobre 0 pouco avango e

democratizagéo da escola no Brasil Imperial. O antigo sistema colonial se perpetua com

115



a independéncia, p6s 1822, com uma sociedade pautada no trabalho escravo e
monoculturas e por uma escola para poucos ou quase ninguém. Entendemos que, “trata-

se de um projeto de sociedade que produz” a desigualdade, a miséria e se alimenta delas

(FRIGOTTO, 2020, p. 15).

O modelo que imperou tese sua base na exploracdo perversa dos escravos, a
conivéncia com o tréfico negreiro, a exploracdo da terra num desenvolvimento as custas
dos miseraveis e da exploracdo humana, marcada pela hierarquizacdo e concessdo de

titulos aos bardes, condes e viscondes.

Na transi¢ado do Império para a Republica, o povo assistiu “bestializado” a
proclamacdo de 15 de novembro de 1989. Para o historiador José Murilo de Carvalho
(1987), o movimento tinha semelhangas com uma parada militar sem luta, sem
conflitos, desavencas e sem povo. O Brasil inaugurou uma Republica para poucos
privilegiados de uma oligarquia, tendo a maioria da populacdo de analfabetos, sem
acesso aos direitos politicos. Foi um momento marcado pela alternancia de poder entre
os estados de Minas Gerais, produtor de leite e de Sdo Paulo, produtor de café,

conhecida pela politica do café com leite.

De 1889 até 1930 a educacdo ainda ndo era a centralidade para a formacéo da
nacdo brasileira. Periodo marcado por disputas e tensdes entre uma educacéo privada,
sob o controle da igreja, com as escolas confessionais. A partir de 1920, com o
movimento da Escola Nova e com o Manifesto de 1932 teve-se inicio de fato um

projeto de educacéo para o pais.

A elite brasileira, neste contexto, lutou pela manutencdo de um privilégio
educacional, excludente, individualista, punitivo, repressivo e exclusivista. Com a crise
do sistema mercantil na coldnia e no império o Brasil inicia os primeiros anos do século
XX com uma relativa industrializa¢do, ou seja, uma transi¢do do capital comercial para
0 industrial. O periodo da primeira guerra até 1930 foi de grandes mudancas e
transformacdes sociais, econdmicas e educacionais (FERNANDES, 1989).

Neste contexto, a classe rural perde a hegemonia e consequentemente, abre
oportunidades para uma ampla mobilizagdo da organizacdo politica da sociedade urbana
brasileira que emergia. Os operarios se organizaram e fizeram greves em 1917 e 1920.

Em 1922, surge o Partido Comunista do Brasileiro - PCB, preparando o terreno para a
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tomada do poder em 1930, pela burguesia urbana. E uma fase de efervescéncia, na

literatura e nas artes, com o movimento modernista.

Apesar das mudancas e transformacdes dos anos 20 e 30, ainda séo evidentes
as marcas de um pais cunhado pela republica velha, com mentalidade arcaica e
preconceituosa. Para os filhos da elite uma educacdo com privilégios, enviados para
estudar em grandes cidades ou na Europa. Na perda da disputa pelo poder, a elite
conspira acusando o estado de corrupto, ineficaz e incapaz de promover uma educagéo
para os seus filhos. E um pais que chega ao final do século XIX com mais de 82,6% de
analfabetos (IBGE, 2015).

Esse panorama do contexto historico da educacdo brasileira serve para adentrar
nas ideias de Anisio Teixeira que como afirma Florestan Fernandes (2000) [...] “foi um
homem de seu tempo. [...] seu pensamento nao defendia meia revolucédo, defendia toda a

revolucao”.

Anisio Teixeira e o projeto de educacdo brasileira

O pensamento de Anisio faz profundas reflexdes sobre a educacgéo brasileira e
dendncia em textos, cartas, discursos e artigos como o pais produziu ao longo de sua
historia, uma estrutura excludente, desorganizada, desigual e de omissdo perante a
politica de estado para a educacéo.

Anisio é na verdade um classico da educacdo brasileira. E por
classico eu estou entendendo que se trata de uma obra que
embora seja datada, embora tenha sido produzida num

determinado tempo, ela extrapola esse tempo e tem elementos
de validade para outras épocas (SAVIANI, 2019. p. 163).

Na comemoracdo dos 100 anos de Anisio Teixeira, em 2000, o Dermeval
Saviani, um dos principais pensadores da historia da educacdo brasileira, faz este
argumento citado acima, e um chamamento para que este pensador seja estudado, para
que nossos educadores deixem de ser “secundarizados”. Para ele, a obra de Anisio ¢ um
“classico que embora produzida num determinado momento, ela contém elementos que
ultrapassam esse momento conservando-se valida mesmo nos momentos posteriores”
(SAVIANI, 2019, 163).
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Anisio Teixeira foi assassinado pela ditadura, com fortes evidéncias, em 11 de
marco de 1971, conforme informacdes do bidgrafo: Jodo Augusto de Lima Rocha
(2019), no livro: Breve historia da vida e morte de Anisio Teixeira — Desmontada a

farsa da queda no fosso do elevador.

“Considerado o mais importante educador brasileiro, Anisio
iniciou seus estudos em Caetité, completando o curso secundério
em Salvador, onde em seguida iniciou o curso de Direito,
concluido no Rio de Janeiro, em 1922” (ROCHA 1992, p. 11).

O inicio na vida publica de Anisio, tem como marco a nomeacao para 0 cargo
de Inspetor Geral do Ensino na Bahia, no governo de Goéis Calmon na Bahia. Da Bahia
para 0 mundo. Visita a Europa, em 1925 e os Estados Unidos, em 1927, para conhecer

o0s sistemas de ensino, com o objetivo de aprimorar a educacdo na Bahia.

Em 1928, faz uma nova incursdo aos EUA, para fazer pds-graduacdo no
Teachers College da Columbia University, em Nova lorque, la recebendo o titulo de
Master of Arts, em 1929. Periodo importante, pois mantém contato com John Dewey e
William Kilpatrick, cujas ideias foram intensamente divulgadas e traduzidas no Brasil,

por décadas.

Com o término da gestdo na Bahia, em 1929, Anisio havia transformado a
educacdo baiana em uma referéncia para o Brasil. Assim, ele foi convidado para
substituir o educador paulista Fernando Azevedo no Distrito Federal, atual Rio de
Janeiro, no periodo de 1931 a 1935, fazendo uma revolucdo na educacdo com a
construcdo de escolas e, principalmente, a concepgdo inovadora da Universidade do

Distrito Federal - UDF, o que proporcionou visibilidade nacional.

O Manifesto dos Pioneiros de 1932 teve Anisio como signatario e redator,
junto com Fernando Azevedo, intelectuais e artistas. Antes da instalacdo do Estado
Novo, em 1935, passa a ser perseguido sendo acusado de comunista e conivente com o
levante da Alianga Nacional Libertadora - ANL, o que leva a recluséo e exilio em
Caetité, sertdo baiano. Esse longo afastamento da educacdo ndo deixa Anisio fora do
gue mais gosta de fazer, refletir e pensar o Brasil. Neste periodo traduziu obras do
pedagogo Dewey e autores internacionais, para a Companhia Editora Nacional, periodo
que vai até 1946.

Saindo da reclusé&o, vai direto a Europa, para a Organizacdo das Nagdes Unidas

para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, para ser Conselheiro em Educacéo,
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ficando até 1947, quando retorna para a Bahia, e assume a Secretaria de Educacéo e
Saude, do recém-eleito Governo Otavio Mangabeira. Nesta gestdo, planeja a construcdo
do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, modelo pedagdgico de referéncia internacional

de Educacdo Integral (Escola Parque/Escola Classe).

Em 1950, Anisio segue para o Ministério da Educacdo para organizar a
Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior - CAPES, com
um intenso trabalho de formac&o de professores e pesquisadores para o pais. Em 1952,
articula a instalacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos - INEP. Na qual

passa a ser diretor.

No periodo 1955 a 1959, foi presidente por duas gestdes da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia - SBPC. “Anisio foi ainda um grande defensor da
correlagdo ciéncia e democracia” (CURY, 2021, s. p.). Na SBPC faz reflexdes sobre as

origens e historia da ciéncia e sua aplicacdo a vida humana.

Com o golpe de 1964, Anisio foi aposentado compulsoriamente, afastado da
CAPES e da Reitoria da Universidade de Brasilia - UnB. Vai para os Estados Unidos a
convite de universidades dos EUA.
Bases conceituais, epistémicas e filosoficas sobre os temas educacdo integral,
democracia e o projeto de nacao.

As ideias do educador baiano sempre foram explicitas e enfaticas sobre a
indissociabilidade entre educagdo e democracia. Anisio teve que se afastar por duas
vezes da esfera publica em funcdo das ditaduras de 1937 e 1964. O retorno a vida
politica e administrativa do educador pulsava e fazia germinar novas possibilidades de

viver a educacdo com a democracia fazendo parte da rotina do povo.

Em 1947, Anisio faz um discurso intitulado Educacdo e Cultura na
Constituicdo do Estado da Bahia, onde suas ideias sobre educacédo sdo reverberadas para

politicos e educadores. Diz Anisio:

"Ha educacdo e educacdo. Ha educacdo que é treino, que é
domesticagdo. E ha educagdo que é formacdo do homem livre e
sadio. H& educacédo para alguns, ha educacdo para muitos e ha
educacdo para todos. A democracia € o regime da mais dificil
das educacdes, a educacédo pela qual o homem, todos os homens
e todas as mulheres aprendem a ser livres, bons e capazes. Nesse
regime, a educagdo faz o processo mesmo de sua realizacéo
(TEIXEIRA, 1947, n.p.).
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Teixeira ainda enfatiza que o Brasil ¢ “propriedade de uma oligarquia” que
perpassou pela coldnia e o império, impedindo a formagdo da nacdo brasileira. Essa
oligarquia sempre trabalhou em causa prépria em busca do lucro. Para 0s operarios

ficou “a mais desmoralizante das legislagdes trabalhistas".

Aprofundando ainda mais sobre o conceito de democracia, o educador ainda
fala que “nascemos desiguais e nascemos ignorantes, isto ¢, escravos” (TEIXEIRA,
1947, s. p.). E a educacéo que nos torna livres, através do conhecimento e da capacidade
de desenvolver.

A justica social, por exceléncia, da democracia, consiste nessa
conquista da igualdade de oportunidades pela educacéo.
Democracia €, literalmente, educacdo. Ha, entre os dois termos,
uma relacgéo de causa e efeito. Numa democracia, pois, nenhuma
obra supera a de educacgdo. Haver4, talvez, outras aparentemente
mais urgentes ou imediatas, mas estas mesmas pressupdem, se
estivermos numa democracia, a educacdo. Com efeito, todas as
demais funcGes do Estado democratico pressupdem a educacao.
Somente esta ndo é a consequéncia da democracia, mas a sua

base, o seu fundamento, a condigdo mesma para a sua
existéncia” (TEIXEIRA, 1947, s.p.).

O dualismo educacdo e democracia sdo pilares indissociaveis para a construgdo
e formagao humana. Nesse sentido, “o projeto de escola ndo ¢ imitagdo da vida [...], mas

a propria vida” (ROCHA, 1992, p. 95)

A educacéo integral nos gregos e a paideia

Na obra intitulada: "Paideia: a formag¢ao do homem grego”, do Werner Jaeger
(2003), que versa sobre a Grécia Classica e a formacdo do homem Grego, a educacao
integral esteve no debate associada a formacgdo do corpo e da alma, 0 que podemos
afirmar, que pode ter elementos para encontrarmos no conceito contemporaneo para
alimentar a discussdo. O contexto grego era a formagdo de sujeitos para entender a
realidade, através da musica, da poesia, da literatura, gramatica, matematica, retérica e

filosofia.

Para Bortolini (2018, p. 22) “A paideia grega tinha como objetivo a formagao
integral do homem para a vida em sociedade”. Ja Jaeger (2003, p. 03) afirma que “o
espirito humano conduz progressivamente a descoberta de si préprio e cria, pelo

conhecimento do mundo exterior e interior, formas melhores de existéncia humana”.
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Para o autor, a natureza do homem esta numa simbiose entre estrutura corporea e
espiritual e nesta unificacdo estd a educacdo. Porém, essa educacdo ndo € uma
propriedade individual, mas pertence por esséncia a comunidade e este carater comum

revela e forma o homem grego.

Cabe ressaltar que a Paideia grega trazia a discusséo da formacéo do corpo e da
alma. Embora ndo possa ser dito que é a educagdo integral que vemos
contemporaneamente. Contudo, essa ideia apresenta elementos que j& dispunham uma
forma de experienciar uma educacdo dos sujeitos que os transformasse em um ser mais

integral.

Percebe-se que a discussdo sobre a formacéo integral é secular e perpassa por
momentos historicos sendo um conceito que é produto do seu tempo 0 que aguca e
alimenta o debate na atualidade. Necessitamos no momento questionar este modelo de
educacdo curto, rapido e sem alargamento. Pautar e resgatar estes movimentos é uma
discussdo necessaria para entendimento, fundamentacdo e constru¢do da educagédo
integral na contemporaneidade.

A contribuicéo dos libertarios para a educacéo integral

Pode a educacdo integral ter origem nos libertarios ou anarquistas? A proposta
clara e objetiva de uma pedagogia emancipatéria foi experimentada e concretizada em
varios paises, incluindo o Brasil. Sdo experiéncias populares vivenciadas nas escolas e
no movimento operario do final do século XIX e inicio do século XX. Este movimento
pregou a liberdade e decisdes coletivas, “onde a arte, a estética, habilidades manuais e
corporais eram exercitadas” (GALLO, 2005, p. 112).

Os principais tedricos para pensar a educacdo integral no interior da Pedagogia
Libertaria: Bakunin (1814-1876) autor da obra educacdo integral; Paul Robin (1837-
1912), que escreveu o Manifesto dos Partidarios da educacdo integral (1893) e
responsavel pela conducdo do Orfanato de Prévost (1880-1894); Ferrer Y Guardia
(1859-1909), que implantou em Barcelona, no ano de 1903, a Escola Moderna
(MARTINS, 2013).

A ideia de educacdo integral inserida no movimento operério era transformar a
consciéncia e fazer a revolucdo sociocultural, onde a dicotomia entre trabalho manual

fosse superada na formacdo do homem com aspectos intelectuais, morais, politicos e

121



artisticos fossem incorporados na formacdo do homem, ou seja formar o homem
completo, desenvolvido e preparado para enfrentar a dominacéo e exploragéo, onde a
educacéo fosse um meio para este processo de transformacao.

O Mikhail Bakunin (1814-1876), foi um dos libertarios e argumentou que a
grande maioria da populacdo “esta condenada a viver na pobreza e que, privada de
educacdo, lazer e pao, seu destino ¢ servir de degrau para os ricos e poderosos”.
(Bakunin apud Woodcock, 2002, p. 173). Ele acreditava que a emancipacgdo das massas

operarias estava vinculada a educacao, que deveria ser diferente da capitalista, até ent&o.

Para Bakunin a concepcdo de educacdo integral deveria promover aos
trabalhadores 0 acesso a producdo do conhecimento e ao desenvolvimento cientifico. Os
progressos da ciéncia estavam a servigo dos donos dos meios de producdo capitalista e
do Estado, sendo assim ele deveria “ser um dos caminhos para conquistar a igualdade
entre 0s homens, pois todos precisavam ter acesso ao conhecimento acumulado pela
ciéncia” (MARTINS, 2013). O século XIX foi considerado o século do progresso
cientifico, porém, o acesso era restrito a uma elite, e essa concepcdo precisava de
ruptura. Até entdo, a desigualdade marcou a educacdo e a ciéncia, que ndo tinha a

intencionalidade de ser para o acesso de todos.

Uma educacédo integral perpassa por uma visdo e construcdo de sociedade e
civilizacdo, onde a igualdade e o ndo privilégio educacional sejam pontos de partida,
para a organizacao social. A abolicdo das classes € um dos preceitos para a igualdade,
defendida por Bakunin. Essa visdo propicia a igualdade de oportunidades entre as
criancas e jovens. A igualdade surge da diversidade e a solidariedade se forma a partir
da sociedade e da educacdo. A liberdade deverad ser construida para ser desfrutada,
porém com respeito ao outro. A educacdo integral deve ser construida com respeito e

nao com autoritarismo.

O conceito de instrucdo integral “deve preparar todas as criangas de ambos o0s
sexos tanto para a vida do espirito como do trabalho, a fim de que todos possam se

tornar pessoas completas”. (Bakunin, 1979, p. 43).

Outro tedrico importante para a construcdo do conceito de educagdo integral
foi o Paul Robin que desenvolveu atividades no Orfanato Prévost, em Cempuis, na

Franca, entre 1880 e 1894. Neste orfanato introduziu e p6s em pratica a educacao
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integral e efetivou a co-educacdo de sexos, ou seja, de modo pioneiro colocou no

mesmo espaco pedagdgico meninos e meninas (MARTINS, 2013).

Segundo ele, os homens constroem sua visdo de mundo a partir do que
aprenderam, numa perspectiva de uma escola laica. Cabe ressaltar que mesmo entre 0s
libertarios ndo havia consenso. Para Robin, a educacéo integral deveria desenvolver no
homem as capacidades: fisica, intelectual e moral. Pensou a educacéo integral, assim
como Bakunin, a partir das desigualdades entre os homens (MARTINS, 2013).

Para este libertario: as aulas deveriam ir além dos espacos fechados em
harmonia com a natureza. A educacgdo integral deveria ser: “um conjunto completo,
encadeado, sintético, paralelamente progressivo de todos tipos de conhecimento e a
partir da mais tenra idade” (Robin, 1981, p.47).

O Robin promoveu a sistematizacdo e sequenciamento das etapas para o
desenvolvimento da educacdo integral. Na primeira fase dever-se-ia priorizar a
espontaneidade, por isso o conhecimento era construido de modo livre e casual
(MARTINS, 2013). Nesta organizagdo das criangas e jovens acumulavam
conhecimentos com o auxilio do educador, porém a curiosidade natural dos educandos

era estimulada.

O libertéario também se preocupou com o ensino religioso, portanto o caminho
era a ciéncia e a razdo enquanto fonte da verdade, onde o homem deveria se guiar pelos
conhecimentos cientificos, para determinar e atingir a justica social. De fato, uma
educacdo integral pautada na ciéncia construiria um novo tipo de homem e sociedade,
onde a visdo de mundo é construida através do que aprenderam. Robin é produto do seu
tempo, século XIX e se envolveu na polémica por defender teses malthusianas de
controle da natalidade das mulheres pobres para impedir a proliferacdo de trabalhadores,

méo de obra, para a burguesia.

Francisco Ferrer Guardia (1859-1909) foi um Um defensor de uma pedagogia
que priorizasse e conduzisse a solidariedade, autonomia e a critica, sendo influenciado
pelas ideias de Robin e Bakunin. Na escola moderna, que implantou em Barcelona na
Espanha no inicio do século XX, a base curricular era o ensino racional e cientifico que
superasse as limitagdes do dogmatismo. Ferrer Y Guardia, o homem “é um ser
complexo, pois conjuga coragéo, inteligéncia e vontade, por isso ndo podemos habituar
as criancas a obedecer, a crer € a pensar” [...] (MARTINS, 2013, p. 09).
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Educacéo Integral e o projeto de nagéo brasileira

A educagdo integral concebida por Anisio Teixeira marcou e norteou a historia
da educacéo brasileira através das experiéncias das escolas a frente da Diretoria de
Instrucdo Publica do Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal de 1931 a 1935. Enquanto
Secretéario de Educacdo da Bahia de 1946-1950, planejou e construiu a Escola Parque
Além do projeto de Escola Parque para a cidade de Brasilia, na década de 1960.
Destaca-se aqui que esta concepcdo inspirou os CIEPs de Darcy Ribeiro no Rio de
Janeiro e o Programa Mais Educacdo. Para Anisio

Uma “escola unica” obrigatéria para todos, ministrando ensino
de um modo integral e uniforme, seria o aparelho maégico
destinado a dar a todos os homens o pleno desenvolvimento de
suas faculdades. A perfeita unidade da cultura e o seu perfeito
desenvolvimento criariam a perfeita unidade e a perfeita
grandeza nacionais. Tal edificio grandioso e simples de
instrucdo abriria para esse pais privilegiado o maior caminho de

todos os tempos para a republica, para a democracia
(TEIXEIRA, 1924, p. 1).

A implementacdo da educacdo integral enquanto direito, em um pais
continental e com diversidade cultural, como o Brasil, € um exercicio permanente.
Porém, a educacdo integral deve acontecer dentro e fora da escola de forma

indissociavel, com alargamento do tempo (TEIXEIRA, 1977).

Para uma formacdo humana integral € preciso uma perspectiva ampla de acesso
ao conhecimento e a ciéncia, enquanto producdo cultural humana, através da histdria,
nas singularidades dos sujeitos, em didlogo com os territérios educativos, para
ampliacdo dos saberes. Um documento norteador do Programa Mais Educacéo (2007-
2016). Ressalta que:

“A educacdo abrange diversas atividades sociais que ocorrem
em muitos espacos, na escola e para além dela. No entanto, €
atribuida a escola toda a responsabilidade formativa dos
cidad&os, especialmente das criancas e jovens. Sem duvida, cabe
a escola a sistematizacdo do conhecimento universalizado, mas
0 sucesso de seu trabalho em muito pode enriquecer-se ao
ampliarem-se as trocas com outras instancias sociais” (BRASIL,
2009, p. 15).
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Porém, é preciso ressaltar que, o Brasil tem uma intensa producdo e
experiéncias que precisam ser revisitadas, lidas e entendidas para nortear o olhar para o
presente e para o futuro da educacdo, numa perspectiva de superar o atraso ja

experimentado, que ndo corrobora para a construcdo de um projeto de nacao.

A educacdo integral no Brasil tem no seu bojo a jornada ampliada, porém,
historicamente foi apropriada pela Agdo Integralista Brasileira - AIB, movimento
politico autoritério liderado por Plinio Salgado nos Anos 1930 e por educadores

reformistas liberais liderados por Anisio Teixeira e Fernando Azevedo.

Na AIB o foco era disciplina, a ordem, o catolicismo com foco em Deus, Patria
e familia. “Em um processo hierarquizado pautado no sacrificio, sofrimento, disciplina e
obediéncia aos superiores, propagar sua doutrina e morrer pelos ideais eram conforme
enfatiza Cavalieri (2010, p.250).

A contrapelo estava a corrente liberal organizada dentro da Associacdo
Brasileira de Educagdo - ABE, fundada em 1924, resultado de um movimento de
reforma conhecido como Escola Nova com uma proposi¢cdo de Educacdo Integral
democrética, reformista, com énfase e bases no desenvolvimento social, econdmico e

democratico da época.

Foi na viagem que Anisio Teixeira realizou aos EUA, em 1927 que manteve
contato com o sistema de educagdo americano, nos contatos com John Dewey e W. H.
Kilpatrick, influenciaram na construcdo teorica-filosofica e embasando para para
enfrentar o projeto de reforma da educacdo brasileira, em curso (CAVALIERI, 2010,
p.250).

No pragmatismo Deweyano a defesa da educacdo é centrada na vida e na
experiéncia, onde o aluno seja ativo estava na pauta principal, em parceria com
Kilpatrick foram precursores da aprendizagem atraves da resolucdo de problemas por

projetos.

O livro Democracia e Educacéo, escrito em 1916, por John Dewey, traduzido
por Godofredo Rangel e Anisio Teixeira, 1959, ja no prefacio afirma: que é uma obra
que o Brasil, de hoje precisa, que é a democracia e 0s meios de realiza-la. Para Teixeira
(1959) os inimigos da democracia sempre exploraram o conceito, de forma simples

como mera forma de governo, destruindo o conceito de democracia em Dewey. Para ele
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0 conceito é mais amplo e profundo, mas que no Brasil foi fragmentado, de forma

intencional por uma tradigéo.
Para o Mais Educacéo (2009, p. 18);

[...] a educagdo integral constitui agdo estratégica para garantir
protecdo e desenvolvimento integral as criancas e aos
adolescentes que vivem na contemporaneidade marcada por
intensas transformacdes: no acesso e na producdo de
conhecimentos, nas relacdes sociais entre diferentes geracdes e
culturas, nas formas de comunicacdo, na maior exposicao aos
efeitos das mudancas em nivel local, regional e internacional.

Cabe aqui destacar que Anisio Teixeira fez uma analise da educacéo brasileira,
de suas caracteristicas, de suas contradi¢des e o dualismo recorrente, além como se deu
a diminuicdo, exiguidade do tempo nas escolas. Foi um fim e ndo o meio a luta do
educador para ampliacdo e alargamento da jornada. Essas questdes nos fazem pensar e
remeter: o que constitui educacdo integral? E necessario entender estas caracteristicas e

como as matrizes brasileiras sdo construidas, destruidas, estagnadas e negadas.

A ampliacdo e alargamento do tempo, com acréscimo de outro turno ou de
quatro horas aula ndo é garantia de educacéo integral e nem de educacdo. Como destaca
o caderno 12 Territérios Educativos para educacdo integral: educacdo integral € uma
condic¢do, “[...] ficar 7 ou 8 horas na escola nao garante a educac¢do integral” (BRASIL,

2012, p. 08).

Essa reflexdo tem que ser feita, pois para educacgdo ser integral precisa compor
0 tempo de dentro e de fora da escola. Por isso a cidade, o territorio, com
intencionalidades no processo educacional deve ter o ser humano na centralidade. O que
deve ser um processo dialético e continuo. Os estudantes podem espontaneamente
aprender coisas, mas 0 processo educativo deduz caminhos. Ele pressupde um ponto de
partida, um ponto de chegada e novamente ponto de partida, além do acompanhamento.

Chamar meio turno de integral € um paradoxo, 0 meio turno néo € integral.

O desmonte das politicas publicas de educacédo integral e do projeto de nacao

Logo apds o golpe de 2016, foi apresentada a Emenda Constitucional — PEC
95, de 15 de dezembro de 2016 (BRASIL, 2016), também conhecida como “PEC da

Morte", com o congelamento de investimentos e cortes nas areas sociais e educacionais,
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por 20 anos. Os cortes foram extensivos a ciéncia, tecnologia, meio ambiente e cultura.
A estratégia de reduzir investimentos esta na inversdo da pauta por uma educacao
publica, gratuita e enquanto projeto de nagdo. O fato de ndo haver investimentos, sdo

formas de sepultar a construcdo da nacgéo brasileira.

Uma educacdo golpeada pela Emenda (BRASIL, 2016), legitimada pelas
“bancadas da Bala, do Boi e da Biblia”, que prevé congelamento de investimentos por
20 anos, levard a precarizacdo da educacgdo, tanto no acesso quanto na permanéncia de

estudantes na escola.

Esse desmonte ainda estd em curso, 0o que deixa claro que “educagdo ¢
desinvestimento” para que a escola fique menos atrativa, mais chata, competitiva e
desmotivante, em contraponto com uma escola criativa, interativa, cooperativa e
inclusiva. O contetdo e o curriculo para pautar o sistema de avaliacdo, onde o melhor
indicador, é a melhor educacédo. Sera que a melhoria da educacédo esta em testar e punir?
No bojo de apoio as reformas no Brasil estda o “clube dos bilionarios” com suas
fundacBes a servico da filantropia, limitando o contraditério e claramente atrelados a
uma proposta privatista da educacdo. O caminho exclusivo de opcéo pelo mercado nao
estd promovendo uma melhoria dos indicadores, a exemplo do sistema americano,
conforme andlise Diane Ravitch no livro: “Vida e morte do grande sistema escolar

americano”, publicado em 2011.

Na obra de Ravitch (2011) a autora questiona e coloca em davida os defensores
do livre-mercado enquanto solu¢do mégica para a curas milagrosas para 0s problemas
da educacéo. Neste sentido:

“As escolas nao podem resolver todos os problemas sociais, €
tampouco sdo perfeitas. Mas em uma sociedade democratica,

elas sdo necessarias e valiosas para os individuos e para o bem
comum (RAVITCH, 2011, p. 20).

A solucdo dos problemas educacionais vai além de modelos e receitas dos
negdcios, gerenciamento, organizacdo, coleta de dados e administragdo, com
informagdes necessarias para a tomada de decisdes e recompensas financeiras aos
professores. As avaliagOes e métricas ndo podem ser um fim em si mesmo numa busca
para atingir metas para ganhar e se ter boas notas. Precisamos buscar uma escola com

curriculo coerente com a realidade dos sujeitos enraizados nas artes e ciéncia, com 0s
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estudantes engajados em projetos e que o aprendizado seja vivido para compreensao das

questdes politicas e cientificas, entendendo 0 mundo em que se vive.

As reformas que omitem, ignoram e reduzem conteludos de arte e suas
linguagens, a historia, a literatura, a geografia e as ciéncias, estardo condenadas a
dependéncia restrita, a esse conhecimento que necessita ser amplo, critico e
emancipador. A proficiéncia em matematica e portugués é um limite imposto. O
conhecimento vai além das imposi¢des, para entendimento do eu, do outro e do mundo.

A responsabilizacdo do professor e dos estudantes necessita de um amplo debate.

A diluicdo, homogeneizacdo e desorganizacdo do curriculo escolar ndo tem
mais o proposito da centralidade, nas quais concordamos com a Ravitch (2011, p. 43)
“[...] um curriculo estilo lanchonete em que os aperitivos e sobremesas podem ser

facilmente confundidos com os pratos principais” necessita de superagao.

Porém na visdo de Anisio, essa educacdo integral proposta deveria oportunizar
aos estudantes atividades amplas de vida, arte, cultura geral, jogos, recreacéo,
sociabilidade e trabalho. Até esse momento a escola brasileira era alfabetizadora sem

integracdo com a sociedade. Sera que avangamos neste ideal de escola e educacao?

No artigo “Ciéncia e Humanismo” Teixeira (1955) afirma que existem divisdes
na educacdo, que sdo veladas, contraditérias e ambiguas, que possibilitam inimeras
interpretacdes. Essa divisdo “traz a debate € a divisdo entre o “humano” e o "cientifico"
e 0 “humano” e o "técnico", divisdo e conflito que chegam a se manifestar, com

tamanha intensidade, em certos meios ou certos grupos [...]”.

E possivel concluir que ha um descumprimento das metas do Plano Nacional
de Educacdo - PNE, marcado por um forte investimento no periodo de 2003 a 2015. A
estagnacao e paralisia de investimentos comprometem uma educagdo ampla, inclusiva e

sem privilégios.

CONSIDERACOES FINAIS

O resgate da obra de Anisio Teixeira se faz necessario para o debate atual em
relagdo ao tempo escolar, que continua reduzido e insuficiente para uma educacao
integral. Este tempo, tanto em ndmero de anos, quanto em horas diarias e anual. Para

Anisio (2011, p. 61), “0 meio turno, com 4 horas didrias, estd na cultura diaria da escola
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primaria, secundaria e superior”, que necessita de alargamento. Os professores
acumulam uma carga horaria em varias escolas, onde os alunos sdo passiveis de
abandonarem para trabalhar. Essa escola em tempo parcial colabora para a precariedade

da formacao.

Para a construcdo de um projeto de Nacdo precisamos de um alicerce, que
passa pelos direitos a educacdo, condicdo necessaria para a construcdo e
desenvolvimento do ser humano na sua integralidade, plenitude, autonomia e

emancipacao.

O modelo de escola instituido no Brasil foi pautado na parcialidade,
fragmentada em meio turno, segmentada por &reas e recortada pela acdo humana, onde
se forma um individuo pela metade, para viver e conviver em um mundo por inteiro.
Portanto, necessitamos de uma educacdo integral para orientar e organizar a escola,
educagdo e a vida, na “constru¢do da pessoa humana em suas multiplas dimensdes”,
como preconiza os Parametros Curriculares da Educacdo Bésica de 2013 (BRASIL,
2013).

O direito a educacdo é inalienavel e inegociavel para a formacdo de um ser
humano que tenha também direitos civis e politicos. A educacdo enquanto direito ndo
pode ser analisada isoladamente da sociedade e das suas relagdes. Cabe destacar que
para educar na integralidade necessitamos transpor e transcender os muros da escola e
se relacionar com outros espacos e ambientes, para ampliar relacdes sociais que 0s

estudantes ja vivenciam, na vida diaria.

A educacéo integral tem no seu “horizonte de a¢do abrange a vida humana em
sua globalidade”. E essa concepcio de educagdo integral que deve orientar a
organizacdo da escola [...] (BRASIL, 2013, p. 18). Este conjunto de atividades

associadas as politicas sociais se relacionam com as préaticas educacionais.

A implementacdo de uma educacdo integral e em tempo integral requer uma
organicidade dos sistemas educacionais para garantir uma escola para a permanéncia de
no minimo de 7 horas diarias, de jornada, durante os 200 dias previstos. Mas, isso
demanda outro olhar para a organizacgdo do curriculo, e da funcionalidade da escola e de
sua gestdo pedagogica, para superar as diferengas e desigualdade existente, para a

superacéo.
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Assim, para a permanéncia dos estudantes em um ambiente de educacéo
integral implica numa revisdo curricular para atender as necessidades e desejos de
aumento das possibilidades educacionais. Para ndo cometer o erro de mais tempo do
mesmo. A vida em conexdao com o mundo real, requer ir além da realidade escolar, para

atender as necessidades e desejos dos jovens.

Para Arroyo (2013, p. 13) “Na constru¢do espacial do sistema escolar, o
curriculo € o nucleo e o espago central mais estruturante da funcdo da escola”, pois onde
estd um conjunto de diretrizes objetivas, com valores e praticas para serem socializadas
e corroboram com a formacao e construgo cultural e identitaria dos estudantes. E neste

territorio que esta a disputa educacional.

Curriculo é poder. Em uma sociedade de direitos o poder precisa ser
questionado sob o principio da democracia base para o exercicio da formacéo de jovens
e da nacdo. Esse curriculo precisa considerar a diversidade dos espacos nos territorios
que é produto de uma historia construida em determinado tempo. A formacdao precisa do
contexto e do pretexto para o desenvolvimento da pesquisa e do entendimento da

realidade.

Neste texto, procurou-se demonstrar que as ideias e lutas de Anisio Teixeira
pela educacéo brasileira inspiram debater a educacao integral, a histéria da educacao, o
curriculo e caminhos como a formacéo de professores. O conhecimento produzido ainda
é motivo de disputas nas politicas publicas, assim como no modelo de educa¢do para o

povo brasileiro.
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CAPITULO V
6. CONSIDERAGOES REFLEXIVAS e INCONCLUSIVAS

O ato de pensar é uma resposta. E para a resposta ha de haver
uma pergunta. O homem progrediu tanto nas perguntas quanto
nas respostas, ndo sO porque cada respostas cria novas
perguntas, como porque teve ele de descobrir quais as
perguntas que poderia fazer com as possibilidades da resposta.
A histéria do pensamento humano € a histéria das perguntas e
respostas do homem em luta pela sobrevivéncia e auto-
realizagdo, como animal pensante.

Carta de Anisio para Mauricio Rocha e Silva, 26 jan
1965, p. 51

Essa pesquisa teve o propasito de refletir sobre os seguintes problemas de pesquisa:
Como a educacdo e a divulgacdo cientifica contribuem para a construcdo de uma
possivel Educacdo Integral? Quais as conexdes e possibilidades entre ciéncia, Educacao
Cientifica e Integral? Com os objetivos de analisar as possiveis relagdes e contribuicdes
dos projetos de Educacdo Cientifica para uma Educacdo Integral no contexto de um

projeto de nacgdo brasileira, a luz do espirito cientifico de Anisio Teixeira.

Defendemos que o espirito cientifico de Anisio Teixeira desperta e convida 0s
professores, educadores e estudantes das licenciaturas, a repensarem a educagdo em
virtude da envergadura e amplitude das suas ideias para uma educacdo democratica que
ndo existe sem um Estado democratico. As pontes teoricas criadas entre Anisio Teixeira
com Paulo Freire em tempos distintos sdo alicerces para a libertar a educacéo e o Brasil
de privilégios, do atraso, da opressdo e da barbarie para a constru¢do do pensamento

humano.
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A educacdo cientifica e integral na escola publica tem potencialidades para a
formacdo humana e integral inspirada em um espirito anisiano, pautado na ciéncia, na
investigacdo, pluralidade, respeito as ideias, cooperacdo e diversidade. As inquietacGes
e a producdo cientifica certamente terdo continuidade, diante da abrangéncia e

necessidade de aprofundamento no projeto de nagéo através da educacéo.

Analisar a educacdo cientifica no contexto do Brasil atual no contexto da
Pandemia e pds-Covid-19, crises institucionais pds golpe de 2016, movimento
anticiéncia, antivacina, Escola Sem Partido e foi um desafio. A ciéncia ao longo dos
séculos avancou nas formas de cuidar das doencas e aumentou a expectativa de vida

humana. Mas o medo de morrer ainda é intrinseco ao pensamento humano.

Além disso, foi possivel analisar que o espirito cientifico de Anisio Teixeira
pode proporcionar a estudantes e professores, refletir sobre um fazer educacional
diferente do tradicional. A forca do pensamento de Anisio é uma inspiracdo e um
caminho possivel para entender a histéria da educacéo brasileira e sua complexidade,
assim como na atualidade. As ideias e teorias de Anisio Teixeira, ainda que pouco
desenvolvida e estudada no contexto da Educacdo Bésica, pode e deve ser melhor
explorada e conhecida pelos educadores e professores. O autor traz subsidios para
provocar um debate tedrico-pratico sobre a construcéo histérica da educacéo brasileira,
proporcionando um olhar sobre a construgédo dos saberes na escola.

Para finalizar, acrescentamos que Anisio Teixeira se tornou um icone da
educacdo brasileira, apesar da pouca leitura nas faculdades de educacdo e cursos de
licenciaturas. Construiu uma obra pedagogica, educacional, filoséfica, cientifica,
historica e pensou um projeto da nacao brasileira. Fez parte do movimento Escola Nova,
que questionava o modelo tradicional de ensino, propondo a renovacdo e um caminho
para o fortalecimento da escola enquanto lugar para vivenciar na pratica a democracia e
combater as desigualdades sociais. O educador foi perseguido por decadas por
defensores do ensino tradicional. Suas ideias representavam ameacas por defender uma
educacdo democrdtica, laica, liberdade de céatedra e uma sociedade em constante
mudancga.

E perceptivel que encontramos uma intensa producio intelectual relacionada a
historia da educacéo brasileira e poucas reflexdes relacionadas a este espirito cientifico

que sempre inspirou e embalou os textos, discursos de Anisio.
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A ideia de gratuidade, universalidade, obrigatoriedade e laicidade da educagéo
na escola publica provocou adversarios. Talvez seja a causa da perseguicao, do siléncio,
do esquecimento proposital, da negacdo e do 6dio de uma elite do atraso, que €
resultado da formacéo historica marcada pelas monoculturas do agucar e depois café, e
na méo de obra escrava e no lucro a qualquer custo. A obra e as ideias de Anisio sdo

atuais e seu legado pode nos servir de inspiragéo.
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ANEXOS

ANEXO 01 — Artigo 01: As possibilidades de um museu de ciéncia
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Simposio al que tributa

Politicas publicas en ciencia, tecnologia, innovacion, en las tecnologias de la
informacidn y las comunicaciones, a favor de la educacion, el deporte y la cultura para

el desarrollo sostenible. Papel de las universidades.

Resumo

O presente ensaio visa analisar as caracteristicas e perspectivas de um museu de ciéncia
numa escola publica da educacédo basica, a partir da Pedagogia da Pergunta em Freire
(1985), que esta sendo utilizada na construcdo deste espago, desde 2012. A escola fica
localizada em Petrolina/PE, semiérido brasileiro. Neste museu, as perguntas provocaram
temas geradores, em suas multiplas dimensdes sociais, culturais, ambientais e
econémicas. Os questionamentos foram utilizados para problematizar a realidade dos
educandos, para formar cidaddos atuantes no mundo, capazes de buscar solucOes
colaborativas. Os resultados de nossa pesquisa, parte de uma dissertacdo de Mestrado,
apresentaram a influéncia que um Museu de Ciéncia dentro da escola tém para despertar
nos alunos o interesse pela investigacéo e divulgacédo cientifica. Além disso, um museu

de ciéncia na escola, se coloca como alternativa para uma educagdo em tempo integral.

Palavras chaves

Educacao cientifica - Educacdo em Tempo Integral - Museu de ciéncia

Introducéo

No século XXI, as informacBes e o conhecimento circulam com muita rapidez. E
notdrio no dia a dia que a crenga na ciéncia é posta em ddvida, por uma pequena parcela
da populacdo, que foi aprofundada durante a pandemia COVID-19, o que consideramos
um paradoxo. Cabe aos museus de ciéncia ampliar a divulgacdo cientifica. Neste

sentido, a pedagogia da pergunta pode promover o conhecimento de mundo, seja na
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escola enquanto espaco institucional ou em diversos espagos educativos como parques,
museus, ruas, pracgas, bairros e cidades. As indaga¢des humanas, 0s problemas e o
levantamento de hipoteses tém a possibilidade de desencadear “Temas Geradores” em

Freire (2002) para promover uma educacao dialdgica e democratica (TEIXEIRA, 2000).

A ideia deste artigo é refletir sobre a Pedagogia da Pergunta, para tentar romper com a
Pedagogia das Respostas, a partir da experiéncia educacional do Museu de Ciéncia
Ricardo Ferreira-MCRF, que é um Espaco Interativo de Ciéncias localizado em uma
escola publica estadual de Petrolina, no estado de Pernambuco, semiarido brasileiro. O
semiarido brasileiro, em especial no sertdo nordestino, ao longo da historia, foi marcado
pela auséncia de espacos para a divulgacdo cientifica, por conseguinte, centros e museus

de ciéncia.

Esta proposta ainda visa refletir sobre 0 MCRF a partir dos conceitos de divulgagéo e
popularizacdo da ciéncia que, para Fracalanza (1993), Massarani (1998), Moreira,
(2006), Ormastroni (1998) e Reis (2006), sdo essenciais a construcdo deste
conhecimento e para a educacdo cientifica da populacdo, necessarias para a formacédo
humana na sua integralidade, além de ser uma possibilidade para contrapor com o
negacionismo cientifico, bastante evidenciado no mundo e principalmente no Brasil,
durante a pandemia COVID-109.

No MCRF os desafios das ciéncias foram experimentados em conjunto com a realidade
da comunidade. No entanto, a proposta do Museu vai além da educacdo formal e passou
a fazer parte da rotina dos estudantes. Mas como um museu de ciéncia, numa escola da
educacdo bésica de tempo integral utilizou a pedagogia da pergunta, em atividades

investigativas, para promover a educacéo cientifica de seus alunos?

A pesquisa em evidéncia foi fundamentada em Freire (1985), numa perspectiva de
entender o ensino de ciéncias através da pedagogia da pergunta e em Teixeira (2007)
com o objetivo de provocar um debate na educacdo cientifica, numa perspectiva
humanista, para que se promova a emancipacdo dos sujeitos, assim como a sua
autonomia e liberdade. E conforme afirma Freire (1985), o conhecer surge como
resposta a uma pergunta, assim como através das reflexdes sobre a emancipacao
humana também nas relaces entre 0 oprimido e opressor, para um processo de

autonomia, conscientizacéo e libertacéo.
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No MCREF esta o espirito do “fazimento”, atrelado ao divulgar ciéncia e apresentar o
método cientifico, para que os participantes promovam mudancas conceituais sobre
funcionamento da ciéncia, onde virus, bactérias, fungos e fendbmenos da natureza foram
apresentados para criancas e jovens da educacao basica, em forma de perguntas, para
que as respostas possam gerar novas perguntas, numa perspectiva freireana. Todas as
oficinas desenvolvidas tiveram a proposta da construcdo de experimentos através da
metodologia investigativa do ABC na Educacdo Cientifica: M&o na Massa, que ja foi
reconhecida internacionalmente, enquanto uma proposta de ensinar através da
investigacdo, onde a equipe executiva de investigadores e professores vem tendo
experiéncia, desde 2004. O Mé&o na Massa foi fruto de uma parceria de 10 institui¢cOes
em nivel nacional, além de ser referendado pela Academia Brasileira de Ciéncias -
ABC.

Cabe ressaltar que os centros de ciéncia foram incentivados, em 1946, pela Organizacao
das NacGes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, induzidos pelo
Governo Federal, sob forte influéncia de Anisio Teixeira. Os centros tinham como
propdsito a melhoria do ensino de ciéncias e a introducdo do método experimental nas
escolas primarias e secundarias da época (FRACALANZA, 1993). Partimos da seguinte
questdo de pesquisa: a partir do olhar de Paulo Freire e Anisio Teixeira, como a
educacdo e a divulgacdo e popularizacdo da ciéncia, em museus de ciéncia, podem

contribuir para a construcao de uma possivel educacdo integral?

Historico do Museu

O Museu de Ciéncia Ricardo Ferreira - MCRF nasceu em 2012, dentro de uma escola
publica estadual de tempo integral de Petrolina - Pernambuco. Neste periodo se
destacou como referéncia regional, bem como na participacdo na Ciéncia Jovem
organizada pelo Espaco Ciéncia. Em nivel nacional sempre marcando presenca, desde
2015, no Circo da Ciéncia da Associagdo Brasileira de Centros e Museus de Ciéncia -
ABCMC, nas reunides da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia - SBPC. O
MCRF talvez seja o unico do Brasil que funciona dentro de uma escola. Ao longo da
sua historia ja passaram mais de 150 jovens estudantes do ensino medio. Estes jovens se
articulavam numa gestdo autbnoma. A equipe planejava a construgdo experimentos de

baixo custo em vérias areas do conhecimento, além de considerar uma educagdo
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contextualizada do semiarido, como pode ser conferido através do perfil do MCRF no

Facebook (https://www.facebook.com/ricardoferreira) e no Instagram

(https://www.instagram.com/museu crf/).

O nome do Museu homenageia o quimico pernambucano Ricardo de Carvalho Ferreira,
divulgador e incentivador da ciéncia no Nordeste e no Brasil. No MCRF os desafios
cientificos da quimica, fisica, biologia e matematica foram experimentados e associados
ao cotidiano dos estudantes que frequentam a escola em tempo integral. Os Temas
Geradores estiveram presentes no dia a dia dos educandos, e sempre foi um desafio

desenvolvé-los.

Objetivos

O trabalho teve como objetivos provocar reflexes sobre a ciéncia, enquanto construcao
humana e histérica, através de oficinas interativas para popularizacdo da ciéncia em um
museu de ciéncia, assim como apresentar a ciéncia como processo de observagéo,
curiosidade e experimentacdo aos jovens da educacdo basica. Através dos resultados
visou-se contribuir com a melhoria da qualidade do ensino das ciéncias através da

pedagogia da pergunta.

Métodos

A pesquisa foi de natureza qualitativa e utilizou o questionario como coleta de dados. O
questionario contou com perguntas abertas e fechadas seguindo o modelo estruturado e
semiestruturado. Segundo Manzini (2004), o modelo estruturado contém perguntas
fechadas, que se assemelham a formularios, apresentando-se inflexivel, ja o
semiestruturado possui uma flexibilidade devido a suas questfes abertas. Para Trivifios
(1987) a entrevista semi-estruturada tem como caracteristica questionamentos basicos

que sdo apoiados em teorias e hipdteses que se relacionam ao tema da pesquisa.

Além da analise qualitativa utilizamos a pesquisa participante de Boterf (1994) que €
caracterizada a partir de uma relacéo estreita entre os atores envolvidos, assim como as
relagfes com o cotidiano e conhecimentos empiricos manifestados e relacionados com a
cultura popular. Ainda, concordamos com Branddo (1999) que afirma que esse tipo de

pesquisa parte da vida cotidiana dos integrantes, nas mais variadas dimensfes. A
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pesquisa participante propde uma horizontalidade entre o professor pesquisador e 0s
educandos, onde as perguntas podem nortear a constru¢cdo do conhecimento. Neste
sentido, a Pedagogia da Pergunta tornou-se uma necessidade para nortear as acgoes
observadas através do registro de audio, video e anotagdes em diario de bordo, durante
0s anos de 2017/18.

O conhecer surge como resposta a uma pergunta (FREIRE, 1985), portanto no ensino
por investigacdo na educacdo basica, 0 perguntar é a premissa para a realizacdo de um
projeto. E preciso que o sujeito aprendiz se envolva neste perguntar, assim como
problematize a sua realidade, a comunidade, a escola e a cidade. As perguntas terdo
muito sentido se houver relacdo com a realidade vivida com um conhecimento anterior.
Para uma maior compreensdo e discussao dos conceitos, apresentamos um mapa da
Pedagogia da Pergunta (figura 1), que esta relacionado a estruturagdo de uma
proposicdo de pesquisa, representado através de conceitos que consideramos
importantes, para a metodologia e para o entendimento das etapas: perguntar, levantar
hipdteses, experimentar e comunicar, para depois novamente perguntar (ARAUJO,
2019).
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Figura 1: Mapa conceitual da Pedagogia da Pergunta

Fonte: Elaborado pelos autores

No mapa, 0 ato de perguntar, argumentar e experimentar é representado de forma
ciclica, para possibilitar mais perguntas e possiveis respostas. O desenvolvimento da
pesquisa dentro e fora da sala de aula foi um desafio no MCRF, pois foi preciso um
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conjunto de argumentos, para sair das perguntas, iniciar o experimentar e o fazer, para a
construgdo do conhecimento. Nos argumentos estdo os questionamentos das verdades

que podem ser confirmadas ou refutadas (FREIRE, 1985).

O MCRF possui experimentos construidos pelos alunos para exposic¢do e itinerancia. O
grupo participante da pesquisa foi composto por 80 alunos do ensino médio. No MCRF
os desafios das ciéncias foram experimentados em conjunto com a realidade da
comunidade, ou seja através de uma educagdo contextualizada, além de uma interacdo
com a cultura e compartilhamento de ideias, rotinas e afetos. Desde 2012, foram
desenvolvidas oficinas interativas presenciais, que proporcionassem a investigacao, a
interatividade e o ludico. Os alunos eram convidados a formularem perguntas, questdes-
problemas, levantarem hipoteses, construirem experimentos, discutirem os resultados e

fazer divulgacdo cientifica, itinerando em outras instituicdes.

Resultados

As apresentacbes dos alunos foram incentivadas e motivadas através da divulgacédo
cientifica e com discussdo sobre apropriacdo de conceitos cientificos, bem como o
exercicio da cidadania, onde os resultados obtidos ficaram evidentes pelo nimero de
participantes que nesse periodo ja ultrapassaram 300 estudantes, que ja construiram 85

experimentos.

Para uma maior compreensdo buscamos identificar os caminhos metodoldgicos,
tedricos escolhidos na trajetéria e percurso do MCRF. Sendo assim, algumas respostas
foram obtidas na interacdo direta dos alunos do MCRF com os objetos, tanto fisica
(hands on), emocional (hearts on), intelectual (minds on) (BASSOLI, 2014), bem como
0 contexto cultural na abordagem e dialogo dos alunos quando estdo apresentando os
experimentos. No aprofundamento das discussdes buscou-se especificamente, analisar o
envolvimento e a percepgdo dos alunos mediadores do MCRF na construcdo das suas
acOes propostas. Um dos professores idealizadores do MCRF foi bolsista de Fisica na
Iniciagdo Cientifica no periodo da graduagdo na licenciatura em fisica. Fizemos a
seguinte pergunta ao Professor 01: Como é 0 processo de constru¢cdo de uma
investigacéo no MCRF?

Professor 01: “A ideia ndo é formar cientistas ou pesquisadores, mas de difundir conhecimentos, atitudes
e valores associados a postura indagativa e critica propria das ciéncias. Sem que conhecimento
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cientifico seja apresentado de forma pronta e acabada aos alunos, mas construido por eles por meio da
investigacdo e da experimentacdo sem perder o malinar, mexer, bulir. Os alunos passam a ser
protagonistas na constru¢do do conhecimento e deixam de ser tabua rasa em sala de aula.” (Dados dos
autores)

O professor apresentou conceitos que encontramos em Freire (1985), como postura
indagativa, pedagogia da pergunta e teoria critica das ciéncias, aléem de um
conhecimento sempre em construgdo. Para Freire (1985), o conhecer surge como
resposta a uma pergunta. O ato de plantar a duvida, o problema e a pergunta
desencadeiam a pesquisa. O perguntar é o mote inicial da pesquisa. Cabe enfatizar que o
sujeito aprendiz necessita se envolver nesse perguntar, assim como fazer a
problematizacéo da realidade. As perguntas terdo sentido se estiverem relacionadas a
uma realidade vivida com um conhecimento anterior, que deve ser proposto e acordado

em sala de aula.

O Professor 01 ao ser questionado sobre: Quais os recursos didaticos sdo utilizados
para iniciar e provocar uma investigagao?

Professor 01: “Vai desde o livro didatico, sites na internet, conversas nas midias sociais (WhatsApp e
Facebook), roteiros do M&o na Massa adaptadas e associadas as perguntas e problemas cientificos que
sdo conectados ao dia a dia do MCRF. No MCRF os desafios cientificos da quimica, histdria, fisica,
biologia e matematica sdo experimentados, assim como associados ao cotidiano dos jovens. Ainda néo
sei se é um espacgo ndo formal ou um laboratério didatico de ciéncias. Nossas a¢bes vdo além destas
caracteristicas. Podemos afirmar que o Museu é uma ideia que se metamorfoseia em um movimento, que

faz parte da rotina dos estudantes, do curriculo e Projeto Politico Pedagdgico da escola. O que foge do
modelo tradicional de “Clube de Ciéncias”. (Dados dos autores)

O dialogo acima demonstrou que o professor apesar de ndo intencional, tem uma visdo
de educacdo integral, proposta por Teixeira (2007) na “Escola Parque”, onde esta
deveria ser um espaco que eduque, promova a formacao habitos, atitudes e prepare a

crianca para a sua civilizacéo.

Em determinados momentos o0s resultados das construcdes dos experimentos,
possibilitaram o conhecer, 0 apresentar e mostrar para as pessoas 0 que foi pesquisado
ao longo de um tempo por grupos jovens. Afinal, a pesquisa no MCRF foi resultado de
um trabalho coletivo. Sdo pesquisas que misturam numa simbiose entre areas das

ciéncias naturais, humanas e principalmente as problematicas regionais

Ao ser questionado sobre a influéncia do MCRF em sua vida estudantil. O estudante

Al respondeu:

Al: “Considero o museu como a maior influéncia na vida, pois foi onde consegui a "desconstrug¢ao"” do
conhecimento onde o pensamento moldado desde inicio da vida letiva, onde decoro algumas paginas do
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livro para uma avaliagdo para em seguida decorar o sucessivo assunto para uma outra forma que se da
apenas a tematica, formular a resposta, se corre atras das respostas e sempre que se chega com uma
resposta, se formula outra pergunta e assim por diante. O que contribuiu para abrir a minha mente e ver
que o conhecimento dito pelo professor do método "tradicional” que se era passado ndo se compara o
que se pode aprender e que a busca pelo conhecimento ndo pode acabar.”

Um dos desafios foi problematizar questfes experimentais, associa-las a questdes
sociais e a contextualizacdo regional, ou seja, popularizar a ciéncia na linguagem
propria do territorio. Serd que pode ser utilizado o contexto regional? O professor 01
afirma que sim: “Ndo podemos perder o aspecto historico e social que a ciéncia

carrega de forma intrinseca.”

Na tabela abaixo é possivel observar o desenvolvimento de algumas atividades que
foram construidas e apresentadas pelo MCRF na Ciéncia Jovem do Espaco Ciéncia-PE,

a maior feira de ciéncia da regido Nordeste, uma das mais importantes do Brasil.

Tabela 1: Projetos de pesquisas desenvolvidos e apresentados durante a Ciéncia
Jovem/PE (2012 a 2017).

Perguntas

Projetos Apresentados no Ciéncia Jovem -

Espaco Ciéncia — PE

Residuos Solidos: Desperdicio de Alimentos

Como reaproveitar a merenda escolar que sobra do almogo?

Fogdo  Solar: Desbravando o  Sertdo

Pernambucano

Como utilizar a energia solar para cozinhar alimentos no

Semiarido?

Atividades Ludicas com Materiais de Baixo Custo

Como reaproveitar material de baixo custo?

Ar Que Respiramos

Seré que os locais utilizados para atividade fisica, ao ar livre,

em Petrolina/PE, sdo adequados?

Museu de Ciéncias Ricardo Ferreira — MCRF

Seré que é possivel integrar Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (CTSA)?

Grémio Art-Cientifico

Como integrar a diversidade cientifica, artistica e cultural da

escola?
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Escutando a Luz Como incluir e integrar a pessoa com deficiéncia auditiva?

Radio ComCiéncia do Sertdo Como montar uma radio escola? De que maneira gerenciar

uma radio escola?

Aguas do Velho Chico Serd que o0s esgotos despejados sem tratamento no rio, nao

prejudicam sua manuteng&o?

Agrotdxico: O Mal Invisivel De que maneira sdo usados e descartados os agrotoxicos e

quais seus impactos na sadde humana?

Protdtipo biomecanico de baixo custo para a [ Como baratear aparelho de fisioterapia?

recuperacdo de membros inferiores

Jogos de Quimica Como fazer atividades ludicas em quimica através do baralho?
Lixeira Inteligente Qual o destino do seu lixo? e quais seus impactos na salde
humana?

Smartscopio Como utilizar o celular como ferramenta didatica de

microbiologia?

Concluséao

Os resultados revelaram que as experiéncias do MCRF contribuiram para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades do aluno relacionadas diretamente ao
pensamento cientifico, critico e criativo, ampliando os conhecimentos existentes e
abrindo novas possibilidades educacionais. Um exemplo a ser citado foi o
desenvolvimento da habilidade do estudante na criacdo de critérios para compreensdo
de objetos, fendmenos ou fatos, pertinentes a qualquer tipo, quer do cotidiano, quer
empiricos ou cientificos. A partir da analise das falas dos alunos e do professor, pode-se
perceber que estes atores estdo abertos a realizar atividades utilizando a investigagéo e a
pedagogia da pergunta, o que ainda € um desafio em fungdo do oceano que € o

conhecimento.
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As exibicOes, itinerancias, seminarios e mostras dos experimentos do MCRF
possibilitaram aos alunos uma aproximagdo com a ciéncia e uma formacdo humana
integral. A proposta investigativa para construir experimentos vem proporcionando uma
acao transformadora e reflexdo sobre a realidade dos alunos, ou seja, pensar, elaborar

hipdteses e pensamento critico ja estdo na rotina dos participantes do MCRF.

A experiéncia do MCRF pode ser uma possibilidade para outras escolas publicas, para
provocar os estudantes do ensino basico. O espaco dentro da escola colabora para
desencadear um universo de situacdes e pesquisas possiveis, bem como trocas de
experiéncias para o entendimento de como funciona a ciéncia, o que pode facilitar a

aprendizagem e a popularizacdo da ciéncia.

Este estudo no MCRF foi preliminar, sendo necessario a continuidade do debate e
reflexdo mais aprofundada sobre as contribui¢Ges da divulgacédo cientifica na formacéo

humana integral dos estudantes da educacéo basica.
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PROBLEMATICA Como montar um museu de ciéncia, numa escola do ensino medio,
do Semiarido nordestino, com a utilizacdo da pedagogia da pergunta, através de
atividades investigativas, para promover a educacdo cientifica de alunos. QUADRO
TEORICO: A pesquisa em evidéncia foi fundamentada em Freire, numa perspectiva de
entender o ensino de ciéncias através da pedagogia da pergunta e com o objetivo de
provocar um debate na educacdo cientifica numa perspectiva humanista, para que
promova a emancipacdo dos sujeitos, assim como a sua autonomia e liberdade. E
conforme afirma Freire (1985), o conhecer surge como resposta a uma pergunta e
através das reflexdes sobre a emancipacdo humana e também nas relagdes entre o
oprimido e opressor, para um processo de autonomia, conscientizacdo e libertacéo.
METODOLOGIA O Museu de Ciéncia Ricardo Ferreira-MCRF _e um Espaco
Interativo de Ciéncias, que funciona desde 2011, na Escola de Referéncia Otacilio
Nunes de Souza, localizada na cidade de Petrolina-PE, semiarido brasileiro. No MCRF
os desafios das ciéncias sdo experimentados em conjunto com a realidade da
comunidade, ou seja através de uma educacdo contextualizada, além de uma interacéo
com a cultura e compartilhamento de ideias, rotinas e afetos. RESULTADOS Nas
apresentacdes os alunos séo incentivados e motivados através da divulgacéao cientifica,
com a comunicacgdo, argumentacao e aprenderem sobre conceitos cientificos. Bem como
0 exercicio da cidadania e suporte no ABC na Educacao Cientifica: M&o na Massa (La
Main a La Pate). Os resultados obtidos sdo evidentes pelo nimero de participantes que
nesse periodo ja ultrapassaram

300 estudantes, que ja construiram 85 experimentos. CONCLUSOES A construcéo de
um espaco ndo formal, com a pedagogia da pergunta e Freire vem proporcionando uma
aprendizagem dos jovens estudantes no argumentar, conflitar com conceitos cientificos,
antes

considerados tragicos.

Palavras-chave: Educacao cientifica, pedagogia da pergunta, emancipacao
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ANEXO 3 - Artigo 03: Educacéo contextualizada: saberes e sabores do
campo e da cidade
Publicado (Capitulo de Livro)

Carlos Wagner Costa Araujo!’

Claudia Regina Ataide de Paula'®
Introducao

“Falam que o tempo apaga tudo. Tempo ndo apaga, tempo
adormece”. (Rachel de Queiroz)

Uma cidade pode ser educadora? E o campo pode ser educador? Integrar rios,
florestas, pracas, ruas, feiras, passaros, casas e escolas em um ambiente educacional é
um exercicio para a contemporaneidade. No Brasil as contradi¢cBes destes espacos
expdem os conflitos, separacdes, singularidades, particularidades e belezas. A formagéo
da nacéo brasileira pode perpassar pela educacdo e pela intencionalidade dos espacos
que vao além da escola. As cidades brasileiras foram formadas a partir de um éxodo
rural nos Gltimos 50 anos, que resultou em diversos problemas ambientais, sociais e
econémicos. Em contraposicdo, houve no campo uma ampla concentragdo de terras,
distribuicdo de terra ainda € um desafio.

No que diz respeito ao fomento a arte e suas linguagens, o investimento do
Estado vem sofrendo diminuicdo. Somos uma nacdo em construcdo e democratica? A
resposta é: uma democracia ainda fragil. Ao longo da histéria vivenciamos intervalos
democraticos interrompidos por golpes que mudaram o percurso da historia, foi assim
em 1937, 1964 e 2016. Ao longo de décadas, a educacdo nas cidades e do campo vém
sofrendo os mais diversos ataques e retrocessos, o que torna um desafio uma sociedade
democrética. Os resultados destas politicas de mais controle e menos autonomia, mais
autoritarismos, mais censura, repressdo e bastante silenciamentos, resultam no
sucateamento e abandono das politicas publicas de Estado. Os espacos da cidade e do
campo também sofrem estas interferéncias, tornando seus “territérios educativos”®
antidemocréticos.

Colocamos as seguintes questdes: a cidade e o campo sdo educadores? Como
educar nestes espagos? Quais as possibilidades e caminhos? A cidade-campo s6 educam
a partir da intencionalidade e estratégias em politicas publicas que auxiliem a educacédo
dentro e fora da escola. Mas, qual o papel da educacdo integral nas cidades educadoras?

7 Licenciado em Historia, Mestre em Educacdo em Ciéncias e Doutorando no Programa de Poés-
Graduacgdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude na Universidade Federal do Rio Grande
do Sul - UFRGS

18 | icenciada em Historia, com Especializagdo em Historia da América e Mestranda do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Salde na Universidade Federal do Rio Grande
do Sul - UFRGS.

19 Nota: Neste ensaio trataremos como “territorios” e/ou “territdrios educativos” os locais de convivio da
populacédo, das cidades e/ou do campo, tendo como exemplos: ruas, estradas, escolas, teatros, florestas,
feiras, cachoeiras, parques, museus etc.
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E no campo educador? O predmbulo da Carta das Cidades Educadoras (2006) ja aponta
alguns caminhos nesta reflexdo: “a cidade oferece importantes elementos para uma
formacgao integral: ¢ um sistema complexo”, mas que promove educacao.

Discutiremos neste ensaio o conceito de Cidade Educadora e de Campo
Educador e as estreitas relagdes entre os “territérios educativos™ que estes congregam e
a Educacéo Integral, a partir dos trabalhos de Teixeira (2000); Ribeiro (1997); Freire
(1987 e 1996), Fernandes (2005), Arroyo (2000 e 2012) e Moll (2012 e 2017), que
discutem as perspectivas da Educacdo Integral e de Cidade Educadora no contexto da
contemporaneidade.

O conceito de “cidade” passou por varias mudancas e entendimento ao longo da
historia. O vocabulo “cidade”, etimologicamente, é originario do latim “civitas”, cujo
significado ¢ “condig@o de cidaddo”, que por conseguinte, advém do vocabulo “cives”
que corresponde ao “homem que vive na cidade”. As palavras “civil”, “civilizacdo” e
“civilidade” também tém origem do vocabulo latim ‘“cives”, que, supostamente,
indicam-se sinbnimos de boa educacdo, cortesia e urbanidade e, equivocadamente,
apresenta presumida associacdo de supremacia do habitante da cidade em relagdo ao
habitante do campo?°.

Na Grécia Antiga havia as chamadas “cidades-estados”, também conhecidas por
“polis”, as quais exerciam um papel de soberania no pais por serem importantes centros
econdmicos, politicos e culturais. Estruturalmente a “cidade-estado” representava uma
unidade que abrangia o campo (khora) e o nacleo urbano (asty). Quanto a ocupacéo, o
nacleo urbano era menor e mais adensado no qual eram exercidas as atividades
politicas, enquanto o ndcleo rural era de maior extensdo e se destinava ao relevante
setor econdmico com a agricultura, extragdo de madeira e pecuaria (FLORENZANO,
2015).

Por muito tempo as pesquisas historicas e arqueoldgicas relegaram Khéra a um
nucleo de menor importancia das “cidades-estados”, entretanto, essa interpretacdo tem
sido reformulada por conta de novas pesquisas arqueoldgicas realizadas nas dltimas
décadas.

A khora aparece hoje como uma area de grande dinamismo
econémico, com ocupacdo muito mais densa do que os textos
faziam crer. Também é vista como um espago com construgdes
monumentais, como templos de divindades importantes que
atuavam como “fronteiras simbolicas” entre uma polis e outra.
“A grande atencdo que os antigos gregos davam a interagdo
asty-khdra esta presente nos calendarios dos festivais religiosos
das cidades em que estavam previstos rituais, como procissoes,
que conduziam a populacdo do nucleo mais propriamente
politico da polis aos santuarios espalhados pela khéra”, diz
Beatriz. “A polis se autorrepresentava nesses rituais como uma
unidade constituida de espacos especializados que
compartilhavam o0s mesmos valores, cultuavam o0s mesmos
deuses e que, de forma coesa, defenderiam o seu territério”.
(FLORENZANO et al, 2015, p. 88). [grifo nosso]

20 Dicionario Etimoldgico. Disponivel em: https://www.dicionarioetimologico.com.br/cidadania/

154


https://www.dicionarioetimologico.com.br/cidadania/

Os resultados dessas pesquisas remetem a costumes e tradicdes de mais de 17
séculos, e mesmo depois de tanto tempo, no mundo como um todo, o nucleo urbano
ainda mantém uma indelével relacdo de dependéncia com o campo (alimentar,
econdmica, de sustentabilidade do meio ambiente, cultural etc.), mas € intrigante
observar que, ao contrario da Grécia Antiga (vista como berco da civilizagdo ocidental)
o0 Brasil atual, assim como outros paises, posiciona 0 campo como um espaco de menor
prestigio social.

No que diz respeito a "Educacdo” a relacdo de desigualdade entre campo e
cidade aparece ainda mais acentuada. Alguns avancos ja foram conquistados, todavia, é
verossimil que a Educacdo, ao longo da historia, habitualmente seja usada pelos grupos
sociais economicamente privilegiados como perpetuacdo do status quo. As artes, as
tecnologias, as ciéncias (humanas, sociais, exatas, da natureza, da satde) tém, dia a dia,
alcancado novos patamares de desenvolvimento, e, neste contexto o ‘“campo”, em
grande parte, ainda se vé expropriado de participar, de contribuir, de conhecer, de
usufruir, de se relacionar e de interagir com todos esses processos educativos e de
avancos do conhecimento.

A nossa abordagem enfatiza a relacdo dialética campo/cidade, numa perspectiva
de pavimentar estradas que se encontram, entrecortam e se aproximam. E neste sentido
as escolas sdo espacos necessarios para a constru¢do humana tanto dos habitantes das
cidades, quanto do campo. Sendo assim, um caminho é a educagdo em tempo integral
que vem sendo cada vez mais ampliada e defendida enquanto formacdo humana das
pessoas. No entanto, ndo adianta mais tempo do mesmo, “mais dose do mesmo”
(Arroyo, 2012, p. 33). E preciso superar, ampliar o espaco fisico e mental, é preciso
uma integracdo e uma relacdo estreita entre a escola, a educagdo em tempo integral e as
linguagens, existentes no campo e na cidade.

Para Fernandes (2005, p. 144) A educacdo no Brasil “é¢ uma herancga do antigo
sistema escravocrata e senhorial, recebemos uma situacdo dependente inalteravel na
economia mundial, institui¢des politicas fundadas na dominagao patrimonialista”. Neste
sentido concordamos com Fernandes (2005), pois a educagdo necessita romper com um
modelo que é simbolo de poder das camadas dominantes.

Processos educativos ao sabor dos diferentes saberes

O campo e a cidade produzem sabores e saberes que sdo consumidos numa via
de mao dupla e numa simbiose intensa. “Nao hé saber mais ou saber menos, hé saberes
diferentes” (FREIRE, 1987, p. 68). Os territorios educativos, seja na cidade ou no
campo, sdo lugares que relinem no mesmo espaco-tempo conhecimentos tdo diversos, e
a sua maneira, por vias formais ou ndo, encontram modos de se aproximar e de serem
partilhados. E nessa perspectiva se da o sincretismo de saberes.

Arroyo (2000) nos lembra que o pensamento de Freire e a educacdo popular
surgiram grudados a terra e se desenvolveram numa intima relacdo com os camponeses,
suas conexoes de coletividade, de recriagao da cultura e da vida. “Nasceram percebendo
que o povo do campo tem também seu saber, seus mestres e sua sabedoria” (ARROYO,
2000, p. 14). Compreende-se, portanto, nesta circunstancia, que a emancipacdo do
campo e de seus territorios educativos requer engajamento na construcdo de dialogos
comprometidos com a pluralidade de sua(s) realidade(s) e na promocdo de processos
democraticamente edificadores de socializa¢do de seus saberes.
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Simbolicamente a cidade tem o contexto das ruas, pragas, museus, parques,
mercados e feiras, por sua vez, 0 campo suas estradas, matas, cachoeiras, rios, lagos,
florestas, pastos, hortas, pomares e grutas. Exemplificando a coexisténcia da diversidade
e da permanente interagdo e singularidades existentes entre campo e cidade e seus
saberes, Cora Coralina poetiza a secular trajetoria de existéncia de um dos alimentos
mais antigos do mundo, o “Pao”.

L]

Haverad sempre esperanga de paz na Terra enquanto houver um
semeador semeando trigo

e um padeiro amassando e cozendo o péo,
enquanto houver a terra lavrada e o
eterno e obscuro labor pacifico do homem,

numa continua permuta amistosa dos campos e das cidades.

Para chegar a nossa casa em ritmo de rotina,

0 P&o fez sua longa caminhada na terra e nos mares.
Passou de m&o em méo

como uma grande bencéo de geracdes pretéritas.

[...] (CORALINA, 2008, p. 322)

O caminhar humano atua na transformacao do mundo e este caminhar revela que
0s movimentos dos povos contribuem para a compreensdo de que a condicdo de
fracionamento dos saberes atua como fator desagregador das relagdes e retardador do
desenvolvimento (humano, cientifico, social), enquanto o cenario de aproximacdo, de
somatdrio e de aplicabilidade dos plurais saberes é acolhedor a humanidade.

E inequivoca a permanente troca entre campo e cidade e neste contexto os
processos educativos tém o desafio de compartilhar o conhecimento académico
adequando a linguagem, avaliando a relevancia a necessidade da realidade e
estabelecendo correspondéncia entre os fundamentos cientificos e os saberes do campo.
Esta proposta se harmoniza com os fundamentos da Educacéo Integral e dos Territorios
Educativos, contribuindo na preservagdio do “conhecimento ancestral”’, da
imaterialidade do “saber fazer” e na valorizacao e legitimidade do conhecimento ndo
formal.

[...] a concepcdo de Educacdo Integral [...] compreende a
integralidade dos processos educativos, ampliando tempos,
espacos, sujeitos e oportunidades educativas, dentro e fora da
escola. Esta concepcdo exige a superacdo da separagdo entre
educacédo formal, ndo formal e informal, de modo que passemos
a pensar em sistemas integrados de educagdo, onde outras
separacdes também passam a ser questionadas, como as etapas e
0s sistemas educacionais, e isolamento entre a escola e 0 mundo
la fora. (MOLL, 2017, p. 65)
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Nesta perspectiva é essencial pensar em processos educativos que além de
fomentar a integracdo entre diferentes territorios educativos, intermedeie o seu
entrosamento. Tendo em mente que, ir em busca por conhecer e saborear diferentes
saberes requer despretensdo e grande disposicdo para, inclusive, (re)construir
conhecimentos, teorias e fundamentos.

Contentamento em degustar o saber como quem saboreia uma iguaria na mais
generosa das mesas. Memorias afetivas que povoam o imaginario (cheiros, sabores,
sensacOes), saberes e tradicbes ancestrais se encontram tanto na simplicidade
convidativa da tavola que celebra a colheita e no prazer em receber uma visita com
disposi¢do para construir significados, quanto nos saberes populares e ciéncias pretéritas
que percorreram longo caminho, tempos e espacos e que se misturaram no decurso da
historia da formacdo do povo brasileiro (indigena, africano e portugués). Mas como
afirma o escritor Guimarées Rosa:

Todo caminho da gente é resvaloso. Mas também, cair ndo
prejudica demais - a gente levanta, a gente sobe, a gente volta!
[...] O correr da vida embrulha tudo, a vida é assim: esquenta e
esfria, aperta e dai afrouxa, sossega e depois desinquieta. O que
ela quer da gente é coragem. (ROSA, 1986, p. 440 e 448)

Saberes e sabores sdo aspectos atemporais e inerentes a constru¢cdo humana
integral e sdo concebidas a partir de quedas e levantares, de tentativas, erros e acertos, e
tém suas origens no conhecimento elementar daqueles que nos precederam, que
carregam em suas memorias e que compreenderam que 0 acumulo desses
conhecimentos sé faz sentido porque ha a quem transmiti-los e com quem compartilhéa-
los. Aqueles que os recebem cabem seu aprimoramento. Segundo Freire (1987, p. 79)
“Ninguém educa ninguém, tdo pouco ninguém se educa a si mesmo: os homens, se
educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo™.

Tempos-espacos

Os tempos-espacos na cidade e no campo foram interpretados de forma para
promover e ampliar as desigualdades, que € estrutural no Brasil. Nas cidades associadas
ao progresso e 0 campo ao atraso. Com o avanco, temos os dois ambientes atrelados a
ciéncia e a tecnologia. Mas como construir uma educacdo que valorize estes espacos
enquanto produtores de conhecimentos? Um caminho enfatizado neste ensaio é 0 ensino
de Ciéncias da Natureza, dando enfoque para a alfabetizacdo cientifica, justificado por
Delizoicov e Angotti (1990) que destacam que é caracteristico dos paises colonizados,
incluindo o Brasil, ndo possuirem tradicdo cientifica tal como a produzida e cultivada na
Europa a partir das academias de ciéncia, universidades e divulgacdo cientifica que
atingiam até aquelas pessoas que ndo frequentavam a escola. O desenvolvimento em EC
no Brasil, segundo os mesmos autores, pode ser considerado incipiente até o inicio da
segunda metade do século XX.

No entanto, a cidade e o campo estdo repletos de conhecimento, ciéncia,
tecnologias e desafios, faz-se necessario repensar e contextualizar a educacdo nestes
ambientes, englobando conhecimentos e saberes. Neste sentido, concordamos com
Teixeira (2000, p. 27) “A ciéncia trouxe consigo uma nova mentalidade. Primeiro,
determinou que a nova ordem de coisas de estavel e permanente passasse a dinamica”.
Ainda para 0 mesmo autor: as mudancas e transformacdes sdo permanentes. N&o héa
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nada fixo e estatico. “A experimentagdo cientifica ¢ um método de progresso
literalmente ilimitado™.

Articular essa perspectiva com os principios e demandas da Educacdo do Campo
é um desafio e uma necessidade, tendo em vista as distintas formas de criar e recriar
conhecimento, sobretudo, geradas pelas praticas de trabalho no campo, vivenciadas
pelas criangas na lida familiar diaria. A cidade vive seus conflitos da dindmica urbana,
onde a escola sobrevive a este contexto, o que reforca a necessidade da escola conhecer
a realidade e o universo cultural em contextos diferentes.

Uma proposta de cidade educadora e campo educador pode permitir aos
estudantes uma relacdo mais estreita e contato em sua formacéo integral a partir de suas
vivéncias culturais, identidades, valores, historias, para que de fato a ciéncia e estes
conhecimentos facam parte da cultura. As situagdes cotidianas a serem vivenciadas nas
salas de aulas das escolas do campo e das cidades perpassam pela ciéncia, educagédo
cientifica, cultura e educacdo integral. A educadora Moll (2012) discute a educagdo
integral pautada e associada a interacdo da escola com os territorios. Esta ideia concreta
deve ser pensada na perspectiva de integragdo dos estudantes com as oportunidades
educativas oferecidas

Uma educacédo integral baseada na investigacdo que vise substituir uma visdo
tradicional de que ciéncia e educacdo sdo conhecimentos que se sobrepdem aos saberes,
mas ndo integram nem trabalham em conjunto na perspectiva de mudangas no sistema
educacional necessita ser ampliada através de recursos didaticos como Feiras de
Ciéncias, Mostras Cientificas, Exposi¢des da Agricultura Familiar, Oficinas, Palestras
etc.

Para Teixeira (2000, p. 27) “Numa democracia, nenhuma obra supera a de
educacdo”, onde tudo pode estar junto e misturado, sem hierarquias conteudistas e
separatistas impostas pelos curriculos e reformas educacionais. A educacgdo é a vida e a
vida é a educacdo, nas quais o0 presente, passado e futuro, ndo existem. A vida é uma
ponte interminavel. Vai-se construindo e destruindo. O que vai ficando para trds com o
passado é a morte. O que esta vivo vai adiante. (RIBEIRO, 20)

E necessaria politicas indutoras e de Estado para provocar os moradores do
campo e da cidade, fazendo com que estes (criancas, adolescentes e idosos) sejam
menos negacionistas. Para tanto, que haja investimento em educacdo cientifica, para
uma postura reflexiva e critica de modo que os moradores desenvolvam
progressivamente suas ideias cientificas e possam aprender a investigar e construir seu
conhecimento e compreensdo do mundo que os rodeia. Um campo educador e uma
cidade educadora devem estimular as criancas a: formular perguntas e hipoteses; coletar
dados; raciocinar e analisar; tirar conclusdes e discutir os resultados. Este processo de
aprendizagem é totalmente respaldado em uma pedagogia baseada na investigacdo
(IAP, 2010) e pode ser vivenciado com as crian¢as nos anos iniciais do campo e da
cidade, tendo os elementos presentes no cotidiano como objetos de estudo.

Uma cidade educadora numa perspectiva critica e investigativa nos impulsiona a
uma pratica pedagogica, na qual é preciso possibilitar aos estudantes observarem e
discutirem situagdes problemas presentes na escola e na comunidade como, por
exemplo, as semelhancas e diferencas entre os ambientes, os meios de produgdo, 0s
animais, as plantas etc., visando um ensino voltado & produgdo do conhecimento de
forma individual e coletiva.
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Esta proposta de método educativo esta em consonancia com 0s ensinamentos
freirianos que defendem uma aproximagdo dos temas academicistas ao cotidiano do
educando, oportunizando que estes ndo sejam apenas consumidores de ideias e teorias,
mas que se tornem sujeitos criticos, cocriadores de seu processo educativo e possiveis
formuladores de novos conhecimentos. Dentro do processo educativo dialdgico Paulo
Freire afirma que “ensinar ndo ¢ transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua producao ou sua construcao” (FREIRE, 1996, p. 12).

Uma cidade educadora e um campo educador que estimule os estudantes no
desenvolvimento de ideias e compreensdes cientificas, que irdo permitir a adocéo de
uma postura exploratério-investigativa sobre 0 mundo em que vivem; e uma apreciagdo
da interdependéncia de todos os seres vivos e da Terra em que vivemos, incentivando-os
a adocdo de atitudes responsaveis em relagdo ao meio ambiente e o conceito de povo
como guardides da Terra para as geracdes futuras (FREIRE, 1996, p. 76)

Contudo, a instituicdo escolar é determinante para a socializacdo do
conhecimento e a recriagdo da cultura. De acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagdo Basica (BRASIL/MEC/CNE/CEB - Resolucdo n°
7/2010), uma das maneiras de se conceber o curriculo é entendé-lo como constituido
pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas
pelas relagbes sociais, buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com os
conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para construir as identidades
dos estudantes. O foco nas experiéncias escolares significa que as orientacGes e
propostas curriculares que provém das diversas instancias s terdo concretude por meio
das acdes educativas que envolvem os alunos. (BRASIL/MEC/CNE/CEB - Resolu¢édo
n®7/2010, p. 11)

Numa Educacdo Integral estas atividades devem estar alinhadas a uma visao
questionadora e investigativa em que a observacdo, a experimentacdo, e a analise de
resultados sejam estimuladas e que o ensino e o0 aprendizado seja muito mais do que o
acumulo de informagdes a se expor e a se reter, mas, sim, surpreendentes, instigantes e
desafiadoras descobertas educativas.

Por uma nova museografia campo-cidade

O campo e a cidade sdo ambientes que estimulam o conhecimento tradicional e
cientifico. Mas para que isso ocorra de fato é preciso intencionalidade, planejamento,
didlogo entre os espacos e uma nova museografia campo-cidade. Essa museografia
precisa ser reinventada, na perspectiva que va além da conservacdo de objetos e
espacos. Neste sentido é preciso agucar os sentidos, as emocOes, e 0 prazer de estar
nestes espacos para que a interatividade seja além da sensorial e as opinides sejam
reflexivas e questionadoras. O campo-cidade interage de forma muito timida com as
pessoas. A cidade estd mais preocupada com 0s objetos utilitarios como os automoveis
que séo priorizados em detrimento das pessoas.

A ideia é que a cidade e 0 campo sejam espacos para sensacfes e ambientes que
provoquem a imaginacdo tanto nas trilhas quanto nas ruas. Onde as florestas e pracas
sejam descobertas, contempladas, visitadas, preservadas e compreendidas. O
conhecimento s6 se faz através da curiosidade e da descoberta. As incursdes pelas
florestas e rios foram objeto de estudos ha séculos por moradores indigenas e por
naturalistas do século XI1X, como: Darwin, Bates e Wallace que mapearam a natureza.
Mas como conservar e preservar florestas sem vivenciar ou experimentar? Vivemos
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uma guerra para preservar nossas florestas, aparentemente com pouco sucesso. Os
espacos cientificos e culturais, jardins botanicos, centros e museus de ciéncia, parques
ecologicos e zoologicos sdo instituicdes cujo objetivo é popularizar o conhecimento e
divulgar a ciéncia, com a perspectiva da construcdo e preservacdo de uma memoria
historica e cultural dos humanos.

Estes espacos sdo instrumentos para a mudanga social e para a aprendizagem.
Uma museografia campo-cidade deve promover perguntas, onde a divida seja 0 mote.
Os espacos devem estimular o desejo de mais informacdes e da pesquisa, 0 que
promove o verdadeiro movimento e estimulo em aprender. Estas ideias ndo necessitam
de grandes investimentos, mas da montagem de pequenos espagos museais, cientificos e
culturais. Pequenos museus ou museus Vivos, escolas parque, como Anisio Teixeira
pensou, revelam a verdadeira educacéo integral para as pessoas. As possibilidades estdo
em comunidades tradicionais quilombolas, ribeirinhos e indigenas que estdo no campo e
na cidade. Estes espacos podem revelar e ir além do museu da lingua portuguesa, para
revelar os “Museus das Linguas”. Como fazer e montar espagos como o Museu Tupi-
Guarani, Museu loruba, Museu da Pesca, Museu da Roc¢a, Museu dos Sem Terra? Dar
vida e voz a estes sujeitos podem ser formas de valorizacdo, aceitacdo e quebra de
preconceitos e paradigmas, pois temos uma dificuldade em aceitar o diferente. As
identidades sdo coletivas e merecem vozes e espacos para a resisténcia e disseminacao
da tradi¢do, dos sabores, dos simbolos, narrativas, causos, historias.

No campo os instrumentos de trabalho, coleta, pesca, objetos miticos, cultivo
agricola podem ser consorciados com as rotinas da vida. A ideia desses espagos vai
além do museu de ciéncia, para se transformar em um processo de colonizacdo ha
séculos impregnado na construgdo do imaginario histérico. Vivemos um momento de
disputas de narrativas.

A cidade-campo educador sdo espagos para a mudanga educacional, onde o0s
ambientes devem ser pontos de encontros, de incentivo a arte e suas linguagens, que
podem ser provocados através de exposi¢des organizadas, seminarios, palestras, prosas,
reunides, cursos, musica e oficinas.

Espacos que educam, sdo espagos que conversam e dialogam com pessoas. A
arquitetura conversa, 0s objetos falam e a cidade e o campo devem estar preparados
para esse “prosear”. O processo avaliativo pode ser através de conversas. Os saberes e
sabores estdo presentes no cozinhar, plantar, dancar e cantar, estamos falando do
sentimento humano e da sensibilidade que nos conduz. As receitas percorrem o
imaginario das familias ao longo do tempo.

Mas qual o tamanho destes espacos? No campo é do tamanho das paisagens,
montanhas, florestas e campos; na cidade ultrapassa o territorio fisico.

Os territorios educativos podem estimular, provocar e instigar tanto jovens
estudantes, quanto moradores de uma cidade enquanto estratégia para favorecer a
educacéo cientifica e a formacdo integral das pessoas. De acordo com Moll:

Aprende-se 0 tempo todo, ao longo de toda vida, de muitas
maneiras e em todos os lugares. Esta perspectiva questiona
profundamente a forma e organizacdo escolar, novos contextos
espago-temporais, ndo s6 na escola como também na cidade, de
modo que passem a ser pensadas e ocupadas como espagos de
convivio e integracdo e nao mais de segregacdes e
funcionalidades especificas. Qualquer lugar passa a ser
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considerado em seu potencial educativo. Eis o territdrio
educativo! (MOLL, 2017, p. 65)

O seculo XXI é reflexo das revolucbes cientificas ocorridas hd mais de
quatrocentos anos e neste sentido é preciso educacdo cientifica para a populagédo, que
utiliza ciéncia e tecnologia no dia a dia. A necessidade da ciéncia (enquanto método
cientifico) para entender a natureza, as cidades, os conflitos humanos, a cultura e o
universo ciéncia para o desenvolvimento social; ciéncia para respostas as perguntas e
interrogacdes. Como ponto para reflexdo, pergunta-se: em um contexto de excluséo,
preconceitos, de fome, falta de solidariedade, sera que mais educacéo cientifica ajudaria
no exercicio da cidadania?

Considerac0es Finais

Depreendemos, neste ensaio, que 0s conceitos Educagdo Integral, Cidade
Educadora e Campo Educador tém suas caracteristicas, singularidades e peculiares, mas
h& um leque de possibilidades de interacdo. Os saberes e sabores produzidos demandam
diversificadas rotas, mapas e roteiros para que possam ser experienciados e desfrutados.
Uma cidade s6 sera educadora e uma educagdo so sera integral se os “Galos”, espacos
forem acompanhados de outros “Galos”, como no poema Tecendo uma Manha de Jodo
Cabral de Melo Neto:

Um galo sozinho nédo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manhd, desde uma teia ténue,
se vé tecendo, entre todos os galos.

[...] (DE MELO NETO, 2020, p. 219)

Experimentar os espagos requer intencionalidade, urgente e necessaria. A escola
néo é o Unico espaco que educa. E melhor desempenhara seu papel educador se 0 campo
e a cidade também o forem. As perguntas que estes espagos provocam estimulam, de
forma compativel, o desenvolvimento da ciéncia, da consciéncia e da preservacao da
memoria, pois, a cultura e “a arte existe para que a realidade ndo nos destrua!”
(NIETZSCHE?). Os espacos educam, aprendem, trocam e partilham numa perspectiva
de enriquecer a vida de seus moradores.

2L Eriedrich Nietzsche, filosofo alemao do século XIX (1844 — 1900)
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Os processos educativos carecem em fortalecer a percepcdo de que a cidade
educadora, assim como o0 campo educador, sdo ambientes experimentais e de
possibilidades para compreensdo da ciéncia e da cultura nas suas mais diferentes
linguagens e formas. Os espac¢os da cidade e do campo sdo laboratérios que vdo muito
além das salas de aulas, sdo espacos que congregam “territérios educativos” de infinitas
possibilidades de construgdo de saberes e de multiplos sabores, que devem ser utilizados
e democraticamente desfrutados, sejam estes, ruas, florestas, parques, rios, pracas,
lagos, feiras, montanhas, museus, e quantos mais houver. A formag&o humana e integral
necessita de uma educacéo ao longo da vida, de uma formacao continuamente renovada.
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O presente artigo € resultado de um projeto de pesquisa desenvolvido pela equipe do Museu de Ciéncia
Ricardo Ferreira - MCREF, através das “Oficinas de popularizagdo da ciéncia no sertdo pernambucano”.
Visa analisar a astronomia na perspectiva da Educacdo Integral e a popularizacdo da ciéncia, a partir da
queda de um meteorito na cidade de Santa Filomena/PE, assim como a realizacdo de oficinas para
estudantes do fundamental 1. A pesquisa teve como eixo norteador os seguintes procedimentos
metodolégicos: revisdo bibliogréafica; busca e coleta dos dados; entrevistas, oficina e andlise; analise
descritiva dos dados e discussdes, associadas a uma pesquisa quali-quantitativa. Assim, buscou-se discutir
a astronomia, analisar e compreender o contexto a partir da queda do meteorito. Bem como, interfaces,
desdobramentos tedricos, metodoldgicos e conceitos de astronomia, educacédo cientifica interligados a
Educago Integral. Ao final constatou-se que oficinas de astronomia tém potencialidade uma educacéo
cientifica na perspectiva da Educagdo Integral.

Palavras-chave: astronomia, educacdo integral, educacédo cientifica, popularizacdo da
ciéncia.

PEDRAS CAEM DO CEU?

A cidade de Santa Filomena, que fica localizada no sertdo do Araripe
pernambucano, vivenciou a queda de meteoritos, no dia 19 de agosto de 2020, em plena
pandemia COVID-19. O fendbmeno movimentou toda a cidade, a comunidade cientifica,
na busca dos fragmentos.

Figura 01 — Mapa de Pernambuco e localizacdo de Santa Filomena

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Santa_Filomena_(Pernambuco)

Apos esse fato, o0 Museu de Ciéncia Ricardo Ferreira - MCRF que desenvolve
atividades de educacdo cientifica no sertdo pernambucano, desde 2012, priorizou
atividades de astronomia na regido através do projeto “Oficinas de popularizag¢do da
ciéncia no sertdo pernambucano”, projeto apoiado através da Fundagdo de Amparo a
Pesquisa de Pernambuco - FACEPE.

Iniciamos nossa reflexdo enfatizando que antes da chegada dos portugueses aqui
no Brasil, os indios ja se relacionavam com os astros, com a natureza, com 0s animais e
com as plantas. Essa cosmovisdo aliada a vida, foram repassadas para geragoes,

algumas em registros, outras de forma oral, através dos mitos e lendas, que véo se
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modificando e adaptando ao longo da historia, em conformidade com a cultura de cada
povo. Em Pernambuco no ano de 1638, periodo holandés, um cientista e naturalista
chamado George Marcgrave montou o primeiro observatorio brasileiro e construiu
instrumentos astrondmicos (MATSUURA, 2010).

Figura 02 — Observatorio construido por George Marcgrave em Recife/PE

Fonte: https://revistapesquisa.fapesp.br/a-luneta-no-telhado/

Este artigo é resultado das atividades desenvolvidas no territorio do Araripe,
além de ter a astronomia enquanto estratégia desencadeadora, 0 que caracterizamos
como um Tema Gerador, para a Educacdo Integral, além de reflexdes sobre a
popularizacdo da ciéncia. A atividade foi fundamentada em tedricos do ensino em
astronomia (LANGHI, 2009; MIRANDA 2020), numa perspectiva para se debater uma
cosmovisdo e a educacdo integral (TEIXEIRA, 1997; MOLL, 2014; ARROYO, 2012)
e, bem como o mote do ensino por investigacdo presente no do ABC na Educacéo
Cientifica: M&o na Massa em Schiel (2009) e Hamburger (2010).

A ASTRONOMIA PODE SER UM MOTE PARA A EDUCACAO INTEGRAL?

O MCRF talvez seja o unico do Brasil que funciona dentro de uma escola,
porém é um projeto provocador que extrapola os muros. As atividades desenvolvidas
sdo oriundas das comunidades, numa perspectiva freireana de Temas, onde o0s
problemas sociais das comunidades sdo debatidos, tendo o ensino de ciéncias
investigativo, experimental e ndo bancério (FREIRE, 1974). Deste modo, a oficina de
astronomia intitulada: “Lua de Biscoito” foi planejada e desenvolvida utilizando
também, a estratégia da Pedagogia da Pergunta de Paulo Freire (FREIRE, 1985).

No entanto, as acOes foram também fundamentadas nas ideias de Anisio
Teixeira no contexto e perspectiva de Educacdo Integral, vivenciada no Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, mais conhecido como Escola Parque, de Salvador/BA,

em 1950 e no projeto de Escola Classe e Parque de Brasilia nos anos 60 e nas agdes
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experenciadas no Programa Mais Educacdo desenvolvido de 2005 a 2013 (MOLL,
2012).

Para Teixeira (2007, p. 89) “educag¢do ndo ¢ simplesmente preparagdo para a
vida, mas a propria vida em permanente desenvolvimento, onde escola deve-se
transformar em um lugar onde se vive e ndo apenas se prepara para viver. Essa visao de
Educacdo Integral ¢ defendida por Moll (2014) que argumenta: “é preciso o
rebaixamento simbolico dos muros da escola e seu encontro com o entorno comunitario
e urbano, através do uso e da articulagdo com outros espacos da cidade (...)”, para que
de fato haja uma melhoria e adequacdo da escola para uma educacdo integral,
prioritariamente em comunidades vulneraveis. Arroyo (2012) diz que “a formacao
humana exige mais tempo, mais espagos, mais saberes, artes, COmMPromissos
profissionais e diversidade de profissionais; ndo adianta mais do mesmo, pois sé a
ampliacdo do tempo nao € suficiente para uma Educacao Integral.

Mas quais conexdes entre Educacdo Integral, a astronomia e educacdo
cientifica? Na tese de Langhi (2009), a astronomia é especialmente notavel o trabalho
de clubes e observatorios astronémicos que voluntariamente dedicam-se em divulgar o
conhecimento astronémico para a comunidade onde estdo inseridos. Neste contexto ha
um papel importante dos planetérios, museus de ciéncia, universidades que fazem a
divulgacdo e a popularizacio em varios espagos. E perceptivel que superar os muros da
escola é uma necessidade. O astrbnomo pernambucano do Espaco Ciéncia/PE, Antonio
Carlos de Miranda (2020) em entrevista ressalta que “a astronomia pode empoderar as
pessoas e no caso de um fendmeno como a queda de um meteorito pode ser um atrator

para o turismo e atividades cientificas e educacionais.”

ENSINO POR INVESTIGACAO ATRAVES DO ABC NA EDUCAGCAO
CIENTIFICA: MAO NA MASSA

Para Hamburger (2010) “Desde o Manifesto Desde o Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova, organizado por Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e outros, em
1932, recomenda-se no Brasil o ensino baseado na investigagdo.” A investigacdo e a
pesquisa € um processo de obtencdo do conhecimento, tendo as ciéncias para a
construcdo destes saberes. A memorizacdo de formulas, paises, plantas e elementos
quimicos ndo é saber ciéncia, talvez o desafio seja o que fazer e como fazer diante

desses conteudos, o que é investigagdo. Hamburger ainda defende um Ensino de
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Ciéncias Baseado em Investigacdo (ECBI) desde as primeiras séries escolares, junto
com a alfabetizacdo. As criangas antes dos sete anos ja possuem estratégias em discutir
assuntos de ciéncias, explorar temas, formular hipoteses e até planejar uma investigacéo
e realizar experimentos, com orientacdo do professor. Essa forma de fazer ciéncia foi
experimentada pelo programa Mao na Massa.

Portanto, Schiel e Orlandi (2009, p. 10) lembram que: “embora a
problematizacdo seja a etapa mais propicia para a formulagdo de perguntas e hipoteses,
outras questdes podem ser suscitadas durante o desenvolvimento das atividades das
demais etapas, tanto pelos alunos, que demonstram novos interesses e levantam
questionamentos visando futuros experimentos e descobertas, quanto pelo professor, no

intuito de encaminhar novas discussdes”.

PERCURSO METODOLOGICO

Trata-se de um estudo exploratério baseado em pesquisa bibliografica,
desenvolvida segundo o método de andlise documental, tendo como fontes internet,
matérias jornalisticas. As atividades contaram com a interacdo dos professores e a
participacdo de 60 estudantes. Sendo assim, a pesquisa Se caracteriza como
bibliogréafica, qualitativa-quantitativa, porém, com aporte na Pesquisa Participante
(BRANDAO, 2008) e Temas Geradores, em Freire (1974; 2008). Bem como pesquisa
de campo realizada no periodo de marco a dezembro de 2021. O l6cus da pesquisa foi a
escola municipal de educacdo infantil localizada na zona urbana da cidade de Santa
Filomena, sertdo pernambucano, com estudantes do terceiro e quarto anos. A atividade
foi desenvolvida pela equipe do Museu de Ciéncia Ricardo Ferreira dentro do Projeto

Oficinas de Popularizacdo da Ciéncia no Sertdo Pernambucano.

A pesquisa foi dividida nas seguintes etapas: Primeira etapa: levantamento
bibliogréafico, pesquisa documental, planejamento com equipe pedagdgica da Secretaria
Municipal de Educacéo, visitas e entrevistas com diretor e professores da escola, com
duracédo de 6 meses. A maioria das atividades na modalidade remota, parte presencial a
partir de setembro de 2021. Segunda etapa: ocorreu no dia 19 de agosto de 2021
aniversario de um ano da queda do meteorito, através do evento virtual denominado
FILOASTRONOMIA, com o objetivo de discutir conceitos cientificos sobre

astronomia, 0 que consideramos um evento de divulgacéo cientifica e popularizacéo da
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ciéncia, com participacdo de mais de 1000 pessoas. A terceira etapa foi realizada
presencialmente nos dias 21 e 22 de outubro, com o desenvolvimento da Oficina de
Elaboracdo de Projetos para a Popularizacdo da Ciéncia, realizada pela equipe
pedagdgica do Museu, sendo destinada para elaboracdo, analise e socializacdo de
projetos desenvolvidos pelos participantes, em especial professores, gestores e tecnicos,
com carga horéria de 40 horas, sendo 16 presencial e 24 remota. A quarta etapa foi a
oficina “Lua de Biscoito” com atividades investigativas experimentais na escola, para
estudantes do 3° e 4° anos da escola Municipal José Horacio de Melo, nos dias 21 e 22

de outubro.

A investigacdo teve como mote inicial desenhos enquanto sondagem de
conhecimento prévio sobre temas relacionados a astronomia, a partir de situacdes
concretas que emergiram no dialogo com a comunidade escolar e construcdo de

modelos de planetas, meteoros e meteoritos com massa de modelar.

Para mediar as oficinas foram disponibilizados para as bolsistas dois kits de
materiais didaticos a serem usados durante as oficinas como: (massa de modelar, lapis
de cor, giz de cera, biscoito recheado, cola comestivel, pratos e colheres descartaveis,
lapis, borracha, régua e papel. O biscoito utilizado era de chocolate com recheio de
baunilha de cor branca para a construcao das fases da lua (cheia, minguante, crescente e
nova), para serem colados em ordem no prato. O objetivo da realizacdo da oficina foi
proporcionar as criancas 0 levantamento de hipéteses, perguntas, desenhos e
experimentacao, para possibilitar a educacdo cientifica, explorando o tema astronomia e
a queda do meteorito.

Perguntas como: Qual o formato da terra? Quem ja viu a Lua? O que é a Lua?
Quantas fases tem a Lua? Quantas fases tem a Lua? Quais as fases da lua? Como é o
movimento da Lua? Por qué a lua aparece durante o dia? Como é o movimento da
Terra? Qual o0 més que mais chove no Araripe/PE? Por que 0 meteorito caiu em Santa

Filomena? Quais 0os meses que mais tém o fruto Umbu na feira?

Figuras 03 e 04 — Modelo da construcdo da lua de biscoito e oficina realizada na escola na

Escola Municipal José Horécio de Melo
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Fonte: acervo dos autores

Dentre muitas outras perguntas feitas, foram recebidas respostas do tipo: A Lua
é um planeta! Cheia, nova! Meia-Lua... Na sequéncia foram elaboradas mais perguntas
sobre a queda do meteorito. Os mesmos argumentaram sobre o fendmeno e o impacto
na vida diéria das familias e da cidade. Muitos afirmaram terem visto e tocado as pedras
do meteorito. Apos as perguntas e questionamentos foram distribuidos folhas de papel
A4, lapis de cor, giz de cera, massa de modelar e lapis de escrever. Foi pedido para que
os estudantes desenhassem segundo suas proprias convic¢es a lua, a queda do
meteorito e os planetas, em cerca de 30 minutos j& tinhamos luas e meteoritos de todos
os tamanhos cores e formas. Foram feitos registros dos desenhos feitos pelos alunos.
Logo em seguida, foram distribuidas massa de modelar, para que eles, segundo seus
desenhos pudessem tornar a lua que eles haviam desenhado palpavel, produziram as
luas, alguns ousaram modelar o meteorito que caiu em Santa Filomena, em fotos feitas
no momento da oficina € possivel notar que ndo excitam quando o assunto €, a queda do

meteorito.

Figura 05 — Oficina Lua de Biscoito, realizada na escola na Escola Municipal José Horécio de
Melo
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Fonte: acervo dos autores

RESULTADOS E DISCUSSAO

As atividades desenvolvidas nessas turmas foram de extrema importancia para a
provocacao da curiosidade dessas criancas, levando-as para a pratica constante do ler e
escrever, e consequentemente para a compreensdo de assuntos mais complexos em
torno da ciéncia, da matematica, da lingua portuguesa, etc. Neste sentido concordamos
com Schiel (2009, p. 87) “O estudo da astronomia proporciona uma oportunidade tnica
de observar os fenémenos e levantar hipdteses, de maneira semelhante a que se foi
originalmente feita pelos homens no passado”.

E perceptivel nessa atividade que o conhecimento pode ser construido a partir
das perguntas e levantamento de hipdteses das criancas, o que de fato ocorreu. A
atividade instigou a curiosidade e o desejo de explorar mais sobre a tematica. Estes
questionamentos e respostas fazem parte do conhecimento ingénuo das criangas, que
sdo vivenciadas no dia a dia da familia e da cidade. A ideia de trazer este conhecimento
prévio das criancas e conflitar com o conhecimento cientifico na oficina foi importante
para conflitar e trocar ideias. As perguntas sdo mais importantes do que as respostas. E
quando uma crianca é agucada e instigada para a ciéncia existe a possibilidade de buscar
mais informacdes sobre o tema.

Ressaltamos que popularizar a ciéncia na regido do semiarido nordestino é
importante para a formagdo das pessoas em um momento de descrédito e negacdo da
ciéncia. Iniciamos as oficinas realizando duas atividades. A primeira chamada de
FILOASTRONOMIA, que foi um seminéario nacional e aconteceu no dia 20 de agosto
de 2021, com o objetivo de discutir temas como: meteoritos e a importancia da

astronomia para a humanidade e uma oficina chamada Lua de Biscoito
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Cabe ressaltar que Museus de Ciéncia contribuem para uma educacéo integral,
além da formacdo histdrica das pessoas e das cidades, que deve ser uma relagcdo
dialégica possibilitando véarios caminhos para a aprendizagem. Estes ambientes
favorecem as perguntas e a investigacdo num exercicio permanente para a construcdo da
cidadania.

A educacdo integral tem a escola enquanto centralidade, porém extrapola os
muros e interage com a cidade onde estdo 0s varios espagos como: pragas, matas, rios,
instituicGes que instigam os estudantes com a vida. As cidades ndo estdo isoladas dos
individuos e assim uma Educacéo Integral se faz na convergéncia e vivéncia entre estes
atores.

Figura 05 — Oficina Lua de Biscoito, realizada na escola na Escola Municipal José Horacio de
Melo

Fonte: acervo dos autores

Figura 05 — Oficina Lua de Biscoito, realizada na escola na Escola Municipal José Horacio de
Melo
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Fonte: acervo dos autores

Apos terminarem de remover, amassar, retirarem o recheio do biscoito, foi feito
a colagem das bolachas com cola comestivel em um dos pratos, muitos fizeram todas as
fases, outros comeram o biscoito antes mesmo de fazerem as fases da lua, foi um

momento ludico e de muita descontracdo entre os professores e alunos.

CONCLUSAO

Nesse artigo podemos concluir que a astronomia enquanto atividade de
popularizacdo da ciéncia, pode ser uma possibilidade para se debater Educacdo Integral
e transpor um olhar acima dos muros da escola. Em reviséo da literatura encontramos
um debate sobre a importéncia de projetos intersetoriais unindo museu, museu de
ciéncia, clubes de astronomia, pracas, feiras de ciéncias, observatdrios e planetarios para
uma Educacdo Integral, o que de fato pode promover a educacdo cientifica das pessoas

em um momento de ataque e negacionismo da ciéncia.

A oficinas de astronomia em uma perspectiva indagadora, questionadora, que
faga perguntas pode ser um exercicio em “aprender ciéncias, fazendo ciéncia”
(PAVAO, 2008). Além de conectar arte, ciéncia, cultura e questdes sociais para a
promocéo da inclusédo social. As discussdes conceituais dos temas abordados fomentam

a divulgacéo cientifica e promove a popularizagdo da ciéncia no sertdo pernambucano.

Cabe ressaltar, que esse artigo buscara mais aprofundamento sobre os temas
aqui discutidos sobre as contribuicGes da astronomia, Educacgédo Integral e divulgagéo
cientifica. As acbes do MCRF vém contribuindo para provocar nos jovens da escola

publica o desenvolvimento de saberes, valores e habilidades, através de experiéncias
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significativas. Além de estimular a criatividade, pensamento critico e reflexdes sobre a
ciéncia, o que pode abrir novos caminhos e possibilidades, compondo o amplo campo
da Educacdo Integral, para promover a troca de experiéncias, intercambios e
desencadear processos educacionais de aprendizagens, assim como fazer de fato a

popularizacéo da ciéncia.
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RESUMO

O presente artigo faz parte de uma pesquisa de doutorado desenvolvida por um de seus autores. Visa
analisar a educagdo cientifica, em especial projetos Itinerantes Ciéncia Mdvel nas perspectivas da
Educacdo Integral no contexto das Cidades que Educam, a partir das experiéncias do Museu de Ciéncia
Ricardo Ferreira. Busca-se mapear o estado do conhecimento sobre o tema pesquisado, analisar e
compreender como 0s autores vém tratando o tema em dissertacdes, teses e artigos. Assim como,
interfaces, desdobramentos tedricos, metodoldgicos, para entender conceitos € movimentos como 0
Ciéncia Movel, em territérios educativos interligados & Educacdo Integral. Ao final constatou-se que 0s
projetos Ciéncia Mdvel tém potencialidade para desenvolver uma educacédo cientifica na perspectiva da
Educacdo Integral, na vinculagdo com as possibilidades pedagdgicas nas Cidades que Educam.

Palavras-Chave: Ciéncia Movel; Cidades que Educam; Educacg&o Integral.
MOBILE SCIENCE, INTEGRAL EDUCATION AND CITIES THAT EDUCATE

ABSTRACT

This article is part of a doctoral research developed by one of its authors. It aims to analyze science
education, especially Mobile Science Itinerant projects in the perspectives of Integral Education in the
context of Educating Cities, based on the experiences of the Ricardo Ferreira Science Museum. The aim
is to map the state of knowledge on the researched topic, analyze and understand how authors have been
treating the topic in dissertations, theses and articles. As well as interfaces, theoretical and methodological
developments, to understand concepts and movements such as Mobile Science, in educational territories
linked to Integral Education. In the end, it was found that the Mobile Science projects have the potential
to develop scientific education from the perspective of Integral Education, in connection with the
pedagogical possibilities in the Cities that Educate.

Keywords: Mobile science; Cities that Educate; Integral education
CIENCIA MOVIL, EDUCACION INTEGRAL Y CIUDADES QUE EDUCAN

RESUMEN

Este articulo es parte de una investigacién doctoral desarrollada por uno de sus autores. Tiene como
objetivo analizar la educacién cientifica, especialmente los proyectos Itinerantes Cientificos Moviles en
las perspectivas de Educacion Integral en el contexto de Ciudades Educadoras, a partir de las experiencias
del Museo de las Ciencias Ricardo Ferreira. El objetivo es mapear el estado del conocimiento sobre el
tema investigado, analizar y comprender como los autores han venido tratando el tema en disertaciones,
tesis y articulos. Asi como interfaces, desarrollos tedricos y metodoldgicos, para comprender conceptos y
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movimientos como la Ciencia Movil, en territorios educativos vinculados a la Educacion Integral. Al
final, se encontr6 que los proyectos de Ciencia Movil tienen el potencial de desarrollar la educacion
cientifica desde la perspectiva de la Educacion Integral, en conexion con las posibilidades pedagdgicas en
las Ciudades que Educan.

Palabras Clave: Ciencia movil; Ciudades que Educan; Educacion integral.

INTRODUCAO

Este artigo pretende fazer uma discussdo sobre os projetos Ciéncia Movel, a
partir das acdes e itinerancias do Museu de Ciéncia Ricardo Ferreira - MCRF, na
perspectiva da educagdo e cultura cientifica considerando-se as possibilidades e
amplitudes da Educacdo Integral e das Cidades que Educam. Em relacdo ao Ciéncia
Movel apresentamos o estado do conhecimento, assim como relatos das itinerancias
para o desenvolvimento da popularizacdo da ciéncia e educacdo cientifica no contexto
do Semiérido nordestino. Neste sentido, buscamos apresentar referenciais tedricos,
particularidades, singularidades, desafios e contradi¢cdes para contribuir com o debate
sobre a temética.

Os projetos Ciéncia Madvel que viajam pelo interior ou pelas periferias
brasileiras, podem promover qualidade de vida das cidades e pessoas, além de
movimentar as redes de educacdo. Estas atividades associadas a um processo
intencional de Educagdo Integral, atreladas as historias e as culturas dos territorios
poderdo dar mais sentido aos lugares e aos moradores que construiram e constroem
esses espacos. As cidades podem ensinar e aprender, sendo, a0 mesmo tempo,
educadoras e educandas, ampliando perspectivas e desnaturalizando lugares comuns. A
auséncia de politicas publicas e a falta de planejamento em muitas das cidades
brasileiras, expdem e ampliam as desigualdades.

No século XXI, as informacdes e o conhecimento circulam com muita rapidez. E
notorio, no dia a dia, que a legitimidade da ciéncia é posta em dlvida, por uma parcela
da populacdo, paradoxo que se aprofunda durante a pandemia COVID-19 (ARAUJO,
2021).

Nas Gltimas décadas houve aumento expressivo de projetos com caracteristicas
de unidades moveis, para ampliar e contemplar um publico, que vai além do atendido
diariamente nas instituicGes escolares e académicas, centros e museus de ciéncia e
similares. Neste contexto, o0 MCRF de forma pragmatica e com o espirito de
“fazimentos”, vem divulgando a ciéncia, dentro e fora dos muros da escola, provocando
0 seu publico, com perguntas associadas ao método cientifico, bem como, o
funcionamento da ciéncia e suas controvérsias. Nas atividades: os virus, atomos,
bactérias, fungos, fendmenos da natureza e aspectos culturais, sdo apresentados e ou
construidos atraves de perguntas, interatividade e experimentacdo, em conformidade
com a Pedagogia da Pergunta (FREIRE, 1985).

As reflexdes expostas neste texto buscaram ancoragem no conceito de Educacéo
Integral, que tem locus privilegiado nos espacos escolares, mas que vai além deles,
potencializando-se enquanto estratégia pedagdgica nos territérios educadores em
Cidades que Educam. Os espacos cientificos culturais: museus de ciéncia, planetarios,
pracas, zoologicos e parques no Brasil, estdo em sua maioria concentrados nos grandes
centros urbanos. Portanto, consideramos um desafio urgente, romper com esta muralha,
para oportunizar aos moradores do interior, 0o acesso a divulgagdo cientifica, para a
inclusdo social e melhoria da qualidade de vida. Os programas Ciéncia Movel vém
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percorrendo milhares de quilémetros atendendo milhdes de pessoas, com o desafio da
popularizacdo da ciéncia, na tentativa de superar estas barreiras.

CONTEXTO DO CIENCIA MOVEL NO BRASIL

O PROMUSIT - Projeto Museu lItinerante da Pontificia Universidade Catdlica
do Rio Grande do Sul foi pioneiro na utilizacgdo de um caminhdo para promover a
popularizacdo da ciéncia para além dos muros da sua instituicdo e se constituiu, no
Brasil, em um modelo a ser seguido (FERREIRA, 2015). Além disso, O Ministério da
Ciéncia e Tecnologia e Inovacgdes - MCTI, sob a orientacdo direta do Departamento de
Popularizacdo e Difusdo da Ciéncia e Tecnologia, em conjunto com a Academia
Brasileira de Ciéncia - ABC, langou o Edital “Ciéncia Moével”, em 2004. Das 48
propostas enviadas, somente foram contemplados 9 projetos.

Cabe aqui ressaltar que a formacdo humana integral ndo se faz em uma Gnica
fonte de conhecimento, mas varias. Navegar neste oceano é ir de um ponto a outro no
ritmo proprio de cada um, para que seja autbnomo na construgdo do conhecimento.

O MUSEU DE CIENCIA RICARDO FERREIRA - MCRF

A toada composta e imortalizada por Luiz Gonzaga “Vida de Viajante” retrata
os desafios de fazer o Ciéncia Mdvel no interior brasileiro. As experiéncias vivenciadas

pelo Museu de Ciéncia Ricardo Ferreira estiveram em sintonia com a estrofe da musica:
“Minha vida é andar por esse pais. Pra ver se um dia descanso feliz.
Guardando as recordagdes das terras onde passei. Andando pelos sertbes e
dos amigos que la deixei. Chuva e sol, poeira e carvdo. Longe de casa, sigo 0
roteiro. Mais uma estacdo. E alegria no coragdo.” (GONZAGA, 2021)

Os desafios e ousadias fazem da itinerancia momentos unicos e singulares. Os
sertanejos ao longo da historia viajaram de “Pau de Arara”, fugindo da seca, em busca
de uma vida melhor ou em romaria para pagar promessas. Neste contexto, 0 MCRF,
nasce em 2012, dentro de uma escola publica estadual de tempo integral de Petrolina -
Pernambuco. O MCRF talvez seja o Unico do Brasil que funciona dentro de uma escola.
A proposta, depois de 02 anos passou a fazer parte do Projeto Politico Pedagdgico - PPP
da escola. Os integrantes do MCRF encaram a proposta enquanto educacao integral,
onde estdo interligados a fisica, arte, quimica e biologia, associados ao cotidiano e
realidade dos alunos.

O espaco visa pensar e construir experimentos de ciéncias através de perguntas
numa estreita relacdo com Temas Geradores, como o desenvolvimento de atividades a
partir dos dialogos problematizadores presentes no dia a dia dos educandos, associados
a uma questdo real, para em seguida promover a educacao cientifica, formacdo humana
integral, tendo o ensino de ciéncias investigativo, experimental e ndo bancéario
(FREIRE, 1974).

Assim, o MCRF vem norteando suas atividades e acfes na Pedagogia da
Pergunta de Paulo Freire (FREIRE, 1985) e no modelo de escola democréatica de Anisio
Teixeira, precursor do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, mais conhecido como
Escola Parque, de Salvador/BA, concebida, em 1950 (ANISIO, 1950) em um do ideario
de educacdo em tempo integral e democratica (MOLL, 2012).

A proposta educativa do MCRF esta fundamentada em Teixeira (2007), para o
qual a educacdo necessita de uma estreita relagdo entre teoria e pratica. O educador
acredita que as hipoteses tedricas sé teriam sentido se inseridas no contexto diario do
estudante. Nesta perspectiva, a acdo do discente precisa estar atrelada as atividades da
vida real e ao seu cotidiano. Ainda enfatiza que o ensino deve se dar pela acdo e néo
pela instrugdo. Assim surge a ideia de que a educacgéo deve ajudar a resolver problemas
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concretos da vida (TEIXEIRA, 2007). Ja Freire (1985) argumenta que uma educagéo
autoritaria ¢ a pedagogia da resposta, uma educacdo bancéria. Sem perguntas o
professor autoritario possui mais respostas do que problemas e questionamentos. Uma
educacédo libertadora alimenta-se de perguntas, desafios permanentes, criatividade e
descobertas.

EDUCACAO INTEGRAL E CIDADES QUE EDUCAM: DESAFIOS
CONCEITUAIS E VIVENCIAIS

Ao longo da histdria brasileira, as politicas publicas para democratizar e ampliar
a Educacdo Integral tiveram as suas bases teoricas, epistémicas e metodologicas
pautadas nas experiéncias dos Parques Infantis de Mario de Andrade, as experiéncias
das Escolas Parques implantadas pelo Educador Anisio Teixeira, na Bahia e Distrito
Federal, os Centros Integrados de Educacdo Publica de Darcy Ribeiro no Rio de
Janeiro, no Programa Mais Educacéo, coordenado por Jaqueline Moll (2007-2013) e as
Politicas Indutoras de Popularizacdo da Ciéncia, a partir do inicio de editais, lancados
2004, (TEIXEIRA, 1977, 2000; RIBEIRO, 1997; FREIRE, 1985, 1997; MOREIRA,
2006; MOLL, 2012).

A Educacéo Integral responde a perspectiva de que o potencial humano em todas
as suas dimensdes (estética, ética, cultural, cognitiva, social, etc) pode ser desenvolvido.
Porém, essa perspectiva de educacdo s6 pode ser vista no sentido global, como o viver
humano, onde vida e educacdo se interligam. Os tempos da vida interagem com 0s
tempos de escola, para que saberes sejam redimensionados e conectados a realidade dos
estudantes, professores e familia.

E, neste sentido, os espacos cientificos culturais sdo necessarios para a
construcdo humana e um caminho para a educacédo integral, que vem sendo cada vez
mais ampliada e defendida enquanto formacdo humanista. No entanto, ndo adianta mais
tempo do mesmo, “mais dose do mesmo” (Arroyo, 2012, p. 33). E preciso superar os
estreitamentos e ampliar os espacos fisicos e simb6licos da acdo educativa. E preciso
uma integracdo e uma relacdo estreita entre a escola, a educacdo integral, as linguagens
e simbolos. Concordamos com o conceito de Moll (2017, p. 65). “[...] a concepcao de
Educacao Integral [...] compreende a integralidade dos processos educativos, ampliando
tempos, espacos, sujeitos € oportunidades educativas, dentro e fora da escola”. “(...) o
lugar da escola na convivialidade e na educacdo das novas geracOes, esta reflexdo
procura colaborar para sua reconceitualizacdo e reinvengdo no contexto de novas
configuragdes sociais e culturais da contemporaneidade” Moll (2013, p. 08).

Para a autora, esta “concepcdo exige a superagdao da separacdo entre educagao
formal, ndo formal e informal, de modo que passemos a pensar em sistemas integrados
de educagao[...]” Moll (2017, p. 65). No modelo atual prepondera uma separagdo e
isolamento entre a escola e o “‘mundo 14 fora’.

Em uma Educacao Integral as atividades propostas devem estar alinhadas a uma
visdo questionadora, investigativa na qual a observacgdo, a experimentacao, a analise de
resultados, sejam estimuladas, para que o ensino e o aprendizado sejam muito mais do
que o acumulo de informagdes. Em outras palavras que sejam surpreendentes,
instigantes e desafiadoras descobertas educativas. E perceptivel que os projetos Ciéncia
Movel estdo em sintonia com estes propositos.

Isso posto pergunta-se: O Ciéncia Movel pode ser analisado na perspectiva da
Educacéo Integral?

Como ampliar mais tempo na educacdo para ultrapassar o limite temporal de um
turno? Seria um turno extra? Mais tempo da mesma escola (ARROYO, 2012)? Mais
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educacdo da mesma educacéo tradicional, livresca e bancaria? Cabe ressaltar que no
sistema vigente, as escolas sdo, em larga escola, excludentes, opressoras, avaliativas,
contribuindo para a evasdo e o fracasso dos jovens. Nesse contexto, o treino, a
memorizagdo e o condicionamento sdo frequentemente utilizados enquanto prética
docente. Mais tempo neste mesmo diapasdo seria um martirio tanto para os/as
estudantes, quanto para os professores e as professoras.

As criancas se formam e se constroem em um ambiente cultural. Na vida e na
escola os individuos vao se formando de forma integral sem as divisdes curriculares
impostas pelos sistemas de ensino. Convém observar que 0S processos criativos, em
muitos momentos, séo reprimidos por uma racionalidade imposta e reducionista em um
momento de muito estimulo midiatico disponivel, cujas mudancas pouco alteram 0s
processos formativos.

Para provocar uma reflexdo destinamos este artigo as pessoas que fazem
perguntas. N&o defenderemos as respostas definitivas para o processo de formacao.

A Educacdo Integral é a vida da crianca em formacdo, seja na escola ou no
mundo. E no contexto das perguntas a0 mundo que as rodeia, que as criangas se
formam, bem como sua forma de experimentar diariamente a vida. Caminhar pela
praca, rua, observar a casa, 0 dia, a tarde, a noite, sentir o clima, alimentar, lavar as
maos, ouvir os sons, contemplar as cores sdo estimulos e situacdes diarias que nos
educam de forma integral. Este viver esté ligado a escola pois segundo Fischer (2013,
p.17) “escolas pulsam vida! E vida linda, curiosa, desafiadora e geracional”.

As experiéncias e ousadias de programas de Educacdo Integral em gestbes
populares, como o Programa Mais Educacdo (programa do governo federal
desenvolvido de 2007 a 2016), tem sido uma fonte inspiradora e duradoura em
determinados estados e municipios da federagdo, como uma acéo indutora para provocar
politicas publicas.

A formacdo Humana e Integral esta vinculada também, e principalmente, as
formas do ser humano sentir, compreender e aprender o mundo. Nesse aprender esta a
cultura que explicita e abarca formas e expressdes individuais e coletivas resultantes das
experiéncias, comunicadas, transmitidas, reconstruidas historicamente através de
simbolos para geracdes seguintes.

Arroyo (2000) nos lembra que o pensamento de Freire e a educacdo popular
surgiram colados as realidades e desenvolveram-se em uma intima relacdo conectada a
coletividade, de recriacdo da cultura e da vida. Compreende-se, portanto, nesta
circunstancia, que a emancipacdo das cidades e a compreensdo de sua acao e territorios
educativos, requer engajamento na construcdo de dialogos comprometidos com a
pluralidade de sua(s) realidade(s) e na promocdo de processos democraticamente
edificadores de socializagédo de seus saberes.

O Ciéncia Mdvel propde-se a estar contextualizado nos temas e problemas que
as cidades vivenciam. As Cidades Educadoras sdo territorios que podem estimular o
conhecimento. Mas, para que isso ocorra, de fato, necessitam de intencionalidades,
planejamentos, dialogos entre os territdrios e o Ciéncia Movel, para tentar agucar os
sentidos, as emocdes e 0 prazer de estar nestes espacos, para que a interatividade néo
seja superficial e as opinides sejam reflexivas e questionadoras.

Infelizmente as cidades, de modo geral, estdo mais preocupadas com o0s objetos
utilitarios, como os automaveis, que sdo priorizados em detrimento das pessoas.

Somos desafiados a reconstruir simbolicamente as cidades, para que possamos
fazer isto materialmente, O ideal é que esses territorios sejam espagos/ambientes que
provoquem a imaginacdo, onde bairros, ruas e pracas sejam descobertas, contempladas,
visitadas, preservadas e compreendidas, ap6s a ida do Ciéncia Movel e de outras
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possibilidades no campo das artes, da cultura, dos esportes, das ciéncias. O
conhecimento s6 se faz através da curiosidade, podendo ser um caminho para a
mudanca social e para a construcéo do conhecimento.

Um projeto itinerante em Cidades que Educam pode promover perguntas, onde a
duvida possa ser 0 mote, para estimular o desejo de mais informacgdes e da pesquisa,
promovendo um movimento e estimulo para aprender de forma integral. Estas ideias
necessitam de planejamento e investimento, tal como foram as Escolas-parque,
pensadas e construidas por Anisio Teixeira, na cidade de Salvador/BA e no Distrito
Federal, nos anos 50 e 60, a partir da deia de Educacéo Integral.

As Cidades que Educam sdo espacos para a mudanca educacional, onde 0s
ambientes devem ser pontos de encontros, de incentivo a investigacao, que podem ser
desafiados através de exposicOes organizadas, semindrios, palestras, prosas, reunides,
cursos, musica e oficinas. Espacos que educam, sdo espacos que conversam e dialogam
com pessoas. Os territdrios educativos podem estimular, provocar e instigar tanto jovens
estudantes, quanto moradores de uma cidade, enquanto estratégia para favorecer a
educacao cientifica e a formacdo integral das pessoas. De acordo com Moll: Aprende-se
o tempo todo, ao longo de toda vida, de muitas maneiras e em todos os lugares. Esta
perspectiva questiona profundamente a forma e organizagdo escolar, novos contextos
espago-temporais (...). Qualquer lugar passa a ser considerado em seu potencial
educativo. Eis o territorio educativo! (MOLL, 2017, p. 65)

As cidades brasileiras sdo territorios educativos e deseducativos. Nestes
ambientes, as contradicbes sdo expostas pelas desigualdades econémica e social,
conflitos, violéncias, separacfes, singularidades, particularidades e belezas. O Ciéncia
Movel viaja nestes contextos. A formacdo da nacdo brasileira, tarefa inconclusa, passa
necessariamente pela educacdo integral e pela intencionalidade dos espacos que vao
além da escola.

Nesta perspectiva é essencial pensar em processos educativos que além de
fomentar a explicitacdo e a inducdo de diferentes territdrios educativos promova seu
entrosamento e articulagdo. Tendo em mente que, ir em busca por conhecer e saborear
diferentes saberes requer despretensdo e grande disposicéo para, inclusive, (re)construir
conhecimentos, teorias e fundamentos. Segundo Freire (1987, p. 79) “Ninguém educa
ninguém, t80 pouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens, se educam em
comunhao, mediatizados pelo mundo™.

Entendemos que as Cidades que Educam estdo repletas de conhecimento,
ciéncia, tecnologias e desafios e faz-se necessario repensar e contextualizar a educacgédo
nestes ambientes, englobando conhecimentos e saberes. Neste sentido, concordamos
com Teixeira (2000, p. 27) para quem “A ciéncia trouxe consigo uma nova mentalidade.
Primeiro, determinou que a nova ordem de coisas de estavel e permanente passasse a
dindmica”. Ainda para o mesmo autor: as mudangas e transformagdes sdo permanentes.
Nao ha nada fixo e estatico. “A experimentagdo cientifica ¢ um método de progresso
literalmente ilimitado” (TEIXEIRA, 2000, p. 27).

Para o educador baiano “Numa democracia, nenhuma obra supera a de
educagdo” Teixeira (2000, p. 27), onde tudo pode estar junto e misturado, sem
hierarquias conteudistas e separatistas impostas pelos curriculos e reformas
educacionais. A educacdo é a vida e a vida é a educacdo, nas quais o0 presente, passado e
futuro, compde processos continuos. A vida é uma ponte interminavel. Vai-se
construindo e destruindo. O que vai ficando para tras com o passado € a morte. O que
esta vivo vai adiante (RIBEIRO, 1997).

Vale ressaltar, que uma proposta de cidade que educa pode permitir aos
estudantes uma relacdo mais estreita e contato em sua formacéo integral a partir de suas

181



vivéncias culturais, identidades, valores, historias, para que de fato a ciéncia e estes
conhecimentos facam parte da cultura. As situagdes cotidianas a serem vivenciadas nas
escolas e nas cidades perpassam pela ciéncia, educacdo cientifica, cultura compondo o
curriculo largo de uma Educagdo Integral, pautada e associada & interacdo da escola
com os territorios. Esta ideia concreta deve ser pensada na perspectiva de integracdo dos
estudantes com as oportunidades educativas oferecidas (MOLL, 2012).

S&0o necessarias politicas indutoras de Estado e mobilizacdo social para provocar
as Cidades que Educam, fazendo com que os moradores sejam menos negacionistas.
Para tanto, que haja investimento em educacdo cientifica, que provoque posturas
reflexivas e criticas, de modo que os moradores desenvolvam progressivamente suas
ideias cientificas e possam aprender a investigar e construir seu conhecimento e
compreensdo do mundo que os rodeia. Uma Cidade que Educa deve estimular as
criancas, jovens, adultos e idosos a formularem perguntas e hipoteses; coletarem dados;
raciocinarem e analisarem; construirem conclusées e discutirem os resultados,
percebendo a realidade em processo.

Esta proposta de método educativo estd em consondncia com 0s ensinamentos
freirianos que defendem uma aproximacdo dos temas academicistas ao cotidiano do
educando, oportunizando que estes ndo sejam apenas consumidores de ideias e teorias,
mas que se tornem sujeitos criticos, cocriadores de seu processo educativo e possiveis
formuladores de novos conhecimentos. Paulo Freire afirma, na perspectiva do processo
educativo dialdgico, que “ensinar ndo ¢ transmitir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou sua constru¢ao” (FREIRE, 1996, p. 12).

Uma Cidade que Educa estimula os estudantes e habitantes ao desenvolvimento
de ideias e compreensfes cientificas, desencadeando uma postura exploratério-
investigativa sobre 0 mundo em que vivem (FREIRE, 1996, p. 76).

ASPECTOS METODOLOGICOS

Nossa pesquisa teve como eixo norteador 0s seguintes procedimentos
metodoldgicos: revisdo bibliografica; busca e coleta dos dados; mapeamento;
monitoramento; analise descritiva dos dados e discussdes, associadas a uma pesquisa
quali-quantitativa, que promove um debate, discussdo e elucidacdo sobre o Ciéncia
Moavel, para o periodo em analise. Ao longo do texto apresentaremos tabelas e graficos,
que revelardo o estado do conhecimento, producGes cientificas, discussdes sobre
publico, impactos e contradi¢bes dos projetos Ciéncia Movel, no territério brasileiro.
Também abordaremos as conexdes com a perspectiva da educacdo integral em cidades
que educam.

Nas tabelas e graficos estardo 0 mapeamento das producdes cientificas sobre o
tema “Ciéncia Movel” no territorio brasileiro, caracterizado como um estudo
bibliométrico (HAYASHI et al., 2008). Um olhar para o todo pode permitir a
compreensdo de aspectos relacionados a producgédo e para avaliagdo do conhecimento
cientifico de uma area. Assim analisar as suas producdes “por meio da identificacdo dos
autores, obras do exame de teorias e metodologias que fundamentam esse campo de
conhecimento” (HAYASHI, 2018, p. 01). Esta metodologia pode permitir compreender
as interfaces, relacGes e dialogos, bem como o desvendar da producdo de uma area de
conhecimento. Posteriormente, com a leitura de textos e documentos selecionados,
serdo discutidos aspectos que caracterizam as singularidades, particularidades e
trajetérias do Ciéncia Movel.

As contribuicdes do Ciéncia Movel para a Educacdo Cientifica estdo
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intimamente ligadas as acdes de popularizacdo da ciéncia em centros e museus de
ciéncia. Portanto, o estado da arte e do conhecimento favorecem os estudos e a
investigacdo, o que permitird um olhar para os avancos, validade e relevancia das
pesquisas (BARCELOS, 2020). Estes estudos ainda possibilitam um balango da
producao cientifica de uma determinada area. Apesar dos conceitos de “estado da arte”
e “estado do conhecimento” serem distintos dialogam entre si. Romanowski e Ens
contribuem para essa compreenséo:
Os estudos realizados a partir de uma sistematizacdo de dados, denominada
“estado da arte”, recebem esta denominagdo quando abrangem toda uma area
do conhecimento, nos diferentes aspectos que geraram produgdes [...] O
estudo que aborda apenas um setor das publicacdes sobre o tema estudado
vem sendo denominado de ‘estado do conhecimento’ (ROMANOWSKI;
ENS, 2006, p. 39-40)

Portanto, para tracar o estado do conhecimento sobre Ciéncia Movel, foi
desenvolvida uma pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes -
BDTD da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES,
com mapeamento de dissertacGes e teses desenvolvidas nos ultimos 10 anos. O tempo
foi delimitado pela indisponibilidade dos documentos em PDF, no catdlogo, anteriores a
2010. Foi feito o0 acesso para mapear, compreender, analisar e tracar um panorama da
producdo cientifica brasileira sobre o tema.

Nesta perspectiva, selecionamos produgdes com alinhamento, sintonia ao objeto
da pesquisa e durante a investigacdo fizemos recortes utilizando o0s seguintes
descritores: “Ciéncia Movel” AND “Ciéncia Itinerante”. Apds a busca nos repositorios,
foram realizadas leituras, analises dos resumos e sumarios dos trabalhos para
caracterizar aspectos teoricos, metodoldgicos, epistémicos e conceitos sobre os projetos
Ciéncia Movel

O QUE DIZ O ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE O CIENCIA MOVEL

A anélise da producédo académica sobre o Ciéncia Mdvel revelou que ha caréncia
e insuficiéncia de artigos, dissertacOes e teses que tenham analisado e estudado o
Programa na perspectiva teodrica, metodologica, apesar das acdes serem recentes
enquanto politica indutora de educag&o cientifica. Na revisdo foram encontrados apenas
seis trabalhos, sendo trés teses e trés dissertacfes na BDTD/CAPES.

Figura 1 — Mapeamento das teses e dissertacdes no portal CAPES e artigos ENPEC.
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados no Portal CAPES e ENPEC (2021).

Posteriormente, iniciamos uma busca no Google Scholar, com 0s mesmos
descritores, para ampliar os dados, com o mesmo recorte temporal. Os trabalhos
analisados no Google Scholar, com maior impacto, foram Ferreira (2007, 2012), com
19 citagOes, Rezende (2005) com 09 citagdes, Schwenck (2011) com 06 citacOes; Silva
(2009) com 08 citagdes e Mano (2017) com 01 citacdo. Neste mesmo caminho,
mergulhamos nos anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias —
ENPEC no periodo de 1997 a 2019, encontramos 06 artigos relacionados a tematica.

Para finalizar, durante a trajetoria, recorremos ao repositorio ARCA da
Fundagao Oswaldo Cruz (Fiocruz) que tem como missdo: “reunir, hospedar, preservar,
disponibilizar e dar visibilidade a produgdo intelectual da Fundacdo Oswaldo Cruz”,
com relatorios, monografias, anais em congressos, capitulos de livros, artigos” (ARCA,
2021). Cabe ressaltar que esta pesquisa ficou delimitada aos portais de periddicos
CAPES, Google Scholar e ENPEC, em funcédo da abrangéncia e diversidade de projetos
no territério brasileiro. Nos quadros 01 e 02 apresentamos o0s resultados do
mapeamento.

Quadro 01: Banco de teses CAPES e pesquisa Google Scholar

Autor/ano

Titulo

Base de dados/IFES

Modalidade

SCHWENCK, B.
(2011)

Ciéncia Mdvel: a Mediacdo Informacional
nas Exposi¢des de um Museu Itinerante

BDTD — CAPES

Dissertacdo

XAVIER, D. W.
(2012)

Museus em Movimento: Uma Reflexéo
Acerca de Experiéncias Museoldgicas
Itinerantes no Marco da Nova Museologia

Universidade Lus6fona

Dissertagédo

PINTO, S. P.| A Construcdo de do Discurso da Mediacdo BDTD — CAPES Tese
(2014) Humana em Atividades Itinerantes de

Divulgacdo da Ciéncia
FERREIRA, J. R. | Popularizagdo da Ciéncia e as Politicas | Universidade Federal Tese

(2014)

Publicas no Brasil (2003-2012)

do Rio de Janeiro -
UFRJ

BRAVO, I. D. N
(2018)

A Fisica em Espacos N&o Formais de
Ensino: Uma Proposta de Divulgacéo
Cientifica na Cidade de Sdo Mateus Norte do
Espirito Santo

Universidade Federal
do Espirito Santo —
UFES

Dissertacdo

ROCHA, J. N.
(2018)

Museus e Centros de Ciéncias Itinerantes:
Anélise das ExposicBes na Perspectiva da
Alfabetizacdo Cientifica

Universidade de Sao
Paulo - USP

Tese

Fonte: Adaptado do Portal CAPES, Google Scholar e ENPEC (2021).
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Quadro 02: Artigos apresentados no ENPEC

Autor (a) Titulo do Artigo Instituicdo

SOUZA, J. S.| Caminhdo Com Ciéncia: contribui¢des para | Universidade Estadual de Santa Cruz

(2011) 0 ensino nao formal no Sul da Bahia UESC

ROCHA, M. A. | Andlise da Mediagio em um Museu de | FIOCRUZ/MUSEU DA VIDA
P.M (2011) Ciéncias Itinerante

JOUCOSKI, E. | A construgdo dos jogos didaticos de cartas | Universidade Federal do Parana
(2011) colecionaveis como  instrumento  de | UFPR

divulgacdo cientifica no programa de
extensdo LabMovel

MAMAN, A. S.| Planetario Movel: Divulgagdo cientifica em | Universidade do Vale do Taquari

(2015) um Espaco de Ensino ndo Formal UNIVATES

THEODORIO, J. A. | Modelando Neurbnios — Criacdo de um | Instituto Federal do Espirito Santo

(2019) Modelo de Neur6nio Motor para um Museu | IFES

de Ciéncias
SOARES, M. | A Relagdo Publico-privada em Museus de [ FIOCRUZ/MUSEU DA VIDA
(2019) Ciéncia: Uma Analise Preliminar no Museu

da Vida

Fonte: O Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC) (1997 a 2019).

Realizado o mapeamento, foram analisadas e discutidas categorias discursivas
que elucidam a apropriacdo das pesquisas sobre Ciéncia Mdvel, a partir do estado do
conhecimento, que pode contribuir para a constituicdo do campo tedrico de uma area
pesquisada, apontando o movimento e inovac@es das pesquisas, lacunas, disseminacao,
identificando os problemas, solucbes e contribuicbes da proposta pesquisada
(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

RESULTADOS E DISCUSSOES

A seguir apresentaremos uma sintese das 06 pesquisas, a partir dos resumos das
teses e dissertacbes, buscando fidedignidades possivel. A dissertacdo da autora
SCHWENCK (2011) buscou analisar como a mediacdo informacional é construida e
entendida pelos mediadores nas exposicOes itinerantes, além do exercicio de
compreender acerca de sua concep¢do, desenvolvimento de conteldo, atividades
desenvolvidas e interages de seus atores com a educacdo formal neste processo. Ao
final, a autora revelou que ha uma baixa frequéncia dos professores da educacgéo basica,
quando o Ciéncia Mdvel vai ao municipio do interior em fungdo de varios problemas
administrativos e pedagogicos, dentre eles a falta de professor substituto nas escolas.
Propde, também que haja uma relagdo mais estreita entre mediadores e publico, nos
aspectos culturais e sociais.

A autora XAVIER (2012), investigou na sua dissertacdo o fendmeno da
Itinerancia na Museologia e seu contexto historico, buscando uma reflexdo acerca desta
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metodologia dentro dos principios da Nova Museologia. Faz uma importante
contribuicdo para as experiéncias itinerantes, antes de 2000, além de propor um projeto
Laboratorio Itinerante de Museologia Popular para o0 municipio de Canoas, Rio Grande
do Sul. Ao final, evidencia que a itinerancia tem a sua museologia, com o intuito de
perceber as suas especificidades, suas limitacGes e 0s recursos que podem ser utilizados
para o aperfeicoamento da utilizagdo dessa metodologia.

A pesquisa realizada por PINTO (2014) teve por objetivo discutir a construgédo
do discurso da mediagdo humana em atividades itinerantes de dois projetos Ciéncia
Movel: vida e saude para todos e Caravana da Ciéncia. Assim como compreender como
os discursos produzidos pelas institui¢des de divulgacdo sobre bases tedricas da ciéncia,
experiéncias, atividades realizadas dentro da instituicdo, entre outros, sdo
(re)contextualizados e incorporados por seus mediadores. A autora ainda faz um resgate
historico das atividades de Divulgacdo Cientifica. Ressalta que diante das questfes
educacionais e, principalmente, do ensino de ciéncias, iniciativas como o Ciéncia Movel
favorecem a aproximacao da ciéncia com a sociedade.

A pesquisa documental de FERREIRA (2015), Popularizagdo da Ciéncia e as
Politicas Publicas no Brasil (2003-2012), avaliou as politicas pablicas implantadas, na
criagdo e estruturacdo do Departamento de Popularizacdo e Difusdo da Ciéncia e
Tecnologia, no @mbito do Ministério de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao, entre elas o
Ciéncia Mdvel. O autor ainda constatou que apesar dos investimentos, o processo das
desigualdades regionais persiste, e ainda concluiu que a politica publica para a
popularizacdo da ciéncia no Brasil é ainda muito recente e necessita de um maior
fortalecimento de suas estruturas, de politicas regulatorias e da consolida¢do de meios
oferecidos para o desenvolvimento do campo. Ao final, argumentou que os desafios e
superacdo da educacdo ndo formal sé ocorrerdo quando forem assimilados pela
sociedade e pelo Estado, como promotora de cidadania e didlogo das pessoas com a
ciéncia ao longo das suas vidas.

O trabalho de BRAVO (2018) disserta sobre realizacdo de uma exposi¢do
cientifica, itinerante e interativa em um espaco ndo formal de ensino na cidade de S&o
Mateus, norte do estado do Espirito Santo. A atividade foi realizada a partir do Ciéncia
Movel — caravana da ciéncia, da Universidade Federal do Espirito Santo, que iniciou a
itinerancia em junho de 2018, com a exposi¢do “Que onda € essa?”’ A pesquisa realizou
um estudo sobre a relacdo publico/exposicdo para a revisdo e melhoria das atividades.

A Tese da ROCHA (2018) faz uma andlise da Alfabetizacdo Cientifica nos
centros e museus de ciéncia no Brasil, destacando os projetos Itinerantes (Promusit), do
MCT-PUCRS; o Ciéncia Mével — Vida e Saude para Todos, da Fiocruz; a Caravana da
Ciéncia, do Centro de Ciéncias e Educacdo Superior a Distancia do Estado do Rio de
Janeiro — CECIERJ;; e 0 Museu Itinerante PONTO UFMG, da Universidade Federal de
Minas Gerais.. A autora revelou que existem trés tendéncias sobre como os indicadores
e seus atributos sdo contemplados nas exposicdes. A primeira tendéncia indica que as
experiéncias estudadas possuem, com relagdo ao Indicador Interacdo, forte potencial
para a sua promogdo, sendo que as interacOes fisica e estético-afetiva acontecem de
forma aprofundada e a interagdo cognitiva de forma superficial. A segunda tendéncia
aponta que as exposi¢cdes possuem forte potencial para a promogdo do Indicador
Cientifico, privilegiando a expressdo de conteudos cientificos gerais, como leis,
conceitos e teorias, sobre os temas abordados, contudo, ndo favorecem a discussao
sobre pesquisas cientificas — contemporaneas e em andamento — e seus resultados,
tampouco contribuem para fomentar discussdes sobre o processo de producdo do
conhecimento e o papel e caracteristicas dos cientistas. Por fim, a terceira tendéncia é
relativa a possuirem pouco potencial para a promocao dos Indicadores Interface Social e
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Institucional e, quando o fazem, esses aparecem de forma superficial. Por fim, fez uma
discussdo sobre os desafios enfrentados pelos museus e centros de ciéncias itinerantes,
sendo eles: 1) politico e financeiro; 2) a divulgacao cientifica na pratica; 3) a itinerancia
na prética e 4) avaliacdo e pesquisa.

Os artigos analisados fazem um relato qualitativo e quantitativo, durante e
depois da itinerancia com pontos positivos e negativos do projeto, além da contribuigdo
para a educacdo formal e ndo formal, assim como o Ciéncia Movel enguanto
instrumento para democratizagcdo da cultura cientifica nas periferias e cidades do
interior.

A emergéncia destes “pequenos museus” em escolas ndao demanda
institucionalidade, mas a construcdo de experimentos reais e concretos para serem
expostos e fazer itinerancia, dando sentido a ciéncia no cotidiano, onde o participante
pode mexer, malinar e bulir. O que distingue um “pequeno museu escolar” de um centro
de ciéncia é a simplicidade, a autonomia, o envolvimento e pouco investimento e. No
simples estd a complexidade. No MCRF os estudantes sdo o0s principais atores e
protagonistas da construcdo do conhecimento, numa mistura de saberes e falas com
caracteristicas locais. O espaco emergiu como resultado de mobilizacdo social,
educacional e de formas politico-organizativas, distinguindo-se das grandes politicas
indutoras de Estado. O projeto caracteriza-se enquanto “espa¢o comunitario”, o que
difere dos grandes projetos arquitetonicos, associados e inspirados para uma sociedade
do consumo.

O movimento provocado pela itinerancia de saberes e possibilidades de
conhecimento do Ciéncia Movel aponta para o alargamento dos espacos e das
experiéncias pedagogicas nas cidades por onde ele passou. Aproximando ciéncia e vida,
construindo oportunidades de interacdo com temas desconhecidos e mobilizando
estudantes e outros participes teceu trilhas de educacgdo integral e cidades que podem
educar em diferentes espacos.

A ampliagdo da experiéncia formativa, tradicionalmente e pobremente oferecida
em nossa sociedade, constitui desafio estrutural para todxs que tem compromisso com
contextos sociais mais justos e equilibrados.

A ideia dos inéditos viaveis, presentes na obra de Paulo Freire e encarnada nas
escolas-parque, nos CIEPS e no Programa Mais Educacao, anima também a perspectiva
trazida pelo Programa Ciéncia MoOvel que permite prospectar, para tempos de
democracia plena, experiéncias que modifiquem a vida das pessoas.

CONCLUSAO

Podemos concluir, neste artigo que o Ciéncia Modvel no Brasil tem
caracteristicas peculiares com o contexto histérico. Os projetos itinerantes deste tipo séo
atividades recentes, apesar das a¢des indutoras de popularizacdo da ciéncia, promovidas
pelo Estado brasileiro, no periodo de 2003 a 2016. O financiamento e
institucionalizacdo é um desafio diario. Em revisdo da literatura encontramos um debate
conceitual sobre Ciéncia Movel, em centros e museus de ciéncia. Estas unidades moveis
sdo recursos didaticos que promovem contribuicdes para a educacdo cientifica e
formacéo da sociedade.

O Ciéncia Movel, em uma perspectiva investigativa, de Educagéo Integral, em
Cidades que Educa pode ser um exercicio de formar cidaddos, com provocacoes
cientificas, sociais, culturais e politicas. No entanto, o sucesso destes processos depende
das intencionalidades dos atores envolvidos. Os projetos apresentam um potencial para
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a educacdo cientifica, fazendo parte das discussdes conceituais da divulgacao cientifica,
enquanto popularizagéo, disseminacdo e difusdo da ciéncia. O compartilhamento da
experiéncia do MCRF, com a abordagem da pedagogia da pergunta, fornece mais uma
possibilidade para ampliar o debate. A distopia que estamos vivendo nas cidades
brasileiras revela que precisamos, mais do que nunca, das utopias para que a ciéncia
possa fornecer caminhos e possibilidades.

Este artigo faz parte de uma pesquisa mais ampla, que visa aprofundar em
aspectos da ciéncia em interfaces com a Educacdo Integral na perspectiva de uma
Cidade que Educa, tendo os centros e museus de ciéncia, a educacao cientifica enquanto
espaco para este enfrentamento. Como parte inicial deste projeto, buscou-se fazer um
estado do conhecimento sobre Ciéncia Movel, sendo necessario a continuidade do
debate e reflexdo mais aprofundada sobre as contribui¢cfes da Educacdo Integral e
Cidades que Educam a divulgacédo cientifica em centros e museus de ciéncia, educacao
cientifica e consequentemente sobre o ensino de ciéncias no Brasil.

A proposta do MCRF vem contribuindo para provocar nos jovens da escola
publica o desenvolvimento de saberes, valores e habilidades, através de experiéncias
significativas. Além de estimular a criatividade, pensamento critico e reflexdes sobre a
ciéncia, o que pode abrir novos caminhos e possibilidades, compondo o amplo campo
da Educacéo Integral. Um Museu dentro de uma escola e fora dela pode colaborar para
a troca de experiéncias, intercambios e desencadear processos educacionais de
aprendizagens, assim como fazer de fato a popularizacéo da ciéncia.
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Resumo

Os Manifestos dos Pioneiros de 1932 e o de 1959, também conhecido como: “Mais uma
vez Convocados", tiveram o Anisio Teixeira pensador e como um dos signatérios. Os
documentos historicos apresentam os problemas da educacdo e clamam por mudancas
urgentes. Nenhum problema nacional daquela época sobreleva em importancia e
gravidade ao da educacdo. Reflexo de uma educacdo com privilégios, excludente,
autoritéaria, tradicional e com contradi¢cfes. Sem educacdo ndo ha democracia. A
democracia € educacdo. Educacdo é um direito. Este ensaio visa discutir os desafios de
se ter a educagdo enquanto um caminho para o projeto de nacdo brasileira, em um
contexto da histéria da educacdo nacional, para subsidiar um debate atual e necessario
na contemporaneidade. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, histérico-documental, que
busca analisar e refletir sobre a educacdo na construcdo do projeto de nacdo.
Documentos histéricos como os Manifesto de 1932 e 1959, podem oferecer subsidios
para a construcdo de um projeto de educacdo brasileira, pautado em uma escola
democrética, publica, laica e sem privilégios. O principal referencial para essa discussdo
serda Anisio Teixeira. Falar do educador baiano ¢ “quase uma temeridade” por inimeras
razbes, com destaque para a extensdo da producdo intelectual, diversidade,
fragmentacdo em centenas de textos dispersos em artigos, palestras, ensaios, livros,
comunicag0es, cartas e relatorios.

Palavras-chave: Anisio Teixeira. Projeto de Nacgdo. Historia da Educacao

Introducéo

Sera que é possivel educar sem democracia? Educacéo é investimento. Educar
acontece a todo momento e por toda a vida. Na constitui¢ao de 1988, art. 205 diz que “
Educacao, é um direito de todos [...] visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho" (BRASIL,
1988). Por que no Brasil ainda ndo se construiu um sistema Gnico de educagdo? A
construcdo da nacdo brasileira pode e deve perpassar pela educagéo, que deve ser uma
formag¢ao multidimensional, para o exercicio da cidadania. Para Cury (2022, s. p.) “sem
educacdo, a democracia ¢é vazia; sem democracia, a educagao fica sem rumo”. Educacao
e democracia sdo indissociaveis e ha uma necessidade intrinseca para o exercicio de um
projeto de nacéo.

Anisio Teixeira (2000) alerta que durante muito tempo aprender tinha
significado de memorizacdo de férmulas em uma perspectiva catequética de pergunta e

resposta, sem o processo reflexivo. Um método de decorar e memorizar, sem o desafio
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da compreensdo para ir além das formulas. O educador ecoa para muitos cantos que
entender férmulas sdo importantes, mas numa ampliacdo em acordo com os problemas
apresentados. A educacdo cientifica em processo de gestacdo, em um processo de
cultura cientifica.

No livro Ciéncia e Humanismo, Teixeira (1955) afirma que as desigualdades e
divisdes do campo da Educacdo ndo sdo “algo de estatico, para serem estudadas em si
mesmas”. Cabe mostrar que:

A divisao que o nosso tema traz a debate ¢ a divisao entre o “humano” e o
"cientifico" e o “humano” e o "técnico", divisdo e conflito que chegam a se manifestar,
com tamanha intensidade, em certos meios ou certos grupos, a ponto de sugerirem
solugdes extremadas, que se inspiram menos em quaisquer filosofias, que em
elementares revoltas contra a ciéncia e a técnica, e retornos sentimentais aos estudos
literdrios e linguisticos que, em outros tempos, constituiram os chamados estudos
humanisticos (TEIXEIRA, 1955. s. p.).

Para Teixeira (1958, s. p.)

A grande contribui¢do, como dissemos, do Ocidente & humanidade foi a do
método experimental de pensar, isto é, o método cientifico, pelo qual se
tornou possivel ao homem o aumento do seu poder sobre a natureza e a
adaptacdo desta as condicdes da vida humana no planeta [...]. Este método é
que vai resultar no conhecimento cientifico. Para o educador, [...] “a ciéncia
se lhe apresentava como um puro instrumento, um meio, cujo destino
dependeria do uso que se lhe viesse a dar”.

A discussdo colocada por Anisio Teixeira e pelos Isebianos dos anos 50 tem o

nacional desenvolvimentismo enquanto pano de fundo. Anisio faz a seguinte afirmativa:

Somos, em rigor, uma estrutura social pré-cientifica e pré-democratica.
Ciéncia e democracia séo, entre nds, forcas jovens, aceitas mais como
resultado de determinismo geografico do que como aspectos profundo de
nossa histéria, antes autoritaria do que democratica, antes primitiva do que
cientifica (TEIXEIRA, 1958, s. p.).

Hé4 um alerta de que “o estado de crise da cultura ocidental ¢, sobretudo, a
consequéncia dessa contradi¢do entre instituicdes pré-cientificas e o uso generalizado e
anarquico da ciéncia para desenvolver-lhes os objetivos arcaicos, pelos quais se
escolhiam” [...]. Os produtos estdo atrelados ao lucro e ndo ao espirito naturalmente
cooperativo e humanitario da ciéncia (TEIXEIRA, 1958).

Ha exatos 90 anos, o educador Anisio Teixeira, em conjunto com 0s signatarios
do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932, colocaram em cena uma
educacdo: enquanto direito de todos, democrética, gratuita, livre, laica, formacédo
humana e integral, com a proposta de renovagéo da educagdo. O documento ainda traz

para pauta da época 0 mote da investigacdo como processo de ensino e aprendizagem.
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Mas seré que estes legados foram incorporados na educacdo brasileira? Anisio Teixeira
fez da educacdo o seu projeto de vida, para o educador: o Estado democratico é um
“Estado educador”. Cabe enfatizar que este periodo é marcado por disputas entre os
pioneiros com a Igreja Catdlica, que se estende até os anos 60. Claro que entre 0s
intelectuais ndo havia uniformidade entre as ideias, a exemplo de Anisio Teixeira e
Fernando Azevedo (CURY, 1978).

E preciso destacar que a proposta de um ensino através da pesquisa no Brasil,
ndo é recente. Os manifestos sdo marcos na perspectiva de compreender os embates,
desafios e transformacfes da educacdo brasileira. O espirito cientifico é parte de um
movimento mundial iniciado no século X1X, com uma base muito forte no pragmatismo
americano de John Dewey. Salienta-se que os Pioneiros ndo conseguiram modificar a
realidade educacional imediatamente, portanto, a sociedade brasileira modificou em
varias direcdes entre 1930 — 1950 e 1970.

Para Freire (1985) a abordagem tradicional, bancéria e conteudista vém
mantendo a sua hegemonia, do século XIX até as provocacgdes da Escola Nova, embora
ndo seja mais adequada a realidade atual. Nesta perspectiva, 0 modelo de aula centrada
na autoridade do professor, livro didatico enquanto Unicas fontes de informacdo e
atividades memoristicas. “Nenhum pensador, como nenhum cientista, elaborou seu
pensamento ou sistematizou seu saber cientifico sem ter sido problematizado,
desafiado.” (FREIRE, 1977; p. 54). Tal posi¢do deve ser refletida no ensino-

aprendizagem ou na realidade das escolas.

Historia da educacéo no Brasil antes do Manifesto de 1932

Para Saviani (2019, p. 42) a educacéo no Brasil col6nia foi pautada e entrelacada
de forma dialética por trés elementos contraditorios durante este periodo histérico. “Tais
elementos sdo: a colonizagdo, a catequese ¢ a educagdo”. O missiondrio Manuel da
Nobrega utiliza o recurso do teatro e do canto, em lingua tupi enquanto processo
educativo e catequese, numa proposi¢do Ratio Studiorum, que era um manual prético,
com mais de 400 regras proposto na formacgdo dos jesuitas, da Companhia de Jesus,
elaborado por Inacio de Loyola e colocada em vigor em 1552. Foi com a chegada dos
jesuitas, em 1549, que se deu de fato o inicio da histéria da educacdo brasileira na
perspectiva ocidental. No entanto, aqui nas terras os Tupi-guarani ja possuiam um

amplo processo educacional.
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Quanto Pedro Alvares Cabral aportou suas caravelas no litoral do Brasil,
encontrou povos que viviam ha séculos deslocando-se e se fixando no imenso territorio.
A sobrevivéncia era a pesca, caga, coleta e meios de subsisténcia relacionados a terra,
principalmente na producdo do milho e mandioca, para propiciar a sobrevivéncia e
necessidades basicas, sem a preocupacdo da acumulacdo e propriedade coletiva e
comum da terra (FERNANDES, 1989).

Portanto, esses grupos haviam uma organizacao social que se dividia em etapas
cronoldgicas para criancas do sexo masculino e feminino. Criangas até os 7-8 anos,
meninos e meninas dos 8 aos 15, rapazes e mogas dos 15 aos 25 e homens mulheres dos
25 aos 40, numa diviséo social do trabalho, caga, lazer e ritos (RIBEIRO, 1989).

O homem é produto da histéria e cada periodo histérico é influenciado por
aspectos diversos da formacdo de uma sociedade por fatores sociais, culturais e
educacionais. A forma de viver e relacionar contribuem para a formacéo das instituicdes
e contribuem para as transformacdes educacionais. Entender alguns “episodios
historicos permite a compreensdo das interrelacbes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade, mostrando que a ciéncia” nunca foi algo distante e isolado, mas associado a
um processo de desenvolvimento histérico, de uma cultura que sofre influéncia da
sociedade (MARTINS, 2006).

Para Martins (2006, p. 11) o contexto social dos lugares e do mundo real
influenciam o comportamento de cientistas como Lavoisier, Newton, Galileu, Darwin.
No entanto, ndo é costume o estudo do contexto, dando a impressdo que a ciéncia é
“algo atemporal e que surge de forma magica, que surge de forma magica e que estd a
parte de outras atividades humanas.”

Cada época e sociedade produz sua educacdo de acordo com 0 momento, sem
deixar de considerar os mais diversos fatores, proprios do contexto histérico e social. O
modo de vida dos sujeitos e os elementos sociais formatam as ideias e as instituicdes na
sociedade e contribuem para a caracterizacdo das fases da educacdo, ao longo da
historia da humanidade. Conhecer e se conhecer é um desafio.

No contexto da capital do império, o Rio de Janeiro, os livros de literatura,
poesia e histdria eram tratados na esfera privada e publica, onde a préatica da leitura era
feita em voz alta, uma tendéncia do século XIX. Havia um gosto e apreco dos
brasileiros pela cultura oral, ou seja, locucdo do texto, justificado pela massa de

analfabetos.
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Essa oralidade na cultura brasileira era uma tentativa de ruptura da barreira, que
“separava os letrados dos ndo letrados” (VERGARA, 2003, p. 25). Durante a colonia e
império o estimulo da coroa portuguesa foi em incentivar a literatura que teve progresso
em detrimento as ciéncias naturais, que caminhavam com lentiddo. A nossa hipotese
corrobora com Fernando Azevedo (1971, p. 372) “a predominancia do espirito literario
sobre o espirito cientifico tem sido, na histéria de nossa cultura” [...]. O atraso e lentidao
do progresso cientifico provém de fatores politicos, econdmicos e de uma “elite do
atraso” escravocrata, que contribuiram de forma desfavoravel a cultura cientifica
impedindo o seu avanco.

J& é consenso entre uma grande parte dos historiadores sobre o pouco avango ou
quase exclusdo da ciéncia no Brasil col6nia e parte do império. O antigo sistema
colonial pautado no trabalho escravo e monocultura, sem a implantacdo de
universidades como na vizinha América espanhola. “Essa auséncia ndo gerou um
ambiente favoravel ao desenvolvimento de atividades cientificas (VERGARA, 2003, p.
31).” Entendemos que, “trata-se de um projeto de sociedade que produz” a
desigualdade, a miséria e se alimenta delas (FRIGOTTO, 2020, p. 15).

Neste subparagrafo é um recorte da histdria brasileira a partir das disputas das
relagbes sociais e o poder de uma classe dominante brasileira. Existe uma ampla
literatura que analisa o projeto de sociedade dessa classe e revela o DNA colonizador e
escravista, sem o compromisso com a formacdo da nacdo, desprezo pela educagdo do
povo quanto aos direitos a educacao, ciéncia e cultura. Essa classe estd sempre atenta e
em alerta para interromper as conquistas populares através de golpes e ditaduras, para
excluir e desmantelar conquistas populares. Cada golpe e ditadura é um retrocesso no
direito a educacdo.

Anisio Teixeira foi perseguido, silenciado, intencionalmente esquecido, negado
e odiado, com fortes indicios de ter sido assassinado em 1971, por uma elite do atraso,
que é resultado da formacdo historica pautada nas monoculturas do agucar, do café e na
utilizacdo na mao de obra escrava. Além de ter uma longa intimidade e aliangas com 0s
golpes. Eis um desafio, a implantacdo de uma “escola comum” para todos os brasileiros
e sem privilégio, legado defendido por Anisio por décadas. O Brasil € um pais doente,
patologicamente doente pelo 6dio de classe. Isso é 0 mais caracteristico do Brasil: 0
0dio patologico ao pobre e as classes esquecidas pelo poder publico (SOUZA, 2000).

Na génese de nossa historia estd a escraviddo. Uma sociedade que assistiu, durante
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séculos, a humilhacdo, o prazer a tortura dos africanos de forma sadica reforca e
ampliam as desigualdades, social, econdmica e educacional.

Essa elite sempre lutou pela manutencdo de um privilégio educacional,
excludente, individualista, punitivo, repressivo e exclusivista. O antigo regime colonial
comercial entra em crise e o Brasil inicia 0s primeiros anos do século XX com uma
relativa industrializacdo, ou seja, uma transi¢ao do capital comercial para o industrial. O
periodo da primeira guerra até 1930 foi de grandes mudancas e transformagfes sociais,
econémicas e educacionais (FERNANDES, 2000). Neste contexto, a classe rural perde
a hegemonia e consequentemente abre oportunidades para uma ampla mobilizacdo da
organizacdo politica da sociedade urbana brasileira que emergia. Os operarios se
organizaram e fizeram greves em 1917 e 1920. Em 1922, surge o Partido Comunista do
Brasileiro, preparando o terreno para a tomada do poder em 1930, pela burguesia
urbana. E uma fase de efervescéncia, na literatura e nas artes, com o movimento
modernista.

Apesar das mudancas e transformacdes dos anos 20 e 30 evidenciou um pais
marcado pela republica velha, com mentalidade arcaica e preconceituosa. Para os filhos
da elite uma educacdo com privilégio em grandes cidades ou na Europa. Na perda do
poder, conspira acusando o estado de corrupto, ineficaz e incapaz de promover uma
educagéo para os seus filhos. E um pais que chega ao final do século XIX com mais de
82,6% de analfabetos (IBGE, 2015).

Mas como democratizar a educacao? A obra produzida por Anisio esta associada
a educacdo-democracia, mas ndao numa perspectiva sO tedrica, mas com a
indissociabilidade entre teoria e pratica.

E sua grande luta a qual se dedicou por inteiro, foi em torno da instituicdo de
uma escola democratica e popular”, que fosse do proporcional e a a altura da qualidade
e exigéncias da sociedade da época em fase de crescente desenvolvimento industrial e
urbano. (SAVIANI, 2000, p. 02).

Anisio Teixeira tem o seu legado em conjunto com os pioneiros do Movimento
Escola Nova, iniciado nas reformas dos anos 20 do século XX, onde o embate produz o
Manifesto de 1932, tendo como signatarios Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo,
Lourenco Filho, Cecilia Meirelles, Afranio Peixoto e Paschoal Lemme.

As ideias de Anisio representavam ameacgas pela defesa de uma educagéo

democrética, laica e liberdade de catedra, o que gerou desconfianca aos opositores, que
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estavam atrelados a um ensino tradicional e ultrapassado, que ndo respondiam mais a
realidade e necessidades da sociedade em constante mudanca.

Os pioneiros interagiram com os catélicos na Associacao Brasileira de Educacao
— ABE, até 1931, onde houve uma ruptura, e os catolicos fundaram a Confederacéo
Catolica Brasileira de Educacdo para defender os seus interesses. Em sua tese, Cury
(1978, p. 25) entende que “a posi¢ao dos Pioneiros ¢ mais progressista do que a posi¢ao
dos catolicos”. O primeiro abria a escola as camadas médias e populares, oportunizando
mais acesso.

O conflito estabelecido entre educadores catolicos e educadores conservadores
se estende por décadas. A conservadora pautada numa concepc¢édo de familia e tradicao.
Os liberais pautavam uma educacao laica, moderna que a sociedade da época exigia.

O Manifesto apresentava um conceito de educacdo para a sociedade moderna,
onde a universidade deveria ser produtora e divulgadora da ciéncia. E que essa producéo
fosse feita por pesquisadores atrelados a investigacédo cientifica, assim como fazer a sua
popularizacdo. A experiéncia da Universidade do Distrito Federal — UDF, na proposta
implantada por Anisio havia essas metas. Para a UDF foram convocados Villa-Lobos
(mdasica), Mario de Andrade (folclore), Gilberto Freyre (antropologia), Josué de Castro
(sociologia), Sérgio Buarque de Holanda (histéria), Jorge de Lima (literatura), Oscar
Niemeyer (arquitetura), Candido Portinari (pintura).

Descartes € um classico da filosofia assim como Dostoievski € um classico da
literatura universal, Machado de Assis, um classico da literatura brasileira e, acrescento
entdo, Anisio Teixeira € um classico da educacdo brasileira (SAVIANI, 2000). Cléssico
é 0 que ndo cai de moda e resiste ao tempo. A obra produzida por Anisio resiste ao
tempo e aos problemas postos por ele desde os anos vinte até o inicio dos anos setenta.
Anisio é uma referéncia para a histéria da educacdo no Brasil e para os problemas
educacionais que assolam a sociedade brasileira na atualidade.

Anisio estava atento a realidade brasileira da época, mesmo sendo discipulo de
Dewey ndo transplantou na integra o modelo educacional para o Brasil. A realidade
brasileira exigiu adaptacdo e renovacdo, indo além do “movimento escolanovista”. O
educador brasileiro assimilou Dewey incondicionalmente (NUNES, 2000). Em
contraposi¢do a Dewey, Anisio acreditava no éxito das reformas em paises pouco
desenvolvidos, desmitificando a tese da tradicdo cultural ndo desenvolvida. No Brasil o
embate com a tradicdo permanece na pauta de debate politico e educacional. O

americano ndo entrou no embate entre escola confessional e escola publica, o que
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Anisio enfrentou de forma enfatica, assumindo também a critica dewyeana dirigida
tanto a escola tradicional quanto a Escola Nova (SAVIANI, 2000).

Além do espirito cientifico, Anisio foi educador por opcao, as oportunidades na
politica e na atividade empresarial ndo Ihe faltaram. Essa opcdo foi em uma época em
que a atividade educativa ndo tinha status de profissdo. A profissionalizacdo do
educador e a institucionalidade da escola formaram a base para uma préatica pedagogica
de qualidade, através da formacdo de professores e estruturacdo fisica das instituicées.
A Universidade do Distrito Federal, fundada em 1935, foi um legado importante, pois
ela foi uma possibilidade de elevar a formacgéo de professores do primario ao superior,
com uma formacdo humanista e diversificada.

O estudo da histéria permite mergulhar no processo social para a construcao
gradativa do conhecimento. Esse estudo permite a formacdo de uma visdo mais ampla
da natureza da ciéncia, suas limitacdes e contradi¢cdes. A ciéncia é uma construcdo
humana que necessita de espirito critico, para romper com a mitificacdo salvacionista,
onde ndo podemos negar o valor dos beneficios. A ciéncia ndo surge pronta e acabada
da cabeca de “inventores e génios”, € resultado de um processo lento, confuso,
contraditério e com falhas. Com o passar do tempo as teorias vdo se transformando,
aprimorando e virando conceitos.

Hé de se considerar que Anisio pensou uma “escola aberta a todas as classes
sociais e camadas, seja igualmente a todos, torna-se o instrumento capaz de reconstruir
a sociedade” (CURY, 1978, p. 21). Para Cury (1978) Anisio tentou massificar a escola,
enquanto Fernando Azevedo acentuou uma formacdo para individuos conforme os seus
dons e aptiddes, 0 que se aproxima das ideias de Durkheim.

No texto Ciéncia e Arte de Educar, Teixeira (1957) enfatiza que a ciéncia e a
educacdo deveriam ser indissocidveis. A educacdo sé se justificaria enquanto ciéncia se
utilizasse da psicologia, da sociologia e da antropologia. Para ele, a educacdo deveria
utilizar o método cientifico, como é utilizado na medicina por exemplo. No entanto, na
educacdo, o0 método pode ser associado as préaticas educacionais através dos registros
escolares, fichas de alunos, estudos das comunidades, para serem registrados, analisados

e observados.

Concluséao
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Para a construcdo de um projeto de Nacéo, precisamos de um alicerce, que passa
pelos direitos & educacao, condi¢do necessaria para a construcdo e desenvolvimento do
ser humano na sua integralidade, plenitude, autonomia e emancipagao.

O resgate da obra de Anisio Teixeira se faz necessario para o debate atual em
relacdo ao tempo escolar, que continua reduzido e insuficiente para uma educacao
integral. Este tempo, tanto em ndmero de anos, quanto em horas diérias e anual. Para
Anisio (2011, p. 61), “o meio turno, com 4 horas didrias, esta na cultura didria da escola
primaria, secundaria e superior”, que necessita de alargamento. Os professores
acumulam uma carga horaria em varias escolas, onde os alunos sdo passiveis de
abandonarem para trabalhar. Essa escola em tempo parcial colabora para a precariedade
da formagéo.

Neste ensaio, procurou-se demonstrar que as ideias e lutas de Anisio Teixeira
pela educacdo brasileira inspiram debater o projeto de educacdo e de nacdo. O
conhecimento produzido ainda é motivo de disputas nas politicas publicas, assim como
no modelo de educacdo para o povo brasileiro. Portanto, a educagdo brasileira ainda
vive desafios do acesso e permanéncia que oscilam conforme a conjuntura politica

instavel de nosso pais.

EDUCATION AND THE CONSTRUCTION OF THE BRAZILIAN NATION
PROJECT IN ANISIO TEIXEIRA

Abstract

The 1932 Pioneers Manifesto, which had Anisio Teixeira as one of the signatories,
advocated changes in education. No national problem at that time was greater in
importance and gravity than that of education. Reflection of an education with
privileges, excluding, authoritarian, traditional and with contradictions. Without
education there is no democracy. Democracy is education. Education is a right. This
essay aims to discuss the challenges of having education as a path for the project of a
Brazilian nation, in a context of the history of national education, to support a current
and necessary debate. It is a qualitative, historical-documentary research, which seeks to
analyze and reflect on education in the construction of the nation's project. Historical
documents such as the 1932 and 1959 Manifestos can offer subsidies for the
construction of a Brazilian education project, based on a democratic, public, secular and
unprivileged school. The main reference for this discussion will be Anisio Teixeira.
Talking about the Bahian educator is “almost a temerity” for numerous reasons, with
emphasis on the extent of intellectual production, diversity, fragmentation into hundreds
of texts dispersed in articles, lectures, essays, books, communications, letters and
reports.
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