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RESUMO

Esta dissertacdo objetiva, incialmente, analisar a colegdo didatica de lingua portuguesa do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) / 2020 mais adotada pelas
escolas brasileiras, a fim de descobrir a maneira como o trabalho com a Analise Linguistica é
desenvolvido no decorrer das obras. Com isso, pretendemos descobrir se 0 que ¢é
desenvolvido pelos livros auxilia no aprimoramento da leitura e da escrita; ou seja, se 0 que se
apresenta é, de fato, pratica de Analise Linguistica de acordo com a perspectiva de Geraldi
(2012, 2013). Nossas reflexdes basearam-se nos pressupostos teoricos de Geraldi (1996,
2012, 2013) e Mendonga (2006), os quais foram relacionados com o que é trazido pelos
documentos oficiais e com os conceitos do circulo de Bakhtin (BAKHTIN, 2011) e
Vol6chinov (VOLOCHINOV, 2017) de lingua, linguagem, género discursivo e enunciado.
No que concerne a metodologia, esta € uma pesquisa de carater documental com abordagem
qualitativa, que conta com a etapa exploratdria e a interpretativa. Iniciamos com a analise
exploratoria, a qual possibilitou uma maior aproximagdo do objeto de estudo, fazendo-nos
entender como era estruturada a colecdo. A partir dessa primeira analise, foram criadas
categorias para que pudéssemos analisar as secBes que tratavam de conhecimentos
linguisticos trazidos pelos livros didaticos. Para as primeiras se¢des, Reflexdo sobre o uso da
lingua, foram criadas as categorias Trabalho simultdneo com atividades epilinguisticas e
metalinguisticas X Trabalho predominantemente metalinguistico. Com isso, selecionamos as
secBes em que havia um trabalho simultaneo com atividades epilinguisticas e metalinguisticas
e as analisamos de acordo com outras categorias criadas a fim de compreender quais delas
eram organizadas a partir do percurso metodologico uso-reflexdo-uso. Como resultado,
descobrimos que a maior parte das secfes era predominantemente metalinguistica, mas a
maioria das que realizavam um trabalho simultdneo com a metalinguistica e a epilinguistica,
também conseguiam se organizar a partir da triade uso-reflexdo-uso. Ademais, submetemos a
subsecdo Linguagem do texto a uma analise com a intencdo de verificar em quais se¢fes 0
trabalho desenvolvido ia para aléem dos estudos do léxico. Constatamos que, na grande
maioria das vezes, o trabalho desenvolvido ndo se restringia ao léxico, e a partir disso,
analisamos novamente a subsecdo a partir dos mesmos critérios a que submetemos a secao
Reflexdo sobre o uso da lingua e descobrimos que a Linguagem do texto estd muito mais
préxima do que entendemos por Andlise Linguistica. Nas consideracgdes finais, sinalizamos a
importancia de pesquisas que demonstrem, na pratica e de forma sistematizada, como fazer o
que entendemos por Andlise Linguistica e destacamos alguns conteldos
linguisticos/gramaticais que apareceram com frequéncia nos livros didaticos em secdes
organizadas pelo percurso metodoldgico uso-reflexdo-uso. A partir disso, apontamos para
futuras pesquisas sobre estes contetidos a fim de criar boas formas de “didatiza-los” em prol
do aprimoramento das habilidades de leitura e de producéo textual.

Palavras-chave: Analise Linguistica; Livro Didatico; Atividade Epilinguistica; Atividade
Metalinguistica. Uso-reflexdo-uso.



ABSTRACT

This thesis aims at analyzing how Language Education textbooks distributed to Brazilian
public schools present tasks for linguistic analysis. Within the public program for distribution
of school books by the Brazilian governemnt, the National Program for the Didactic Book and
Materials (PNLD), the collection Tecendo linguagens (“Weaving languages’) was the most
adopted by schools throughout the country, and its four volumes were choosen as our corpus.
With this, we intend to discover whether what is developed by books helps to improve
reading and writing; that is, if what is presented is, in fact, the practice of Linguistic Analysis
from the perspective of Geraldi (2012, 2013). Our reflections were based on the theoretical
assumptions of Geraldi (1996, 2012, 2013) and Mendonga (2006), which were related to what
is brought the Brazilian core curriculum and with the concepts of language and interaction of the
Bakhtin circle (BAKHTIN, 2011; VOLOCHINOV,2017). As for the methodology, it is a
documentary research with a qualitative approach, which includes an exploratory and an
interpretative stage. We started with exploratory analysis, which allowed us to get closer to
the object of study, making us understand how the collection was structured. From this first
analysis, categories were created so that we could analyze the sections that dealt with
linguistic knowledge brought by the textbooks. For the first sections, Reflection on the use of
language, the categories Simultaneous work with epilinguistic and metalinguistic activities X
Predominantly metalinguistic work were created. With this, we selected the sections in which
there was simultaneous work with epilinguistic and metalinguistic activities and analyzed
them according to other categories created in order to understand which of them were
organized based on the use-reflection-use methodological path. As a result, we discovered
that most of the sections were predominantly metalinguistic, but most of those that carried out
simultaneous work with metalinguistics and epilinguistics also managed to organize
themselves based on the use-reflection-use triad. Furthermore, we subjected the Text
Language subsection to an analysis in order to verify in which sections the work developed
went beyond lexical studies. We verified that, in the vast majority of cases, the work
developed is not restricted to the lexicon and, from this, we analyzed the subsection again
based on the same criteria to which we subjected the section Reflection on the use of language
and discovered that the Language of the text is much closer to what we understand by
Linguistic Analysis. In the final considerations, we highlight the importance of research that
demonstrates, in practice and systematically, how what we understand as Linguistic Analysis
is done and we highlight some linguistic/grammatical content that frequently appeared in
textbooks in sections organized by use-reflection- use methodological path. From this, we
point to future research on these contents in order to create good ways of “didactizing” them
in favor of improving reading and text production skills.

Keywords: Linguistic Analysis; Textbook; Epilinguistic Activity; Metalinguistic Activity.
Use-reflection-use.
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS

Ao longo destes dois anos de mestrado, fui entendendo melhor os significados da
minha relacdo enquanto pesquisadora com o meu objeto de pesquisa, o livro didatico. O que,
inicialmente, parecia uma escolha que surgiu por acaso, aos poucos foi se mostrando
intimamente ligada & minha histéria enquanto leitora, estudante, escritora (por que ndo?) e,
mais recentemente, professora. Eu poderia escrever muitas coisas sobre os diversos episodios
que vivi durante minhas experiéncias de letramento, mas colocar no papel os sentidos que
construi sobre a ligacdo que tenho com minha pesquisa € um pouco mais complicado; no
entanto, acho importante que o meu leitor conheca esta relagéo.

Fui criada pelos meus avds, que pouco frequentaram a escola, e pela minha mae que,
indo de encontro ao seu contexto social, decidiu sair da roca, estudar e ser professora. Meus
avos, apds muitos anos na agricultura, também foram para a cidade depois que minha mée ja
havia terminado o magistério. Nesta época, eu ainda nem era nascida, mas conto isso porque
acredito que surge ai a importancia que futuramente eu daria para escola e para 0s estudos.
Acredito que nossas escolhas sdo influenciadas pelos significados que construimos a partir
das nossas vivéncias, e as pessoas com as quais convivemos deixam suas bagagens que
também vdo pesar um pouco nos ombros daquele sujeito que escolhemos ser ou que,
simplesmente, nos tornamos.

Minhas recordagbes sobre o mundo letrado sdo antigas e remontam a uma época em
gue eu nem sabia 0 que era uma letra, entretanto, ja construia, junto a minha avd, muitas
praticas letradas sem nem sequer suspeitarmos disso. Todas as noites, antes de dormir,
faziamos nossas oracdes e cantdvamos uma mdasica. Aquele era uma espécie de ritual
inadiavel; durante o dia, conversdvamos muito e ela me ensinava versinhos populares e
musicas em alemdo. Lembro-me também que, um tempo depois, comecei a prestar atencao
nas propagandas que passavam na televisao divulgando os sorteios de prémios e, a minha avo
falava que quando eu soubesse ler e escrever, poderia participar destes sorteios e concorrer
aos prémios também. Eu, tdo pequena, com a mediagdo da minha avé (meu par mais
experiente, como diria Vygotsky), ja comecara a perceber uma das tantas func¢@es sociais da
leitura e da escrita.

Quando eu tinha quatro anos, mudamo-nos para uma casa perto da qual havia um
colégio muito grande, carinhosamente chamado por mim ¢ pelo meu avo de “colejdo”, onde

mais tarde eu estudaria. Morar perto de uma escola comegou a despertar em mim uma
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vontade muito grande de estudar também, tanto que minha avé conta que eu colocava a
mochila nas costas e brincava de ir para o colégio.

Foi nesta mesma época que comecei a prestar atencdo em alguns livros velhos que
estavam em minha casa. Havia um, em especial, que devia ser algum livro didatico de
alfabetizacdo, que trazia muitas gravuras, as quais eu e meu avl gostavamos de recortar, o que
eu gostava de recortar também eram os rotulos de embalagens para poder colar em uma folha
de oficio e copiar as palavras que eu via ali em letras grandes e destacadas. Nao sei explicar
direito como eu aprendi a ler, mas foi em casa, durante essas brincadeiras de copiar palavras
aleatorias, antes mesmo de iniciar o processo de alfabetizacdo na escola. Na educacao infantil,
eu ja sabia ler e me sentia empoderada quando podia identificar o nome de cada colega colado
na escova de dentes. Empoderamento: eu descobrira ai outra funcdo da leitura e da escrita em
nossa sociedade.

Mas voltando a falar sobre os livros, apesar da minha mae ser professora, nés nao
tinhamos muitos em nossa casa. O que mais havia eram livros didaticos ja usados e havia um
bem velho do qual recordo com muito carinho, pois foi com ele que eu e meu avé iniciamos
nosso processo de letramento nos mais diversos géneros escritos trazidos naquela edicao.
Lembro que o livro trazia alguns trechos da historia do “Cachorrinho Samba”, muitas cantigas
populares, acrésticos e poemas. Ah, os versinhos... sem nem saber da fama da poetinha,
Vinicius de Moraes se tornara meu favorito, tanto que recordo nitidamente das vezes que
ensaiei para decorar o poema das Borboletas “Brancas, azuis, amarelas e pretas/ Brincam na
luz as belas borboletas...”.

Lembrando do tanto de experiéncias positivas que pude ter através do contato com um
livro didatico, comeco a pensar na importancia que estes materiais podem ter no
desenvolvimento da leitura e da escrita de grande parte dos alunos de escolas publicas
brasileiras que tém em suas casas o livro didatico como um dos Unicos recursos para estimular
a curiosidade e o gosto pela leitura e aquisicdo dos mais variados conhecimentos. Pode
parecer algo pequeno, mas este tipo de politica publica pode ser o inicio de uma grande
afeicédo do sujeito para com o mundo da escrita.

Sei que atualmente, com o avango da tecnologia, outras podem ser as formas de acesso
ao conhecimento; no entanto, a politica publica dos livros e materiais didaticos continua
existindo, agora com suporte tecnologico. No ano de 2020, foram gastos exatos
R$1.390.201.035,55 em um total de 172.571.931 exemplares de livros didaticos destinados a

todas as etapas da educacdo basica. Temos ai muito dinheiro publico investido e é por isso
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que eu, enquanto estudante e professora, sinto-me no compromisso de pesquisar maneiras de
melhorar os materiais que sdo comprados com o dinheiro dos cidaddos e que, se bem
elaborados, podem contribuir enormemente com as aulas de lingua portuguesa e com o
desenvolvimento das habilidades linguisticas dos estudantes das nossas escolas publicas.

O meu olhar para o livro didatico passou a ficar mais critico na graduagéo e se juntou
a isso 0 meu gosto pela gramatica. Entrei na faculdade de Letras achando que estudar
gramatica seria 0 que de mais importante eu iria fazer. Doce ilusdo! A minha licenciatura foi
desconstrucdo pura. Ainda bem. Foi |4 que conheci o termo Analise Linguistica e me
encantava cada vez mais pelo tema a medida que lia sobre o assunto. Realmente, estudar
estruturas linguisticas de maneira descontextualizada ndo poderia fazer sentido para grande
parte dos alunos, até mesmo porgque a gramatica que eu conhecia jamais seria representativa
da lingua em uso.

Foi pensando, justamente, na lingua em uso e na heterogeneidade que € inerente a ela
que, em meu Trabalho de Conclusdo de Curso através da Analise do Discurso de linha
francesa, investiguei qual era o imaginario de lingua de professores formados em Letras
atuantes em meu municipio. Com isso, descobri que a grande maioria carregava uma
concepgdo bem tradicional de ensino de lingua portuguesa, ndo considerando as variedades
linguisticas. I1sso ndo é pouca coisa, ndo! Termos clareza acerca de nossa concepcao de lingua
é essencial, afinal, isto ird nortear o nosso trabalho enquanto professores de portugués.

Ao adotar uma visdo sociodiscursiva da lingua, descobri que teria muito trabalho pela
frente, precisaria estudar muito para me tornar a professora de um portugués que eu descobri
ser muito mais efetivo. Quando se concebe a lingua como interacdo, a pratica de Analise
Linguistica passa a fazer todo o sentido e foi por isso que eu decidi me aprofundar nos estudos
acerca deste assunto. De acordo com Mendonca (2006), o termo Analise Linguistica surgiu
para denominar uma nova perspectiva de reflexdo sobre o sistema e usos linguisticos, a qual
teria como intuito se contrapor ao velho ensino de gramaética tradicional. Tal termo foi criado
por Geraldi (1991%) em 1984 no artigo “Unidades basicas do ensino de portugués”, o qual faz
parte do livro O texto na sala de aula.

Mesmo gostando muito de estudar sobre o ensino de lingua portuguesa na escola e de
entender a importancia de usar os recursos da lingua a favor da producdo de textos e da
leitura, tive muita dificuldade para entender como adotar a Andlise Linguistica em meus

planejamentos enquanto professora. Eu havia compreendido que o ensino da gramatica

! Esta data se refere a publicacdo original. Nas referéncias esta a data que consta na edicdo que usei,
2012.
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pautado na identificacdo, classificacdo e nomenclatura, isoladamente, muito pouco iria
contribuir com a expansé@o dos letramentos, mas me faltava seguranca na hora de planejar
tarefas de Analise Linguistica realmente boas e, além disso, fui percebendo que grande parte
das leituras que eu fazia sobre o assunto falavam extensivamente sobre o termo, mas muito
pouco traziam de exemplos préaticos.

Atualmente, com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)? em vigor, o termo
Analise Linguistica e semidtica passou a ser mais recorrente nas conversas entre 0S
professores de portugués. No entanto, sera que estes professores, assim como eu, também néo
se sentem sem um suporte adequado para trabalhar com a Anélise Linguistica em suas aulas?
O proprio autor do termo, Geraldi, afirma que em seu trabalho com a formacdo de
professores, “a questdo da ‘andlise linguistica’ ¢ um ‘calcanhar de Aquiles’ no decorrer de
todo o trabalho de mudanca de perspectiva no ensino” (GERALDI, 2013, p.241).

Foi pensando em tudo isso que cheguei a conclusao de que a literatura sobre o assunto
carecia de sistematizacédo, precisava mostrar como fazer e a partir dai € que surgiu a ideia para
0 meu projeto de pesquisa do mestrado. Portanto, caro leitor, antes de detalhar os objetivos
desta pesquisa, preciso dizer que cada linha desta dissertacao foi escrita especialmente para 0s
meus colegas professores (ou futuros professores) de portugués que, assim como eu,
acreditam em uma aula de lingua portuguesa que contribua com a ampliacdo dos letramentos,
que acreditam que a leitura e a escrita podem empoderar sujeitos (como descobri na educagéo
infantil) e democratizar acessos, possibilitando a todos e a todas aquilo tudo que lhes é de
direito. Também aqui é importante frisar que meu foco neste trabalho € totalmente voltado a
Anaélise Linguistica, ou seja, ndo serdo exploradas questdes relacionadas a semidtica.

Agora que consegui traduzir em palavras 0 que motivou esta pesquisa, posso dizer
mais claramente que através deste trabalho busquei responder a seguinte pergunta geradora:
Como a colecdo de livros didaticos mais escolhida pelas escolas brasileiras desenvolve
seu trabalho em torno da Andlise Linguistica?

Para responder a esta pergunta, percorri um longo percurso, durante o qual busquei

alcancar os objetivos elencados abaixo:

a) Proporcionar uma revisdo teorica acerca do conceito de Andlise Linguistica;
b) Analisar como alguns documentos oficiais concebem o termo Analise Linguistica;
c) Oferecer um panorama sistematico do estado da arte das pesquisas sobre livro didatico de

lingua portuguesa no Brasil nos ultimos anos;

2 Doravante, BNCC (BRASIL, 2017).
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d) Realizar uma analise exploratoria da colecdo didatica de lingua portuguesa mais adotada
no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico de 2020, através de questdes
norteadoras, a fim de aproximar-me do corpus e entender de forma geral como a colecao
desenvolve o trabalho com a Andlise Linguistica;

e) Criar categorias de analise conforme os achados na analise exploratdria com o objetivo de
responder: O que é trazido pelos livros nas sec¢Oes direcionadas a reflexdo sobre
recursos linguisticos 3contribui com o desenvolvimento da leitura e da escrita? Ou
seja, 0 que temos é, de fato, pratica de Analise Linguistica de acordo com a
perspectiva de Geraldi?

Para atingir os objetivos propostos, esta dissertacdo foi organizada da seguinte
maneira: no segundo capitulo, Conhecendo o objeto de analise, serdo trazidas informacoes
para que consigamos entender melhor sobre o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico, em seguida, sera refeito o percurso da histéria do livro didatico no Brasil e, por fim,
nas duas Ultimas secBes deste capitulo, hd& um panorama das Ultimas pesquisas sobre o livro
didatico de lingua portuguesa. No terceiro capitulo, Afinal, o que dizer sobre a Analise
Linguistica?, explicamos sobre a origem do termo que tem inicio com Geraldi em 1984* e
posteriormente é adotado por outros autores; dissertamos sobre as distingBes entre a aula de
lingua portuguesa como um todo e a aula de gramatica; e realizamos uma analise dos
documentos oficiais, Parametros Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum Curricular,
a fim de compreender como a Andlise Linguistica é entendida por estas propostas
curriculares. No capitulo quatro, Caminhos percorridos: metodologia e procedimentos,
explicamos ao leitor o lugar deste trabalho dentro da Linguistica Aplicada, mostrando o que
vem a ser a pesquisa qualitativa de carater documental; também retratamos os caminhos
percorridos durante cada etapa definida para a pesquisa e, por fim, detalhamos como se deu a
selecdo do corpus de andlise. No capitulo 5, realizamos a analise exploratéria da colecéo,
posteriormente, criamos as categorias de analise com base na etapa exploratdria e, por fim, a
partir das categorias, realizamos a analise interpretativa do corpus. Chegando as
consideragbes finais, retomamos, objetivamente, nossas perguntas bem como 0S Nnossos
achados e, enfim, apontamos para novas possibilidades de pesquisa, afinal, todo trabalho
deixa lacunas que poderiam ser mais bem preenchidas e todos os resultados podem despertar

novos questionamentos.

3 Termo utilizado para nos referirmos a topicos relacionados a contetidos linguisticos e gramaticais.
4 Consta em minhas referéncias com a data de 2012.
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2 CONHECENDO O OBJETO DE ANALISE

Neste capitulo, convidamos o leitor a conhecer um pouco melhor sobre 0 nosso objeto
de estudo. Na introducao, falei sobre a minha relagdo com o livro didatico e agora queremos
apresentar mais detalhadamente o funcionamento do Plano Nacional do Livro e do Material
Didatico®, bem como a histéria do livro didatico no contexto brasileiro (secbes 2.1 e 2.2).
Além disso, na terceira secdo deste capitulo, trazemos um breve panorama dos artigos sobre
livro didatico (LD) de lingua portuguesa publicados nos Gltimos anos no Brasil. Por fim, a
ultima secdo mostra um retrato das pesquisas mais recentes (teses e dissertacfes) sobre a
Anaélise Linguistica nos livros didaticos de portugués.

2.1 OPNLD

O PNLD ¢ conhecido como uma das principais politicas publicas educacionais e tem
como foco a distribuicdo de material didatico para as escolas brasileiras. Financiado pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e pela Secretaria de Educacéo
Bésica (SEB), o Programa foi criado em 1985; no entanto, “[...] suas caracteristicas se
alteraram a partir de 1996. Suas principais finalidades, hoje, sdo a avaliacdo, aquisi¢do e
distribuicdo universal e gratuita de livros didaticos para o ensino fundamental publico
brasileiro [...]” (BATISTA, ROJO, ZUNIGA, 2008, p. 49) e, mais recentemente, para o
ensino médio (através do PNLEM) e para a educacéo de jovens e adultos (PNLD EJA).

Quando se iniciou o processo de avaliacdo dos livros didaticos em 1996, foi criado um
documento que se chamava “Defini¢do de Critérios para avaliagdo de livros didaticos”. NOS
anos posteriores, 0 PNLD deu continuidade as anélises de livros didaticos (LD), adotando um
novo nome para 0 documento em que constavam 0s critérios avaliativos - “Guias de Livro
Didatico” - que em sua primeira edicdo contemplou somente 0s anos iniciais e,
posteriormente, passou a contemplar os demais anos, como veremos adiante. A construcao
desses guias foi e continua sendo “o produto final de todas as etapas do programa que
compreende desde a publicacdo do edital para convocacdo de editoras até a divulgacdo dos
resultados das analises dos livros” (BASSO, 2013, p. 4).

Na primeira edi¢do do Guia de Livro Didatico, os livros eram classificados em quatro

categorias, a saber:

5> Doravante, PNLD. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld
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a) Excluidos: os que apresentavam erros ou inducdo a erros conceituais, desatualizagdes,
preconceitos ou discriminacdes, estereotipos e proselitismo politico ou religioso;

b) Ndo recomendados: insuficiéncia conceitual que comprometesse a eficacia didatico-
pedagdgica;

c) Recomendados com ressalvas: qualidades minimas que justificassem a recomendacdo,
embora tivessem alguns problemas;

d) Recomendados: aqueles que atendiam de forma satisfatdria aos critérios comuns e

especificos propostos pelo Programa (BRASIL, 2018).

No ano de 1998, somente as duas Ultimas categorias foram mantidas na avaliacao,
sendo acrescentada também a categoria “recomendados com distingdo”. Ja os livros “ndo
recomendados” passaram a ser dispostos no final do documento. Entre 2001 e 2004, a
categoria “ndo recomendados” foi, de fato, extinta, mantendo-se as demais. E também neste
periodo que as avalia¢fes passam a contemplar a obra completa ao invés de somente o livro
isolado e, com isso, durante o processo de escolha, os professores também passam a ter de
optar por uma colecdo completa. A partir de 2005, sdo extintas as categorias de classificacdo e
os livros recebem apenas as denominacfes aprovados ou recomendados, sendo assim, oS
reprovados ou excluidos acabam por ndo ser divulgados pelo MEC (BASSO, 2013).

No ano de 2017, através do Decreto n° 9.099, foram unificadas as ac6es de aquisicdo e
distribuicdo de livros didaticos e literarios. O que antes era contemplado pelo Programa
Nacional do Livro Didatico e pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), hoje
pertence somente ao PNLD, que teve sua nomenclatura alterada, sendo agora chamado de
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (a sigla permanece a mesma). Desta
forma, o escopo do PNLD foi ampliado, sendo que, atualmente, o Programa inclui outros
materiais de apoio a pratica educativa além do que antes ja era oferecido: obras pedagogicas,
softwares e jogos educacionais, materiais de reforco e correcdo de fluxo, materiais de
formacéo e materiais destinados a gestéo escolar, entre outros (BRASIL, 2018).

De acordo com o ultimo edital de convocacao para o processo de inscri¢do e avaliacdo
de obras didaticas para o PNLD 2020, as obras foram avaliadas a partir de critérios definidos
pelo edital e “receberam pareceres elaborados pelas equipes técnicas que indicaram: a
aprovacao; a aprovacdo condicionada a correcdo de falhas pontuais, conforme disposto no
Decreto n° 9.099/2017; ou a reprovagao” (BRASIL, 2018, p. 13).

E importante mencionar que 0s processos de orientacdo e construgdo curriculares,

durante muito tempo, foram vistos como mecanismos neutros e desinteressados; no entanto,
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sabe-se que tais processos acontecem através de relacGes de forca entre diferentes grupos
ideoldgicos, que tentam determinar os conteddos que devem ser ensinados e a forma como
isso deve acontecer. Os livros didaticos sdo formas de materializacdo destas construcgdes
curriculares, pois sdo avaliados tendo como critérios aquilo que é determinado pelos
documentos oficiais.

O PNLD 2020 estabelece relagdes com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
sendo assim, para que a obra fosse aprovada, nela deveriam constar elementos que
permitissem o desenvolvimento das habilidades e competéncias propostas pela Base. A
avaliacdo das obras foi realizada por meio de um conjunto de critérios eliminatérios comuns e

especificos, os quais estdo descritos abaixo:

Critérios eliminatérios comuns: Serdo excluidas as obras didaticas inscritas no
PNLD 2020 que ndo atenderem ao disposto nos seguintes critérios eliminatérios
comuns: 1. Respeito & legislagdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas a
Educacdo; 2. Observancia aos principios éticos necessarios a construgdo da
cidadania e ao convivio social republicano; 3. Coeréncia e adequacao da abordagem
tedrico-metodoldgica 4. Correcdo e atualizacdo de conceitos, informacdes e
procedimentos; 5. Adequacao e a pertinéncia das orientacfes prestadas ao professor;
6. Observancia as regras ortogréficas e gramaticais da lingua na qual a obra tenha
sido escrita; 7. Adequacéo da estrutura editorial e do projeto grafico; 8. Qualidade
do texto e a adequacgdo temdtica; (BRASIL, 2018, p. 42).

Os livros didaticos destinados aos anos finais do ensino fundamental sdo de trés tipos:
Disciplinares, Interdisciplinares e Projetos Integradores, sendo os livros de lingua
portuguesa considerados disciplinares. Para essas obras, foram considerados os seguintes
critérios de avaliacdo especificos:

a. Consisténcia e coeréncia entre 0os contetdos e as atividades propostas e 0s objetos
de conhecimento e habilidades constantes na BNCC;

b. Contemplagéo de todos os objetos de conhecimento e habilidades constantes na
BNCC. Serdo excluidas as obras que ndo contribuirem adequadamente para o
desenvolvimento de todas as competéncias gerais e competéncias especificas das
areas de conhecimento, constantes na BNCC (BRASIL, 2018, p.42).

Atualmente, o livro didatico de lingua portuguesa estd  presente
em grande parte das escolas brasileiras, sendo, muitas vezes, um dos principais materiais
pedagdgicos a que professores e alunos tém acesso. Concordamos com Bunzen (2005),
guando afirma que o manual didatico de lingua portuguesa se tornou um importante objeto
cultural que muito contribui para os letramentos de professores e alunos. Como podemos
verificar nos paragrafos anteriores, 0 PNLD passou por uma série de mudancas desde a sua
criacdo em 1996 e, atualmente, busca estar integrado com o que é proposto pela BNCC. No

entanto, a trajetoria dos manuais didaticos na escola brasileira inicia antes da criacdo deste
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Programa e, na proxima secdo, faremos um breve percurso ao longo da histéria dos “livros

escolares”.

2.2 UM BREVE HISTORICO DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

As primeiras politicas oficiais de gerenciamento do livro didatico no Brasil surgem em
1937, quando é publicado o Decreto n° 93, que cria o Instituto Nacional do Livro (INL). No
ano seguinte (1938), é expedido o Decreto-Lei n® 1006, o qual estabelece as condi¢cbes de
producdo, importacdo e utilizacéo do livro didatico. Nas décadas de 50 e 60, o alto custo dos
livros didaticos passou a ser alvo de criticas, uma vez que o valor destes materiais comegou a
interferir no orcamento das familias. Anos mais tarde, ja no governo ditatorial, é criada,
através da assinatura de um termo entre o Brasil e os Estados Unidos, a Comisséo do Livro
Técnico (COLTED), a qual foi responsavel pelas fortes criticas em relacdo as politicas do
livro didatico que estavam envolvendo aspectos ideoldgicos e escandalos de corrupgdo
(SOUSA, 2021).

E nessa mesma época, entre os anos 60 e 70, que comega a se construir, de acordo com
Batista (2001), uma concepcdo de livro didatico enquanto modelo estruturador das praticas
pedagogicas. Inseridos em um contexto onde o “novo professor” passava cada vez mais a se
sobrecarregar com muitas horas de trabalho, os livros didaticos apresentavam um

desenvolvimento dos conteddos curriculares e se caracterizavam como

Um caderno de atividades para expor, desenvolver, fixar e, em alguns casos, avaliar
0 aprendizado; desse modo, tendem a ser ndo um apoio ao ensino e ao aprendizado,
mas um material que condiciona, orienta e organiza a acdo docente, determinando
uma selecédo de contetidos, um modo de abordagem desses contetdos, uma forma de
progressao, em suma, uma metodologia de ensino, no sentido amplo da palavra
(BATISTA, 2001, p. 29).

Na década de 70, a COLTED ¢ extinta e é criado, através do gerenciamento do INL, o
Programa do Livro Didatico (PLD).

O programa, em cada etapa de ensino, tinha a misséo de coeditar os livros didaticos,
barateando os custos de sua producéo e, principalmente, basear toda a sua filosofia
em critérios técnicos e pedagogicos. Tal barateamento, entretanto, ndo se efetivou, o
que trouxe para a politica de distribuicdo e uso do livro didatico mais discuss6es
com o fito de minimizar seus problemas. Uma solucdo pontual encontrada foi
transferir responsabilidades: a partir de entdo foi a Fundagdo Nacional do Material
Escolar (FENAME) a responsavel pelo Programa do Livro Didatico (SOUSA, 2021,
p.154).

Nos anos 80, é fundada a FAE (Fundacdo de Assisténcia ao Estudante) que, de acordo
com Sousa (2021), foi a primeira politica governamental do livro didatico que incluiu a
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crianga carente. A partir de entdo, varios orgaos e programas foram transformados em um
unico, o que, por conta da centralizacdo das atividades de assisténcia a populacéo, significou
um perigo para o fluxo de agdes assistenciais. Por esse motivo, a FAE instituiu, em 1985,
mediante o Decreto-Lei n® 91.542, o entdo Programa Nacional do Livro Didatico, que tinha a
intencdo de reparar a centralizacdo das atividades assistenciais por meio de uma politica que
levasse em conta “a escolha do professor do livro que este utilizaria em sala de aula, além de
fortalecer a ideia do chamado “livro reutilizavel”, principal destaque do PNLD” (SOUSA, p.
155, 2021).

Em 1993, € instituido o Plano Decenal de Educacdo para Todos, o qual teve uma
grande importancia na politica do livro didatico, uma vez que o governo, a fim de melhorar o
gerenciamento dos processos de escolha e distribui¢do dos livros, formulou uma nova politica
do livro com base em uma definicdo de padrbes basicos de aprendizagem que deveriam ser
alcangados na educagéo fundamental (BRASIL, 1993).

Em 1996, como j& explicitado anteriormente, o MEC institui a analise e avaliagdo do
livro didatico das séries iniciais do Ensino Fundamental. No ano seguinte (1997), a FAE é
extinta e 0 PNLD a partir de entdo passa a ser responsabilidade do FNDE. Em 1999, o PNLD
passou a avaliar também os livros dos anos finais do Ensino Fundamental; em 2004, os do
Ensino Médio e, em 2007, as obras direcionadas a EJA e a alfabetizacéo.

2.3 PUBLICACOES DE ARTIGOS SOBRE LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA

Em um levantamento sobre o estado da arte das pesquisas sobre o livro didatico de
lingua portuguesa realizado através de uma revisdo sistematica dos artigos escritos em
portugués e encontrados no portal de peridédicos da CAPES/ MEC no periodo de 2016 a 2021,
elaboramos seis grupos de artigos que foram separados, a partir da leitura dos resumos, nas
seguintes areas:

Grupo 1- Trabalho docente: Neste grupo encontram-se artigos que tém como um dos
principais objetivos investigar como € a relacdo entre professor e livro didatico e auxiliar o
docente na analise ou uso deste material,

Grupo 2- Analise do discurso: Neste grupo, aparecem artigos que buscam fazer uma anélise
dos discursos presentes nos livros didaticos e nos manuais do professor, sob as mais variadas

perspectivas. A maior parte das analises foram feitas sob as perspectivas tedricas pecheutiana
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e foucaultiana.

Grupo 3- Analise de propostas didaticas em geral: Neste grupo, estdo reunidos artigos que
analisam unidades didaticas como um todo, sem focar em somente um eixo, como producéo
textual, leitura ou analise linguistica.

Grupo 4- Anélise do trabalho com a leitura: Neste grupo, encontram-se artigos que fazem
uma anéalise de como é desenvolvido o trabalho com a leitura, literria ou ndo, nos livros
didaticos.

Grupo 5: Analise do trabalho com produgdes textuais: Neste grupo, estdo reunidos artigos
que fazem uma anélise do desenvolvimento do trabalho com as producges textuais, orais ou
escritas, dentro de livros didaticos.

Grupo 6: Analise do trabalho com os recursos linguisticos: Aqui encontram-se artigos que
analisam a maneira como o eixo de analise/ reflexdo linguistica ou gramatica € desenvolvido
dentro de livros didaticos.

Através desta revisdo sistematica, foi possivel evidenciar que a grande maioria dos
artigos académicos sobre livros didaticos, disponiveis do portal de periddicos da CAPES,
apresenta como procedimento metodoldgico a pesquisa documental, muitas vezes chamada de
analise documental.

Além de descobrir o tipo de metodologia mais utilizado nas pesquisas a partir da
sistematizacdo dos artigos em quadro-resumo disponivel no Apéndice 1, foi elaborado um
grafico (gréfico 1) que mostra o percentual correspondente a quantidade de trabalhos

encontrados em cada um dos grupos.

Gréfico 1 - Namero de artigos por grupo

Numero de artigos por grupo

B Grupo 1 - Trabalho docente
M Grupo 2 - Analise do discurso

M Grupo 3 - Analise de propostas didaticas em geral

Grupo 4 - Analise do trabalho com a leitura
M Grupo 5 - Analise do trabalho com producdes textuais

M Grupo 6 - Analise do trabalho com os recursos linguisticos

Fonte: A autora (2021).
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Analisando o gréafico 1, percebe-se que o grupo 4, onde se encontram artigos que
investigam o trabalho com a leitura nos livros didaticos, apresentou o maior percentual, de
26%, contando com dez artigos, ao lado do grupo 2, que contempla artigos relacionados a
analise do discurso, o qual obteve o mesmo percentual. E interessante mencionar que na
dissertacdo de Bunzen (2005), j& havia sido constatado que os trabalhos académicos (teses,
dissertagdes ¢ artigos), de forma geral, tratavam “mais sistematicamente de questoes
relacionadas ao ensino de leitura ou de literatura” (BUNZEN, 2005, p. 20). Ja o resultado da
revisao sistematica aqui realizada, evidencia que, pelo menos no que se refere a artigos
publicados no Portal CAPES, as pesquisas relacionadas ao trabalho com a leitura continuam
sendo a maioria; no entanto, neste artigo apareceu a nova informacdo de que os artigos
relacionados a analise do discurso também estdo sendo bastante frequentes.

Posteriormente, em ordem decrescente, 0o grupo 3, que traz andlise de propostas
didaticas em geral, apresenta um percentual de 21%, contando com oito artigos. Tais
pesquisas sdo sobre tematicas variadas, dentre as quais estdo géneros textuais,
multiletramentos, oralidade. E importante mencionar que este grupo poderia ter sido dividido,
ja que dentro dele ha um foco em tematicas especificas que ndo sao tratadas nos demais; no
entanto, todos os artigos que constituem este grupo apresentam um traco em comum que é
analise das propostas didaticas como um todo, ou seja, sdo analisadas as propostas de
atividades de forma geral, sem especificar um eixo especifico. Alguns destes trabalhos focam
em géneros orais, mas como nao foi criado um grupo especifico para a oralidade, as pesquisas
gue analisam o trabalho com géneros orais como um todo foram colocadas neste grupo.
Todavia, pesquisas que focam na producgéo de textos orais foram colocadas no grupo 5 que,
por sua vez, obteve um percentual de 11%, o que nos mostra que pesquisas em torno do
trabalho com produces textuais nos livros didaticos necessitam de maiores investigacoes.

Finalmente, os grupos 1 e 6 foram o0s que apresentaram menor quantidade de artigos.
No que diz respeito ao grupo 1, foram encontradas poucas pesquisas que trazem como
principais objetivos analisar a relacdo entre o docente e o livro didatico, bem como, séo
poucos 0s artigos que evidenciam uma preocupacdo em auxiliar o professor no que diz
respeito a analise e uso dos livros didaticos. Ainda, dentro dos 3 artigos que compdem este
grupo, somente um deles utilizou a metodologia de entrevistas para poder verificar, de fato,
qual a percepcdo dos professores quanto ao material que utilizam. As outras duas pesquisas
mostram, através da analise documental, que é preciso que haja uma adequacdo dos livros

didaticos a realidade do professor, assim como devem ser realizadas formacdes docentes que
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objetivam analisar as resenhas do PNLD a fim de auxiliar os professores no processo de
escolha do livro didético.

Referente ao grupo 6, constata-se que poucas pesquisas investigaram a forma como os
conteudos relacionados aos recursos linguisticos sdo desenvolvidos nos livros didaticos, o que
nos mostra que o eixo da analise linguistica ainda é pouco explorado. Salienta-se a
importancia de se pesquisar a respeito deste eixo, pois mesmo diante das pesquisas
linguisticas mais recentes que afirmam a importancia de se trabalhar utilizando os recursos
linguisticos como ferramentas para o ensino e aprendizagem de leitura e producdo de textos,
livros didaticos atuais ainda fazem um trabalho com a gramética descontextualizada. A
analise destes materiais € essencial, pois “pode contribuir tanto para que eles sejam
aperfeicoados quanto para que sejam usados de modo mais consciente e reflexivo por parte
dos docentes, mantendo-se sempre como auxiliares e ndo “guias” do processo de ensino-
aprendizagem” (MENDONCA, 2020, p. 168, 169).

24 UM RETRATO DAS PESQUISAS MAIS RECENTES SOBRE A ANALISE
LINGUISTICA NO LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES

Esta secdo busca oferecer ao leitor um breve panorama das Ultimas pesquisas sobre a
Anélise Linguistica nos livros didaticos, podendo, desta forma, possibilitar uma reflexdo
sobre um provavel perfil de livros didaticos que temos atualmente. Ao realizar uma busca por
teses e dissertacdes publicadas nos ultimos onze anos no Lume UFRGS e no Catéalogo de
Teses e DissertacOes da Plataforma Sucupira/CAPES, conseguimos encontrar nove trabalhos,
dos quais realizamos a leitura e selecionamos sete deles com o intuito de sistematizar as
contribuicdes que estas pesquisas oferecem a Linguistica Aplicada, mais especificamente, ao
grupo de trabalhos sobre a Analise Linguistica nos Livros Didaticos de Portugués. Os outros
dois trabalhos ndo foram selecionados por ndo apresentarem divulgacdo autorizada na
Plataforma Sucupira/CAPES. Nos proximos paragrafos, o leitor vai encontrar uma sintese
destes trabalhos que foca, principalmente na metodologia adotada por cada pesquisa,;
perguntas e/ou categorias de analise; e principais achados.

Para tanto, iniciamos esta secdo com as contribuicdes de Gil (2012) que, através da
pesquisa qualitativa de analise de documentos, reuniu um corpus contendo os livros didaticos

de portugués aprovados pelo PNLD 2011 que continham em suas resenhas mencao explicita a
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metafora, além da amostra de livros didaticos de ciéncias, matematica e historia pertencentes
a uma unica colegdo também aprovada pelo PNLD 2011.

Para a realizacdo da primeira parte de sua analise, que focava na abordagem da
metafora nos livros de portugués, a pesquisadora definiu as seguintes categorias: a localizacao
do trabalho com a metéfora; as definigdes de metafora; os exemplos que acompanhavam as
definicBes; os exercicios propostos; e as reflexfes sobre as contribui¢des da metafora para a
construcdo de sentidos do texto em que opera. Ao finalizar este primeiro bloco de anélises, a
autora concluiu que é predominante, nas colecdes analisadas, conceitos das visdes classica,
substitutiva, comparativa e interativa da metéafora. Para concluir, sugere um trabalho que
contemple as visfes posteriores & interativa, o que abordaria de forma mais abrangente as
contribuicdes que a metafora pode desempenhar para a construcdo dos sentidos dos textos.

Em relacdo a segunda parte da pesquisa que investiga a presenca de metaforas nos
livros didaticos das diferentes areas, a autora conclui que estas se revelaram presentes na
apresentacdo de conceitos e exercicios propostos nos livros didaticos de matematica, ciéncias,
histéria e também no de portugués, o que reforca a relacdo existente entre metafora e
producdo cientifica como um todo. Para finalizar, Gil (2012) prop6e um trabalho com a
metafora a partir dos seguintes eixos: (a) o conceito de espiral e o ciclo uso-reflexdo-uso; (b)
ocorréncia em diferentes textos e em diferentes disciplinas; (c) aspectos salientados pelas
visoes discutidas para este fenémeno.

Barreto (2013) analisou em seu trabalho a formacdo do grau dos substantivos e dos
adjetivos no livro didatico de portugués, utilizando como corpus as obras Portugués: leitura,
producdo, gramatica e Portugués: linguagens dos anos 2002 e 2009, respectivamente. O
intuito da pesquisa consiste em expor as bases teoricas evidenciadas pelos livros e verificar se
o0 estudo da lingua proposto pelos LD estd em consonancia com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN).

Dentre as consideragdes tecidas pela pesquisadora, ela destaca que alguns autores
permanecem presos as concepcdes tradicionais de ensino das classes de palavras, defendendo
que o grau dos substantivos e dos adjetivos deve ser tratado como flexdo assim como era
pratica no ensino do latim. Por outro lado, alguns outros autores utilizados pelos LD
analisados “entendem que a gradacdo em portugués concernente aos substantivos e adjetivos,
manifesta-se por sufixos e prefixos derivacionais ou procedimentos sintaticos” (BARRETO,

2013, p. 82).
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Em resumo, no livro didatico Portugués: leitura, producdo, gramatica predominava
uma postura tedrico-metodoldgica tradicional enquanto no livro Portugués: linguagens havia
uma postura mais inovadora, contemplando “géneros textuais, oralidade e producéo escrita, o
componente semantico discursivo, os diferentes valores semantico-funcionais e questfes de
procedéncia discursivo pragmaticas” (BARRETO, 2013, p. 83).

Gonzalez (2013), também adotando a pesquisa documental, analisa qual é o discurso
sobre a variacdo linguistica que chega as escolas através do livro didatico, mais
especificamente, os livros didaticos do PNLEM/2009. A pergunta geral de pesquisa era a
seguinte: “Como sdo abordadas questbes relativas a variagdo linguistica nos livros didaticos
de Lingua Portuguesa e Literatura aprovados pelo Programa Nacional do Livro para o Ensino
Médio em 2009?” (Gonzalez, 2013, p. 89). A partir desta pergunta, o autor estabeleceu outras
perguntas relativas a duas etapas de aproximacdo ao corpus. Para a primeira aproximacao,
havia como pergunta principal: Todos os livros didaticos tratam explicitamente desta quest&o
(variacdo linguistica)?; Para a segunda aproximacdo, a pergunta principal era a seguinte: O
que o livro diz explicitamente sobre a variacdo linguistica e os conceitos relacionados que
mobiliza?

A primeira aproximagdo mostra, através de um quadro-resumo, os capitulos/secdes
que abordam explicitamente os conteudos relacionados a variagcdo linguistica e quais as
nocBes de variagdo linguistica abordadas. Nesta primeira analise, o autor constatou que, de
modo geral, os livros analisados ja apresentam questdes relacionadas a variagdo linguistica no
primeiro capitulo/secdo, alem disso, ha varios conceitos relacionados a este topico que sao
mobilizados nos livros, tais como: lingua, variacdo, eixos em que a lingua varia, norma culta,
adequacdo, gramatica internalizada, dentre outros.

Na segunda aproximacao, € investigado o que € dito nos livros didaticos mais e nos
menos adotados sobre os conceitos relacionados a variacdo linguistica. Para isso, o autor
estabelece perguntas, através das quais analisa cada um dos quatro livros selecionados. As
perguntas que norteiam as analises sdo: O que € lingua? O que é gramética? O que € variagdo?
O que ¢é norma culta? Qual a relacdo entre fala e escrita? O livro fala de variedades
linguisticas populares e preconceito linguistico? O livro menciona os diferentes lugares do
mundo onde se fala portugués? O livro aborda o multilinguismo brasileiro? O livro conta a
historia da lingua portuguesa? O livro aborda a mudanca linguistica?

Em resumo, o autor constatou que, sobre o conceito de lingua, os dois livros mais

adotados conceituavam-na como um codigo. Sobre o conceito de gramatica, o autor destaca
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que o livro mais adotado ndo aborda os diferentes conceitos. No que tange a variacdo
linguistica, é destacado que os livros mostram discursos hegeménicos, segundo 0s quais a
norma padrdo da lingua é colocada como objeto de ensino, ndo dando espaco para a
variabilidade linguistica; e discursos mais a margem, segundo 0s quais, a lingua é apresentada
como variével. Dentre os hegemdnicos aparecem raros exemplos de variacdo lexical de ordem
diatopica e dentre os discursos mais & margem hd uma maior preocupacdo com aspectos
sociofuncionais. Sobre a norma culta, o autor ressalta que o discurso hegeménico nédo se
preocupa em diferencia-la da norma padrdo, ja o discurso mais a margem reserva criticas a
esta. Sobre a relacdo entre escrita e oralidade, ha em Cereja & Magalhaes a distin¢do entre as
duas modalidades de lingua com um recorte estanque; Nicola e Lopes et al. entende a
distingdo entre as duas, mas mostra que ambas estdo relacionadas por um continuo, em
Faraco, por fim, ndo se trabalham as diferencas e semelhancas entre as modalidade. No que se
refere ao preconceito linguistico, ha um discurso hegemonico que d& pouquissima atencdo ao
fendmeno, sendo que, dentre os livros analisados, somente o do Cereja & Magalhaes é que
menciona o tema. Sobre o alcance do portugués no mundo, o discurso hegeménico da pouca
énfase, abordando somente os paises que o tém como lingua oficial; j& no discurso mais a
margem, além de haver menc¢do sobre os paises de lingua portuguesa oficial, ha também as
diasporas de falantes de portugués em paises estrangeiros e as comunidades de descendentes
de portugués na Asia de na Africa. Em relagdo ao multilinguismo brasileiro, somente Faraco
cita o tema. A histdria da lingua portuguesa € contada por todos os livros. Por fim, a mudanca
linguistica € pouco explorada pelos livros mais adotados.

Resende (2014), em uma pesquisa qualitativa, analisa e descreve o modo como é
desenvolvido o trabalho com a criagdo de novas palavras no portugués brasileiro, os
neologismos lexicais. Para isso, utiliza como corpus a colecdo didatica Portugués: uma
proposta para o letramento, de Magda Soares, objetivando responder por que o Iéxico tem o
seu estudo marginalizado na sala de aula. Como resultados de sua pesquisa, a autora conclui
que, embora todos os volumes da colecdo analisada tratem de questbes referentes ao
neologismo, este conteido ainda é pouco trabalhado e, em muitos momentos, ha confusdes
relacionadas aos conceitos.

Silva (2015), em sua tese de doutorado, a partir de uma maneira especifica de entender
a linguagem, adota como fundamento teorico metodoldgico a analise dialogica do discurso, a
qual investiga os enunciados concretos. Analisando as cole¢Bes Portugués: linguagens, de

Cereja e Magalhdes (2009) e Portugués: uma proposta para o letramento, de Soares (2002), o
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autor cita como suas categorias de analise o enunciado concreto e as relagdes dialogicas e traz
como suas perguntas de pesquisa as seguintes: (1) quais encaminhamentos teorico-
metodologicos sdo oferecidos pelas duas colecdes selecionadas quanto ao uso dos sinais de
pontuacdo nos anos finais do ensino fundamental? (2) como propostas didaticas relativas ao
emprego da pontuacdo, nas obras analisadas, se articulam (ou ndo) & formacédo de leitoras e
produtores de textos, conforme orientagdes dos documentos oficinais?

Segundo o autor, as duas colecbes analisadas apresentam semelhancas consideraveis
em relacdo a abordagem da pontuacdo, dentre elas estdo a distribuicdo heterogénea do
contetdo em anos escolares diferentes, a falta de articulacdo entre o trabalho com a pontuacgéo
e as propostas de producdo de textos, além da eleicdo da modalidade oral como sendo o
espaco privilegiado para a realizacao das propostas de atividades (SILVA, 2015).

Seguindo paradigma interpretativista da pesquisa documental qualitativa, o trabalho de
Santos (2015) analisou os guias do livro didatico dos anos 2005, 2008, 2011 e 2014, além da
colecdo didatica Portugués: linguagens também referente a estes anos, a fim de descobrir
como aconteceram as modificacdes em relacdo ao ensino de analise linguistica nos altimos
dez anos e como ocorreu a incorporacdo das mudancas decorrentes de uma perspectiva
enunciativa / discursiva de lingua/linguagem em relacao ao ensino de gramatica.

Os guias foram analisados a partir de sua composicao organizacional e estrutural, com
especial ateng@o ao eixo dos conhecimentos linguisticos. As edi¢des da colecdo Portugués:
linguagens foram analisadas a fim de descobrir como a categoria “sujeito” era trabalhada nas
quatro edicdes da colecdo. Para isso, foram criadas quatro subquestfes que a autora denomina
“subquestdes procedimentais”, para a analise: (1) Os modos como a categoria sujeito era
apresentada e os encaminhamentos metodoldgicos; (2) abordagem dos objetos de ensino
privilegiados: se estdo em nivel frasal, textual ou discursivo; (3) tratamento dado aos
conhecimentos linguisticos: metalinguistico ou epilinguistico; (4) Tipo de articulacdo entre 0s
eixos de ensino. Com isso, Santos (2015) pOde observar se havia coeréncia entre 0s
referenciais tedrico-metodologicas afirmados no Manual do Professor e os praticados no livro
do aluno.

Ao fim do trabalho, a pesquisadora conclui que as edi¢6es do Guia do PNLD de 2005
até 2011 apresentaram reelaboragdes que deram atencdo especial ao tratamento da variagédo
linguistica e da variante de prestigio, assim como mostraram um trabalho abrangente com os
conhecimentos  linguisticos, em  situacbes de uso e articulado com

0s outros eixos. Uma mudanca significativa ocorreu no Guia de 2014 que encaminha as
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analises através de uma “ficha de avaliagdo a partir de dois questionamentos que requerem
resposta em nivel discursivo, mais reflexivo e menos padronizado” (SANTOS, 2015, p. 135).

Sobre a colecdo analisada, a autora afirma que ela mantém os pressupostos teoricos e
metodologicos desde a sua primeira edi¢cdo. Em relacdo a subquestdo procedimental (1),
apresentacdo da categoria sujeito e encaminhamentos metodoldgicos, Santos (2015) considera
que, ao subdividir a se¢do “lingua em foco” que trata da andlise linguistica, o livro contribui
com a “compartimenta¢do exagerada de um topico que seria exclusivamente gramatical e
outro, textual; algo que vai na contraméo do que a propria colegdo indica” (SANTOS, 2015,
p. 136). Em relacdo a subquestdo (2), a autora afirma que o nivel de analise frasal é o mais
recorrente tanto nas explicacGes/apresentagdes do conteldo quanto nos exercicios. Quanto ao
tratamento dados aos conhecimentos linguisticos — subquestdo procedimental (3) — o livro
foca na metalinguagem, mas se esforca para trazer pequenos textos ou tirinhas com o objetivo
de ajudar o aluno a perceber a “lingua da escola” em uso. Por fim, sobre a subquestédo (4), a
autora conclui que “ha articulacdo do eixo conhecimentos linguisticos sobretudo com o eixo
da producdo de texto. Ha também, no eixo da leitura, essa articulacdo, com a reflexdo
semantica, com a reflexdo sobre os efeitos de sentido de determinados itens lexicais, etc”
(SANTOS, 2015, p. 138).

Para fechar seu trabalho, Santos (2015) conclui que mesmo tendo havido um avanco
nas orientacbes metodolégicas para o ensino-aprendizagem pelo PNLD, isto néo
necessariamente, significou melhorias na colecdo didatica analisada. No entanto, alguns
passos importantes foram dados: a colecdo passou a interpretar melhor os estudos sobre como
trabalhar gramatica de modo que faca sentido. Desta forma, pode-se dizer que ha uma
perspectiva de trabalho reflexivo sobre a lingua e a linguagem, porém, esta ainda convive com
a forte presenca do ensino tradicional.

Costa (2016), em sua tese, investiga como 0s enunciados constituidos na/pela verbo-
visualidade, presentes em duas colecdes de livros didaticos de Portugués dos anos finais do
Ensino Fundamental, podem colaborar para a formacao de um leitor critico. Para isso, utilizou
a analise documental de abordagem dialdgica e selecionou como corpus as colecbes Para
viver juntos: portugués e Portugués: linguagens, ambas do PNLD 2013. Foram analisados 0s
géneros discursivos constituidos no/pelo plano verbo-visual a partir das seguintes perguntas
norteadoras: 1. Quais géneros discursivos constituidos no/pelo pano verbo-visual estdo
presentes nas cole¢fes? 2. Como se da o tratamento da materialidade verbo-visual nos LPP

selecionados? 3. Como o tratamento da materialidade verbo-visual, nas atividades
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selecionadas, pode contribuir para a compreensdo ativa e criadora do texto e para o
desenvolvimento de capacidades leitoras para as especificidades de um enunciado verbo-
visual?

Ao concluir seu trabalho, Costa (2016) considera que as atividades que envolvem
enunciados verbo-visuais sd0 muito escassas em atividades especificas de leitura, o que
mostra que a insercdo destes enunciados em atividades cujo foco é a formacdo leitora pouco
contribui para que os estudantes percebam a dimensdo verbo-visual dos enunciados como
indissoluvel, inviabilizando o desenvolvimento das capacidades especiais para a leitura de
enunciados verbo-visuais.

Ao finalizar a leitura dos trabalhos supracitados, podemos dizer que a maior parte
deles se assemelha a nossa pesquisa no que se refere a compreensdo que se tem sobre o
conceito de Analise Linguistica. Entretanto, cada um deles explora um aspecto da AL dentro
dos livros didaticos escolhidos como corpus, diferente desta pesquisa que pretende interpretar
como o trabalho com os recursos linguisticos em geral é desenvolvido na Colegdo Tecendo
Linguagens.

Em Gil (2012), ha a recomendacdo de um trabalho com a metafora, pelo viés da AL
seguindo o percurso metodolégico uso-reflexdo-uso; Barreto (2013), ao analisar o trabalho
com o grau dos substantivos e adjetivos em dois livros didaticos de portugués, descobriu que
um deles estava mais alinhado a perspectiva de ensino dos PCN, ou seja, mostrava-se mais
inovador, trazendo uma perspectiva mais voltada a uma abordagem semantico-discursiva.
Gonzalez (2013) ndo tem o enfoque de sua pesquisa em um topico de andlise linguistica —
acho que podemos dizer assim — mas busca analisar uma das particularidades da lingua em
uso: a variacdo linguistica. Resende (2014) investiga se determinada colecdo didatica
desenvolve um trabalho com os neologismos lexicais a partir do texto, possibilitando a
inferéncia de sentidos por parte dos estudantes. Silva (2015) procura descobrir em duas
colecBes didaticas como as propostas de ensino da pontuacdo estdo articuladas com o
desenvolvimento da leitura e da producdo de textos, conforme orientacdes dos PCN. Santos
(2015) também explora o mundo dos livros didaticos e descobre que nas suas colecdes
analisadas comeca a aparecer um trabalho com os recursos linguisticos a partir de enunciados,
entretanto, isto ainda convive com o ensino tradicional de gramética. Costa (2016) foca na
verbo-visualidade, indo um pouco além do campo da linguistica e entrando na semidtica,

diferente do que nos propomos neste trabalho.
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Como podemos perceber, todos os trabalhos acima, exceto o de Costa (2016) que vai
para o campo da semidtica, entendem a Analise Linguistica a partir da perspectiva geraldiana,
indo ao encontro também do que é trazido pelos PCN na direcdo de um ensino de lingua a
partir do uso-reflexdo-uso, ou seja, todos estes trabalhos adotam um ponto de vista critico ao
mero ensino de gramatica, da mesma forma como nos propusemos também nesta pesquisa.
Com isso, é possivel entender que o perfil de livro didatico que adentrou as escolas na ultima
década se encontrava em um timido processo de transicdo, isto €, por mais que as
contribuicdes dos estudos linguisticos estivessem sendo consideradas e, em alguns casos, até
houvesse articulacdo entre os eixos de Analise Linguistica, Leitura e Produgdo Textual, a
tradicdo gramatical ainda ocupava um espago maior.

Para finalizar esta secdo, € importante destacar que todos os trabalhos acima foram
desenvolvidos antes de 2019 e por isso ndo mostram o perfil de livros didaticos aprovados no
ultimo PNLD, o qual é o primeiro a contemplar as habilidades propostas pela atual BNCC.
Tendo isto em mente, a andlise que serd feita posteriormente neste trabalho poderd nos
mostrar 0 que mudou e o que permanece igual no perfil de livros didaticos que estdo

atualmente nas escolas.
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3 AFINAL, O QUE DIZER SOBRE A ANALISE LINGUISTICA?

Neste capitulo, serdo trazidas as principais teorias que sustentam a construcdo desta
pesquisa. Primeiramente, discutimos o que vem a ser a Analise Linguistica (AL), com base
nos estudos de Geraldi (1996, 2012, 2013) e Mendonca (2006). Posteriormente, na se¢éo 3.2,
dissertamos sobre as diferencas entre uma aula de gramatica e uma aula de lingua portuguesa,
rememorando como se deu a formacao desta como disciplina escolar e a maneira como se
constituiu a tradicdo gramatical em nossas salas de aula; e, por fim, ha uma breve andlise do
discurso que os documentos oficiais trazem sobre a Anélise Linguistica. Ao longo da primeira
e da terceira se¢des deste capitulo, estabeleci relagdes entre as teorias concernentes ao ensino
de lingua portuguesa e os conceitos do Circulo de Bakhtin (VOLOCHINOV, 2017).

3.1 O CONCEITO DE ANALISE LINGUISTICA

Para iniciar uma discussio em torno do conceito de Andlise Linguistica®, é necessario
trazer a tona a origem do termo que ganhou popularidade a partir da proposta de Geraldi no
livro O texto na sala de aula, livro que se organiza como uma colecdo de artigos organizado
pelo autor em 1984 para um projeto de formacdo de professores de lingua portuguesa do
ensino fundamental (GERALDI, 2012). Em um dos artigos que compdem este livro, Geraldi
nos explica a esséncia da pratica de Andlise Linguistica que, de acordo com suas proprias

palavras, seria

[...] a substituicdo do trabalho com metalinguagem pelo trabalho produtivo de
correcdo e autocorrecdo de textos produzidos pelos proprios alunos. Essa é a
intengdo da proposta. Nesse sentido, muitos trabalhos poderdo ser feitos, e a cada
experiéncia acumula-se também nossa compreensdo do fendmeno linguistico
(GERALDI, 2012, p. 79).

A pratica de Analise Linguistica, desta forma, defende a ideia de um trabalho com os
recursos linguisticos a partir dos textos escritos pelos proprios alunos. Assim, as questdes em
torno das estratégias linguisticas usadas na escrita partiriam daquilo que foi inicialmente
elaborado pelos estudantes. Na citacdo acima, Geraldi afirma que a cada trabalho realizado a
partir dessa proposta, maior sera nossa compreensdo de determinado fendmeno linguistico.
Trazendo esta afirmacdo para a pratica, entendemos que & medida que formos realizando o
trabalho com a producdo de certos géneros discursivos, iremos percebendo as dificuldades

que, geralmente, os alunos costumam ter na escrita de tais textos e, a partir dai, iremos

& Neste trabalho, por vezes, usarei a abreviatura AL para me referir a Anélise Linguistica.
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expandindo nosso entendimento em relacdo as estratégias de ensino dos recursos linguisticos
nos mais diversos géneros.

Em 1984, portanto, nasce um novo conceito que, posteriormente, serd usado por
muitos autores e em outros contextos, inclusive em documentos oficiais, conforme veremos
adiante. Mas ja que comecamos falando sobre Geraldi, cabe aqui citar outra obra, Portos de
Passagem, publicada pela primeira vez em 1991, na qual o autor novamente disserta a
respeito da pratica de Andlise Linguistica, desta vez falando ndo somente dos textos
produzidos pelos alunos, mas também, dos textos que serdo objeto de leitura para o0s
aprendizes. Segundo ele, é no interior das atividades de leitura e de producdo textual que se
dara a Andlise Linguistica, termo usado quando Geraldi se refere precisamente a um
“conjunto de atividades que tomam uma das caracteristicas da linguagem como seu objeto: o
fato de ela poder remeter a si préopria, ou seja, com a linguagem ndo sé falamos sobre o
mundo ou sobre nossa relagdo com as coisas, mas também falamos sobre como falamos”
(GERALDI, 2013, p. 191).

Indo ao encontro do que explicamos sobre Analise Linguistica nos paragrafos
anteriores, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), apresentam-nos como principio
organizador do ensino de lingua portuguesa, o percurso metodolégico denominado uso-
reflexdo-uso como uma maneira de esquematizar o que é proposto por Geraldi. Assim sendo,
de acordo com a triade proposta pelos Documentos, os conteldos de Lingua Portuguesa
seriam articulados em torno de dois eixos: 0 uso da lingua, seja ela oral ou escrita, e a reflexdo

sobre a lingua e a linguagem, conforme é apresentado no esquema abaixo:

Figura 1: Uso-reflexdo-uso nos PCN

USO REFLEXAO
de sobre
LINGUA ORAL <:> LINGUA
e a
ESCRITA LINGUAGEM

Fonte: Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 34)

Como nos mostra 0 esquema acima, as propostas de atividade desenvolvidas na aula

de lingua portuguesa iniciam e terminam com a producdo ou a recepgao de discursos, sendo
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as tarefas de andlise ou reflexdo sobre a lingua, utilizadas de forma a contribuir com a
construcdo das préaticas linguageiras em questdo. Conforme é explicitado nos proprios

documentos:

[...] as situacdes didaticas sdo organizadas em funcdo da analise que se faz dos
produtos obtidos nesse processo e do prdprio processo. Essa andlise permite ao
professor levantar necessidades, dificuldades e facilidades dos alunos e priorizar os
aspectos que serdo abordados. Isso favorece a revisdao dos procedimentos e dos
recursos linguisticos utilizados na producdo e a aprendizagem de novos
procedimentos/ recursos a serem utilizados em producdes futuras (BRASIL, 1998, p.
34).

Em funcdo desta proposta, os PCN sugerem que sejam trabalhados nas aulas de
Portugués aqueles contetdos que se referem aos processos de interlocucdo (USO), como:
historicidade da lingua e da linguagem; constituicdo do contexto de producao, representacoes
de mundo e interagdes sociais; implicacdes do contexto de producdo na organizacdo dos
discursos: restricbes de conteido e forma decorrentes da escolha dos géneros e suportes;
implicacbes do contexto de produgcdo no processo de significagdo. E, em relacdo aos
contetidos do eixo REFLEXAQ, é sugerido que sejam trabalhados topicos visam aprimorar as
competéncias discursivas: variacdo linguistica: modalidades, variedades, registros;
organizacao estrutural dos enunciados; léxico e redes semanticas; processos de construcéo de
significacdo; modos de organizacao dos discursos (BRASIL, 1998, p.36).

Mais atualmente, seguindo a linha de Geraldi e dos PCN, Mendonca (2006) também faz

sua contribuicdo para a nossa compreensao acerca do conceito de AL. Segundo ela,

[...] pode-se dizer que a AL é parte das praticas de letramento escolar, consistindo
numa reflexdo explicita e sistematica sobre a constituicdo e o funcionamento da
linguagem nas dimensdes sistémica (ou gramatical), textual, discursiva e também
normativa, com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento de habilidades de
leitura/escuta, produgdo de textos orais e escritos e de andlise e sistematizacdo dos
fendmenos linguisticos (MENDONCA, 2006, p. 208).

Ainda em Mendonga (2006), encontramos uma 6tima sistematizacdo da relacdo que a
entre o percurso metodoldgico uso-reflexdo-uso e o lugar da AL nesta abordagem de trabalho
com a lingua. Observemos a Figura abaixo que apresenta uma tabela criada pela autora como

forma de “didatizar” o que recomenta 0os PCN:
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Figura 2: AL entremeada a propostas de atividades de leitura e producéo textuais.

i Analisﬂar a producdo textual, para detectar os problemas
Leftura Pmdif;au AL | Reescrita | & €Ntd0. decidir o que seid objeto de AL na sala de aula
ascrita {proposta de Geraldi, 1997¢, para a melhoria da
producgo escrita),
- W W R M O W W e o oW *‘
uso REFLEXAp | O ensino de gramética ndo deve ser visto como um fim
&M si MESMo, Mas Ccoma um Mmecanismo para a
N . | mobilizagSo de recursos iteis & implementaco de
Leitura EEEEI:{E’EGE I:;‘;::”fa' outras competéncias, como 2 interativa e a textual”
e oice | AL do tﬁg {pmpusfa q-:rs PN+, 2002: 81, para desenvolver
escrita | oo oral competéncias de leituralescuta e escita).
- O O R R W O N W e e *
] Analisar os géneros lidos, para conhecer as suas
Leitura Produgao Heescn'za- caracteristicas e, entdo, produzi-los, na proposta de Dolz,
. de textos | Irefacgiio | Noverraz e Schneuwly ([1996] 2004): segundo a qual se
pscrita | O1ais @ do texto | deve conhecer o génerg, lendo-o e analisando-o, para
escritos oral | depois produzi-lo e, entdo, reelabori-lo apds
(auto)avaliacio, por meio de AL
nu----—-nn----+—

Fonte: MENDONCA, 2006, p. 209.

Como podemos observar na Figura acima, as propostas de atividades iniciam com o
uso através da leitura ou da escrita e a AL surge relacionada a estes usos como forma de
reflexdo que visa melhorar tais usos. Em seguida, discutiremos sobre as atividades
epilinguisticas e metalinguisticas que, ao serem trabalhadas conjuntamente, configurar-se-ao
como AL.

Ao falar sobre AL, h& aqueles que a entendem como uma “nova forma de ensinar
gramatica”, ou ainda, “um novo nome para o ensino de gramatica”; entretanto, esta pratica
pressupde outra concepcao de lingua e linguagem que, como o afirma Geraldi em Portos de
Passagem, parte de um processo de interlocugdo, “entendido como espaco de producéo de
linguagem e de constituicao de sujeitos” (GERALDI, 2013, p. 5).

Conseguimos perceber que Geraldi (2013), ao falar sobre a Analise Linguistica, traz
como pressuposto as ideias do assim chamado circulo de Bakhtin (FARACO, 2003) —
especialmente a partir de Marxismo e filosofia da linguagem (VOLOCHINOV, 2017) — que
a lingua(gem) néo é fixa e ndo é um produto acabado, uma vez que 0s sujeitos se apropriam

dela conforme suas necessidades interacionais; estes sujeitos, como seres sociais que Sao,
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constituem-se como tais através das interacfes com 0s outros; e estas interacGes sempre
acontecem dentro de um contexto especifico e, portanto, sdo acontecimentos singulares.

Geraldi (2013) explicita, com base em Voldchinov/Bakhtin (VOLOCHINOV, 2017),
gque em um processo de compreensdo ativa e responsiva, 0s interlocutores se orientam um
para a enunciacdo do outro e para que ocorra a adequada compreenséo dos enunciados, hd um
trabalho de reflexdo que associa elementos situacionais e 0s recursos utilizados pelos
interlocutores para que se estabeleca uma correlacdo entre os dois. Tendo explicado este
processo de producdo e compreensdo, Geraldi nos explica “as agdes que se fazem com a
linguagem, as agdes que se fazem sobre a linguagem ¢ as ag¢des da linguagem” (GERALDI,
2013, p. 20).

Estas acbes representam niveis distintos de reflexdes, chamados de atividades
linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. As atividades linguisticas seriam aquelas que
vao acontecendo durante a interacdo sem a necessidade de pausas para falar sobre os
processos interacionais, ou seja, nao ha interrupcdo do assunto que se esta tratando para falar
sobre a lingua. “Elas demandam, na compreensdo responsiva, um certo tipo de reflexdo que se
poderia dizer quase ‘automatica’, sem suspensdo das determinagdes do sentido que se
pretendem construir na intercompreenséo dos sujeitos” (GERALDI, 2013, p.20).

As atividades epilinguisticas por sua vez, “[...] também presentes nos processos
interacionais, e neles detectaveis, resultam de uma reflexdo que toma os préprios recursos
expressivos como seu objeto” (GELARDI, 2013, p. 23). Diferente das atividades linguisticas,
gue ndo interrompem o tratamento do tema, isto é, ndo pausam o assunto de que se esta
tratando durante a interacdo, as atividades epilinguisticas, suspendem a pauta dos
interlocutores para refletir sobre os recursos linguisticos que estdo sendo usados. Tal reflexdo
pode acontecer no nivel estrutural, discursivo ou mesmo pragmatico (GERALDI, 2013).

Por fim, as atividades metalinguisticas sdo conceituadas da seguinte maneira:

[...] s@o aquelas que tomam a linguagem como objeto ndo mais enquanto reflexao
vinculada ao proprio processo interativo, mas conscientemente constroem uma
metalinguagem sistematica com a qual falam sobre a lingua. Trata-se, aqui, de
atividades de conhecimento que analisam a linguagem com a construgdo de
conceitos, classificagdes etc. (GERALDI, 2013, p. 25).

Podemos dizer que o ensino de lingua portuguesa nos moldes tradicionais, aquele
ocupou/ocupa grande parte, sendo toda a vida escolar da maioria das pessoas, enfoca
justamente nas chamadas atividades metalinguisticas, pois privilegia discussdes e propostas

de atividades voltadas a memorizagdo de regras e conceitos normativos da lingua,
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classificacbes de termos gramaticais, identificagdo de nomenclaturas e entre outras
habilidades que priorizam o lado estrutural da lingua.

Kemiak e Aradjo (2010) sistematizam alguns principios que norteiam o ensino de
Analise Linguistica, a fim de explicar as particularidades desta pratica, tendo como base
aquilo que é trazido pelos tedricos acima citados. O primeiro principio diz respeito a
concepgao de lingua como interagdo e, ao discorrer sobre isso, retomam as ideias do circulo
de Bakhtin que estabelecem distin¢Ges entre palavra/oracdo e enunciado: a ora¢do € um
construto do sistema abstrato da lingua, enquanto o enunciado é a unidade real da
comunicagdo. Esta distin¢do entre palavra/oracdo e enunciado é primordial para entendermos
uma das diferencas entre o ensino de Gramatica Tradicional (GT) e o de Analise Linguistica
(AL). Enquanto a GT coloca a palavra/oracdo como unidade de analise, a AL p&e o enunciado
em evidéncia. E por isso que a GT traz um ensino descontextualizado e mecanico, pois ndo
considera a forca expressiva e interativa que é inerente a linguagem. A AL, por sua vez, tem
como objeto de anélise o enunciado, que ndo se diferencia da oragdo apenas por critérios de
extensdo e, sim, “em termos qualitativos, que remetem a consideracdo da lingua enquanto
comunicagéo, enquanto enunciagio” (KEMIAK; ARAUJO, 2010, p. 49).

O segundo principio explicitado por Kemiak e Aradjo (2010) se refere a indugéo como
procedimento metodolégico através de atividades epilinguisticas. Segundo as autoras, a
metodologia concernente ao ensino de AL seria indutiva, ou seja, inversa aquela que
tradicionalmente é utilizada na escola para o ensino de gramatica que, primeiramente, traz
definigdes de regras e exemplos e posteriormente ¢ finalizada com a “aplicagdo” de exercicios
de fixacdo. A metodologia indutiva deve partir das vivéncias, daquilo que é conhecido, da
observacao de casos particulares para formagéo de regras gerais.

O terceiro principio é a sistematizacdo que, trocando em middos, seria a organizacao
clara e consciente dos conhecimentos construidos através da metodologia indutiva
mencionada no paragrafo anterior. O quarto principio trata do percurso metodolégico USO-
REFLEXAO- USO em que as autoras acreditam que a leitura/producio de textos e a AL
devem estar articuladas & reflexdo e ao uso, sendo aquela um pré-requisito para esta. E
importante destacar que os PCN, ao explicar o que vem a ser a pratica de Analise/reflexdo
Linguistica, entendem que o0 uso da lingua enquanto producao/recepcdo de discursos deve ser
tanto o ponto de partida quanto a finalidade do ensino. Ou seja, as situa¢6es didaticas — como

sdo denominadas nos Parametros — devem ser

[...] organizadas em funcdo da analise que se faz dos produtos obtidos nesse
processo e do proprio processo. Essa analise permite ao professor levantar
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necessidades, dificuldades e facilidades dos alunos e priorizar os aspectos que seréo
abordados. Isso favorece a revisdo dos procedimentos e dos recursos lingiisticos
utilizados na producdo e a aprendizagem de novos procedimentos/ recursos a serem
utilizados em produgdes futuras (BRASIL, 1998, p. 34).

Voltando aos principios de Kemiak e Araudjo (2010), no quinto principio, do macro
para o micro, ha uma referéncia aos géneros do discurso de Bakhtin (2011), como os tipos
relativamente estaveis de enunciados, 0s quais, na pratica, sdo a materializacdo das situagdes
interativas entre os sujeitos. Assim, a aquisi¢do da linguagem se da a partir da producéo de
sentidos que acontece no interior dos enunciados e ndo em uma oragdo ou palavra isolada,
portanto, acontece do macro para 0 micro.

O sexto principio aborda a heterogeneidade necessaria, defendendo que o trabalho
com a AL deve considerar as variacdes que sdo inerentes a lingua e deve buscar entendé-las
como sistematicas e ndo-aleatdrias. Para finalizar, as autoras afirmam que os principios ndo se

esgotam em seu trabalho e destacam que

[...]Ja literatura sobre andlise linguistica ainda carece de sistematizacdo (defini¢do
precisa do objeto de ensino, procedimentos didaticos a serem abordados pelo
docente), o que certamente dificulta o trabalho dos professores, notadamente
daqueles que ha mais anos estdo afastados da esfera académica (KEMIAK,
ARAUJO, 2010, p. 56).

Concordamos com as autoras no que diz respeito a falta de sistematizacéo da literatura
concernente a AL, a qual por vezes ndo esclarece aos professores o que seria, de fato,
desenvolver com os alunos as competéncias relativas a essas habilidades que, até mesmo na
prépria Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — como veremos adiante — podem
despertar interpretagdes distintas. Justamente por haver estas multiplas visdes acerca da
aplicacdo do conceito, é que se faz necessario definir o que é Andlise Linguistica e que
diferenca ha entre esta pratica e o ensino de gramatica que, de acordo com Mendonca (2006),
comeca pela propria concepcdo de linguagem, a qual ird influenciar nas escolhas em relacao
ao que serd ensinado nas aulas de portugués. Na Figura abaixo, Mendonca (2006),

esquematiza resumidamente as diferencas entre o ensino de gramatica e AL.



Figura 3 - Ensino de gramética X Pratica de Andlise Linguistica

" ENSINO DE GRAMATICA

|7 PRATICA DE ANAUISE LINGUISTICA.

* Concepgao de lingua como sistema, estrutura
inflexivel e invaridvel.

* Concepgao de lingua como agdo
interlocutiva situada, sujeita s
interferéncias dos falantes.

* Fragmentacdo entre os eixos de ensino: as aulas
de gramética ndo se relacionam necessariamente
com as de leitura e de producio textual,

* Integragdo entre os eixos de ensino: a
AL & ferramenta para a Jeftura e a
producdo de textos,

* Metodologia transmissiva, baseada na exposicio

dedutiva (do geral para o particular, isto &, das
regras para o exemplo) + treinamento.

* Metodologia reflexiva, baseada na
inducdo (observacio dos casos
particulares para a conclusio das
regularidadesiregras).

* Privilégio das habilidades metalingilisticas.

* Trabalho paralelo com habilidades
metalingliisticas e epilingisticas.

* fnfase nos conteddos gramaticais como objetos
de ensino, abordados isoladamente e em
seqliéncia mais ou menos fixa.

* infase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escita), que
remetem a varios outros objetos de
ensino {estruturals, textuais, discursivos,
riormativas), apresentados e retomados
SEmpre que necessario.

+ Centralidade da norma-padrao,

« Centralidade dos efeitos de sentido.

+ Auséncia de relagio com as espedificidades dos
géneros, uma vez que a andlise & mais de cunho
estrutural e, quando nomativa, desconsidera o
funcionamento desses géneros nos contextos de
interagao verbal,

«Fusde com o trabalho com os géneros,
na medida em que contempla
justamente a intersecgdo das condigbes
de produgdo dos textos e as escolhas
lingiifsticas.

* Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o
periodo,

* Unidade privilegiada: o texto

« Preferéndia pelos exercidios estruturais, de
identificagdo e classificagdo de unidades/ fungdes
maorfossintiticas e comrego,

» Preferéncia por questdes abertas e
atividades de pesquisa, que exigem
comparagdo e reflexao sobre
adequacgo e efeitos de sentido.
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TABELA i: DIFERENCAS ENTRE ENSINOG DE GRAMATICA £ ANALISE LINGOISTICA™
Fonte: MENDONCGCA, 2006, p. 207.

Como se pode perceber ao analisar a imagem acima, trabalhar com a AL envolve
adotar uma concepc¢do sociointeracionista de linguagem na qual o texto € a unidade
privilegiada de analise, porém, é importante destacar que a pratica de AL ndo retira a
gramatica “de campo” e, sim, a engloba a partir de uma outra perspectiva (MENDONCA,
2006).

Esta outra perspectiva de ensino parte de uma outra concepcdo de lingua(gem),
amplamente discutida, juntamente a outros conceitos, na teoria do Circulo de Bakhtin. Em
principio, é importante entendermos que o uso da lingua, de acordo com as ideias do circulo
(VOLOCHINOV,2017; BAKHTIN, 2011; FARACO, 2003), é uma acdo interlocutiva que
acontece por meio de enunciados que sdo as unidades reais da lingua, ou seja, todo tipo de

discurso sO acontece atraves de enunciagdes concretas produzidas por determinados sujeitos.
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Sdo as semelhancas entre determinados tipos de enunciados que permitem que 0S agrupemos
em géneros do discurso — os tipos relativamente estaveis de enunciados.

Quando colocamos o enunciado como unidade real da lingua, temos como unidade
privilegiada ndo mais a frase, a oracdo ou periodo e, sim, o texto propriamente dito, como
sistematiza Mendonca (2006) no quadro apresentado acima. Ao retirarmos frases e oracOes de
textos para estudarmos determinado aspecto linguistico, ndo estamos mais olhando para um
enunciado, 0 que, em certos momentos ndo € um problema, pois podemos olhar para o micro
para entendermos determinados usos gramaticais e linguisticos, mas ndo podemos perder de
vista 0 macro, ou seja, 0 enunciado que é dotado de um contexto extra verbal que deve ser
considerado quando o analisamos.

Durante muito tempo, até mesmo atualmente, os pontos elencados por Mendonca
(2006) como caracteristicos do ensino de gramatica fizeram/fazem parte da aula de portugués
na escola e esta € uma pratica muito dificil de desconstruir, pois esta intimamente ligada a
construcdo do portugués enquanto disciplina escolar no Brasil. A aula de portugués s6 passou
a ser repensada da forma como fazemos atualmente na década de 80. Na proxima sessdo,
falarei detalhadamente a respeito disso, enfocando as diferencas entre o ensino de Lingua

Portuguesa e o ensino de Gramatica na escola.

3.2 AULA DE LINGUA PORTUGUESA X AULA DE GRAMATICA

Antes de comecar a escrever sobre a Lingua Portuguesa na escola, parece-nos
pertinente discorrer brevemente sobre a historia do Portugués como lingua oficial do Brasil
que € o Unico pais fora da Europa em que o Portugués se tornou a primeira lingua da grande
maioria da populacéo.

Bunzen (2011) refaz o percurso da educacdo no Brasil a partir da chegada dos
portugueses em 1500, tomando como ponto de partida a educacao jesuitica baseada nas ideias
do Padre Manuel da Nobrega, o qual tinha como inten¢do impor o catolicismo na Col6nia
juntamente com a imposi¢do do portugués europeu. Ap6s a morte do Padre Manuel da
Nobrega, o ensino de portugués oral e a catequizagdo foram desaparecendo, dando lugar as
praticas pedagogicas baseadas na Ratio Ataque Instituto Studiorum Societas Jesu (1599).
“Neste contexto, em que o portugués europeu nao era a lingua falada no cotidiano de todas as
capitanias, o curriculo voltava-se para a gramatica e literatura das linguas classicas”

(BUNZEN, 2011, p. 889). Desse modo, um dos principais objetivos do curriculo da Ratio
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Studiorum era o conhecimento sobre 0s classicos e a aprendizagem das linguas grega e latina.
O mesmo aconteceu, posteriormente, com os colégios jesuiticos brasileiros que davam énfase
para o ensino da literatura e das linguas classicas, sem abrir espaco para as vernaculas.
Enquanto isso, em Portugal, j& surgiam algumas gramaticas que ensinavam
concomitantemente o portugués europeu e o latim e ja se falava sobre a importancia do ensino
de portugués nas escolas e na criacdo de uma disciplina propria nos cursos de graduagao.
Entretanto, é com Marqués de Pombal que a “Lingua do Principe” ganha uma maior

divulgacdo por necessidades politicas. Assim, Pombal

[...] antes mesmo da expulsdo dos jesuitas, ja obrigava os colonos, com a carta régia
de 12 de setembro de 1757, a ensinar aos povos indigenas a lingua portuguesa
europeia, além de proibir o uso de linguas indigenas na coldnia. [...] Por essa razédo,
alguns autores defendem que essa carta de 1757 marcaria o nascimento oficial da
lingua portuguesa no Brasil, além da oficializa¢do da lingua portuguesa para o reino
de Portugal (BUNZEN, 2011, p. 892).

Voltando ao cenario brasileiro, em meados do século XVIII, o contato com o
“portugués escolar” comeca a disputar espago com 0 latim através das disciplinas de
Gramética, Retorica e Poética. Assim, a escola adota como “componente curricular” a
leitura e escrita em portugués bem como o estudo da gramatica da lingua que, a partir dai,
passa a ser chamada de “lingua nacional” para nao ser utilizado o nome da lingua do
colonizador na nova nacdo. Em 1854, sdo criadas duas disciplinas para o 1° ano do secundéario
do Colégio Pedro II: Leitura e Recitacdo de Portugués e Exercicios Ortograficos.

Ao longo dos séculos XVIII e XIX, muitas mudancas alteram o formato da disciplina
de lingua portuguesa’ que, no inicio do século XX, é introduzida nas quatro séries iniciais do
secundario com carga horéaria de dez horas semanais. Entretanto, € na década de 30, com a
fundacdo do Ministério da Educacdo e com o surgimento do Decreto 19.890 de 1931, que a
disciplina passa a ser chamada oficialmente de Portugués e ganha objetivos e contetdos pré-
definidos (Bunzen, 2011).

A década de 40 € marcada por um perfil de ensino da lingua nacional voltado para um
sentimento nacionalista. Posteriormente, na década de 60, a énfase da disciplina esta nos eixos
da Expressdo Oral, Expressdo Escrita e Gramatica expositiva. Nos anos 70, o Portugués
ganha um carater instrumental passando a se chamar Comunicagéo e Expressdo. A transicdo
para a década de 80 foi fortemente marcada por uma “crise” do ensino da lingua portuguesa
na escola publica, pois esta ndo conseguia ensinar a ler e a escrever; ainda, ao lado desta crise,

ganha espago também a “luta” por uma maior democratiza¢do do ensino publico brasileiro.

" Vide Bunzen (2011).
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E no cenério da década de 80 que as pesquisas acerca do ensino comegam a crescer. O
livro O texto na sala de aula, citado anteriormente, faz parte de um conjunto maior de
projetos nascidos nesta mesma época, que eram voltados para a reformulacéo da disciplina de

lingua portuguesa.

O fim dos anos 80 encontra-se entdo marcado pela critica académica as propostas
dos livros didaticos de lingua materna, pela expansao
das propostas curriculares estaduais para o ensino de Portugués e pelas
discussGes impulsionadas pelo Decreto Presidencial n. 91.372, de 1986,
que: (i) estabelece Diretrizes que promovem o aperfeicoamento do ensino/
aprendizagem da lingua portuguesa, sugerindo mudangas nas praticas curriculares e
na politica de ensino de lingua; (ii) recupera a denominacdo
Portugués e ndo mais Comunicacdo & Expressdo em Lingua Portuguesa (BUNZEN,
2011, p. 903, 904).

Dai em diante, o status da disciplina escolar Lingua Portuguesa ja nos é familiar. Se
até a década de 80, a aula de portugués cedia grande parte de seu espaco para o ensino de
gramatica, seguindo os moldes de ensino do latim; nos anos finais do século XX, com a
crescente democratizacdo do acesso a escola, pesquisadores da area chegaram ao consenso de
que o ensino tradicional, pautado na memorizacdo, na gramética descontextualizada e em
exercicios mecanicos, ja ndo cumpria a necessidade da escola de proporcionar aos estudantes
o desenvolvimento e aperfeicoamento da leitura e da escrita. Nas Ultimas décadas, a parte
mais pobre da sociedade também passou a frequentar a instituicdo escolar e com isso
“criancas oriundas de classes sociais imersas em préaticas de letramento distintas das praticas
escolarizadas passaram a ser cobradas a dominar uma norma linguistica as vezes totalmente
distinta da que usavam em suas comunidades” (KEMIAK, ARAUJO, 2010, p. 46).

Mesmo imersas neste cendrio, as aulas de portugués na escola se mantiveram, dando
énfase no ensino de gramatica tradicional, até que com o surgimento dos PCN em 1998,
juntamente com o avango das pesquisas sobre o ensino e aprendizagem do portugués como
disciplina escolar, o texto ganhou o seu lugar na escola. No entanto, 0 que muitas vezes era
feito com frases isoladas, a partir de entdo é feito com frases retiradas do texto, pratica
conhecida como o “texto como pretexto®”.

Embora muitos estudos mostrem que o ensino de gramatica tradicional néo
é uma prética efetiva na formacdo de leitores/escritores, boa parte das aulas ainda é pautada
nesses moldes. Porém, “ndo vale a pena recolocar a discussdo pré ou contra a
gramatica, mas é preciso distinguir seu papel do papel da escola - que € ensinar lingua padréo,

isto ¢, criar condi¢des para seu uso efetivo” (POSSENTI, 1996, p. 54).

8 Referéncia ao adagio criado por Marisa Lajolo em seu livro O texto ndo € pretexto (1982).
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Foi o entendimento de que a disciplina de Lingua Portuguesa se constitui como um
lugar privilegiado para a reflexdo sobre os recursos linguisticos a fim de que se
democratize o acesso as variedades cultas da lingua, que fez aflorar novamente a
discusséao sobre o tema nas aulas de portugués (DREY;; GIL, 2017, p. 26).

De acordo com Possenti (1996), € papel da escola ensinar a norma padrdo que seria,
em especial, a aquisicdo de determinado grau de dominio da leitura e da escrita. Ou seja,
espera-se que ao final do ensino fundamental, os alunos ja tenham desenvolvido a capacidade
de escrever e ler produtivamente uma boa diversidade de textos. Porém, também é dever da
escola considerar as variedades linguisticas trazidas de casa pelo aluno. Sobre as criticas ao
ensino de gramética tradicional, ha alguns pontos importantes citados por Mendonca.

Segundo ela:

Os resultados insatisfatorios da énfase nas aulas de gramatica (parcialmente
evidenciados em avaliagbes como ENEM e SAEB), ou seja, alunos cujas
habilidades basicas de leitura e de escrita ndo foram potencializadas, ja que estas
ficam em segundo plano. A constatacdo, por meio de pesquisas, de que a gramética
normativa, base do ensino de gramatica na escola, apresenta inconsisténcias teéricas
(por ex., a definicho de sujeito e suas subclassificacbes, que misturam
aleatoriamente critérios semanticos, sintaticos e até pragmaéticos), aléem de ndo
descrever adequadamente a norma padrdo contemporanea” (MENDONCA, 2006, p.
199, 200).

Concordando com o que defende Mendonga, pode-se dizer que mesmo sendo
necessario um ensino de gramatica como ferramenta para o desenvolvimento e compreensdo
dos mais diversos géneros de textos, a gramaética tradicional traz muitas normas e
recomendacdes que ndo estdo de acordo com a norma culta praticada no Brasil nos dias de
hoje, por isso, além de repensar o trabalho com a gramatica nas aulas de lingua, é também
necessario repensar o tipo de gramatica que deve ser consultada.

Antes de direcionar esta discussao aos tipos de gramatica, acredito que seja importante
fazermos uma breve diferenciacdo entre a Gramatica Tradicional (GT) e a Gramatica
Normativa, partindo da perspectiva de Bagno (2000). Segundo ele, a GT ndo tem um autor,
ndo se trata de um livro fisico e, sim, de uma ideologia que perpassa as gramaticas
normativas. Ela “é um patrimdnio cultural do Ocidente, [...] um repositério das reflexdes,
investigacOes e especulagdes filoséficas acerca da linguagem feitas por alguns dos mais
brilhantes pensadores da historia da humanidade” (BAGNO, 2000, p. 16).

Como podemaos perceber, o autor reconhece a importancia e o lugar da GT, o que ele
questiona em suas obras e, em especial, na Dramatica da Lingua Portuguesa, é o papel de
doutrina canénica e de verdades absolutas que deram a Gramatica Tradicional que, hoje, pelo

seu ponto de vista, representa uma ideologia, ideologia esta que é veiculada através das
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Graméticas Normativas que foram escritas para descrever e fixar regras do “bem falar” que
eram usadas por escritores classicos vistos como modelos a serem imitados. (BAGNO, 2000).

Ainda, além da ideologia que perpassa as gramaticas normativas que aqui chamaremos
de Gramatica Tradicional, € preciso que entendamos que existe também a “gramatica interna”
que se distingue das gramaticas que guardam construgdes tedricas de gramaticos e linguistas
(FRANCHI, 2006). Aqui, faremos uma breve diferenciagdo, a partir de agora, entre as
gramaticas normativas, as gramaticas descritivas e as gramaticas internalizadas com base na
obra de Sirio Possenti, Por que (n&o) ensinar gramatica na escola?.

Ao introduzir sua discussdo sobre os conceitos de gramatica, Possenti (1996) deixa
claro que nem todos os estudiosos da area a definem da mesma forma. Entretanto, demonstra-
se consensual aqueles que a concebem como um “conjunto de regras”, percebendo, porém, a
amplitude deste conceito, afinal, esta expressao pode ser compreendida como “1) conjunto de
regras que devem ser seguidas; 2) conjunto de regras que sdo seguidas; 3) conjunto de regras
que o falante da lingua domina” (POSSENTI, 1996, p. 64).

A primeira definicdo de gramatica (conjunto de regras que devem ser seguidas) se
refere & Gramatica Normativa, também chamada de Prescritiva. Esta € a mais utilizada nas

escolas e nos livros didaticos.

Com efeito, como se pode ler com bastante frequéncia nas apresentacGes feitas por
seus autores, esses compéndios se destinam a fazer com que seus leitores aprendam
a "falar e escrever corretamente”. Para tanto, apresentam um conjunto de regras,
relativamente explicitas e relativamente coerentes, que, se dominadas, poderdo
produzir como efeito 0 emprego da variedade padréo (escrita e/ou oral) (POSSENTI,
1996, p. 63, 64).

As gramaticas descritivas (conjunto de regras que sdo seguidas), por sua vez, sdo
aquelas que orientam a pesquisa linguistica enquanto ciéncia, pois seu foco esta em explicar a
forma como as linguas de fato sdo utilizadas pelos falantes, por isso, atualmente, temos as
chamadas Gramaticas de Usos, que seguem essa perspectiva da descricdo dos fatos
linguisticos. “O que caracteriza uma gramatica puramente descritiva ¢ que ela ndo tem
nenhuma pretensao prescritiva” (POSSENTI, 1996, p. 68), em termos praticos, iSS0 quer dizer
que este tipo de gramatica constata as distintas variedades existentes na lingua em uso e as
descreve sem colocar uma tnica forma como “a correta”.

Por fim, a Gramatica Internalizada (conjunto de regras que o falante domina) diz
respeito a todo o repertorio linguistico — lexical e sintatico-semantico — que é conhecido e

utilizado pelos falantes nativos de determinada lingua. E este conhecimento que faz com que,
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durante as interacBes, os falantes consigam se comunicar através de enunciados
compreensiveis e que fazem parte de determinada lingua (POSSENT], 1996).

Ap0s este breve percurso que pude fazer ao longo da histéria da lingua portuguesa na
escola brasileira e esta pequena explanacédo a respeito dos conceitos de gramatica, parto agora
para reflexdes mais pontuais que vdo girar em torno do ensino de lingua portuguesa na
atualidade e do lugar que ainda é ocupado pela tradicdo gramatical em nossas salas de aula.
Para isso, inicio agora uma discussdo sobre a norma culta da lingua, pois considero que esta
deve, sim, ser ensinada na escola para que os alunos pertencentes a todas as classes sociais
tenham a seu dispor ndo s a variedade linguistica que trazem de casa, mas também, aquela
que é usada pela classe dominante para perpetuar desigualdades sociais. Como sabemos,
lingua € poder, e nds, como professores de lingua, temos que ter como um de nossos objetivos
dar acesso aos nossos alunos a esta lingua de maior prestigio de tal forma que eles possam
usé-la se isso estiver presente em seu projeto de dizer.

Quando afirmo que é papel da escola ensinar a norma culta, estou me referindo a
nomenclatura adotada por Faraco (2008) quando este faz referéncia ao conjunto de variedades
linguisticas que ocorrem em momentos monitorados de nossa comunicacao oral ou escrita.
“Esse vinculo com oS usos monitorados e com as praticas da cultura escrita leva os falantes a
Ihe atribuir um valor social positivo, a recobri-la com uma capa de prestigio social”
(FARACO, 2008, p. 73).

Agora, talvez o leitor possa estar se perguntando em que consiste o dominio da norma
culta. Para discorrer a respeito desta pergunta, trago as ideias de Possenti (1996), o qual
defende que é papel da escola ensinar a norma padrdo. E importante deixar claro aqui que
quando Possenti se referir a norma padrao, esta atribuindo a ela 0 mesmo sentido que Faraco
atribui a norma culta, isso fica claro quando ele afirma que aprender a norma padrao significa
adquirir determinado grau de dominio da leitura e da escrita dos mais variados géneros
textuais. Aqui, adotamos o termo norma culta na perspectiva de Faraco (2008), pois
concordamos com a distingdo que ele faz entre estes dois termos, por isso, a partir de agora,
para que nao haja confus@es terminoldgicas, mesmo que sejam citados autores que usem o
termo norma padrdo, é importante deixar claro que iremos substituir tal termo por norma
culta.

Voltando a pergunta do inicio do paragrafo anterior, dominar a norma culta significa
conseguir produzir e compreender os mais diversos textos que circulam socialmente:

narrativos, argumentativos, informativos e entre outros. Possenti (1996) nos diz que podemos
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excluir a producdo de textos literarios dos objetivos da escola ja que os escritores de literatura
néo se fazem nos bancos escolares. Discordamos desse ponto de vista, pois a escola pode ser,
sim, espaco tanto para a apreciacdo quanto para a cria¢do literaria, mas concordamos com
Possenti (1996) quando ele diz que devemos ter um cuidado para que potenciais “literatos”
n&o se percam nas salas de aula.

Apo6s entendermos o conceito de norma culta que foi escolhido para usar neste
trabalho, podemos comecar uma discusséo sobre questdes relacionadas a fungéo das aulas de
portugués na escola basica. Para iniciar, entretanto, € preciso esclarecer que todo professor de
portugués ao dar sua aula deixa transparecer consciente ou inconscientemente a concepgéo de
lingua que carrega. Aqui, traremos reflexdes sobre a pratica de ensino que acreditamos, ja
afirmando de anteméo, que tal pratica traz em si uma concepc¢ao interacionista de linguagem,
a qual parte de uma visdo dinamica de lingua que se constr6éi “na sua relagdo com um
contexto social e historico, na sua relacdo com sujeitos que nela se constitui e a constitui
simultaneamente” (SIMOES, 2012, p.38). Em outras palavras, isso quer dizer que a
linguagem € constituida através da interacdo que se da continuamente entre os sujeitos e €
responsavel por constitui-los enquanto tais.

Ao conceber a linguagem sob uma Otica sociointeracionista, o texto aparece como
elemento central, afinal, € atraves dele que ocorre o uso da lingua. Como vimos nas paginas
anteriores, o ensino de lingua portuguesa investiu durante muito tempo no ensino da
gramatica tradicional, supondo que o conhecimento sobre a descri¢do da lingua seria capaz de
melhorar o desempenho linguistico dos seus usuarios (GERALDI, 1996). Porém, hoje em dia,
muitos estudos ja reconhecem que, apesar do conhecimento gramatical ser necessario para o
profissional que se dedica ao ensino da lingua, por exemplo, esse mesmo conhecimento, em
seu todo extensivo, ndo € necessario para aqueles sujeitos que tem o objetivo de aprender a ler
com criticidade e escrever coerentemente.

Sendo assim, a funcdo da escola ndo deve se limitar a ensinar regras gramaticais
isoladamente sem um planejamento adequado para que essas regras auxiliem no
desenvolvimento da leitura e da escrita. Se a escola atual tem o compromisso de formar
cidad&os ativos socialmente e que conseguem agir no mundo através da leitura e da producgao
de textos, o ensino de lingua portuguesa deve proporcionar reflexdes e acdes para que estas
praticas sejam construidas com éxito. “Para o aluno tornar-se leitor e escritor de seus textos

ndo h& regra uUnica, porque depende das relagdes de interlocucdo que se estabelecem nas
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diferentes leituras e nos diferentes momentos de produgdo de textos que, enquanto tais,

respondem a objetivos e buscam seus leitores” (GERALDI, 1996, p.72).

3.3 A AULA DE PORTUGUES NOS DOCUMENTOS OFICIAIS: DOS PCN A BNCC

Para iniciar esta se¢do, é importante que entendamos um pouco sobre as diferentes
concepcdes daquilo que chamamos de curriculo. No inicio do século XX, contexto em
vivencidvamos o apice da industrializacdo em massa da sociedade, a ideia de curriculo
representava a organizacao dos contetdos que deveriam ser repassados aos estudantes, assim
como a divisao dos horérios escolares, a escolha dos métodos e avaliagdes com o objetivo de
atingir a maxima eficiéncia e produtividade. Na década de 60, a ideia de curriculo €
repensada com criticidade e o que antes era visto como um documento neutro que estabelecia
parametros a serem seguidos, a partir de entdo passa a ser visto pelos estudiosos da area como
um aparelho de manuteng&o das diferengas sociais assim como um limitador das reflexdes que
visam a emancipagao das classes menos privilegiadas®.

E em torno destas discussdes que surge o conceito de curriculo oculto, entendido
como todo o conjunto de ideologias que estdo para além dos contetdos escolares e de tudo
que possa ser palpavel ou mensuravel dentro do contexto escolar. A concepg¢do pds-critica de
curriculo vai ao encontro da dimensdo critica que o entende como espaco de poder e controle,
no entanto, sugere também a ideia de curriculo como um espaco de lutas e conflitos em torno
da construcdo de sentidos (TAVANO; ALMEIDA, 2018).

Os documentos sobre os quais irei discorrer ao longo desta se¢do sdo importantes
norteadores da construcao dos curriculos escolares. Apesar de ndo serem o curriculo de cada
instituicdo propriamente dito, eles reinem sentidos que nos possibilitam entender o que ha por
trds de cada escolha realizada no processo de construcdo destes documentos. Sabe-se que 0S
Pardmetros Curriculares Nacionais ndo apresentavam o mesmo carater normativo da atual
Base Nacional Comum Curricular. Os PCN’s foram criados com a intengdo de orientar a
construcdo dos curriculos através de uma perspectiva de ensino-aprendizagem que tinha como
ponto central a formacdo cidadd. Como é citado no proprio documento, sua principal intencéo
era “provocar debates a respeito da funcdo da escola e reflexdes sobre o qué, quando, como e
para que ensinar e aprender, que envolviam ndo apenas as escolas, mas também pais, governo

e sociedade” (BRASIL, 1998, p. 9). A BNCC, por sua vez, deixa explicito ja na introdugdo

¢ Vide TAVANO; ALMEIDA (2018) e POPKEWITZ (2020).


http://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/4555/3775

52

que visa definir as aprendizagens essenciais que os estudantes brasileiros da educagéo basica
devem desenvolver ao longo da escolaridade, reafirmando, assim, seu carater normativo, ou
seja, seu poder enquanto lei de referéncia nacional dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares estaduais, municipais e do Distrito Federal.

A saga do ensino de lingua portuguesa tomando o texto como ponto de partida tem na
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, em 1998, um marco importante. Para
entendermos melhor a esséncia destas diretrizes, é preciso analisar alguns pontos-chave que as
constituem, tais como: concepcdo de lingua; o conceito de texto; o entendimento sobre a
andlise linguistica; e a concepcao de ensino e aprendizagem.

Para tanto, antes de comecar a analise dos pontos supracitados, cabe aqui
contextualizar o0 momento sécio-historico em que se inseria a escola brasileira que precedeu a
origem dos PCN: viviamos em um periodo em que a escrita era cada vez mais utilizada na
sociedade, afinal de contas, os meios de comunicagdo estavam expandindo e, junto disso,
aumentava também o nimero de alunos nas escolas. A consequéncia da democratizacdo
escolar ocasionava 0 aumento dos indices de evasdo e repeténcia, fato que os PCN
demonstram ter consciéncia ao afirmar que, nos anos 70, o ensino tradicional de Lingua
Portuguesa parecia fazer muito sentido, pois aqueles que frequentavam a escola eram usuarios
de uma variedade linguistica culta, que muito se aproximava do padrdo prescrito pelas
gramaticas normativas que era pregado nas escolas. Além disso, esses sujeitos tinham em seu
imaginario vivéncias e visdes de mundo muito proximas daquelas trazidas pelos livros
didaticos da época (BRASIL, 1998).

E a partir dos anos 80 que algumas criticas ganham forca, dentre elas: a
desconsideracgéo da realidade do alunado, a falta de autenticidade no trabalho com os textos, a
excessiva valorizacdo da gramatica, o uso do texto como pretexto e 0 ensino
descontextualizado da metalinguagem. Foi durante este periodo que muitas teses ganharam

seu devido espaco e passaram a ser adotadas por instancias publicas. Assim,

[...] apesar de ainda imperar no tecido social uma atitude corretiva e preconceituosa
em relacdo as formas ndo canOnicas de expressdo linguistica, as propostas de
transformagdo do ensino de Lingua Portuguesa consolidaram-se em praticas de
ensino em que tanto o ponto de partida quanto o ponto de chegada é o uso da
linguagem. Pode-se dizer que hoje é praticamente consensual que as praticas devem
partir do uso possivel aos alunos para permitir a conquista de novas habilidades
linguisticas (BRASIL, 1998, p. 18).

Tendo em vista esses elementos de contexto no momento em que se deu a construcao
dos PCN, podemos comecar a falar sobre a concepcao de lingua e linguagem trazida por estes
documentos. De acordo com o texto dos PCN, a linguagem é entendida como
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[...] acdo interindividual orientada por uma finalidade especifica, um processo de
interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de
uma sociedade, nos distintos momentos de sua histéria. Os homens e as mulheres
interagem pela linguagem tanto numa conversa informal, entre amigos, ou na
redacdo de uma carta pessoal, quanto na producdo de uma cronica, uma novela, um
poema, um relatorio profissional (BRASIL, 1998, p. 20).

Analisando a citacdo acima, consegue-se destacar algumas palavras que podem fazer
referéncia a perspectiva bakhtiniana de linguagem: interlocugdo; interagem (interacdo);
cronica, novela, poema, relatério profissional (géneros discursivos). A seguir, tentarei explicar
a relacdo existente entre estes termos de forma a resumir a concepcéo de linguagem de acordo
com as teorias do Circulo de Bakhtin.

Segundo Bakhtin (2011), os limites existentes entre cada enunciado, considerando este
como unidade real da comunicacdo discursiva, se dao através da alternéncia de falantes, ou
seja, através da interacdo. Estes enunciados representam a lingua em uso que foi aprendida
com as interacdes discursivas e que se concretiza diariamente atraves dos tipos relativamente
estaveis de enunciados que denominamos de géneros do discurso. N6s aprendemos a moldar o
nosso discurso a medida que temos mais conhecimento sobre determinados géneros que
ganham suas particularidades de acordo com o contexto em que estdo inseridos. Assim,
refletindo sobre a concepcdo de lingua e linguagem trazida pelos Parametros, pode-se dizer
que eles a concebem como interacdo e consideram que ela se concretiza através dos géneros
discursivos, o que reforca a ideia de que as aulas de lingua portuguesa na escola devem partir
do texto, considerando que este pode se materializar em diversos géneros.

Ao falar sobre géneros, cabe agora analisar o conceito de texto adotado pelos PCN que
trazem um subtitulo denominado CondicGes para o tratamento do objeto de ensino: o texto
como unidade e a diversidade de géneros. No inicio desta sessdo, os Parametros afirmam que
“Toda educa¢do comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢des para que
o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva” (BRASIL, 1998, p. 23). Sendo assim,
é essencial que a aula de portugués proporcione condi¢cdes para que o estudante aprenda a
utilizar a lingua de forma variada, isto €, desenvolva competéncias linguisticas e estilisticas
gue seriam a capacidade de produzir diferentes efeitos de sentido e adequar a linguagem as
diferentes situagdes interlocutoras.

A partir do que foi exposto acima, pode-se dizer, concordando com o que afirmam os
PCN, que a unidade basica do ensino de lingua portuguesa deve ser o texto, pois este sempre

se constroi em situagdes reais de uso da lingua.

Nessa perspectiva, é necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade
de textos e géneros, e ndo apenas em funcao de sua relevancia social, mas também
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pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de
diferentes formas (BRASIL, 1998, p.23).

Como é possivel notar a partir da citacdo anterior, alem do texto ser considerado a
unidade basica de analise para o ensino da lingua, os Parametros consideram que cada género
possui suas especificidades, as quais devem ser trabalhadas ao longo das aulas, pois ndo existe
um modelo de texto prototipico que pode ser ensinado como um padrdo para todos 0s outros.

Sabendo que os PCN concebem a lingua como interacdo e o texto como unidade de
ensino, passamos agora para a compreensdo que os Pardmetros trazem acerca da analise ou

reflexdo linguistica. De acordo com os Documentos,

Aprender a pensar e falar sobre a prdpria linguagem, realizar uma atividade de
natureza reflexiva, uma atividade de andlise lingiistica supde o planejamento de
situacOes didaticas que possibilitem a reflexdo ndo apenas sobre os diferentes
recursos expressivos utilizados pelo autor do texto, mas também sobre a forma pela
qual a selecio de tais recursos reflete as condigdes de produgdo do discurso e as
restricGes impostas pelo género e pelo suporte. Supde, também, tomar como objeto
de reflexdo os procedimentos de planejamento, de elaboracdo e de refaccdo dos
textos (BRASIL, 1998, p. 27,28).

Os PCNs trazem também um discurso que corrobora com a ideia de que a gramatica
ndo faz sentido se ndo for articulada com as praticas de linguagem, ou seja, a questdo ndo é
simplesmente “ensinar ou ndo ensinar gramatica” e sim o “como ensinar”. Trazendo para a
pratica, os Documentos defendem que o professor ndo deve sobrecarregar os alunos com
metalinguagem desnecessaria simplesmente para seguir a tradicdo de ensino. O critério de
selecdo daquilo que deve ser ensinado na aula de portugués deve ser a utilidade, ou seja, s6
deve ser ensinado aqueles termos metalinguisticos que sdo necessarios para a abordagem de
conteddos relevantes e que facilitardo a comunicacdo nas atividades de reflexdo linguistica,
pois o exagero de nomenclatura costuma somente confundir os estudantes (BRASIL, 1998).

Assim sendo, os PCN deixam muito clara a ideia de que a lingua é constituida através
da interacdo entre os sujeitos que se situam em determinado contexto e se comunicam através
da materializacdo do discurso que se da pelos textos, ou mais especificamente pelos géneros
discursivos, ainda, os Documentos afirmam que é com a pratica de analise linguistica que os
estudantes ganham a possibilidade de operar sobre a propria linguagem, construindo sentidos
acerca dos textos que leem ou produzem por meio do trabalho epilinguistico que,
posteriormente, pode ser organizado e sistematizado com o uso da atividade metalinguistica.
Para fechar esta breve anélise sobre aquilo que chamei no inicio desta sessao de “esséncia dos
PCN”, passemos agora a discutir mais diretamente sobre a concepcdo de ensino e de

aprendizagem trazida pelos Parametros.
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Os Documentos ddo uma grande énfase a ideia de que a mediacdo do professor é
essencial no processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa. Além disso, 0s
Parametros trazem também o conceito de “competéncia” que, atualmente, reaparece na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Ao falar sobre competéncia, os PCN afirmam que o
professor deve ter instrumentos para descrever a competéncia discursiva dos seus alunos no
que se refere a leitura, escuta e producdo textual. Na sequéncia, ha uma listagem de objetivos
relacionados a estas competéncias, os quais sao esperados do aluno ao longo dos anos finais
do Ensino Fundamental, os quais envolvem a ampliacdo dos conhecimentos discursivos,
semanticos e gramaticais a partir dos textos, o desenvolvimento da escrita e da oralidade de
acordo com as mais diversas situacbes comunicativas, andlise e revisdo das préprias
producdes, entre outros objetivos.

Os PCN deixam muito evidente a importancia de haver uma articulacdo entre as
praticas de leitura/escuta, producdo textual e analise linguistica. Ao longo das paginas do
Documento, ha listas sugestivas de géneros a serem trabalhados durante o Ensino
Fundamental 11, assim como séo elencados os objetivos de aprendizagem relacionados a cada
uma das praticas discursivas a serem desenvolvidas ao longo da escolaridade. Em relacdo a
pratica de Analise Linguistica, hd& um longo quadro onde os objetivos de aprendizagem sdo
elencados. Nas proximas linhas, analisarei alguns destes objetivos, visando fechar a discussdo
sobre o entendimento que os Parametros tém acerca do trabalho com a AL.

O primeiro grande bloco de contetdos recomendados para o trabalho com a AL diz
respeito ao “Reconhecimento das caracteristicas dos diferentes géneros de texto, quanto ao
contetdo tematico, construgdo composicional e ao estilo”. A partir dai, hd& uma sequéncia de
outros conteudos especificos, digamos assim, que esmitucam o que deve ser trabalhado nesta
caracterizacdo do género discursivo. O primeiro diz respeito as restricdes que os diferentes
suportes e espacgos de circulacdo impdem a estrutura dos textos, ou seja, trata-se de analisar as
condicbes de producdo dos géneros discursivos para, a partir destas, adequa-los na
interlocugdo. O segundo recomenda o reconhecimento da interlocucdo e do universo
discursivo. O terceiro sugere a analise dos recursos expressivos recorrentes em determinados
géneros, 0 que é sugerido por Geraldi (1996) em Portos de Passagem e denominado de
operagdes discursivas. Por fim, o quarto conteudo especifico esta relacionado com o
reconhecimento de determinados recursos linguisticos que contribuem com a construcdo dos

sentidos dentro dos textos.
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O segundo grande bloco de contetidos a serem trabalhado ¢ “Observagao da lingua em
uso de maneira a dar conta da variag&o intrinseca ao processo linguistico” que leva em conta
0s mais diversos aspectos. Aqui, podemos notar que o Documento se mantém coerente com a
concepcao de lingua que adota ao afirmar o carater heterogéneo e flexivel da lingua. O
terceiro conteddo diz respeito a reflexdo sobre as particularidades da fala e da escrita; o quarto
seria a “Realiza¢do de operagdes sintaticas que permitam analisar as implica¢Oes discursivas
decorrentes de possiveis relacdes estabelecidas entre forma e sentido, de modo a ampliar os
recursos expressivos”. O quinto diz respeito a ampliac@o do repertdrio lexical. O sexto sugere
a pesquisa e descricao de fendbmenos linguisticos com os quais os alunos tenham operado. O
sétimo recomenda a utilizagdo da intuicdo do aluno como uma das estratégias para resolver
questdes relacionadas a pontuacdo. Por fim, o oitavo grande contetdo recomenda a utilizacao
“das regularidades observadas em paradigmas morfologicos como parte das estratégias de
solucgéo de problemas de ortografia e de acentuacgao grafica”.

Podemos dizer, entdo, que o discurso trazido pelos PCNs em relacdo a pratica de
Analise Linguistica esta perfeitamente alinhado com os estudos de Bakhtin e, posteriormente,
seguindo a mesma linha, os de Geraldi e Mendongca. Os Documentos afirmam em seus
objetivos que é esperado, no processo de Analise Linguistica, que o aluno construa
conhecimentos sobre a linguagem e o sistema linguistico que sejam relevantes para as suas
praticas de leitura, escuta e producdo textual; aproprie-se de procedimentos e conceitos que
sejam necessarios a reflexdo e andlise da lingua; e também seja capaz de perceber as
variedade intrinsecas aos usos da lingua, refletindo criticamente sobre os valores sociais nelas
implicados.

A partir de agora, farei um breve percurso de analise daquilo que a Base Nacional
Comum Curricular nos apresenta em torno dos desenvolvimentos das habilidades
relacionadas a Andlise Linguistica, a qual se trata de um dos eixos que juntamente com a
leitura, a escrita e a oralidade formam o componente curricular Lingua Portuguesa. No
entanto, antes de dar inicio a analise propriamente dita, acredito que seja interessante discorrer
um pouco sobre o processo de criacdo da Base.

A BNCC, diferente dos PCN, é um documento de carater normativo, o qual tem a
finalidade de definir o conjunto de aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas ao
longo das etapas da Educacdo Basica, almejando a construgdo de curriculos escolares que
apresentem uma parte comum em ambito nacional, além da parte diversificada. Os PCN sdo

diretrizes que foram criadas para orientar a construgdo dos curriculos, no entanto, ndo havia
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uma obrigatoriedade legal das instituicGes escolares segui-los; a BNCC, por sua vez, é de
carater normativo e, por isso, deve aparecer, obrigatoriamente, nos curriculos das escolas de
todo o Brasil.

E importante mencionar também que a Lei de Diretrizes de Bases da Educacéo
Nacional, em 1996, ja definia, tendo como pressuposto a Constituicdo Federal, a elaboracdo
de um documento base conforme é mencionado no inciso 1V do artigo 9°, o qual afirma que
cabe a Unido

estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus contetldos minimos, de modo a
assegurar formacéo basica comum (BRASIL, 1996).

Desta forma, seguindo o que j& era previsto na Constituicdo Federal, na Lei de
Diretrizes e Bases bem como em outros documentos legais, no ano de 2017, ap0s a criacédo de
trés versdes do documento, inicia a fase de implantacdo da BNCC para a Educacéao Infantil e
Ensino Fundamental e, em 2018, para o Ensino Médio. E importante que o leitor saiba como
foi o processo de construcdo deste documento, assim como todo o percurso que se deu
durante o desenvolvimento das trés versdes anteriores da Base que sdo descritas e analisadas
em Souza (2019). Aqui, ndo irei me ater a explicacdes referentes as versdes anteriores do
documento, dando enfoque, desta forma, a verséo final que atualmente esta em vigor.

A versdo homologada da BNCC (ensino fundamental) traz dez competéncias gerais a
serem desenvolvidas ao longo do ensino fundamental, as quais sintetizam os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes. Segundo o Documento, entende-se por
competéncia “a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017,
p. 08).

Ao tratar sobre o0 Ensino de Lingua Portuguesa nos anos finais do Fundamental, a Base
da grande destaque aos géneros textuais. Tais géneros, dentro do documento, sdo separados
por campo de atuagdo. Antes de partirmos para a analise de algumas das habilidades propostas
pela BNCC, é preciso conhecermos a concep¢do de lingua com que o Documento diz estar
alinhado para, posteriormente, interrogarmos se, de fato, as habilidades prescritas estdo
coerentes com tal concepcao.

A BNCC assume uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, indo ao
encontro dos PCN. Além disso, é também defendida a centralidade do texto que deve ser

trabalhado levando-se em conta as condi¢cGes de producdo e o desenvolvimento das
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habilidades de leitura/escuta e producdo textual em varias midias e semioses. Sobre 0 eixo a
da Andlise Linguistica/Semidtica, o Documento afirma que em cada campo de atuacdo é
destacado 0 que pode ser trabalhado em termos de semioses e modalidades, sempre
articulando as situacdes de usos da leitura/escuta e da producao de textos. A Base também nos
explica que a separagdo das préaticas de uso (leitura, escuta e producdo textual) das de Anélise
Linguistica se faz somente para fins de organizacdo curricular, no entanto, é desejavel que
estas praticas sejam complementares e interligadas (BRASIL, 2017).

Muitas vezes os documentos trazem habilidades colocadas no eixo da leitura que
poderiam muito bem ser consideradas de Andlise Linguistica: “(EF67LP06) Identificar os
efeitos de sentido provocados pela selegcdo lexical, topicalizacdo de elementos e selecéo e
hierarquizacdo de informagoes, uso de 3* pessoa etc” (BRASIL, 2017, p. 174). Ao refletir
sobre a escolha de palavras, estruturacdo de determinado género discursivo e uso de certos
recursos linguisticos, estd se fazendo Andlise Linguistica de forma a contribuir com o
aprimoramento da leitura. Esta é a esséncia metodoldgica desta pratica.

Nas habilidades relacionadas ao eixo da escrita, também estdo inseridas habilidades

que poderiam ser consideradas como de Analise Linguistica, como podemos ver abaixo:

(EF67LP10) Produzir noticia impressa tendo em vista caracteristicas do género —
titulo ou manchete com verbo no tempo presente, linha fina (opcional), lide,
progressao dada pela ordem decrescente de importancia dos fatos, uso de 32 pessoa,
de palavras que indicam precisdo —, e 0 estabelecimento adequado de coesdo e
produzir noticia para TV, radio e internet, tendo em vista, além das caracteristicas do
género, os recursos de midias disponiveis e 0 manejo de recursos de captagdo e
edicdo de audio e imagem. (BRASIL, 2017, p. 162-163).

Quando olhamos especificamente para o eixo de AL, percebemos que muitas
habilidades véo ao encontro da perspectiva sociodiscursiva defendida pelo documento, mas

muitas outras voltam-se a uma perspectiva mais normativa da lingua. Segundo Souza (2019),

[..] quando a AL/Semiética estd articulada no interior das praticas, ha uma
aproximagdo com a abordagem sugerida por Franchi (2006[1988]), por Geraldi
(2002[1991]) e também pelos PCN (BRASIL, 1998) [...]. Todavia, quando isolada
dos demais, sob a indicagdo de que suas habilidades estejam interligadas a “todos os
campos de atuacdo”, o eixo AL/Semidtica inclina-se fortemente para uma
abordagem sistémico-categorial (SOUZA, p. 169, 2019).

Assim, ao elencar listas de habilidades a serem atingidas, a BNCC volta no tempo e
nos faz rememorar as velhas listas de conteudos gramaticais que deviam ser desenvolvidos
durante o ano. Talvez seja por isso que alguns livros didaticos aprovados no ultimo PNLD
insistam em iniciar o trabalho com a AL pela classe de palavras dos substantivos, mesmo que
este tépico linguistico em nada contribua com o desenvolvimento da leitura e da escrita que

sdo propostos no mesmo capitulo. Ainda perdura uma tradi¢do de que existe uma ordem para
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se iniciar os trabalhos com os contetdos linguisticos e muitos livros didaticos obedecem a
essa ordem, mesmo que ela ndo v& ao encontro das teorias mais recentes sobre o ensino de
lingua. Para exemplificar esta inclinacdo sistémico-categorial, vamos observar algumas

habilidades que estdo dispostas no quadro referente a todos os campos de atuacao.

(EFO6LPO07) Identificar, em textos, periodos compostos por oraces separadas por
virgula sem a utilizacdo de conectivos, nomeando-os como periodos compostos por
coordenacdo.

(EFO6LPO09) Classificar, em texto ou sequéncia textual, os periodos simples
compostos (BRASIL, 2017, p.173).

Nas duas habilidades acima, podemos notar os verbos identificar, classificar e nomear,
atividades bastante comuns no ensino tradicional de Portugués. E claro que devemos levar em
conta que, inicialmente, a Base explica que todas as habilidades de Analise Linguistica devem
estar relacionadas com os textos. No entanto, ao prescrever tais habilidades como objetivos a
serem alcancados pelos alunos, 0 Documento se torna uma justificativa legal para préaticas
descontextualizadas, o que pode ser visto, inclusive em livros didaticos que foram aprovados
no altimo PNLD, os quais se dizem alinhados com a atual BNCC. Além disso, mesmo que
haja a tentativa de articular tais habilidades com a leitura e producdo de textos, o exercicio de
nomear e classificar periodos ndo é uma préatica relevante para o aprimoramento da leitura e
da producéo textual, ou seja, isto ndo se configura como uma préatica de AL, pois como afirma
Mendonga (2006), “a AL surge como alternativa complementar as préaticas de leitura e
producdo de texto, dado que possibilitaria a reflexdo consciente sobre fenbmenos gramaticais
e textual discursivos que perpassam os usos linguisticos[...]” (MENDONCA, 2006, p. 204).

Portanto, apesar da Base demonstrar que entende a pratica de Andlise Linguistica
como um trabalho com os usos da lingua a partir do texto, visando colaborar com o
desenvolvimento da leitura, da escrita e da oralidade, algumas das habilidades elencadas
evidenciam que o documento ainda vé necessidade em prescrever determinados objetivos de
aprendizagem que ndo sdo coerentes com uma concepcao sociodiscursiva de lingua e nem
mesmo com aquilo que preceitua a esséncia do conceito de Analise Linguistica de base

geraldiana.
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4 CAMINHOS PERCORRIDOS: METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

Como proceder? Qual o melhor caminho a seguir? Como percorré-lo com segurancga?
Essas foram questdes importantes a se pensar durante esta pesquisa e para conseguir
respondé-las foi necessério, antes de tudo, trilhar todo o percurso tedrico que ampara esta
pesquisa. Inicialmente, apresentamos um panorama geral dos estudos sobre livro didaticos,
explicando o funcionamento do PNLD desde sua criacdo, expusemos 0 contexto socio-
historico no qual o livro didatico apareceu nas escolas brasileiras e oferecemos uma reviséo
sistematica dos artigos sobre LD de Lingua Portuguesa e também das teses e dissertacGes
sobre AL no LD de portugués. Posteriormente, no capitulo 3, discorremos sobre o conceito de
Analise Linguistica, dissertamos sobre como se configura uma aula de Lingua Portuguesa e
uma aula de gramatica e, por fim, revisitamos os PCN e BNCC para entendermos o lugar da
AL e da aula de Lingua Portuguesa nestes documentos oficiais.

Tendo feito isso, agora, convidamos o leitor e a leitora a entenderem o lugar deste
trabalho dentro da Linguistica Aplicada e o que vem a ser a pesquisa qualitativa de carater
documental na secdo 4.1 deste capitulo. Em seguida, na secdo 4.2, pretendemos mostrar 0s
caminhos trilhados através das etapas de pesquisa que foram definidas, e por fim, mas nao
menos importante, na secdo 4.3, apresentamos como se deu a selecdo do corpus de anélise,

bem como sdo trazidas informacdes acerca da colecéo selecionada.

4.1 CONSIDERACOES GERAIS ACERCA DA METODOLOGIA DESTA PESQUISA

A divisdo da area de estudos da linguagem em linhas de pesquisa nos possibilita
visualizar o grande mosaico dentro do qual estd a linha de pesquisa Linguistica Aplicada, a
qual, por sua vez, também nos oferece um multiplo universo epistemoldgico que apresenta um
ponto em comum: a resolucdo de questdes referentes a linguagem. Como defende Moita
Lopes (2006), para que ndo corramos o risco de trabalhar isoladamente, a LA necessita
construir um objeto de pesquisa que estabeleca relagdes com a vida social contemporanea.

Archanjo (2011) disserta sobre a explicacdo que Moita Lopes (2006) nos oferece sobre
a (IN)disciplina que é inerente a LA. Segundo a autora, esta

(IN)disciplina ndo significa a recusa de alguma disciplina, mas a aceitacdo de que
muitas sdo as lentes que podem ser usadas para ver o mundo. Nenhuma delas
senhora absoluta da verdade, mas cada uma delas complementar na tarefa critica de
desestabilizar, justamente, velhas e cristalizadas verdades, oferecendo novas
interpretagdes para 0 mundo, tarefa que deve ser o objetivo principal de todo e
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qualquer paradigma de pesquisa que se situe no campo das ciéncias humanas
(ARCHANJO, 2011, p. 627).

Desta forma, compreendendo o carater (IN)disciplinar da LA, podemos dizer que a
analise de determinada perspectiva de ensino de um Livro Didatico de Portugués, como €é o
caso desta pesquisa, tem o intuito de contribuir com as investigacbes em torno da
aprendizagem de lingua portuguesa na escola. Para o que se prop8e nesta pesquisa, a
abordagem qualitativa serd predominante, embora, em alguns momentos foram necessarios
procedimentos ligados & abordagem quantitativa, como a sistematizacdo de informagdes em
gréficos e a analise do que pode oferecer ao leitor, por meio de nimeros, uma visdo mais
panoramica de pontos também analisados qualitativamente, como vimos na secdo 2.3 e
também veremos adiante em outras partes deste trabalho.

E importante justificar nossa escolha pela nomenclatura  abordagem
qualitativa/quantitativa ao invés de metodologia qualitativa/quantitativa como comumente é
visto. Segundo Severino (2013), quando se fala em pesquisa/metodologia
qualitativa/quantitativa ndo se estd referindo a uma modalidade de pesquisa especifica. A
partir da designacdo abordagem qualitativa/quantitativa, ha uma referéncia a conjuntos de
metodologias que podem envolver diversas referéncias tedricas e conceituais. “Sdo varias
metodologias de pesquisa que podem adotar uma abordagem qualitativa, modo de dizer que
faz referéncia mais a seus fundamentos epistemol6gicos do que propriamente a
especificidades metodologicas” (SEVERINO, 2013, p. 103).

Juntamente com a predominancia da abordagem qualitativa, a pesquisa que aqui sera
detalhada posteriormente é de carater documental, pois as fontes de analise foram documentos
que ainda ndo haviam recebido tratamento analitico, ou seja, este corpus, parafraseando
Severino (2013), ainda era uma matéria-prima a partir da qual foi possivel desenvolver uma
investigacdo. Além da pesquisa documental, a pesquisa bibliografica também esteve presente
no processo de confec¢do do “tecido tedrico” utilizado como base neste trabalho. Isto € o que
geralmente acontece em todas as pesquisas, pois sempre sd0 necessarias uma revisao e uma
sistematizacdo de referéncias tedrico-descritivos no ambito das quais aquele trabalho
particular foi realizado. De acordo com Fonseca (2002), todo trabalho cientifico inicia com
uma pesquisa bibliografica para que seja possivel ao pesquisador conhecer aquilo que ja foi
estudado acerca do assunto em questéo.

Muitas vezes, ha certa dificuldade em se diferenciar a pesquisa documental da

bibliogréfica, pois a pesquisa de carater documental
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[...] trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliogréfica, ndo sendo facil por vezes
distingui-las. A pesquisa bibliografica utiliza fontes constituidas por material ja
elaborado, constituido basicamente por livros e artigos cientificos localizados em
bibliotecas. A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas,
sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios,
documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de
empresas, videos de programas de televisdo, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

Além do carater documental e da abordagem predominantemente qualitativa, pode-se
afirmar que a presente pesquisa assumiu primeiramente um objetivo exploratério que visava
levantar informac@es gerais sobre o corpus de analise, a saber, os livros didaticos escolhidos.
Ou seja, a pesquisa exploratoria se configurou como a primeira etapa de investigacao e, com
ela, foi possivel perceber o estado e entender as formas de manifestacdo do objeto de
pesquisa. Nas proximas paginas, demonstraremos ao leitor a “fotografia” geral dos materiais
analisados, sendo esta uma aproximacao inicial que levara, em seguida, para a leitura da
pesquisa denominada explicativa, tem por objetivo registrar e examinar 0s nossos achados,
além de interpreta-los de forma a possibilitar nosso entendimento sobre a forma como se
apresentam.

No caso das analises aqui realizadas, a interpretacdo dos achados € que ird configurar
esta segunda etapa, a qual, responderd nossas perguntas de pesquisa a partir da interpretacao
das categorias de analise criadas para organizar e facilitar a visualizacdo das respostas
encontradas. Na proxima secdo, vamos conhecer detalhadamente as etapas deste estudo,
levando em conta 0 que entendemos até aqui sobre pesquisa de carater documental com

abordagem qualitativa e etapas exploratoria e interpretativa.

4.2 ETAPAS DE PESQUISA

Considerando que o primeiro objetivo geral deste trabalho é analisar a colecao
didatica de lingua portuguesa do PNLD/ 2020 mais adotada pelas escolas brasileiras a
fim de descobrir a maneira como o trabalho com a andlise linguistica é desenvolvido no
decorrer das obras, faz-se importante descrever as agdes que compdem cada uma das etapas
desta pesquisa.

Acdes que compdem a primeira etapa:

a) A primeira acdo focou em selecionar todos os livros (6°, 7°, 8° e 9°) da cole¢do mais
adotada pelo PNLD 2020;



63

b) Na segunda acdo, quantitativa, temos a sistematizacdo, através de quadros-resumo, de
todos os topicos relacionados a andlise linguistica que apareceram explicitamente nos
sumarios dos livros escolhidos;

c) Na terceira acdo, foram desenvolvidas as perguntas abaixo, que tinham o objetivo de

nortear a etapa de analise exploratéria dos livros didaticos.

Todas estas questdes foram pensadas levando em consideragdo os principios que
norteiam o ensino de Andlise Linguistica conforme a organizagédo elaborada por Kemiak e

Araujo (2010), a qual foi exposta no primeiro capitulo deste trabalho.

e Como o livro introduz o novo contetido relacionado aos recursos linguisticos?

e Ha algum tipo de sistematizacdo do conteudo?

e H& o uso de nomenclaturas da gramatica tradicional? Em que momento? Esta
metalinguagem ¢é Gtil no contexto em que aparece?

e As variedades linguisticas sao trabalhadas ao longo dos capitulos?

¢ O desenvolvimento das habilidades relacionadas ao tdpico auxilia na leitura e compreensao
de algum texto ou de algum trecho do texto? De que forma?

e O capitulo onde o topico esta inserido propBe alguma producdo textual que esteja

relacionada comas habilidades de analise linguistica desenvolvidas do tépico em questdo?

Tendo a anélise exploratoria concluida (apresentada no capitulo 5), conseguimos ter
uma visdo geral da forma como o livro trabalha em torno da AL. Assim, passamos para a
segunda etapa desta pesquisa, agora com o0 objetivo ndo mais exploratério e sim,
interpretativo, de responder as seguintes perguntas: O que é trazido pelo livro auxilia no
aprimoramento da leitura e da escrita? Ou seja, 0 que temos €, de fato, pratica de
Analise Linguistica de acordo com a perspectiva de Geraldi?

As acdes abaixo compdem a segunda etapa:

a) Criar categorias de analise para responder as questdes acima.
b) Realizar analise interpretativa com base nas categorias criadas.

c) Sugerir ao longo das andalises melhorias para as tarefas encontradas nos livros.

Nas proximas paginas desta dissertacdo, iremos acompanhar a materializacdo das

etapas elencadas acima.
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4.3 SELECAO DO CORPUS

Inicialmente, este projeto de pesquisa tinha como objetivo analisar somente os livros
de portugués direcionados ao 6° ano do ensino fundamental adotados pelas escolas do meu
municipio de atuagdo a fim de produzir um material que orientasse os professores na escolha e
uso do livro didatico. Entretanto, no decorrer do primeiro ano de mestrado, amparada por
leituras de outros trabalhos que seguiam esta mesma linha, chegamos a conclusdo de que
analisar todos os livros da colecdo mais adotada pelo PNLD 2020 iria nos possibilitar uma
maior e melhor compreensdo acerca do perfil de livros didaticos que chegam as escolas
brasileiras como um todo, para que, futuramente, tendo mais conhecimento sobre os materiais
que sdo produzidos e enviados as escolas, seja possivel produzir um material que auxilie o
professor na escolha e uso dos livros didaticos no que se refere, especificamente, as
habilidades de analise linguistica que, como se pdde verificar no capitulo 2, ainda carecem de
sistematizacOes didaticas para serem melhor desenvolvidas ao longo dos anos finais do ensino
fundamental.

Sendo assim, para descobrir quais foram as cole¢fes mais adotadas, utilizamos os
dados fornecidos pelo site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéol®.
Primeiramente, acessamos a pagina do FNDE, clicando na aba Programas, em seguida, na
aba referente ao PNLD, a qual abriu uma pagina especifica do Programa, onde podem ser
encontradas muitas informac@es, uma delas se refere aos Dados estatisticos apresentados
através de links que direcionam o usuario a tabelas em formato Excel, as quais mostram
informacdes referentes a quantidade de livros distribuidos bem como aos valores de aquisi¢cdo
por titulo. Com base nessa tabela, criamos os graficos abaixo que demonstram o percentual
referente a cada uma das seis cole¢des de lingua portuguesa que foram aprovadas no
PNLD/2020.

Construimos um grafico considerando somente o nimero de livros do aluno (Grafico
2) e um outro considerando o nimero de manuais do professor (Grafico 3). Desta forma,
analisando os dois gréaficos, conseguimos descobrir os percentuais referentes a distribuicao
tanto de manuais quanto de livros do aluno que, como podemos perceber, resultou em
somente 1% de discrepancia em duas colegdes. Com isso, cheguei a conclusdo de que o

quantitativo de manuais do professor e o de livros do aluno séo equivalentes.

10 Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas
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2 - Percentual de livros do aluno.

Livro do aluno

Quantitativo livros do aluno

B Apoema

H Se liga na lingua

® Singular e plural

= Tecendo linguagens

®m Portugués: conexdo e uso

Apoema 2.166.621
Se liga na lingua | 2.348.553
Singular e plural 747.507
T
Tecendo 3.065.750
linguagens
Portugués: 1.342.056
conex3o e uso
Geragao Alpha 1.741.890

®m Geracdo Alpha

Fonte: A autora (2022)*.

Gréfico 3 - Percentual de livros do professor

Quantitativo manuais do

B Apoema
® S5e liga na lingua

® Singular e plural

B Tecendo linguagens

B Portugués: conexdo e uso
m Geracdo Alpha

Fonte: A autora (2022)*°.

11 A partir dos nimeros obtidos no sitio https://www.gov.br/fnde/pt-br.
12 A partir dos ntimeros obtidos no sitio https://www.gov.br/fnde/pt-br.
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A partir da leitura dos gréficos acima, é possivel perceber que a cole¢do mais adotada
foi a Tecendo Linguagens (27%). Assim, é desta colecdo que faremos, posteriormente, a
analise exploratdria com base nas questdes desenvolvidas a seguir.

E importante esclarecer que a ideia inicial do projeto desta dissertacdo era selecionar
para analise somente os conteldos referentes a classes de palavras que apareceriam no
decorrer dos livros e com base nas perguntas desenvolvidas para a anélise exploratéria, na
secdo 4.2, iniciar a analise documental; contudo, pensando nas discussdes que tive com
minha orientadora e apoiada no trabalho de André (2013), entendi que a fase exploratéria ou
de definicdo dos focos de estudo seria essencial para a constru¢cdo de uma boa pesquisa
qualitativa.

De acordo com André (2013), a analise exploratéria é util para a definicdo das
unidades de andlise e para a confirmacdo ou ndo das questdes norteadoras, ou seja, trata-se de

um momento de maior aproximagao com os dados ainda desconhecidos.

4.3.1 Informacdes gerais sobre a cole¢do Tecendo Linguagens

Antes de aproximar o leitor do corpus de analise, acredito que seja pertinente trazer
algumas informagdes gerais sobre a colecdo selecionada. A Tecendo Linguagens apresenta
quatro volumes (6° a 9° ano) e cada um deles é composto por quatro unidades, sendo que cada
uma destas se divide em dois capitulos, totalizando desta forma, oito capitulos por volume. A
primeira unidade do livro do 6° ano é denominada Ser e descobrir-se; a segunda se chama Ser
e conviver; a terceira, Conviver em sociedade; e a quarta Conviver com a diversidade. O livro
do 7° ano traz as seguintes unidades: Ligado na Era da Comunicacgdo; Entretenimento € coisa
séria; Ler é uma viagem; Ler para se informar. O livro do 8° ano é composto pelas unidades:
Vem trocar comigo!; Com a palavra, narradores e poetas; Educacdo é o caminho;
Comunicagdo e consumo. Por fim, 0 9° volume traz as unidades: Por dentro da Literatura;
Vida de adolescente; Face a Face; e Tempo de pensar: Informacdes e escolhas.

De acordo com a andlise do Guia do PNLD, esta colecdo apresenta uma concepg¢ao
gue entende a lingua como movimento, representacdo situada em um contexto geografico e
que traz referéncias muito mais do que da gramatica e da academia, mas tambem da cultura,
leitura de mundo, tempo, espaco, texto e contexto. A colecdo trabalha com os mais diversos
géneros multimodais, os quais sdo explorados a partir de cada um dos eixos propostos pela

BNCC (leitura, producdo textual, oralidade e analise linguistica/semiotica).
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O Guia afirma também que no Eixo da Anélise Linguistica/Semidtica ha énfase na
anélise gramatical que, ao contrario do que € defendido pela Colecdo, ndo ocorre de forma
contextualizada, havendo, muitas vezes, o uso de elementos do texto somente como recorte
para o0 estudo de topicos gramaticais por um viés tradicional e normativista. Sendo assim, ao
lermos o Guia, antecipamos a informacdo de que o Tecendo Linguagens ndo realiza um
trabalho sob a perspectiva da Andlise Linguistica tal como a entendemos, entretanto, mais do
que ter esta informacdo, acreditamos ser muito proveitoso descrever e entender como o
trabalho com os recursos linguisticos ocorre dentro do material. Sera que todas as propostas
de atividades apresentam este viés tradicional? Ha maneiras de adaptarmos este trabalho?

Ao observar os graficos da secdo anterior, percebemos que a Colecdo Tecendo
Linguagens foi a mais distribuida nas escolas brasileiras. Tendo em vista o tanto de dinheiro
publico que é investido nestes materiais, ndo poderiamos simplesmente, descartar uma
Colecao que ndo esta de acordo com o que acreditamos no que concerne ao trabalho com a
lingua. Mais interessante que isso € entender o funcionamento deste material de modo a

repensarmos o seu uso dentro das salas de aula. E isso que estamos nos propondo a fazer.

4.3.2 Organizagao e estrutura dos livros que compdem a colecdo Tecendo Linguagens

A colecdo Tecendo Linguagens é composta por quatro volumes e cada um deles é
dividido em quatro unidades compostas por dois capitulos cada um, conforme ja foi
apresentado na secdo anterior. Os capitulos trazem secdes e subsecdes que se repetem ao
longo das quatro unidades de forma bastante organizada e sistematica. Para que o leitor
consiga visualizar como ocorre esta organizagdo, descrevemos como exemplo o capitulo 1 do
livro do 6° ano denominado Quem é vocé?.

Inicialmente, é trazida uma secdo denominada Para comeco de conversa que tem o
objetivo de mobilizar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre a tematica que sera
trabalhada ao longo do capitulo. Na Figura abaixo, podemos notar propostas de atividades de
leitura e compreensdo da HQ e questdes que vao para além do intratextual, explorando a
opinido e visdo de mundo do estudante!®. Esta secdo tem o objetivo de aproximar a turma do
assunto que serd discutido ao longo dos capitulos, para tanto, traz questionamentos que

podem conduzir um debate oral.

13 Na Figura 2, como em todas as outras, capturamos uma imagem que contém as respostas ao
professor em azul. Destaco que nosso foco nesta pesquisa ndo sao estas respostas.
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Figura 4 - Secéo Para comeco de conversa- livro do 6° ano

;' PARA COMECO DE CONVERSA

1. Vocé ja ouviu falar do Menino Maluquinho? O que sabe sobre ele? Reg

Leia a seguinte historia em quadrinhos do Menino Maluquinho e divirta-se com as inveng¢des des-
se personagem.

0 MENINO [Hom...canser "DESSE VSUAL !

ZIRALDO. Asmeihores tiradas do Menino Maluguinho. Séo Paulo: Melhoramenitos, 2000

2 O personagem pdnopal dessa nustona vive um confiito. Qual & esse confiito?
i dade par oherim visual para sai

30 Menmo Maluqumho ao escolher o boné, acaba optando por um /|5ual mais anugo OuU Mais Mo-

demo"PorQUe\.océachaquee&elezessaomﬁo’) Respost ,, \ y opta por um visual mais
modemd. Provaveime } és $30 Muito US3GeS pe garotos de

4. Ao usar o boné por cima da panela, 0 que o personaqem dernonstra” lsso provoca humo« no texto)
Resposta possivel, Damonstra gife, Mesmo usando | gle ndo deix .

5, Em sua opm-éo Maluguinho gosta de ser quem e’> Por qué? Jeent
Respostal pessoal il

Fonte: Tecendo Linguagens 6° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018)

A proxima secdo, Pratica de leitura, traz um texto ndo verbal, uma tela, que representa
um autorretrato que, através de questdes para debate oral, instiga os alunos a refletirem sobre
0 assunto do capitulo que diz respeito & formacdo da identidade e ao autoconhecimento.
Dentro desta mesma se¢do, ha uma subsecdo que se denomina Por dentro do texto, a qual
explora questbes de compreensdo textual, circulagdo do género e analise multissemiotica. A
secdo seguinte, Trocando ideias, traz perguntas para serem debatidas oralmente entre o
grande grupo sobre a aparéncia, a personalidade e a autoimagem, bem como, 0s sentimentos
que as opinides alheias geram na maneira como 0s sujeitos se enxergam.

Em seguida, surge novamente outra secdo de Pratica de leitura, desta vez trazendo o
fragmento do romance O menino no espelho, de Fernando Sabino. Sobre este texto, a
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subsecdo Por dentro do texto traz perguntas que objetivam a localizagcdo de informacodes
explicitas no texto e também a inferéncia de ideias implicitas; este mesmo bloco de perguntas
também retoma os outros textos mostrados pelo livro anteriormente, visando promover a
intertextualidade. Também dentro deste bloco, ha um quadro que explica o conceito de foco
narrativo, solicitando ao aluno que identifique se o texto lido estd em primeira ou terceira

pessoa. Tais perguntas estéo listadas nas Figuras 3 e 4.

Figura 5 - Subsec¢do Por dentro do texto referente ao capitulo 1.

POR DENTRO DO TEXTO ; f
que eu trazia colado no bolsinho r‘\lr‘ll”‘ le
1. Anteriormente vocé estudou que um texto pode ser visual, verbal ou mumssemléhco Observe as ca-
rFaclenstlcas do texto que acabou de ler e responda: Ele € verbal, visual ou multissemiético? Explique.
le apresenta apenas paiawas, portanto, e um g xto verbal
2. Ao se olhar no espelho, © menino vé sua imagem, isto &, seu reflexo. E normal que um espelho refiita
imagens invertidas?

;IN‘ 0

oim
3. Localize no texto o paragrafo que revela que o espelho reflete a imagem de maneira invertida e iden-
tifique um trecho que comprove essa afirmacao. - —

N 2¢ 1Ta0ens oo meninn
1He: as imagens Go menind  «-—
e faz diante do espelho

4. Relgia o trecho a seguir. 2 Sifm, porgue
Que e

trata de algo que acontece narmaimer
o va refle )

nam 0s movimentos (

Quando volto a olhé-lo no rosto, vejo assombrado que ele continua a sorrir. Como, se agora
estou absolutamente sério?

a) O fato narrado nesse trecho surpreende o menino? Por qué?

b) Identifique nesse trecho a frase que mostra o estranhamento do menino diante do outro que esta
dentro do espelho. “Como, se agora estou absolutamente sério?

. No texto, o fato de a imagem do espelho ser a propria imagem do personagem, mas agir de outra
» maneira, possibilita uma relagao entre 0 menino e 0 outro que esta dentro do espelho?

6. Mesmo agindo de maneira diferente, o outro que esta dentro do espelho € o proprio.menino e ele
conversa com sua imagem, Responda:

a) O texto narra um fato que pode acontecer na realidade ou € uma fic¢@o, criada pela imaginagao
do autor? E uma ficgdo, pois, na realidade, & impossivel que uma imagem do eSpetho.gonverse com alguin
b) O que vocé achou da ideia de um personagem conversar com sua imagem refletida no espetho?
Vocé ja conhecia uma historia assim? Resposta pessoal
7. Indique a afirmativa que responde a seguinte questao: Qual foi a intencao dotexto ao dar ao perso-
nagem uma possibilidade que nao existe na vida real? Altemativa b,
a) Mostrar que uma pessoa pode conversar consigo mesma diante do espeiho.
b) Mostrar que é possivel alguém se ver de uma maneira diferente.
c) Revelar que as coisas sao wstas semp(e do mesmo ;eﬂo

arrado no text ﬁmdn agem dogsnelho e fica deslumbrado
» fosSe um irméo ::-“rnw 19

Fonte: Tecendo Linguagens 6° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).
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Figura 6 - Continuagdo das propostas atividades da subsecéo Por dentro do texto (Capitulo 1).

8. Releia este didlogo do texto.

~

- Vocé também se chama
Fernando? - pergunto, mal
conseguindo acreditar nos
meus olhos.

~ Odnanref - responde
ele, e era como se eu proprio
tivesse falado: sua voz era igual
a minha.

e Embora os didlogos acontegam entre pessoas diferentes, 0 menino se reconhece no outro que

estd no espelho. Que trecho do didlogo confirma isso? *|...] e era como se eu propao tivesse falad
T 1 minh

9. Que semelhanga ha entre 0 comportamento dos personagens dos textos que voce leu até agora
neste capitulo? (s trés textos trazem personagens que se ofham através de

j& um espeil

10.Entre 0s personagens dos textos lidos até 0 momento
a) Qual(is) se mostra(m) satisfeito(s) diante da imagem refietida? | Menno remanco o anrei (0o
b) Qual(is) ndo esta(ao) satisfeito(s) com essa imagem? O Menino M personagem da tefa

11.Leia a informagao do quadro a seguir.

O foco narrativo é a perspectiva por meio da qual o narrador conta um fato, uma histéria ou
um acontecimento.

Se o0 narrador permanece “do lado de fora” e nado participa dos fatos relatados, o foco narrativo
€ em terceira pessoa.

Se o narrador também & um personagem, assumindo a condi¢ao de narrador protagonista ou
narrador coadjuvante, o foco narrativo € em primeira pessoa

a) Qual é o foco narrativo do texto lido? () foco narrativo & em primeira ne
b) Identifique um trecho, do texto que justifique sua resposta. Resposta pessoa

Fonte: Tecendo Linguagens 6° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

A proxima secdo do capitulo é a Reflex&o sobre o uso da lingua, que traz os conceitos
referentes a classe dos substantivos e as suas classificagdes bem como algumas propostas de
atividades dentro da subsecdo subordinada Aplicando conhecimentos. A secdo vai trazendo
perguntas ao longo das explicagdes, buscando interagir com o estudante a medida que vai

mostrando termos e defini¢es da gramatica tradicional, como é mostrado na Figura 5.

14 Na definicdo de substantivo sombreado em azul, notamos que o conceito a substantivo é bastante
fragil, mas ndo é sobre isso nossa analise.
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Figura 7 - Secéo Reflexdo sobre o uso da lingua: substantivos
a) Que partes do corpo do menino sdo citadas nesses paragrafos? Perma, bragos e orelha

b) Essas palavras que vocé encontrou dao nome a algo que existe no mundo real, por isso, pode-
mos afirmar que sao substantivos. Releia o lexto e localize outros substamrvos que nometam
partes do corpo do menino. Mao, paima, roste inha, pele, dedos, olhos, costas, cabelos e der

¢) Por que esses substantivos que nomeuam panes do corpo do menmo sao nmportames para a

construgao do sentido do texto? ! “,"

substantivos
[\‘1'.. g@aiar ess

Substantivo é a palavra que nomeia seres, lugares, sensagdes, sentimentos, objetos e
acoes, entre outros elementos.

Substantivos comum e préprio

Os substantivos podem ser classificados em comum ou préprio. Observe o quadro a seguir.

Substantivos comuns: nomeiam seres e outros elementos de um mesmo grupo de modo
genérico, sem particularizar ou especificar. Exemplos: pais, menino, saudade.

Substantivos préprios: nomeiam um ser especifico, destacando-o dentro de determinado
grupo, e sao sempre escritos com letra inicial maitscula. Exemplos: Brasil, Mana, Ceara.

-

. Recorrendo a esses conceitos, os substantivos que vocé localizou na atividade anterior podem ser
classificados como comuns ou propnos” Justifique sua r%posta
530 substantivos comuns, pois compdem Mesmo grupo: ¢ grupo de pa e
2 Ouaxs substant»vos proprios que dao nome a pessoas sao encomrados no lexto'7
Femando e Odnanref

E Oual € a importancia do uso desses substantivos proprios nesse texto? «

s

4, Oue subs!antrvo proprio especnfl(,a a wcnedade secteta da qual o menino pamc:pava’7

0 02 Galo

5. Reie:a mais um trecho.

Um calafrio me corre pela espinha, arrepiando a pele: ha alguém vivo dentro do espelho! Um
outro eu, o meu duplo, realmente existe! Nao é imaginacé@o, pois ele ainda esta sorrindo, e'sinto o
contato de sua méo na minha, seus dedos aos poucos entrelagarem os meus.

e As palavras em destaque nesse trecho sdo substantivos? Por qué? Sim, elas 9" fassificadas como

Substantivos concreto e abstrato

Para voce, as palavras em destaque no trecho da atividade anterior $ao submamivos abstratos
ou concretos? Leia:

Substantivo abstrato: da nome a qualidades, acoes, sentimentos e sensagoes, ou seja, nao
possui existéncia propria, precisando de outro ser para existir. Exemplost abandono, amizade,
confianca, alegria.

Substantivo concreto: indica seres que ndo dependem de outros para existir, ou seja, pos-
suem existéncia propria, como objetos, pessoas;.animais, vegetais; minerais etc. Exemplos:
menino, espelho, mao.

Fonte: Tecendo Linguagens 6° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018)

Apo6s a resolucdo de um bloco de questdes gramaticais sobre os substantivos,
novamente, é apresentada uma se¢do de Pratica de leitura que, desta vez, traz como género
textual um fragmento da autobiografia de Malala, chamado Nasce uma menina, a partir disso,
na subsecdo Por dentro do texto, sdo propostas perguntas em torno da compreensdo dos ditos
e ndo ditos na autobiografia. Para finalizar esta se¢do, aparece pela primeira vez a subsecao
Linguagem do texto, a qual explora o sentido que determinadas palavras ou expressdes
ganham no contexto da autobiografia.
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A préxima secéo trazida pelo capitulo € denominada Conversa entre textos e traz uma
noticia sobre Malala como vencedora do Nobel da Paz. Com base no texto, ha algumas
questdes de compreensdo global dos sentidos do texto e outras que visam promover a
intertextualidade entre a noticia e a autobiografia lida anteriormente. A secdo seguinte,
Trocando ideias, possui 0 objetivo de promover a interagdo oral entre os alunos, propondo
perguntas abertas (pessoais) sobre a educacdo e o direito a igualdade entre homens e
mulheres.

Novamente, o capitulo traz uma outra secdo de Reflexdo sobre o uso da lingua, desta
vez, explorando a flexdo em género, nimero e grau dos substantivos de forma bastante
tradicional, mas sempre intercalando perguntas com conceitos e explicacfes. Dentro desta
secdo, ha a sua subsecdo subordinada Aplicando conhecimentos que traz questdes sobre o
conteddo explorado. A préxima secdo Pratica de leitura explora o género biografia e
estabelece uma relagdo deste género com os outros estudados ao longo do capitulo — a tela
que trazia um autorretrato, o trecho do romance que falava sobre 0 menino no espelho e a
autobiografia de Malala — buscando mostrar que embora estes géneros apresentem
caracteristicas diferentes, todos tém como ponto em comum tracar o “retrato” de alguém.
Sobre esta secdo, sdo trazidas algumas perguntas de compreensao global da biografia, além de
perguntas que necessitam da inferéncia de respostas.

Por fim, o capitulo é finalizado com uma secdo voltada para a oralidade, Na trilha da
oralidade, a qual solicita um trabalho de entrevistar o colega e apresentar as informac@es da
entrevista para a turma. A préxima secdo, Hora da pesquisa, que orienta o estudante a fazer
uma pesquisa sobre informacdes relacionadas a ele préprio, como fatos que ocorreram no dia
do nascimento, escolha do nome, coisas que gostava quando era pequeno etc. Apds realizarem
a pesquisa, a sugestdo dada pelo livro é de que a turma compartilhe seus achados. A Ultima
secdo do capitulo traz uma proposta de producdo textual do género autobiografia, ja
aproveitando as informacdes das duas se¢Bes anteriores e trazendo para a pratica a tematica
desenvolvida ao longo do capitulo.

Como mencionado anteriormente, nesta subsecdo, buscamos demonstrar ao leitor
como a colecdo se organiza e com base neste capitulo, consegue-se entender como se
estrutura o restante dos livros, uma vez que todos os volumes da cole¢do Tecendo Linguagens
seguem, de forma geral, o padrdo exposto nos paragrafos acima. Neste momento, ndo nos

cabe ainda analisar a maneira como o livro desenvolve seu trabalho em torno da lingua
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portuguesa, tarefa que é também objetivo desta dissertacdo, mas que sera realizada

posteriormente no capitulo relativo as anélises.

5 DAS ANALISES

Neste capitulo, apds ja termos compreendido a maneira como os livros didaticos que
compdem a Colecao sdo organizados, iniciamos a fase das analises. Entendemos que, com as
informacdes apresentadas anteriormente, j4 poderiamos ter uma primeira impressao da
Colecdo Tecendo Linguagens. No entanto, mais do que saber se ha ou ndo hd um bom
trabalho em torno da Anélise Linguistica, também € nosso objetivo compreender como este
trabalho é desenvolvido e para isso, na secdo 5.1 foi realizada uma analise exploratéria da
Colecdo, em seguida, na secdo 5.2 com base nas respostas obtidas na secdo precedente, foram
definidas categorias de analise e subquestbes, as quais nortearam a andlise interpretativa
apresentada na se¢éo 5.3.

5.1 ANALISE LINGUISTICA EM TECENDO LINGUAGENS: UMA VISAO GERAL

Através da leitura do Guia do livro didatico, informamo-nos de que o trabalho com os
recursos da lingua na colecdo Tecendo Linguagens néo € feito de forma contextualizada. Para
entender melhor esta afirmacdo do Guia — que j& nos da algumas pistas sobre o
desenvolvimento das habilidades de Analise Linguistica — foi realizada uma analise
exploratoria do corpus, a qual teve inicio com a leitura dos sumarios de cada um dos livros
em questdo. Com isso, selecionamos as se¢des que faziam referéncia direta a algum topico de
Analise Linguistica, as quais estdo sistematizadas no apéndice 2. Apos esta sistematizacao, foi
possivel responder as perguntas elencadas no capitulo 4, a saber:

e Como o livro introduz o novo contetido relacionado aos recursos linguisticos?

e Haalgum tipo de sistematizacdo do conteudo?

e H& o0 uso de nomenclaturas da gramatica tradicional? Em que momento? Esta
metalinguagem ¢é Gtil no contexto em que aparece?

e As variedades linguisticas sdo trabalhadas ao longo dos capitulos?

¢ O desenvolvimento das habilidades relacionadas ao tépico auxilia na leitura e compreensao

de algum texto ou de algum trecho do texto? De que forma?



74

e O capitulo onde o topico estd inserido propGe alguma producdo textual que esteja
relacionada com as habilidades de analise linguistica desenvolvidas do topico em questao?

Respondendo a estas perguntas, conseguimos ter um entendimento geral daquilo que é
trazido pela Colecdo. Além disso, por mais que esta primeira aproximagdo ndo tenha o
objetivo de detalhar cada tarefa e explicacdo trazidas pelo material, com ela podemos
visualizar como as se¢des de analise linguistica estdo dispostas e se 0s principios elencados
por Kemiak e a Aradjo (2010) aparecem ao longo do trabalho desenvolvido pelo livro.

Agora, a fim de melhor organizar esta analise exploratéria, selecionamos as se¢des de
Reflex@o sobre o0 uso da lingua e as subse¢es intituladas Linguagem do texto. As se¢bes De
olho na escrita ndo foram analisadas, pois na maioria das vezes se resumem a questdes
estruturais relacionadas a ortografia que ndo sdo de nosso interesse nesta pesquisa. Optamos
por analisar as secOes e a subsecOes supracitadas, pois elas mencionavam explicitamente
questdes relacionadas a recursos linguisticos. Em outros momentos pontuais do livro,
principalmente em secbes de leitura e interpretacdo textual, determinadas perguntas
promoviam algum tipo de reflexdo em torno dos recursos linguisticos, mas definimos somente
estas por se dedicarem a este aspecto em todos os capitulos de forma sistematica.

Abaixo, encontra-se a analise exploratéria das secbes e subsecdes definidas.
Entretanto, € importante destacar que o objetivo desta primeira aproximacdo € possibilitar
uma visdo geral do corpus, portanto, ndo foram analisados detalhadamente cada um dos
capitulos, além disso, as imagens usadas para exemplificar as analises foram retiradas dos
livros didaticos de diferentes anos (6°, 7°, 8° ou 9°), uma vez que percebemos que traziam uma
organizacdo semelhante em relacdo ao desenvolvimento do trabalho com o0s recursos

linguisticos.

5.1.1 Analise das se¢des Reflexao sobre o uso da lingua

Para iniciar esta analise, podemos afirmar que, em geral, as se¢fes partem de uma
metodologia indutiva e posteriormente trazem regras, conceitos e nomenclaturas, mas nem
sempre partir de uma metodologia indutiva ira possibilitar reflexdo significativa sobre a
lingua. Todo capitulo traz textos e as questdes de reflexdo sobre o uso da lingua sempre
partem de algum excerto do texto. No entanto, em grande parte das vezes estas questdes ndo
seguem o principio metodoldgico do USO-REFLEXAO-USO e, desta forma, néo

desenvolvem competéncias de leitura e apreensdo de sentidos; ou seja, frequentemente, o
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texto serve somente como pretexto para o ensino de contetdos puramente gramaticais e
descontextualizados, focados somente na memorizacdo e classificagdo como podemos

perceber nas Figuras abaixo:

Figura 8 - Exemplos de propostas de atividades da se¢do Reflexdo sobre o uso da lingua (parte 1).

U REFLEXAO SOBRE 0 USO DA LINGUA

Tipos de predicado

1. Identifique as formas verbais presentes nas oragoes abaixo, extraidas da reportagem “N° de refugia-
dos e deslocados cresce em 2016 e é o0 maior ja registrado, diz relatério” e da noticia*500 imigrantes
e refugiados sao resgatados em um Unico dia no Mediterraneo™

a) Numero de refugiados em 2016 ja € o maior desde a Segunda Guerra Mundial, &

b) Paises em desenvolvimento acolhem 84% dos refugiados e deslocados: acolhem

¢) Os paises com maior nimero de refugiados séo Siria, Afeganistdo, Sudao doSul e Somalia. sio

d) O nimero de refugiados e deslocados no mundo atingiu 65,6 milhGes de pessoas em 20186. atingiu

e) Os conflitos entre o governo do Sudao do Sul e grupos rebeldes trouxeram um novo elemento a
crise humanitaria. trouxeram

f) As conexdes entre a sociedade civil, 0 setor privado e a resposta humanitaria sao fundamentais
para o atendimento aos refugiados. sao

Fonte: Tecendo Linguagens 7° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

Figura 9 - Exemplos de propostas de atividades da secdo Reflexdo sobre 0 uso da lingua (parte 2).

2. Reproduza 0 quadro a seguir e complete as colunas com as oragoes que voceé leu na atividade 1,
de acordo com a informagéo expressa pelo predicado: agao ou atributo (caracteristica, qualidade,
estado, modo de ser) do sujeito.

COLUNA I COLUNA Il
PREDICADO EXPRESSA ACAO DO SUJEITO PREDICADO EXPRESSA ATRIBUTO DO SUJEITO

Coluna I: b), d), e). Coluna II: a), ¢, f)
3. Leia as informacdes do quadro sobre 0 conceito de predicado:

Quando o predicado expressa uma agéo, o verbo é a palavra mais importante desse predicado.

Quando o predicado expressa um atributo/caracterizagdo do sujeito, a palavra/expressao
com valor adjetivo que expressa esse atributo € a mais importante do predicado.

Nesse caso, o verbo tem como fungao ligar o sujeito ao seu atributo; por isso, dizemos que
se trata de um verbo de ligagao.

Consulte a atividade 2 e responda:

a) Que agdes sdo expressas pelos verbos nas oragdes que vocé copiou na coluna I?
Acolher, atinglr, trazer.
b) (())ue verbo de ligagao aparece conjugado nas oragdes que vocé copiou na coluna II?
verbo ser.
¢) Nas oracdes da coluna Il, que atributos as formas verbais do verbo ser estdo ligando aos seus
respectivos sujeitos? maior; “0s paises com maior nimero de refugiados”; fundamentais.

Fonte: Tecendo Linguagens 7° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).
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A Figura 9 mostra a proposta que vem na sequéncia da que € mostrada na Figura 8.
Note que houve uma tentativa por parte do livro de possibilitar o entendimento sobre a
diferenca entre verbo de ligacdo e verbo significativo, porém, esta € uma tarefa que nédo
contribui para a construcdo de sentidos e nem mesmo para questfes estruturais de escrita,
afinal, tem como objetivo somente que o aluno diferencie o que é um verbo de ligagdo e o que
é um verbo significativo. Este é o tipo de propostal® de atividade que privilegia somente as
habilidades metalinguisticas, ndo havendo um trabalho conjunto com as habilidades
epilinguisticas e, portanto, ndo podendo ser considerada pratica de Andlise Linguistica, de
acordo com o que defendem Mendonca (2006) e Geraldi (1996, 2012, 2013).

Quanto ao uso de metalinguagem, nota-se que na introdugdo ao novo contetdo, onde
ha a tentativa de estabelecer uma metodologia indutiva, ela ndo é usada. Somente apds uma
primeira aproximacao é que € sistematizado o topico linguistico e, a partir dai, € empregada a
nomenclatura tradicional. As imagens acima exemplificam o que acontece na maioria das
vezes ao longo das seces: inicialmente, ha perguntas que tentam aproximar o aluno do topico
linguistico e, posteriormente, o contelido € sistematizado em um quadro-resumo e somente ai
é usada a metalinguagem.

Na Figura 10 exposta abaixo, ha um contetido que é essencial (concordancia verbal)
para questOes relacionadas a estruturacdo da escrita em textos que pedem a norma culta da
lingua e para entender este conteudo, os conhecimentos sobre o que é sujeito e o que é
predicado sdo importantes, porém, a identificacdo do que é verbo significativo e o que € verbo
de ligacdo, como ocorre nas imagens acima, em nada interfere na construcdo deste
entendimento. Além disso, as propostas abaixo, embora tratem de um ponto necessario dentro
do aprendizado da escrita, focam somente em habilidades voltadas a memorizacdo de regras e
identificacdo, ndo levando o aluno a pensar nos efeitos de sentido que as diferentes
manifestacdes da concordancia verbal tém em diferentes contextos. Neste caso, esta implicita
uma concep¢do de lingua enquanto sistema, pois é explorada somente a variedade culta,
deixando de fora, inclusive, problematizag¢des a respeito do uso do “a gente” que, mesmo em
situagcdes mais monitoradas de fala, estd ocupando o lugar do “n6s” e concordando com

verbos na terceira pessoa do singular.

15 E importante destacar que o que esta sob analise s&o as perguntas e instrugdes oferecidos pelo livro do
aluno. Embora em alguns momentos sejam tracados alguns comentarios sobre as respostas em azul e as
instrugdes ao professor que ficam nas laterais e partes inferiores do livro, o foco das analises recai sempre sobre
0 que aparece somente no livro do aluno.



77

Figura 10 - Secéo Reflexdo sobre o uso da lingua (concordancia verbal).

U REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA

1. b) Resposta possivel: Espera-se que 0s alunos compreendam que precisam localizar <
Concordancia verbal 0 verbo e quem o executa ou 0 que dizem sobre ele. Precisam também entender que 0
sujeito deve concordar com 0 verbo em nimero e pessoa
1. Releia o trecho da noticia “Refugiado sirio € agredido enquanto vendia esfiras em Copacabana™

No comeco do video, Ali aparece recolhendo sua mercadoria, que tinha sido jogada
no chao antes de as imagens registrarem a agressao. O jovem aparece envergonhado por toda
a situacao ocorrida.

a) ldentifique os sujeitos das oragdes destacadas. Transcreva-os. Sujeitos: “Ali" e “as imagens

b) Explique como vocé conseguiu fazer a identificagao dos sujeitos nessas oragoes.

¢) Em que pessoa e numero estao conjugados os verbos que fazem referéncia aos sujeitos indi-
cados? Na primeira oragao destacada, o verbo esta na terceira pessoa do singular; na segunda oragao
destacada, esta na terceira pessoa do plural

Podemos notar na atividade anterior que sempre ha uma relagao direta entre o verbo e o0 su-
jeito. A esse tipo de relacao damos o nome de concordéncia verbal.

O verbo concorda com o sujeito em nimero e pessoa.

Assim, se 0 sujeito esta no plural, o verbo deve estar no plural, concordando com ele.

2. Como ficaria a oragao “Ali aparece recolhendo a mercadoria” se o substantivo Ali fosse substituido
por refugiados? Reescreva-a, adequando a concordancia verbal.
[...] refugiados aparecem recolhendo a mercadoria

3. Como ficaria a oragao “antes de as imagens registrarem a agressao” se o substantivo imagens fosse
substituido por video? Reescreva-a, adequando a concordancia verbal.
[...] antes de o video registrar a agressao .

4. Explique o que ocorreu com as oragdes quando foram reescritas. :‘0“\"3 alteragdo na ;)95503 € nenumero

mas tambéntem rélacao a congordancia
nominal (alteracao no artigo definido

as/0) na Seguinda oracao,

Agora, veja outras regras de concordancia verbal:

¢ Quando o sujeito composto encontrar-se apés o verbo, este poderd.ir para o.plural ou con-
cordar com o nucleo mais proximo. Exemplo:
Morreu o ministro da Defesa e centenas de civis num aténtadoem 2012 em Damasco.

Morreram o ministro da Defesa e centenas de civis num atentado em 2012 em Damasco.
Os verbos intransitivos e transitivos indiretos ficam'na terceira pessoa do singularquando o
sujeito é indeterminado, acompanhado do pronome Se. Nesse ¢aso, se ¢ classificado sinta-
ticamente como indice de indeterminagao do sujeito. Exemplo:

Precisou-se de muitos grupos humanitarios para ajudar 0s sirios,

Fonte: Tecendo Linguagens 7° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

Nos exemplos acima, foram mostrados recortes dos livros que vao de encontro aquilo
que entendemos como pratica de Anéalise Linguistica e, com isso, conseguimos responder que,
em grande parte destas se¢des, o trabalho com os recursos linguisticos ndo é uma préatica que
auxilia no aprimoramento da leitura e da escrita. Entretanto, também € importante mencionar
que em alguns capitulos h4, dentro da secdo Reflexdo sobre o uso da lingua, propostas que,
embora sejam pouco desenvolvidas e aprofundadas, poderiam contribuir para a construcao de

sentidos, como podemos ver a seguir.
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Figura 11 — Proposta de atividade da Reflexao sobre o uso da lingua (discurso direto e indireto).

2. Releia 0 seguinte trecho do texto,

Quem és tu? — perguntou o principezinho
Tu és bem bonita... § i :
Sou uma raposa — disse a raposa /L‘ e 3
Vem brincar comigo - propds o principezinho. — '(/ #4 8
Estou tao triste 5

a) ldentifique no texto os verbos de elocugao que indicam a fala dos personagens

b) Que sinal de pontuacao antecede esses verbos?

¢) Reescreva as falas do principezinho fazendo uso do discurso indireto.
d) Levante hipoteses: Que efeito é produzido no texto ao se optar pelo uso do discurso direto?
[ i } 0o

125

Fonte: Tecendo Linguagens 6° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

Apesar da primeira questdo pedir somente para que os estudantes identifiquem os
verbos de elocugdo, pontos importantes podem ser discutidos ai. Primeiramente, o sentido da
palavra elocucgéo; depois, a compreensao de que diferentes verbos funcionam para explicar ou
introduzir determinadas falas e isso contribui com a organizacdo do texto escrito. A mesma
coisa se pode afirmar sobre a questdo B que, embora seja bastante simples, contribui para que
o0 aluno perceba e assimile sinais graficos que organizam a estrutura de determinados géneros
textuais. Porém, é necessario destacar que o livro didatico ndo traz estas orientagcBes para
nortear o trabalho docente, 0 que pode fazer com que as analises permanecam apenas no nivel
da identificacdo. As questdes C e D exigem uma analise maior e levam o aluno a refletir sobre
os diferentes efeitos de sentidos que a escolha por discursos direto ou indireto podem produzir
e 0 quanto esses sentidos podem ser mais ou menos adequados na escrita de determinados
géneros.

Este mesmo bloco de questbes elencado acima serve para exemplificar um modelo de
atividade de Andlise Linguistica que o livro propde para auxiliar no aprimoramento da escrita,
tanto em um nivel estrutural, quando levamos em consideragcdo a apropriagdo dos sinais
gréficos, quanto em um nivel semantico, quando percebemos as diferencas de sentido que a
escolha por um ou outro tipo de discurso produz. Entretanto, apesar deste ser um
conhecimento importante a ser construido para o desenvolvimento da escrita, a se¢ao ndo traz
nenhuma proposta que promova novo uso do contetdo trabalhado. Ao final do capitulo, ha
uma proposta de producao textual do género classificado poético e de um diario intimo e em



79

nenhum deles h& orientagdes sobre usar ou ndo o discurso direto ou indireto de forma a
relacionar a analise linguistica com o uso da lingua nos textos.

Ao falar sobre o uso, é importante mencionar que todos os capitulos propem uma
producdo textual; no entanto, ndo é possivel perceber, de forma geral, uma interacéo entre os
topicos linguisticos trabalhados na secdo Reflexdo sobre o uso da lingua e a proposta de
escrita em questdo (aprofundaremos esta discussao posteriormente). O que fica evidente é que
se estabelece uma relacao entre a tematica do capitulo e sua respectiva proposta de producao
textual, como foi possivel perceber na secéo 4.3.2 em que expliquei como se da a organizacgéo

da colecéo.

5.1.2 Analise das subsecdes Linguagem do texto

Em todos os quatro volumes analisados, as perguntas da subse¢do Linguagem do texto
partem de algum enunciado ou de algum trecho dele. Além disso, os tdpicos linguisticos
trabalhados ndo seguem uma ordem preestabelecida como acontece na secao Reflexdo sobre o
uso da lingua. E sempre desenvolvido um trabalho com aquilo que é pertinente & construcéo
de sentidos, porém, nem sempre ha uma sistematizacdo. No exemplo abaixo, esta
sistematizacdo ocorre e acaba sendo importante para organizar 0 novo conhecimento.

Observe:

Figura 12 - Subsecdo Linguagem do texto

-
LINGUAGEM DO TEXTO
1. Releia o titulo e o fragmento do primeiro paragrafo do conto.
Chuva: a abensonhada
Estou sentado junto da janela olhando a chuva que cai ha trés dias. Que
saudade me fazia o molhado tintintinar do chuvisco. [...] Ha quantos anos
nao chovia assim? De tanto durar, a seca foi emudecendo a nossa miséria. O
céu olhava o sucessivo falecimento da terra, e em espelho, se via morrer. A
anIF' se indas‘lava: sera que ainda ]7(X£PIT1()§ recomecar, sera que a .\le’gnd
ainda tem cabimento?
a) As palavras destacadas podem ser localizadas no dicionario?
b) Observando o contexto, é possivel definir o sigr ual ¢
¢) E quanto a palavra indaguava, também é possivel defini-la? Explique
d) A palavra abensonhada também é uma criagéo do autor. Como essa palavra foi formada?
) faca |
e) Agora, explique o significado de abensonhada no contexto em que fol empregada
2. No texto de Mia Couto, ha outras palav ta

sticas dos textos de Mia Couto € a utilizacdo de neologismos, ou seja, de palavras ou
bes Criadas ou recriadas pelo proprio autor. O autor mogambicano ja revelou ter como
inspiracéo o grande autor brasileiro Guimaraes Rosa, cujas obras sao muito conhecidas pelo uso
desse mesmo recurso

Uma maneira possivel de atribuir significado aos neologismos & observar sua forma de
construcao. Geralmente, o novo termo relaciona-se a alguma palavra ja existente na lingua
portuguesa,

Fonte: Tecendo Linguagens 8° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).
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Note que ha um trabalho de reflexdo em torno dos neologismos e do valor seméntico
que eles apresentam no contexto do texto apresentado. Em relacdo a metalinguagem, pode-se
perceber que os capitulos tétm um cuidado em utilizar, de inicio, somente nomenclaturas que
ja foram estudadas anteriormente e isto ndo é um problema, afinal, a metalinguagem néo esta
sendo usada para simples identificacdo e classificacdo e, sim, esta seguindo a funcéo que €, de
fato, a sua: a de nomear itens da lingua ao se referir a eles como acontece com o termo
linguagem figurada, que ja foi apresentado anteriormente.

Em relacdo as variedades linguisticas, as subse¢des Linguagem do texto ndo trabalham
neste sentido de maneira direta, embora aparecam pontualmente algumas questfes voltadas a
variacdo linguistica. Sobre as propostas de atividades auxiliarem no aprimoramento da leitura
e da escrita, pode-se dizer, com esta primeira aproximacao, que a se¢cdo Linguagem do texto
traz recorrentemente questfes voltadas ao valor semantico das palavras e expressdes que
aparecem nos textos direcionados a leitura e isso, de certa forma, contribui também com as
producdes de texto, embora, sejam poucas as propostas e as mesmas nao deem conta de
explorar tudo o que poderiam.

Para finalizar este capitulo, organizamos dois quadros-resumo que respondem as
perguntas a partir do uma leitura corrida das tarefas selecionadas, apontando qual é a
impressédo geral que fica a partir dela. Nas questdes e e f utilizamos como resposta “em geral,
sim” quando a resposta positiva se aplica a mais da metade das se¢des e “em geral, ndo”

qguando se a aplica a menos da metade.

Quadro 1 - Secdo Reflexao sobre o uso da lingua.

Perguntas:

Respostas:

a-Como o livro introduz o
novo conteddo relacionado aos

recursos linguisticos?

Em geral, ha perguntas para aproximar o estudante do novo
contetido através da observacdo de exemplos retirados de

textos.

b- Ha

sistematizacdo do contetdo?

algum tipo de

Sim.

c- H& o uso de nomenclaturas
da gramatica tradicional? Em
Esta

que momento?

metalinguagem € Gtil  no

contexto em que aparece?

Ha o uso de metalinguagem. Em grande parte das vezes, 0
livro inicia com uma aproximagdo sem usar nomenclaturas e
posteriormente as introduz. Em alguns momentos as
nomenclaturas sdo usadas para nomear segmentos cujo sentido
ou fungdo em textos estdo em discussdo. Em outros contextos,

elas acabam sendo o foco das tarefas.
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d- As variedades linguisticas
sdo trabalhadas ao longo dos

capitulos?

De forma geral, somente em um capitulo de um dos volumes.

e- O desenvolvimento das
habilidades

topico auxilia na leitura e

relacionadas ao

compreensdo de algum texto
ou de algum trecho do texto?
De que forma?

Em geral, ndo. Mas ha casos positivos, como foi exemplificado

na analise acima.

f- O capitulo onde o tdpico
esta inserido propde alguma
producdo textual para a qual
seja til a habilidade de analise
linguistica do

topico em

questao?

Em geral, ndo.

Fonte: Elaborado pela autora com base na colecdo Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

Quadro 2 - Subsec¢éo Linguagem do texto

Perguntas:

Respostas:

a-Como o livro introduz o
novo contetdo relacionado aos

recursos linguisticos?

Em geral, ha perguntas para aproximar o estudante topico
linguistico em questdo através da observacdo de exemplos

retirados de textos.

b- Ha

sistematizacao do contetdo?

algum tipo de

Algumas vezes.

c- Ha o uso de nomenclaturas
da gramaética tradicional? Em
Esta

que momento?

metalinguagem é atil no

contexto em que aparece?

Ha o uso de metalinguagem, mas em grande parte das vezes, 0
livro inicia com uma aproximagdo sem usar nomenclaturas e
posteriormente introduz as nomenclaturas.

Em alguns momentos as nomenclaturas sdo usadas para
nomear segmentos cujo sentido ou fungdo em textos estdo em
discussdo. Nesta subse¢do, em poucos contextos, elas acabam

sendo o foco das tarefas.

d- As variedades linguisticas
sdo trabalhadas ao longo dos

capitulos?

Raramente.

e- O desenvolvimento das

habilidades relacionadas ao

Em geral, sim.
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tépico auxilia na leitura e
compreensdo de algum texto
ou de algum trecho do texto?

De que forma?

f- O capitulo onde o topico | Com esta breve aproximacéo, ainda nao foi possivel responder.
esta inserido propde alguma
producdo textual para a qual
seja util a habilidade de analise
linguistica do topico em

questdo?

Fonte: Elaborado pela autora com base na colecdo Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

Para encerrar esta secdo, destacamos que as respostas que obtivemos para as perguntas
aqui apresentadas foram essenciais para que pudéssemos construir uma visdo geral e
sistematica do nosso corpus de analise; entretanto, s6 conseguiremos responder
detalhadamente nossas perguntas de pesquisa na proxima secdo, a qual, além de nos
possibilitar uma compreensdo sobre como as propostas de Analise Linguistica s&o
desenvolvidas ao longo dos capitulos, também tem o objetivo de oferecer ideias e
proporcionar reflexdes sobre diferentes maneiras de repensar as abordagens trazidas pelos
livros didaticos, afim de possibilitar um entendimento em relacdo ao que podemos adaptar e o
gue podemos aproveitar de um material para o qual € investido tanto dinheiro publico e que

chega a todas as escolas brasileiras.

5.2 QUAL O LUGAR DA ANALISE LINGUISTICA NO TECENDO LINGUAGENS?

A partir da visdo geral sobre a Colecdo exposta na secdo 5.1, seguimos para outro
momento importante da nossa pesquisa: a andlise interpretativa de cada um dos livros
didaticos que compdem o corpus. Na secdo anterior, conseguimos visualizar a maneira como
os livros didaticos abordam os novos contetidos tanto na secdo Reflexdo sobre o0 uso da lingua
quanto na subsecdo Linguagem do texto.

Em relacdo a Reflexdo sobre o uso da lingua, conseguimos descobrir que geralmente
esta secdo € introduzida com perguntas que promovem uma aproximacao inicial do estudante
ao novo contetdo linguistico; em seguida, o livro comega a usar a metalinguagem, somente

apos ja ter promovido um primeiro contato do aluno com o topico linguistico em quest&o;
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também, a secdo sempre traz quadros-resumos a fim de sistematizar os contetdos; sobre o
tratamento dado as variedades linguisticas, percebemos que a variacdo é tratada como um
conteddo estangue e ndo como uma abordagem de ensino e uma particularidade da lingua em
uso que deve ser considerada sempre; por fim, sobre a interligacao entre as habilidades de AL
e o desenvolvimento da leitura e das producdes de texto, percebemos, de forma geral, que néo
h&, na maioria das vezes, uma inter-relacdo, entretanto, este € um ponto que precisa ser mais
explorado para ser respondido com mais clareza.

Em relacdo a subsecdo denominada Linguagem do texto, inicialmente, descobrimos
que, na maior parte das vezes, ha perguntas introdutérias para aproximar o estudante dos
topicos que serdo trabalhados; percebemos também que, diferente da se¢do Reflexdo sobre o
uso da lingua, esta, geralmente, ndo utiliza metalinguagem com tanta frequéncia, assim como,
ndo parece mostrar formas de sistematizar os contetidos; sobre o trabalho com as variedades
linguisticas, também nédo percebemos tal abordagem de ensino da lingua; por fim, foi possivel
observar que héa inter-relagdo entre as atividades linguisticas e as habilidades de leitura, ja no
que se refere a interligacdo com habilidades de producdo textual, ainda ndo conseguimos tirar
conclusdes através deste primeiro contato com o material.

Tendo realizado esta primeira andalise geral, conseguimos definir as categorias de
analise que serdo essenciais para respondermos as seguintes questdes geradoras deste
trabalho: O que é trazido pelo livro nas se¢des direcionadas a reflexdo sobre recursos
linguisticos contribui com o desenvolvimento da leitura e da escrita? Ou seja, 0 que
temos é, de fato, pratica de Analise Linguistica de acordo com a perspectiva de Geraldi?

A seguir, na subsecdo 5.2.1, iniciaremos nossa analise interpretativa da se¢do Reflexdo
sobre 0 uso da lingua e de sua subsecdo subordinada Aplicando conhecimentos a partir das
seguintes categorias de analise: Trabalho simultdneo com atividades epilinguisticas e
metalinguisticas X Trabalho predominantemente metalinguistico. Explicaremos mais
detalhadamente como chegamos a estas categorias na subsecdo 5.2.1, que comportara, para
fins de organizacéo, outras duas subsecdes, a 5.2.1.1, responsavel pelas analises da Aplicando
conhecimentos e a 5.2.1.2 que busca analisar se o percurso metodolégico uso-reflexdo-uso é
seguido durante as propostas da colecdo didatica. Por fim, a subsecdo 5.2.2, busca analisar as
subsec¢des Linguagem do texto, primeiramente a partir das categorias: Trabalho com o léxico
X O trabalho néo se restringe ao léxico e, posteriormente, a partir das mesmas categorias de
andlise e procedimentos a que submetemos a se¢do Reflexdo sobre o uso da lingua para entdo

compreender como é desenvolvida (ou ndo) a Andlise Linguistica nesta colecdo didatica.
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5.2.1 Reflex&o sobre 0 uso da lingua ou somente a (ndo tao) boa e velha nomenclatura

gramatical?

Nesta subsecdo, conforme explicamos anteriormente, iniciamos nossa analise
interpretativa a partir das categorias Trabalho simultidneo com atividades epilinguisticas e
metalinguisticas X Trabalho predominantemente metalinguistico. E importante lembrar
que definimos tais categorias, pois conforme foi discutido no capitulo 2, a pratica de Analise
Linguistica, segundo Geraldi (2013), traz em seu interior as atividades epilinguisticas e as
metalinguisticas de forma conjunta, iniciando com reflexdes sobre a linguagem
(epilinguisticas) para que o aluno consiga inferir sentidos em prol das “estratégias do dizer”,
ou seja, para que o estudante pense sobre 0s recursos expressivos usados em determinados
enunciados e use-0s em funcdo das atividades linguisticas em que esta engajado. No entanto,
dentro desta prética, as atividades metalinguisticas ndo ficam excluidas, pelo contrério, elas

Servem como uma

[...] reflexdo analitica sobre os recursos expressivos que levam a construcdo de
nogBes com as quais se torna possivel categorizar tais recursos. Assim, estas
atividades produzem uma linguagem (metalinguagem) mais ou menos coerente que
permite falar sobre a linguagem, seu funcionamento, as configuragdes textuais e, no
interior destas, o léxico, as estruturas morfossintaticas e entonacionais.

Ora, para que as atividades metalinguisticas tenham alguma significancia neste
processo de reflexdo que toma a lingua como objeto, é preciso que as atividades
epilinguisticas as tenham antecedido” (GERALDI, 2013, p. 191).

Quanto as habilidades epilinguisticas, de acordo com nossos estudos, fica claro que
seriam aquelas que oportunizam ao aluno a mobilizar conhecimentos importantes para a
compreensao de determinado enunciado, ou seja, para ser considerada epilinguistica, a
habilidade deve estar ligada a compreensdo dos sentidos do texto em todos 0s seus niveis
(lexical, morfoldgico, sintatico), podendo eles estarem interrelacionados e sempre
considerando a relagdo que ambos podem ter com o nivel semantico. Também, foram
consideradas epilinguisticas, as atividades que proporcionavam uma reflexdo sobre a
escrita atraves da reescrita, da substituicdo de termos e expressdes que mantém ou
alteram sentidos, das parafrases, entre outras.

Desta forma, as analises que seguem, foram feitas a partir dos pressupostos acima.
Ainda, é importante esclarecer que, ao longo das analises, percebemos que em algumas
unidades a secdo Reflexdo sobre o uso da lingua, direcionada as explicacbes sobre 0s
conteidos, adotava determinada abordagem, porém, a subsecéo subordinada a ela, Aplicando

conhecimentos, adotava uma abordagem diferente. Exemplificando: em alguns casos, a
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primeira parte da secdo, voltada a explicagbes, focava em desenvolver habilidades
predominantemente metalinguisticas, mas, ao analisar as propostas de atividades que
apareciam posteriormente na subsecdo Aplicando conhecimentos, algumas vezes, apareciam
perguntas que focavam em desenvolver um trabalho simultdneo entre as habilidades
epilinguisticas e metalinguisticas, em geral, ligadas a compreensdo em leitura. O contrério
também acontecia, ou seja, ndo ha uma regularidade de se comecar de uma forma e depois
partir para outra. Por isso, para melhor entendermos cada proposta — a da se¢éo principal e a
da subsecdo — focamos nossa primeira analise somente na secdo principal e decidimos
analisar separadamente a subse¢do subordinada Aplicando conhecimentos em 5.2.1.1.

Na tabela abaixo, temos uma sinopse do que obtivemos da andlise do livro de 6° ano.
Conforme se pode concluir da leitura da tabela, das 16 secGes Reflexdo sobre o uso da lingua
que aparecem no livro do 6° ano, 5 delas promovem um trabalho simultaneo que visa ao
desenvolvimento de habilidades epilinguisticas e metalinguisticas; e 11 das se¢fes exploradas
demonstraram estarem voltadas ao desenvolvimento de um trabalho predominantemente

metalinguistico, isto é, focado na identificacdo, classificacdo e nomenclaturas.
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Tabela 1 - Reflexdo sobre o uso da lingua (6° ano).

RUL (Reflex&o sobre o uso da
lingua)

Trabalho
predominantement
e metalinguistico

Trabalho simultdneo com
atividades epilinguisticas e
metalinguisticas

RUL (Substantivo)

RUL (Flex&o do substantivo em
género, nUMero e grau).

X

RUL (Adjetivo e locucdo adjetiva)

X

RUL (Flex&o do adjetivo em género,
nlmero e grau)

X

RUL (Artigo e numeral; concordéncia
nominal)

RUL (Variedade linguistica)

RUL (Pronomes)

RUL (Discurso direto e indireto)

RUL (Verbos: defini¢do, tempos e
modos verbais)

RUL (Frase, oracdo e periodo)

RUL (Verbos: indicativo, tempos
verbais presente, pretérito perfeito,
pretérito imperfeito)

RUL (Sujeito e tipos de sujeito)

RUL (Verbos: indicativo; presente,
pretérito perfeito, mais-que-perfeito e
imperfeito)

RUL (Concordéancia verbal)

RUL (Verbos: indicativo; futuro do
presente e futuro do pretérito)

RUL (Periodo simples e composto;
periodo composto por coordenacdo)

X

Fonte: Elaborado pela autora com base na cole¢do Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

A fim de interpretar os resultados apresentados na tabela acima, nas préximas paginas,

demonstraremos alguns exemplares dos dados analisados, explicando por que foram

colocados em um grupo e ndo em outro, conforme visualizamos acima.

As Figuras abaixo compdem uma sequéncia retirada do livro do 6° ano que tem por

objetivo, através de perguntas ao estudante, explicacOes de regras e exposi¢do de conceitos

desenvolver um trabalho em torno da classe de palavras dos substantivos. Consideramos que

esta secdo apresenta uma abordagem predominantemente metalinguistica, pois apesar da

primeira pergunta (retratada na Figura 13) ndo mencionar explicitamente o nome da classe de

palavras em questdo, ela pretende que o aluno somente identifiqgue nomes das partes do corpo
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que aparecem no trecho em destaque. Logo em seguida, na questdo B, o livro ja traz uma
definicdo pronta para a classe dos substantivos sem possibilitar maiores reflexdes sobre o
critério semantico de que o livro lanca médo para definir o substantivo como a classe que
nomeia tudo o que ha no mundo. Nesta linha, Bunzen e Nascimento afirmam que “nao
possibilitar reflexdes acerca de aspectos seménticos pelos quais classificamos as entidades
que estdo em nosso universo existencial dificulta para os estudantes a identificacdo de muitas
palavras como nomes” (BUNZEN; NASCIMENTO, 2019, p.258).

Além da identificacdo de nomes poder ser um processo complicado para os estudantes
mais jovens, tendo em vista que nem todos os nomes de referem a coisas perceptiveis
fisicamente, estas perguntas ndo desenvolvem habilidades epilinguisticas, pois néo
contribuem com a compreensdo do enunciado em destaque. Na terceira questdo, a letra C,
embora possa ser vista como uma tentativa de explorar os sentidos que 0S nomes
desempenham no texto, ainda assim, ndo contribui com a inferéncia de sentidos que poderiam
ser explorados. Por exemplo, seria possivel explorar no texto a construgdo das descrigdes que
podem aparecer em diversos géneros discursivos. Para isso, poder-se-ia propor as seguintes
perguntas sobre o trecho em destaque e sobre outros excertos descritivos que aparecem no
texto:

a) O que o narrador- personagem esta descrevendo em tal excerto?

b) Quais sdo 0s nomes das coisas que 0 menino vé no espelho?

c) Por gque é importante para o leitor que seja nomeado aquilo que esta sendo visto dentro do
texto?

d) O que néo é visto fisicamente, mas é sentido ou imaginado também pode ter um nome?
Dé exemplos.

e) Quais os sentimentos vocé percebe no menino ao se olhar no espelho, levando em conta o
excerto em questao?

f) Vocé considera importante que o texto nos permita perceber ou nomear, explicitamente,

aquilo que é sentido pelos personagens? Por qué?

Outras questdes poderiam ser exploradas, indo ao encontro do objetivo de mostrar ao
aluno que uma boa descricdo fisica em um texto contribui para que o leitor crie imagens
mentais dos personagens, dos lugares e dos objetos que fazem parte da historia, assim como é
essencial que o aluno tome consciéncia de que 0s substantivos que nomeiam 0s sentimentos e
as acdes contribuem para a descrigdo dos estados psiquicos ou dos eventos que ocorrem ao

longo do texto. Desta forma, o aluno reflete sobre a maneira como os recursos da lingua
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podem ser usados a favor da construcdo de uma descricdo que pode aparecer em diversos
géneros do discurso. Obviamente, a descrigdo conta com outros elementos linguisticos que
podem ser estudados posteriormente, como o0s adjetivos, por exemplo, mas conseguimos ver
nela a presenca, também muito importante, dos nomes que referenciam o que pode vir a
aparecer, implicita, ou explicitamente nos textos lidos.

Apos realizar, juntamente aos estudantes, as reflexdes acima, é possivel que seja
sistematizado o conceito de substantivo; entretanto, esta sistematizacdo ndo precisa ser dada,
mas elaborada pela turma com base nas discussGes anteriores e, ai entdo, a metalinguagem
pode ocupar a funcdo que € sua por direito: a de dar nome a aspectos da lingua que tenham
sido trazidos a consciéncia do usuario em favor da ampliacdo de suas estratégias de expressao
e de compreensdo de textos. Ou seja, a questdo aqui, ndo é deixar de trabalhar com a
metalinguagem e, sim, deixar de ocupar as aulas de lingua portuguesa com identificacGes e
nomenclaturas como fins em si mesmas; afinal de contas, o uso da lingua se da em situagdes
interlocutoras onde a linguagem ¢é utilizada com determinada finalidade que ndo é a
classificacdo, a qual, na maioria das vezes, acontece somente nas aulas de portugués da
escola.

Precisamos ser honestos com nossos alunos ao falar sobre classificagcbes gramaticais,
pois como nos explica Geraldi (1996), os alunos sdo expostos as nomenclaturas, as definicoes,
aos “exercicios de fixa¢d0”, mas ndo conseguem entender as razdes destas classificacdes, pois
a gramatica tradicional que embasa 0s conteddos escolares ndo apresenta critérios muito
precisos. Além disso, a gramatica tradicional, como foi visto no capitulo 2, tem suas bases no
latim e, tendo em vista o carater dindmico da lingua, suas regras e definicbes jamais dardo
conta integralmente da lingua em uso que esta em constante mudanca. Por isso, a necessidade
de promover exercicios que visem a observacdo da lingua em uso, 0 que pode promover a
construcdo de descricbes de estruturas que até entdo ndo estdo previstas nas gramaticas

tradicionais.
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Figura 13 - Exposi¢do/explicacdo sobre Substantivo (parte 1)

Alvidade

1. Ao fazer a corregao da atividade, per-
gunte aos alunos se eles ja conheciam o
conceito de substantivo. Pergunte tam-
bém se conhecem a classificagio dos
substantivos, enfatizando que ela é im-
portante para analisarmos a fungao des-
sa classe gramatical no estudo do texto.

Fonte:

Se o narrador permanece “do lado de fora” e nao participa dos fatos relatados, o foco narrativo
€ em terceira pessoa.

Se o narrador também é um personagem, assumindo a condi¢do de narrador protagonista ou
narrador coadjuvante, o foco narrativo € em primeira pessoa.

a) Qual é o foco narrativo do texto lido? () foco narrativo é em primeira pessoa

b) Identifique um trecho, do texto que justifique sua resposta. Resposta pessoal

‘J REFLEXAO SOBRE 0 USO DA LINGUA

Substantivo

1. Leia o trechoa seguir, extraido do texto “O menino no espelho”.

Levantava a perna, e ele levantava também, ao mesmo tempo. Abria os bragos, e ele fazia o
mesmo. Cocava a orelha, e ele também.

Mas o que mais me intrigava era a (nica diferenca entre nés dois. Sim, porque um dia descobri,
com pasmo, que enquanto eu levantava a perna esquerda, ele levantava a direita; enquanto eu coga-
va a orelha direita, ele cogava a esquerda.

20

Fonte: Tecendo Linguagens 6° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).
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Figura 14 - Exposicao/explicacdo sobre Substantivo (parte 2)

a) Que partes do corpo do menino sdo citadas nesses paragrafos? Pama, bragos e orelha

b) Essas palavras que vocé encontrou dao nome a algo que existe no mundo real, por isso, pode-
mos afirmar que s@o substantivos. Releia o texto e localize outros substantivos que nomeiam
partes do corpo do menino. Mao, paima, rosto, espinha, pele, dedos, olhos, costas, cabelos & dentes

¢) Por que esses substantivos que raometamm &aéer}es do corpptgi Y?o rgeesf&ho sdo mpongamg: para a
nara 1va-se no espelho e 'gve 0S movimentos de seu
CONBRUGHD mBNIRKED: co s corpo & como este reage enquanto ele se observa, utilizando substantivos
para detalhar essa descrigdo

Substantivo é a palavra que nomeia seres, lug: goes, senti , obj e
acoes, entre outros elementos.

Substantivos comum e préprio

Os substantivos podem ser classificados em comum ou préprio. Observe o quadro a seguir.

Substantivos comuns: nomeiam seres e outros elementos de um mesmo grupo de modo
genérico, sem particularizar ou especificar. Exemplos: pais, menino, saudade.

Substantivos préprios: nomeiam um ser especifico, destacando-o dentro de determinado
grupo, e sao sempre escritos com letra inicial maitscula. Exemplos: Brasil, Mana, Ceard.

1. Recorrendo a esses conceitos, os substantivos que vocé localizou na atividade anterior podem ser
classificados como comuns ou proprios? Justifique sua resposta.
Séo substantivos comuns, pois compdem um mesmo grupo: 0 grupo de partes do corpo.

2. Quais substantivos proprios que dao nome a pessoas sao encontrados no texto?
Fermando e Odnanref.

3. Qual é a importancia do uso desses substantivos proprios nesse texto?

4, Que substantivo proprio especifica a sociedade secreta da qual 0 menino participav. J
Olho de Gato. 3. Os substantivos proprios especificam quem participa da histdria. Pomms perceber
5. Releia mais um trecho.  Que 0 Uso do substantivo Fernando ao contrério (Odnanref) contribui para a ideia de que
e frala da imagem invertida do narrador

Um calafrio me corre pela espinha, arrepiando a pele: ha alguém vivo dentro do espelho! Um
outro eu, 0 meu duplo, realmente existe! Nao ¢ imaginac#o, pois ele ainda esta sorrindo, esinto o
contato de sua mao na minha, seus dedos aos poucos entrelagarem os meus.

* As palavras em destaque nesse trecho sao substantivos? Por qué? Sim, elassao classificadas como
substanfivos pordue ddo pome.a
Substantivos concreto e abstrato UMa $er8aga0 (calafale A0 ato
de Imagings (imaginagao)
Para vocé, as palavras em destaque no trecho da atividade anterior §30 substantivos abstratos
ou concretos? Leia:

Substantivo abstrato: da nome a qualidades, acoes, se s, ou
possui existéncia propria, precisando de outro ser para_ exi
confianga, alegria. &

Substantivo concreto: indica seres que nao de| de outr existi
suem existéncia propria, como objetos, pe is, i

Substantivos comum e préprio

Alividades

1 a 5. Recapitule a diferenciagio entre
os substantivos proprios e comuns por
meio de exemplos de palavras da reali-
dade local.

Fonte: Fonte: Tecendo Linguagens 6° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).
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Figura 15 - Exposicdo/explicacéo sobre substantivo, suas classificagdes e processos de formagéo.

Alividades

1 e 2. As atividades retomam o conceito
de substantivo abstrato, a fim de diag-
nosticar se os alunos o compreenderam.
Caso eles ainda nio tenham consegui-
do fazer a distingdo entre substantivos
concretos e abstratos, comente que os
substantivos abstratos dio nome as
agoes, como sensagdo (agdo de sentir).
Pega-lhes que respondam, seguindo o
exemplo, a que agbes os substantivos
existéncia, regresso e encanto se referem
(agdes de existir, regressar e encantar, res-
pectivamente).

1. De acordo com essa classificacio, calafio e imaginacdo séo substantivos concretos ou abstratos?
Justifique sua resposta. Sio s tives abstratos, pois nao 1em {2ncia propna, ou seja, dependem de outro

08 Bm existEnc

2. Localize, nas frases a seguir, retiradas do texto, mais dois exemplos de substantivo abstrato.

a)

do espelho, se divertindo em me imitar.

Mais do que nunca me vem a sensagdo de que é alguém idéntico a mim que esta ali dentro l

b)

to, significando o seu imediato regresso, para todo o sempre, ao interior do espelho.

Ninguém poderia desconfiar de nossa existéncia dupla, pois com isso se acabaria o encan- }

Processos de formagdo de substantivos

Em portugués, ha dois processos muito comuns de formagdo de palavras: derivagdo e
composigao.

Derivagéo: como o nome j& indica, de uma palavra j& existente cria-se outra (derivada), acres-
centando-se alguns elementos no inicio ou no final dessa palavra. Esses elementos sao chama-
dos afixos.

Observe, por exemplo, a palavra destacada na frase a seguir, retirada do texto “O menino no
espelho”

Ninguém poderia desconfiar de nossa existéncia dupla.

A palavra existéncia deriva do verbo existir: existir + éncia (afixo).

Composigéo: guando uma palavra & composta por duas ou mais palavras ja existentes.

Veja alguns exemplos de palavras formadas por composicao:
couve-flor = couve + flor girassol = gira + sol

A derivagdo e a composigdo sao processos muito utilizados na lingua portuguesa para a for
magao dos substantivos, qué podem ser classificados em simples ou compostos e primitivos ou
derivados.

Substantivos simples e composto

Substantivo simples: formado por apenas uma palavra.
Exemplos: couvey.chuva.

Substantive composto: formado por duas ou mais palavras.
Exemplos: couve-flor, guarda-chuva,

Fonte: Tecendo Linguagens 6° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

Passamos agora para a segunda coluna da tabela onde estdo agrupadas aquelas se¢Ges

gue demonstraram um trabalho simultdneo com habilidades epilinguisticas e metalinguisticas.

Vejamos, como exemplo, a secdo sobre frase, oracéo e periodo, demonstrada nas duas Figuras

abaixo:



92

Figura 16 - Exposicédo/explicacao sobre frase, oracao e periodo (parte 1)

Frase, oracdo e periodo
1. Observe a capa de revista a seguir. b) & - Alwvidade
2b. Sugestao de resposta: Para que um
a) Qual & a matéria de capa em destaque nessa edi- enunciado tenha sentido, ndo é preci-
72 A z
¢do da revietar or . so que ele possua verbo, mas, sim, que
b) De que maneira a imagem da capa contnbun para 0 esteja contextualizado. Nesse caso, por
entendimento do conteddo da matéria principal? — exemplo, ao observar a foto e o titulo na

capa de uma revista intitulada Ecologi-
co, pode-se compreender o sentido e a
intencao dos enunciados.

2. Observe os enunciados destacados na capa.

.umu-runmmnn
MAJOR MONTANWA OE LIXO

Fora lixao!

O cotidiano e o impacto socioambiental da antiga
e maior montanha de lixo da América Latina em
Brasilia.

a) Em relagao a presenga de verbos, que semethanga
é possrvel perceber nos dms muncnados”
Nao ha A

b) Como foc possivel perceber a ausencsa de verbos
nos enunciados da capa de revista nao comprome-
teu o entendimento da mensagem. Levante hipo-

Fora Ikao! Ecoldgico. Ano 10, edicio n. 108, maio teses: O que & |mponanle para que um enunciado

2018. Disponivel em: <http://bit ly/2xREVDZ> tenha sentido? Resposta pessoa
Acesso em:; 26 set. 2018, (Capa)

Damos o nome frase ao enunciado que, em uma situagdo comunicativa, apresenta sentido
completo. Veja:

Fora lixao!

O exemplo acima é uma frase nominal, pois tem sentido completo e nao & organizada em
torno de um verbo.

Quando o enunciado é organizado em torno de um verbo, damos a ele o.noma oragao. Ob-
serve:
A Estrutural acuamula atualmente 40 milhoes de toneladas de detritos.

O exemplo acima & uma frase verbal e uma oragado ao mesmo:-tempo, pois tem sentido
completo e é organizado em torno de um verbo (acumuilan.

Cada oragao € organizada por um (nico verbo ou locucdo, verbalDessa forma, para cada
verbo ou locugao verbal, contamos uma oragao. Veja o exemplot

A entidade fechou um acordo de cooperacao para panhar o fech ) do lixdo até
sua conclusdo definitiva.

O exemplo acima é de uma frase formada por duas oragoes, j& que passui dois verbos.

Quando uma frase é formada por uma ou maiseragdes, é chamada periodo.

Fonte: Tecendo Linguagens 6° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

Figura 17 - Exposicdo/explicacdo sobre frase, oracao e periodo (parte 2)

3. Leia as frases a seguir.

I. O perigo aumentou.

II. E a responsabilidade de todos também.

Podemm aflrmar que essas duas frases sdo oracoes? JuShflque sua resposta

Sta: Apenas a primeira & uma oracao, pois é formada em tomo de H0, ou Seqa, ¢

Fonte: Tecendo Linguagens 6° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).
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Como podemos perceber nas Figuras acima, a se¢do inicia de maneira bastante
adequada, trazendo para a leitura um enunciado, mais especificamente, o género discursivo
capa de revista. A partir disso, com a primeira pergunta, o estudante € levado a acionar seus
conhecimentos prévios acerca deste género e identificar qual é a matéria em destaque, que
pode ser inferida através da observacdo das letras coloridas, mailsculas e maiores que as
demais. Em seguida, a segunda pergunta exige que o aluno reconheca onde foi tirada a foto da
capa e a relacione com o titulo da matéria que estd em destaque. A partir desta relacdo, o
objetivo da questdo € levar o estudante a inferir que a matéria sera sobre o problema do lixo
em determinada cidade, no caso, Brasilia.

Ap0s estas primeiras questdes com vistas a contextualizacdo da funcdo comunicativa
do género, a pergunta de ndmero 2 se divide em duas questdes: na letra A, atraves da
observacado, a intencdo é levar o aluno a perceber que ndo ha nenhum verbo em ambos 0s
enunciados apresentados no quadro; e, em seguida, na questdo B, ha uma proposta de reflexdo
sobre o fato de que ndo é necesséario que haja verbo para que um enunciado faga sentido, mas
sim, que ele esteja dentro de um contexto comunicativo e proporcione ao interlocutor uma
mensagem adequada e com significado. Apesar destas duas questdes instigarem o aluno a
refletir sobre um aspecto da lingua (a auséncia do verbo), elas ndo fecham uma unidade de
reflexdo de maneira completa, isto €, outros pontos poderiam ser trazidos para que, de fato,
esta proposta de atividade desenvolvesse habilidades epilinguisticas, como por exemplo:

a) Qual é o possivel objetivo da expressdo “Fora lixao™?

299

b) Vocé ja viu a expressao “fora ‘alguma coisa/pessoa’ em outros contextos? Quais?

c) E provavel que esta expressdo apresente um caréter social/coletivo ou individual? Por qué?

d) Escreva uma frase reivindicativa que apresente verbo e que tenha o mesmo objetivo da
frase “fora lixdo”. A frase que vocé escreveu usou um verbo flexionado em que pessoa e
em que numero? Por qué?

e) Levando em conta 0 que discutimos nas questdes anteriores, responda: Mesmo nao
apresentando verbo, uma frase pode cumprir com a sua funcdo comunicativa de forma
adequada? Por qué?

f) Releia o segundo enunciado: “O cotidiano ¢ o impacto socioambiental da antiga e maior
montanha de lixo da América Latina em Brasilia”. Qual a inten¢do comunicativa desta

frase? Ela traz alguma informacéo ou somente apresenta o item sobre o qual sera discutido

na matéria?
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g) O enunciado acima cumpre com seu objetivo comunicativo dentro do contexto em que esta
inserido de forma completa? Precisou de verbo para isso?

h) Pense na seguinte situacdo: vocé ficou responsavel por compor a capa da revista do colégio
desta semana. Sobre 0 que serd a matéria principal desta semana? Que frase vocé usara
para ser a chamada desta matéria? Que outros recursos linguisticos/semidticos serdo

usados para auxiliar na inten¢do comunicativa da sua chamada?

A partir das questes acima é possivel desenvolver uma linha de raciocinio (a qual
deve ser guiada pelo livro didatico do professor) juntamente aos estudantes que os leve a
perceber que uma frase que apresenta verbo sugere sentidos distintos daquelas que ndo
apresentam, no entanto, ambos os enunciados podem ser chamados de frases e somente
aqueles que tém verbo podem ser chamados de oragdo. O essencial aqui nao é diferenciar uma
frase de uma oracdo e, sim, refletir sobre os sentidos que elas desempenham nos mais
variados contextos. Com isso, € possivel mostrar a defini¢do de frase, oracdo e periodo, mas
nédo tendo isso como o objetivo principal da aprendizagem e, sim, com o intuito de levar o
estudante a perceber, por exemplo, que, embora o titulo da capa ndo apresente verbo, ele ndo
deixa de ser um enunciado e pode ser chamado de frase, pois estd contextualizado e,
inclusive, interage com outros textos multimodais que aparecem na capa e auxiliam no
objetivo comunicativo do género.

Por fim, na pergunta 3 (Figura 17), ha a presenca de duas frases, sobre as quais é
questionado se sdo oracdes. Esta é uma pergunta puramente metalinguistica que se detém
somente na classificacdo, todavia, as frases apresentadas poderiam ser uma oportunidade para
uma exploracdo sobre os implicitos e a maneira como o contexto contribui para que possamos
apreender informacbes sem que estas estejam explicitas no enunciado, mas para isso é
necessaria uma compreensdao integral da leitura. Nesta pergunta, também seria uma
oportunidade para explorar estratégias de escrita a serem usadas quando ndo queremos repetir
palavras, verbos neste caso, por questdes estilisticas e por isso usamos os implicitos ou, até
mesmo, quando estes implicitos sdo usados para causar um efeito de ambiguidade proposital.

Outro exemplo de secdo que colocamos no grupo de Trabalho simultdneo com
atividades epilinguisticas e metalinguisticas estd exposto na Figura abaixo que mostra o

trabalho com os verbos do modo indicativo.
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L(EFOSLPM) e (EFO6LPOS) J

Alividades

1. Converse com os alunos sobre a im-
portancia do uso de verbos no tempo
presente em manchetes e titulos de no-
ticias jornalisticas. Trata-se de um recur-
so de linguagem empregado pelo autor
para criar efeito de atualidade aos fatos
relatados.

2b. Ajude os alunos a reconhecer o sen-
tido de atualidade advindo do emprego
do verbo no tempo presente do indicati-
vo, bem como a neutralidade provenien-
te do uso da terceira pessoa do discurso,
a fim de que possam desenvolver atitude
critica perante textos jornalisticos e tor-
narem-se conscientes diante das esco-
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Figura 18 - Reflexdo sobre o uso da lingua: verbos

1. Leia o titulo da noticia e observe 0 verbo em destaque

O Brasil tem 917 municipios em crise hidrica

a) A forma verbal empregada no titulo da noticia expressa um fato presente, passado ou futuro?
b) Com qual objetivo 0 autor empregou esse tempo verbal?

2. Releia o primeiro paragrafo da noticia

O Brasil tem 917 municipios em crise hidrica, informou o ministro da Integragao Nacional,
Helder Barbalho, ao participar do 8° Férum Mundial da Agua. Esse nimero corresponde aos
municipios que estao em situagao de emergéncia por seca ou estiagem até o dia 13 de margo.

a) Transcreva os verbos que aparecem nesse trecho, agrupando-os em duas colunas, conforme
estejam conjugados no presente ou no passado € l

b) Que efeito de sentido 0 emprego do presente do indicativo e da terceira pessoa constroi no texto
da noticia?

te, futuro) e conforme as pessoas do discurso as quais estao relacionados. Observe a forma verbal
em destaque na frase a seguir, extraida da noticia.

Ihas que fizerem ao produzirem textos.

Temos de intensificar a cooperagao entre os 6rgaos governamentais,

3a. Verifique se os alunos conseguem
perceber a falta de neutralidade na de-
claragdo do ministro ao empregar o ver-
bo na 12 pessoa do plural.

a) Em que tempo e pessoa do discurso esta flexionado o verbo que compde a frase?
! 8504 dO P ofresente ficat

b) Nessa frase, 0 emprego da primeira pessoa do plural pela pessoa que a profere mostra neutrali-
dade ou parcialidade em relagao ao fato ocorrido? Explique.

4. Releia mais uma frase extraida da noticia e observe a forma verbal em destaque

[ [...] a crise hidrica nao € mais um problema somente do Nordeste ]

S0¢ }
174 . ‘ ‘ -

Fonte: Tecendo Linguagens 6° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

Embora pudesse haver mais perguntas para a andlise dos enunciados acima,
conseguimos notar que todas as questdes tém o objetivo de mostrar os efeitos de sentido que
determinado tempo verbal apresenta em certos contextos. Por exemplo, na pergunta de
namero 1, o aluno é levado a entender que é comum vermos em manchetes, verbos no
presente, pois isso reforca a caracteristica de atualidade das noticias. Na pergunta nimero 2,
novamente, é proporcionada uma reflexdo sobre o carater atual das noticias e o efeito de
neutralidade que o uso dos verbos flexionados na terceira pessoa pode causar. Ja na terceira
questdo, novamente pode-se desenvolver um debate em torno da parcialidade que o verbo na
primeira pessoa do plural ou do singular pode trazer ao texto e quais os efeitos que isso pode
gerar em determinados contextos. Como podemos perceber na lateral azul do livro, ele orienta
0 professor a promover estas discussdes com a turma.

Finalizando esta primeira sec¢do de analise interpretativa das se¢6es do livro do 6° ano,
é importante destacar que, a pratica de Analise Linguistica talvez nem precisasse abordar
estes contetdos que sdo trazidos pelo livro e, de outras formas, ndo obedecendo a esta

sequéncia de conteudos tradicionalmente instituida, poderia trabalhar os recursos linguisticos



96

que se destacam nos textos sem usé-los como pretexto. Entretanto, levando em consideragédo
que temos uma Base Nacional que dita quais os objetos do conhecimento devem ser
trabalhados ao longo do ensino fundamental e, sabendo que os livros didaticos devem estar
alinhados a este documento para serem aprovados, buscamos analisar o que é trazido pelos
livros e pensar em formas de adaptar estas propostas para que figuem mais alinhadas aquilo
que se configura como atividades epilinguisticas e metalinguisticas, destacando que estas,
para fazerem sentido, devem ser posteriores aquelas e ndo o contrario, como afirma Geraldi
(2013).

Os mesmos procedimentos de anélise realizados com o livro do 6° ano foram feitos
com os livros do 7°, 8° e 9° ano. Em relagéo a estes, seguem abaixo as tabelas que sintetizam
os resultados. Como podemos observar, no livro do 7° ano, aparecem 16 secdes de Reflexéo
sobre o uso da lingua, destas, 07 realizam um trabalho com habilidades epilinguisticas e
metalinguisticas e 09 realizam um trabalho predominantemente metalinguistico. No livro do
8° ano, das 17 secOes analisadas, 12 desenvolvem um trabalno com habilidades
predominantemente metalinguisticas e 05 realizam um trabalho simultdneo com habilidades
epilinguisticas e metalinguisticas; Por fim, no livro do 9° ano, percebe-se que das 17 secOes
analisadas, também 12 enfocam em um trabalham predominantemente metalinguistico e 05

realizam o trabalho simultaneo com as habilidades epilinguisticas e metalinguisticas.
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Tabela 2 - Reflexdo sobre o uso da lingua (7° ano)

RUL (Reflex&o sobre o uso da
lingua)

Trabalho
predominantement
e metalinguistico

Trabalho simultaneo com
habilidades epilinguisticas e
metalinguisticas

RUL (Cadigo, lingua e linguagem;
Discurso, situagdo de comunicagéo e
interlocutores)

X

RUL (Formas nominais do verbo)

RUL (Sujeito e predicado e tipos de
sujeito)

RUL (Tipos de predicado)

RUL (Concordancia verbal)

XX X |X

RUL (Preposi¢ao)

RUL (Verbos transitivos e
intransitivos)

X

RUL (Objetos direto e indireto)

RUL (Estrutura das palavras)

RUL (Adverbio e locucao adverbial)

X | X

RUL (Coesdo e coeréncia)

RUL (Termos essenciais e
integrantes da oracao )

RUL (Figuras de linguagem)

RUL (Periodo composto e oracdo
coordenada)

RUL (Conjuncgdes coordenativas)

X

RUL (Figuras de linguagem I1)

X

Fonte: Elaborado pela autora com base na colecio Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).
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Tabela 3 - Reflexdo sobre o uso da lingua (8° ano)

RUL (Reflexao sobre o uso da
lingua)

Trabalho
predominantemente
metalinguistico

Trabalho simultaneo com
atividades epilinguisticas e
metalinguisticas

RUL (Estrutura e formacao de
palavras)

X

RUL (Revisdo: Oragdo sem sujeito;
complemento nominal e adjunto
adnominal)

RUL (Tipos de predicado)

RUL (Verbos e perifrases verbais)

X[ X[ X

RUL (Sinais de pontuacao)

RUL (Advérbio e adjunto adverbial)

RUL (Regéncia verbal)

RUL (Concordéancia verbal)

X | X | X

RUL (Aposto e vocativo)

RUL (Vozes do verbo)

RUL (Concordéncia nominal)

RUL (Transitividade verbal)

RUL (Termos essenciais, integrantes
e acessorios da oracao)

RUL (Periodo comp. por coord. e
subord..)

X |X XXX

RUL (Coesdo textual)

X

RUL (Pronome relativo)

X

RUL (Coesdo sequencial)

X

Fonte: Elaborado pela autora com base na colecio Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).
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Tabela 4 - Reflexdo sobre o uso da lingua (9° ano)

RUL (Reflex&o sobre o uso da
lingua)

Trabalho
predominantemente
metalinguistico

Trabalho simulténeo com
atividades epilinguisticas e
metalinguisticas

RUL (Tipos de predicado I)

RUL (Tipos de predicado I1)

RUL (Predicativo do sujeito e
predicativo do objeto)

RUL (Pontuacdo: uso da virgula
para separar elementos da oragéo)

RUL (Predicado verbo-nominal)

X| X | X | X|X

RUL (Figuras de linguagem 1)

RUL (Figuras de linguagem 11)

RUL (Regéncia nominal)

X | XX

RUL (Regéncia verbal)

X

RUL (Periodo composto por
coordenacao- revisao)

RUL (Periodo composto por
subordinacdo- revisao)

RUL (Oracdo subordinada adverbial;
pontuacdo da oracdo subordinada
adverbial)

RUL (Oragdo subordinada adjetiva;
uso da virgula em oracdes adjetivas)

RUL (Oragédo subordinada
substantiva: subjetiva, objetiva
direta, objetiva indireta)

RUL (Oracdo subordinada
substantiva: completiva nominal,
predicativa e apositiva)

RUL (Colocacdo pronominal)

X

RUL (Estrangeirismos)

X

Fonte: Elaborado pela autora com base na colecdo Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

Ao analisarmos os resultados trazidos nas tabelas acima, percebemos que o estudo de

contetidos relacionados a coesdo (pronomes), concordancia nominal e verbal, figuras de

linguagem e elementos essenciais da oracgdo possibilitaram o desenvolvimento de um maior

namero de atividades epilinguisticas e metalinguisticas de forma simultanea. Podemos

perceber que todos estes itens estdo ligados a questdes da gramatica textual e € interessante

destacar que no inicio do milénio, Mendonca (2004) ja& mencionara em sua obra o relato de

uma professora que, além de trabalhar os pronomes a partir da gramatica tradicional,

comecara também a proporcionar reflexdes sobre a fungdo textual deste conteddo como

elemento coesivo de retomada, ou seja, ela percebeu e passou a conseguir trabalhar a Anélise
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Linguistica a partir deste topico; entretanto, revelou sentir uma certa angustia por ndo
conseguir dar este “salto” para outros contetdos convencionais.

Segundo Mendoncga (2004), este processo de familiarizacdo e apropriacdo de uma
nova perspectiva de ensino vai conviver com a forma tradicional ja preestabelecida por algum
tempo e isso é natural, pois implica na desconstru¢do de uma identidade profissional. De fato,
alguns topicos da gramatica tradicional sdo totalmente dispensaveis quando se que fazer
Analise Linguistica e os proprios livros didaticos evidenciam isso quando conseguem chegar
mais proximo deste trabalho por um viés discursivo através de alguns conteudos, mas
continuam pautados na gramatica tradicional no ensino de outros.

Com isso, olhando para os contetdos que o proprio livro didatico ja conseguiu dar o
dito “salto”, deixamos como sugestdo uma investigacdo mais aprofundada sobre estes topicos
linguisticos que nos auxiliam na construcdo dos variados sentidos que um enunciado pode
trazer. Além disso, como estes conteldos sdo importantes na organizacdo das producdes
escritas seria interessante o desenvolvimento de unidades didaticas que promovam atividades
de analise linguistica sobre estes conteudos, os quais, se pensados de acordo com o0 que
viemos estudando até aqui, podem contribuir com o aperfeicoamento da leitura e das

producdes textuais. Retomaremos esta discussdo nas consideracdes finais.

5.2.1.1 Anélise da subsecéo Aplicando conhecimentos

Conforme explicamos anteriormente, decidimos analisar separadamente a subsecédo
Aplicando conhecimentos. E importante que fique claro que esta é uma subsegio que pertence
a secdo principal Reflexdo sobre o uso da lingua. Ao longo desta, sdo dispostos alguns
exercicios sobre os contetdos trabalhados na secdo principal. Observando o quadro abaixo,
podemos notar diferencas em relacdo ao quadro anteriormente sistematizado: por exemplo,
enquanto no quadro anterior colocamos a se¢cdo que trabalha com os tempos verbais do
indicativo presente, pretérito perfeito e imperfeito na terceira coluna (trabalho simultaneo com
atividades epilinguisticas e metalinguisticas), no quadro abaixo, podemos notar que a
subsecdo de exercicios correspondente a esta se encontra na primeira coluna (atividades

predominantemente metalinguisticas).
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Tabela 5 - Aplicando conhecimentos (6° ano)

Atividades Atividades
predominantemente metalinguisticas e
AC (Aplicando conhecimentos) metalinguisticas epilinguisticas

AC (Substantivo) X

AC (Flex&o do substantivo em género,
ndmero e grau).

AC (Flex&o do adjetivo em género,

X
AC (Adjetivo e locucdo adjetiva) X
ndmero e grau) X

AC (Artigo e numeral; concordancia
nominal)

X

AC (Variedade linguistica) X

AC (Pronomes)

AC (Discurso direto e indireto)

AC (Verbos: defini¢do, tempos e modos
verbais)

XX XX

AC (Frase, oracdo e periodo)

AC (Verbos: indicativo, tempos verbais
presente, pretérito perfeito, pretérito
imperfeito)

AC (Sujeito e tipos de sujeito)

AC (Verbos: indicativo; presente, pretérito
perfeito, mais-que-perfeito e imperfeito)

XX XX

AC (Concordancia verbal)

AC (Verbos: indicativo; futuro do presente
e futuro do pretérito) X

AC (Periodo simples e composto; periodo
composto por coordenacéo) X

Fonte: Elaborado pela autora com base na colecio Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

Para entendermos melhor as duas abordagens diferentes trazidas pelo livro em uma de
suas segOes e subsecOes, vamos analisar a subsecdo Aplicando conhecimentos referente ao
conteddo de verbos no indicativo e tempos verbais presente, pretérito perfeito e imperfeito. A
secdo Reflexdo sobre o uso da lingua desenvolve um trabalho em torno dos sentidos que
estdo implicitos ao utilizarmos a forma presente de maneira impessoal em manchetes, as
marcas de impessoalidade e parcialidade que aparecem através dos verbos, bem como a
diferenca entre acGes que eram constantes no passado e as que foram finalizadas em um
momento pontual, fixo. Usando esquemas de comparagdo de enunciados e enfocando em
trechos significativos de textos, esta secdo consegue desenvolver um trabalho simultdneo com
habilidades epilinguisticas e metalinguisticas. Porém, quando chegamos na sua subsecao
subordinada que vem logo em seguida, percebemos questbes puramente gramaticais de

classificagdo, como podemos observar na Figura a seguir.
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Figura 19 - Aplicando conhecimentos: verbos

de 40%) reduz a quantidade de agua que a Sa-
besp pode retirar do manancial de 31 mil itros
por segundo para 27 mil litros por segundo. A
determinagao da agéncia de volume maximo de
agua a ser retirada deve ser cumprida sempre a
partir do pameiro dia do més seguinte.

De acordo com a Sabesp, a diminuigdo do
volume de agua retirada nao € um problema
porgue a companhia j@ vem economizando e
retircando menos agua do que o fimite MAXIMO  Apastecimento: quantidade de sgua armazenada & a mais
estipulado pela ANA baixa para o més de julho desde 2015

As novas regras da operagao anticrise hidrica
publicada pela Agéncia Nacional de Agua (ANA), em 2017, determina que o sistema entra automaticamente
na faixa 3, de estado de alerta, quando fica abaixo de 40%. Acima de 40% até 59,9%, o estado & de atengao.
Para ser considerado normal, precisa chegar a 60%.

O estado de alerta comegou no domingo (29), apos o reservatorio chegar a 39,9% de sua capacidade.

De acordo com 0 CGE (Centro de Gerenciamento de Emergéncias), o sistema Cantareira recebeu chuva forte
durante a tarde desta sequnda-feira (30).

]

PETER BOCKLANDTSHUTTERSY

VIEIRA, Barbara Muniz, Sistema Cantareira entra em astado de alerta com 39,7% da capacidade
G1, Séo Paulo, 30 ul. 2018. Disponivel em: <https./gio. bo/2CZASX7 >. Acesso em 28 set. 2018

GLOSSARIO

Sistema Cantareira: sisterma administracio pela Companhia de Saneamento Béasico do Estado de Sio Paulo (Sabesp),
destinado a captacio e tratamento de agua para abastecer a regido metropoitana de S3o Paulo (Grande Sao Paulo).

1. Qual é o assunto central do texto? 0 estado de alerta em que entrou 0 Sisterna Cantareira, maior reservatinio de
agua da regiao metropolitana de Sao Paulo, cujo nivel esta abaixo de 40%
2. Como vocé interpreta a expressao “estado de alerta” na frase “O Sistema Cantareira entrou em esta-
do de alerta e esta operando com 39,7% da capacidade nesta segunda-feira (30)."? Resposia pessoa
3. Conforme 0 que 0 texto informa, essa redugdo Nac

120 representa problema: “De acordo com a Sabesp, a
3. Observe: diminuicao do volume de agua refirada nao & um probiema porque a companhia ja vem economizando e

retirando menos agua 0o que o limite max "U”‘H)bml) pela ANA"

Na prética, o estado de alerta (igual ou abaixo de 40%) reduz a quantidade de agua que a
Sabesp pode retirar do manancial de 31 mil litros por segundo para 27 mil litros por segundo.
A determinagao da agéncia de volume maximo de agua a ser retirada deve ser cumprida sempre
a partir do primeiro dia'do més seguinte.

* Com base em informacao da noticia, o fato de ter de reduzir 4 mil litros de agua dos 31 mil litros
que retirava por segundo representou probiema para a Companhia de Saneamento Basico do
Estado de Sao Paulo (Sabesp)? Identifique e copie um trecho do texto que justifique sua resposta.

4. Reproduza o.quadro a seguir e complete-o com as formas verbais destacadas no texto lido. Faga

conforme 6:modelo.
PRETERITO PERFEITO PRETERITO IMPERFEITO
esta
Dwy’ﬂi-. g81d, ¢, abastece, retiiz, deve, vem, determing, fica. Pretérito perfeito: entrou, comegou, recebeu
178  Preténitomperfero: ne "wn

Fonte: Tecendo Linguagens 6° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

Inicialmente, ha um texto para leitura e as trés primeiras questdes exploram o que é
trazido de informacdes no texto. Em seguida, na questdo 4, é solicitado somente que o aluno
preencha o quadro de acordo com o tempo de cada verbo destacado no texto. A ultima
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questdo, numero 5, que ndo estd na imagem, pede para que o aluno preencha um quadro
semelhante, separando os verbos de acordo com sua conjugagéo (12, 22 ou 39).

Com isso, podemos afirmar que as subsecdes Aplicando conhecimento e a secdo
Reflexdo sobre o uso da lingua ndo seguem a mesma proposta e ndo estdo interligadas, ou
seja, uma ndo propde, necessariamente, um momento para colocar em pratica o que fora
aprendido na se¢do principal. Elas trazem o mesmo tdpico de conteddo, mas o trabalho néo é,
necessariamente, realizado de forma continua e nem sempre apresenta a mesma abordagem
metodoldgica.

Os mesmos procedimentos de andlise realizados com a subsegbes Aplicando
conhecimento do livro do 6° ano foram realizados com as dos outros volumes. Nas tabelas
abaixo, podemos visualizar que no livro do 7° ano, das 16 subsecdes analisadas, 8 propoem
um trabalho simultdneo com atividades epilinguisticas e metalinguisticas e as outras 8
realizam um trabalho com atividades predominantemente metalinguisticas. Em relacdo ao
livro do 8° ano, das 17 subsecOes analisadas, 8 propdem um trabalho com atividades
predominantemente metalinguisticas e as outras 9 trazem atividades tanto epilinguisticas
guanto metalinguisticas. Por fim, no livro do 9° ano, das 17 subsec¢es, 09 traziam atividades
predominantemente metalinguisticas e 08 realizavam um trabalho simultaneo com as

atividades epilinguisticas e metalinguisticas.



104

Tabela 6 - Aplicando conhecimento (7° ano)

AC (Aplicando conhecimentos)

Atividades
predominantemente
metalinguisticas

Trabalho simultaneo com
atividades epilinguisticas e
metalinguisticas

AC (Caodigo, lingua e linguagem;
Discurso, situagdo de comunicagéo e
interlocutores)

AC (Formas nominais do verbo)

AC (Sujeito e predicado e tipos de
sujeito)

AC (Tipos de predicado)

AC (Concordancia verbal)

AC (Preposicado)

AC (Verbos transitivos e
intransitivos)

AC (Objetos direto e indireto)

AC (Estrutura das palavras)

AC (Adverbio e locucdo adverbial)

XXX

AC (Coesdo e coeréncia)

AC (Termos essenciais e integrantes
da oracdo)

AC (Figuras de linguagem)

AC (Periodo composto e oracao
coordenada)

AC (Conjuncdes coordenativas)

X

AC (Figuras de linguagem I1)

X

Fonte: Elaborado pela autora com base na colecio Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).
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Tabela 7 - Aplicando conhecimento (8° ano)

AC (Aplicando conhecimentos)

Atividades
predominantemente
metalinguisticas

Trabalho simulténeo com
atividades epilinguisticas e
metalinguisticas

AC (Estrutura e formacéo de
palavras)

X

AC (Revisdo: Oracao sem sujeito;
complemento nominal e adjunto
adnominal)

AC (Tipos de predicado)

AC (Verbos e perifrases verbais)

AC (Sinais de pontuacao)

AC (Adveérbio e adjunto adverbial)

XX [ X

AC (Regéncia verbal)

AC (Concordéancia verbal)

AC (Aposto e vocativo)

AC (Vozes do verbo)

AC (Concordéncia nominal)

AC (Transitividade verbal)

AC (Termos essenciais,
integrantes e acessorios da oracao)

AC (Periodo composto por
coordenacdo e subordinacdo)

AC (Coesao textual)

X

AC (Pronome relativo)

X

AC (Coesao sequencial)

X

Fonte: Elaborado pela autora com base na colecéo Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).
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Tabela 8 - Aplicando conhecimento (9° ano)

AC (Aplicando conhecimentos)

Atividades
predominantemente
metalinguisticas

Trabalho simulténeo com
atividades epilinguisticas e
metalinguisticas

AC (Tipos de predicado I)

X

AC (Tipos de predicado I1)

AC (Predicativo do sujeito e
predicativo do objeto)

X

AC (Pontuacdo: uso da virgula para
separar elementos da oracdo)

AC (Predicado verbo-nominal)

X[ X

AC (Figuras de linguagem I)

AC (Figuras de linguagem I1)

AC (Regéncia nominal)

XX [X

AC (Regéncia verbal)

AC (Periodo composto por
coordenacao- revisao)

AC (Periodo composto por
subordinacao- revisao)

AC (Oracdo subordinada adverbial;
pontuacdo da oracdo subordinada
adverbial)

AC (Oracdo subordinada adjetiva;
uso da virgula em oracdes
adjetivas)

AC (oracdo subordinada
substantiva: subjetiva, objetiva
direta, objetiva indireta)

AC (Oracdo subordinada
substantiva: completiva nominal,
predicativa e apositiva)

AC (Colocacédo pronominal)

X

AC (estrangeirismos)

X

Fonte: Elaborado pela autora com base na colegio Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

Ao longo das analises, percebemos que algumas perguntas propostas pelo livro ndo

tinham relacdo com o contetido que estava sendo desenvolvido, mas se configuravam como

questdes epilinguisticas, uma vez que proporcionavam uma reflexdo sobre excertos de textos

ou textos completos, isto €, tinham o objetivo de auxiliar o estudante a compreender 0s

sentidos da leitura ou pensar sobre outros possiveis sentidos. Nos momentos em que isso

ocorreu, optamos por colocar a subsecdo no grupo do trabalho simultaneo com atividades

epilinguisticas e metalinguisticas. Juntamente a estas questdes, algumas vezes, eram propostas

questdes de cunho metalinguistico sobre o conteddo linguistico ensinado, como podemos

perceber nas Figuras abaixo.



Figura 20 - Subsecdo Aplicando conhecimentos: estrutura de palavras (parte 1)

1. Leia o artigo de opinido a seguir,

- http:/Visao.sapo.pt/opiniac/2017-01-17-O-poder-das-palavras I

O poder das palavras

EDITORIA DE ARTE

Sandra Duarte Tavares
17/01/2017

[

As palavras tém um poder tremendo. Repito com assertividade: as palavras tém um poder tremendo. Ha pa-
lavras que edificam, outras que destroem; umas trazem béngao, outras, maldigao. E é entre estas duas balizas
que a comunicagao val moldando a nossa vida.

[

Hé palavras que deviam ser escondidas num bau fechado a sete chaves. Porque ndo edificam, porque ma-
goam, porque destroem...

Ha uns tempos ful tazer um exame médico. Apos o qusstuonano clinico habitual, a médica prosseguiu “Agora,
vou fazer-lhe umas maldades”. Nesse instante, 0 meu corpo Sucumbiu e o desmaio tomou-se iminente. Ora, a
palavra maldade magoou-me mais do que o proprio exame. Teriasidonmosmsalolefmmaolalpalavra
num quarto escuro, Nao teria magoado tanto,

Mas voltemos as palavras amigas, as que mimam, as que confortam,
as que aquecem 0 COragao.

Sabiam que podem mudar o dia de alguém com uma calorosa
saudacao? “Bom-dia, como esta?" Experimentem, sempre que comu-

nicam, escolher palavras com carga afetiva positival Por exemplo, se
substituirem a palavra "problema” por "situacac”, o problema parece
tornar-se mais pequeno, nao parece? Ou entéo acrescentar adjetivos

robustos quando agradecem a alguém: *Obrigada pela sua preciosa, o
valiosa ajuda”.
Se queremos relagbes pessoais e profissionais mais saudaveis e .*‘ I

RETOCK

V

felizes, usemos e abusemos das palavras positivas na nossa vida.
E ndo nos cansemos de elogiar. Palavras de louvor @ honra trazem
felicidade ndo s6 a quem as recebe, mas também, e sobretudo, a
quem as oferece.

(, 4

Idmﬁs Sandra Duarte. O poder das palawas. Visdo, ed. 1298, 17 jan. 2017,
Disponivel em: <https:/bit.ly/223PYqa>. Acesso em: 29 set. 2018,

by Resposta pesscal. Sugeﬁﬁaavelmemimmto USar @ expressao “umas maidades™ 2 medica poderia estar
se referindo a alguns
procedimentos incomodas.ao mu

€xame, mas f ’ Baliza: marco; divisa; fronteira.
dv?[f)‘a'cg;n de anesmapamdem mediato.

sunbrmuwmm”

aiguni :?terpretem
Nesse texto, a autora discorre sobre o poder que

otemama!dess&anmdeopméo? aspalavrasexememna\ndadaspewoas podendo
contribuir tanto para 0 bem quanto para o mal.

'b) Em sua Opinidio; ao dizer Apaciente que iria Ihe fazer “umas maldades”, a intencdo da médica era
reaimmmtm algum ato de crueldade? Explique.

Fonte: Tecendo Linguagens 7° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018)

107
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Figura 21 - Subsecdo Aplicando conhecimentos: estrutura de palavras (parte 2)

2. Releia o trecho abaixo e observe a frase em destaque

Sabiam que podem mudar o dia de alguém com uma calorosa saudacdo? “Bom-dia, como
esta?” Experimentem, sempre que comunicam, escolher palavras com carga afetiva positiva! Por
exemplo, se substituirem a palavra “problema” por “situacao”, o problema pa-
rece tornar-se mais pequeno, nio parece? Ou entdo acrescentar adjetivos robustos quando
agradecem a alguém: “Obrigada pela sua preciosa, valiosa ajuda’

a) Vocé concorda com a afirmacao que essa frase traz? Justifique

b) Nesse paragrafo ha uma palavra composta por justaposicao. Que palavra € essa?

¢) ldentifique os morfemas das palavras abaixo retiradas desse trecho:

escolher pequeno acrescentar robustos obrigada
d) Forme outras palavras a partir da palavra preciosa.
e) Nas palavras indicadas como resposta a questao anterior, qual parte permaneceu invarnavel, ou

seja, na alterou?
precios-

Fonte: Tecendo Linguagens 7° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

Na subsecdo de onde foram retiradas as Figuras acima, o conteldo linguistico
proposto era referente a estrutura de palavras, mas as questdes epilinguisticas, como podemos
notar, propdem uma reflexdo sobre a significacdo das palavras. Questbes relacionadas a
estrutura das palavras foram abordadas nas perguntas b, c, d e e, do exercicio 2 (Figura 21)
através de uma abordagem metalinguistica. Ndo é problemético explorar outras questfes “nao
pertencentes” ao conteudo, até porque estas sdo pertinentes ao texto, o problema é justamente
o0s capitulos seguirem determinada ordem cristalizada de acordo com a gramaética tradicional
e, com isso, precisarem utilizar o texto como pretexto a fim de seguir uma progressao pré-
definida. No exemplo da Figura acima, por exemplo, é muito pertinente a discussdo sobre 0s
sentidos que as palavras podem desempenhar em determinados contextos, entretanto, as
outras questdes sobre estrutura de palavras aparecem como forma de simplesmente “cumprir
o protocolo”, afinal, o contetudo trabalhado deve ser “estrutura de palavras”, mesmo que este
tema néo se destaque na leitura do texto como especialmente relevante.

Como nos orienta Mendoncga (2009), a tradi¢do de organizacdo dos conteudos segue
uma logica meramente estrutural (fonoldgica, morfologica, sintatica), que ndo contempla a
integracdo dos eixos de AL, leitura e producdo textual. Para que houvesse essa integracdo, a
organizacdo de contetdos linguisticos deveria seguir critérios discursivos “relativos a
producédo de sentidos com base em recursos e estratégias linguistico-discursivas, que seriam o
foco da pratica de AL” (MENDONCA, 2009, p. 2019). No entanto, sabemos que os livros
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didaticos precisam seguir uma progressdo com base nos niveis de escolarizagdo e, atualmente,
conforme prescreve a BNCC, ha habilidades que precisam ser desenvolvidas em determinadas
fases escolares. E por isso que é preciso repensar a organizagio dos livros didaticos a fim de
que atendam tanto ao que esta previsto nos documentos oficiais quanto a interrelacdo da AL,

leitura e producdo de texto.

5.2.1.2 Reflex&@o sobre o uso da lingua: ha lugar para o uso-reflexdo-uso?

Embora tenhamos conseguido selecionar algumas segdes que desenvolvem um
trabalho tanto com as atividades epilinguisticas quanto com as metalinguisticas, isso ndo é
garantia de que o ciclo USO-REFLEXAQ-USO foi adotado e a pratica de Analise Linguistica
foi, de fato, efetiva. Segundo os PCN, os principios organizadores USO-REFLEXAO-USO,
além de orientarem os recursos linguisticos a serem trabalhados, promovem um movimento
metodoldgico de ACAO-REFLEXAO-ACAQ, o qual leva as atividades linguisticas do aluno
serem pautadas na reflexdo, fazendo com que ele amplie sua competéncia discursiva para a
leitura, escuta e producdo textual (BRASIL, 1998). Tendo em vista que este ciclo
metodoldgico leva o aluno a pratica de andlise linguistica tal como foi definida neste trabalho,
agora € o momento de analisarmos se esta triade é adotada nos livros didaticos analisados.
Para isso, nossa proxima andlise visa responder a seguinte pergunta:

Sobre as secdes em que ha um trabalho simultaneo com atividades epilinguisticas e
metalinguisticas: Este trabalho estd ancorado no percurso metodoldgico USO-
REFLEXAO-USO?

Sabe-se que a préatica de Analise Linguistica, sob a perspectiva de Geraldi, parte do
texto enquanto enunciado discursivo, seja este texto usado para a leitura e apreensdo de
sentidos, seja ele um texto produzido pelo préprio estudante para cumprir determinada funcéo
social. Para melhor entendermos como deve ser organizado um conjunto de atividades que
enfoca no uso-reflexdo-uso, podemos nos guiar pelas seguintes questdes:

a) As primeiras questdes da sec¢do partem de um texto?
b) Estas questbes servem como auxilio para a compreensdo dos sentidos do texto ou para a
aprendizagem de estratégias linguisticas que podem ser usadas em producdes de texto? Ou

seja, elas séo direcionadas ao uso?
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c) Questbes ou explicagbes que envolvem a nomenclatura sdo entremeadas na se¢cdo como
forma de nomear ou sistematizar/organizar algum tépico linguistico/gramatical relacionado
ao uso?

d) Apos a reflexdo e sistematizacdo sobre os topicos linguisticos, é proposta outra atividade
de leitura ou producdo textual (mesmo que em outra secdo do capitulo) que favoreca o uso
dos tépicos em torno dos quais houve reflexdo? Ou seja, apds a reflexdo, a proposta retorna

ao uso da lingua?

Com base nas questbes acima, analisamos novamente todas as secOes de Reflexao
sobre 0 uso da lingua e suas respectivas subsecdes (Aplicando conhecimentos) em que
encontramos um trabalho simultdneo com atividades epilinguisticas e metalinguisticas. As
secdes predominantemente metalinguisticas ndo foram analisadas, pois com a primeira analise
ja foi possivel compreender que ndo estio organizadas através do USO-REFLEXAO-USO.

Nas tabelas abaixo estdo sistematizados os resultados e cada tabela corresponde a um
volume do livro didéatico. E importante destacar que somente foram colocadas na coluna
“sim”, que corresponde ao grupo de secdes que estd organizado através do percurso
metodoldgico uso-reflexdo-uso, as se¢bes para as quais todas as perguntas acima tiveram
resposta positiva. Além disso, também €é importante saber que as secdes e suas respectivas

subsecdes estdo agrupadas na mesma tabela.

Tabela 9 - Uso-reflex&o-uso na secdo RUL (6° ano)

SI | N

Reflexdo sobre o uso da lingua organizada através do USO-REFLEXAO-USO M| O
RUL (Artigo e numeral; concordancia nominal) X
RUL (Pronomes) X

RUL (Frase, oracdo e periodo) X
RUL (Verbos: indicativo, tempos verbais presente, pretérito perfeito,

pretérito imperfeito) X
RUL (verbos: indicativo; futuro do presente e futuro do pretérito) X
AC (Artigo e numeral; concordancia nominal) X
AC (Pronomes) X

AC (Discurso direto e indireto) X
AC (Verbos: definicdo, tempos e modos verbais) X

AC (Frase, oracéo e periodo) X

AC (verbos: indicativo; futuro do presente e futuro do pretérito) X
AC (Periodo simples e composto; periodo composto por coordenacdo) X

Fonte: Elaborado pela autora com base na colecdo Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).



Tabela 10 - Uso-reflexdo-uso na se¢cdo RUL (7° ano)

Reflex&o sobre 0 uso da lingua organizada através do USO-REFLEXAO-

UusSo SIM
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RUL (Cadigo, lingua e linguagem; Discurso, situacdo de comunicagéo e
interlocutores)

RUL (preposicao)

X | X

RUL (objetos direto e indireto)

RUL (coesdo e coeréncia)

RUL (Figuras de linguagem)

RUL (conjuncgdes coordenativas)

RUL (Figuras de linguagem I1)

X | X|X|X

AC (Cadigo, lingua e linguagem; Discurso, situa¢do de comunicacao e
interlocutores)

X

AC (Sujeito e predicado e tipos de sujeito)

AC (preposicao)

AC (verbos transitivos e intransitivos)

X[ XX

AC (coeséo e coeréncia)

X

AC (Figuras de linguagem)

AC (conjuncges coordenativas)

X

AC (Figuras de linguagem I1I)

X

Fonte: Elaborado pela autora com base na colegdo Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

Tabela 11 - Uso-reflexo-uso na se¢do RUL (8° ano)

Reflex&o sobre o uso da lingua organizada através do USO-REFLEXAO-

uSoO SIM

NAO

RUL (sinais de pontuacao)

X

RUL (Aposto e vocativo)

RUL (coeséo textual)

RUL (pronome relativo)

RUL (Coeséo sequencial)

XX | X [X

AC (estrutura e formacéo de palavras)

AC (Revisdo: Oracdo sem sujeito; complemento nominal e adjunto adnominal)

AC (tipos de predicado)

AC (regéncia verbal)

AC (vozes do verbo)

AC (Concordéncia nominal)

XX [ X[X XX

AC (coesdo textual)

AC (pronome relativo)

AC (Coesao sequencial)

X | XX

Fonte: Elaborado pela autora com base na colecéo Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO,

2

o

18).
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Tabela 12 - Uso-reflexdo-uso na se¢cdo RUL (9° ano)

Reflexao sobre o uso da lingua organizada através do USO-REFLEXAO-

Uso SIM | NAO
RUL (Figuras de linguagem I) X

RUL (Figuras de linguagem I1) X
RUL (Regéncia nominal) X

RUL (Oracdo subordinada adjetiva; uso da virgula em orac6es adjetivas) X

RUL (Colocacdo pronominal) X

AC (Figuras de linguagem I) X

AC (Figuras de linguagem II) X

AC (Regéncia nominal)

AC (Periodo composto por coordenacao- revisdo)

AC (Periodo composto por subordinacao- revisdo)

AC (Oracdo subordinada adjetiva; uso da virgula em oracdes adjetivas)

AC (Colocacdo pronominal)

XX [X XXX

AC (estrangeirismos)

Fonte: Elaborado pela autora com base na colecdo Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

Para exemplificar como se deram as analises, tomemos como modelo a se¢do de
Reflexdo sobre o uso da lingua que aborda a classe de palavras dos pronomes. Esta secdo
cumpriu todos os requisitos propostos pelas perguntas elaboradas acima para ser considerada
uma sequéncia de propostas de atividade que segue o percurso metodolégico uso-reflexdo-
uso.

Na Figura 20, mostramos como € introduzido o conteddo dos pronomes. Podemos
notar que, primeiramente, ha uma carta, que ja havia aparecido anteriormente no capitulo,
para que o leitor observe alguns pronomes destacados. Ao longo da leitura, ha perguntas sobre
a quem se refere cada um dos termos em destaque, 0 que contribui com a compreenséo da
leitura, uma vez que, ao atentar-se para 0s usos de cada um dos pronomes, 0s estudantes
entenderdo quais os interlocutores da carta, além de tomarem consciéncia dos processos de
referenciacdo proporcionados pelo uso dos pronomes. Desta forma, podemos responder
positivamente as duas primeiras perguntas elencadas acima, ou seja, as questdes iniciais
partem de um enunciado, a carta, e auxiliam na sua compreensdo. Em seguida, nas Figuras 21
e 22, podemos verificar a sistematiza¢do do que foi trabalhado atraveés de um quadro-resumo
que utiliza nomenclaturas da gramatica tradicional a fim de organizar o conteudo e possibilitar
aos estudantes nocgdes sobre terminologias gramaticais que sdo importantes para
categorizacGes e para a construcdo de um repertorio metalinguistico que ir4 facilitar

explicacGes sobre a lingua.
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Posteriormente, na mesma sec¢do, sdo apresentados 0s outros tipos de pronomes
seguindo a mesma organizacdo. Primeiramente, ha um trecho de algum texto, seguido de
perguntas de reflexdo sobre a classe de palavras em questdo. Algumas perguntas seguem um
viés epilinguistico, visando a apreensdo de sentidos do texto e outras apresentam um carater
metalinguistico, isto é, focam na identificacdo e classificagdo. Apds as perguntas, sempre ha
um quadro-resumo para fins de organizacgéo, o qual segue moldes bem tradicionais. Por fim,
ndo na mesma sec¢do, mas na se¢do direcionada a producdo de texto que ha dentro do capitulo,
conseguimos identificar que a proposta de estudo sobre os pronomes volta ao uso da lingua,
solicitando ao estudante que escreva um fato marcante que aconteceu consigo mesmo como se
estivesse escrevendo um diario intimo. Nas orientacdes para a escrita, o livro retoma o uso
dos pronomes, recomendando que a escrita seja narrada em primeira pessoa e que outros tipos
de pronomes podem ser usados para que ndo haja a repeticdo de palavras de forma
desnecessaria ou também a fim de interligar as partes do texto coesivamente. A Figura 23
mostra na integra a proposta de escrita do capitulo.

Figura 22 - Reflex&o sobre 0 uso da lingua: pronomes (parte 1)

R vercxdo soorc0uso o v -

Pronomes

Pronomes pessoal e de tratamento

1. Releia a carta da mae de Carol,
Mas a que nomes? R one a palavra sublinhac

F s estao se referindo a nomes
3 a0 nome a que ela se refere no texto

"
X

a) De guem era a briga? \

ta no N\ C) A palavra comigo se
palavra?

b) No texto, vo
lugar de que

refere & mae ou a Carol?

- d) Pedir desculpas
a quem?

—a e} Incomoda a quem?

=~ ) Quem promete?

g) De quem era o quarto? h) Mae de quem? i) Adora a quem?

Fonte: Tecendo Linguagens 6° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).
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Figura 23 - Pronomes (parte 2)

Como vocé pdde observar, as palavras em destaque na carta referem-se a Carol e @ mae dela.

Observe alguns exemplos:

Eu prometo [...] [...] vocé nao quis falar comigo.
mae de Carol Carol mée de Carol
[...] ¢ o seuquarto [...] [...] queria the pedir desculpas.

Carol Carol

Essas palavras sao chamadas pronomes.
Pronomes sao palavias que substituem ou acompanham um nome. Por exemplo:

Carol ficou chateada.
Ela
108 »
Fonte: Tecendo Linguagens 6° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018)
Figura 24 - XXII: Pronomes (parte 3)
>

Os pronomes pessoais sao aqueles que t8m a fungdo de indicar as pessoas do discurso.
Veja quais sao as pessoas do discurso:

17 pessoa: pessoa que fala/escreve.
2" pessoa: pessoa que ouve/lé.
3¢ pessoa; pessoa de quem se fala ou se escreve,

Existem dois tipos de pronomes pessoais: do caso reto e do caso obliquo.

PESSOAS DO DISCURSO PRONOMES PESSOAISDO PRONOMES PESSOAIS DO

CASO RETO CASO 0BLIQUO
1% pessoa do singular eu me, mim, comigo
2* pessoa do singular tu te, ti, contigo
3 pessoa do singuiar ee/ela $e, §i, Consigo, o, a, he
1% pessoa do plural nos NS, CONOSCo
2" pessoa do plural vos VOS, CONVOSCo
L 3 pessoa do plural eles/elas se, 8i, consigo, oS, as, Ihes )

Veja os exemplos:

Eu fiquei muito chateada. Elas ficaram chateadas comigo.

1* pessoa do singular
do casa reto

3* pessoa do plural
do caso reto

1* pessoa do singular
do caso obliquo

Fonte: Tecendo Linguagens 6° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018)
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Figura 25 - Proposta de produgdo textual do género diario

Proposta 2 — Didrio intimo '

EDITORIA DE A

Neste capitulo, vocé conheceu as ideias e os sentimentos da
personagem Carol por meio de um género textual chamado didrio
intimo. Agora, é vocé quem vai preencher uma folha em branco
com suas ideias e emocoes, registrando um fato marcante do seu
dia a dia. Para isso, use como suporte uma folha de agenda ou de
diario. Caso nao tenha a folha apropriada, ilustre uma folha como se =2 = 2
fosse essa pagina. Veja a sugestao ao lado.

Planejamento

Seguem algumas orientacdes para a producgao do seu texto:

* O género digrio intimo, como o nome diz, & pessoal, portanto os acontecimentos devem ser
narrados em primeira pessoa.

¢ (O diario deve registrar a data em que o texto foi escrito.

* Em textos desse género, 0 autor costuma se dirigir ao proprio diario, como se estivesse conver-
sando com ele, usando expressoes como “querido diario”, “meu diario”, “amigo diario”, entre
outras. Caso queira, vocé podera utilizar esse recurso.

Elaboracdo

* Escolha um fato marcante ocorrido em sua vida para narrar em seu diario intimo.

® Ao narrar, vocé devera situar o leitor a respeito do tempo (quando) e do espaco (onde) em que
os fatos ocorreram.

* \Vocé ja sabe que, para evitar repeticdes, pode usar 0s pronomes para substituir ou se referir a
outras palavras do texto.

e Empregue uma linguagem informal para narrar sua experiéncia.

* O didrio é seu! Crie a vontade, fazendo colagens, elaborando ilustracdes, poemas, frases etc

Revisdo e reescrita

¢ Observe atentamente seu texto, verificando se utilizou adequadamente 0s pronomes, Se 0 tex-
to foi escrito em primeira pessoa, se registrou a data, se fez referéncia ao tempo e ao espaco
onde o fato ou os fatos ocorreram etc. Se necessario, peca orientagao ao professor.

¢ Depois, verifique outros aspectos do texto, como pontuagao, ortografia, uso de paragrafos, letra
inicial maitscula para escrever nomes proprios e fique atentola) a todas as orientagdes para a
produgao,

¢ Caso deseje, compartilhe seudiario intimo com um amigo, depois de passa-lo a limpo. Ele sera
lido somente com sua permissao!

Avaliacao
Para avaliar seu texto, responda as sequintes perguntas

e Como foi a experiéncia de escrever um diario intimo?

e Em sua opinido, essa & uma boa maneira para expressar sentimentos, emocoes, alegrias e
tristezas’

Fonte: Tecendo Linguagens 6° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018)

Conseguimos fazer uma analise sob outra perspectiva olhando para as Figuras 24 e 25
em que, inicialmente, h& dois excertos retirados de uma carta aberta apresentada
anteriormente, seguidos de questbes que perguntam sobre a quantidade de periodos que
aparecem nos excertos, as conjuncdes neles inseridas e as relagdes de sentido que se
estabelecem entre a oracdo principal e a subordinada que vém acompanhadas de conjuncdes.
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Figura 26 - Aplicando conhecimentos: ora¢des subordinadas adverbiais (parte 1)
APLICANDO CONHECIMENTOS

1. Releia a seguir dois trechos da carta aberta.

Segundo a Fundagao Getilio Vargas, se o niimero de turistas aumentar em 20%, o
impacto positivo na economia carioca sera de R$ 6 bilh6es e 98 mil postos de trabalho serdo
criados.

A situacdo requer acoes imediatas, abrangentes e decisivas, em sintonia com as autoridades
locais, para garantir protegao permanente a moradores e visitantes.
% J

a) De quantas oragoes se compoem os periodos desses trechos?
No trecho |, ha trés oragdes; nd trechip Il, ha duas oragoes
b) Que relagao de sentido a conjuncao subordinativa se produz na oragao destacada no trecho 1?
No trecho I, a conjungad Suerdinativa se produz sentido de condicionalidade/condicao
¢) Transcreva do treche Il'a oragado subordinada que nele esta inserida,
[.-] para garantir profecaopermanenig®amoradores e visitantes.
d) Que relagao de sentido as ?ongunQOes subordinativas expressam nas oragoes adverbiais que
compdem os doistrechos? MO Fecht |, as conuncdes subordinativas adverbiais *segundo” e “se
expressam conformidade e condicionalidade, respectivamente; no trecholl, a

; ; £y Jﬂé;‘{io subgreiinativa “para” tix[)res%iunahmm )
2. A sequir, foram transcritos trechos extos lidos neste capitulo. Explique a fun¢ao das conjungées
subordinativas @ a relagao de sentido que estabelecem nas oragoes subordinadas adverbiais desta-

cadas.

a) A perpetuacdo desse estado de medo, quando se considera que nada é digno de confianga [...]
é preocupante [..«]. Ligar a8 oraghes e introduzir a oragao subordinada adverbial, estabelecendo relago de
tempo

b) Paz social significa [...] nunca desejar comprar uma arma para se defender |[...].
Ligaras oracdes e introdidil a oracao subordinada adverbial, estabelecendo relagao de finalidade

Fonte: Tecendo Linguagens 9° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018)

Figura 27 - Aplicando conhecimentos: ora¢Ges subordinadas adverbiais (parte 2).

Aplicando conhecimentos

Alividade

3. Reproduza no quadro de giz a oragao
reorganizada e faga a atividade com os
alunos. Pega-lhes que indiquem as al-

¢) [...] empregar violéncia desmedida para extinguir inimigos, ou movimentos

protesto colet recurso iti Ligar as oragdes e infroduzir a oragao subordinada
v i , L as C0BS € | LZIr & a0 Sul i
o .08 de poder leghimo agler'mal, estabelecendo relagao de finalidade.

d) Ainda que saibamos que o presente ndo & mera repeticao do passado, tragos dessa cultura que

associa violéncia - como se legitima fosse — ao poder social e politico se atualizaram na cultura
politica brasileira. Introduzir a oragdo subordinada adverbial, estabelecendo refacdo de concesséo

) Quando alguns grupos sociais se sentem mais seguros do que outros, porque séo preferencial-
mente beneficidrios da prot estatal, temos um cenario de divisdo.
Ligar as oragdes € introduzir a oragao subordinada adverbial, estabelecendo refacao de causa
3. Releia parte do artigo 112 do Estatuto da Crianga e do Adolescente:

Art. 112. Verificada a prética de ato infracional, a autoridade competente podera aplicar ao
adolescente as seguintes medidas:

1 - adverténcia;

[...]

* Observe 0 periodo a seguir, organizado com base na informacao desse artigo e do inciso |. Rees-
creva-o, estabelecendo entre as oragoes a relagio solicitada nos parénteses.

A autoridade competente poderé aplicar medida de adverténcia ao adolescente em caso de
ele praticar ato infracional. @) A autoridade competente podera aplicar medida de adveriéncia ao adolescente,
se ele praticar ato infracional. / Caso 0 adolescente pratique ato infracional. a
autondabde’_cmn%len;g podera a_pl;'au-i;‘we mex?lda 0e a;m’[.;(eﬂgr-cu?v :
i ) A autondade competente padera aplicar medida de adverténcia ao
a) Relagéo de condicionalidade. adolescente, a medida/a proporgdo que praticar ato infracional A medida/a
= 5 proporcao que o adolescente praticar ato infracional, a autoridade
b) Relagao de proporcionalidade. ;o @ne podera aphcar-he medida de adverténia.
¢) A autoridade competente podera aplicar medida de adverténcia
¢) Relagdo de temporalidade.  ao adolescente, quando ele praticar ato infracional. / Toda vez que o

adnlncranta nmbinar ata infmcinnal 2 adandada nnmantnnin nadned ankiaar

teracoes necessirias para que o novo
periodo expresse a relagdo de sentido
solicitada, com base na insercio das
conjungoes subordinativas adverbiais
adequadas. Mostre que ha mais de uma
possibilidade de reescrita dos perio-
dos fazendo as adapracdes necessarias
(inclusive com a alteragio de alguns
tempos verbais) e como as oragdes se
relacionam com o emprego dessas con-
jungoes.

HORA DA PESQUISA

Competéncias gerais

2,4e7

Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa

3e6

Habilidades

Fonte: Tecendo Linguagens 9° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018)
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Embora este seja um exercicio que visa a construgdo de sentidos, tanto para que o
aluno se atente para textos que apresentem conjuncdes, quanto para as producdes escritas dos
estudantes, que podem ficar mais bem articuladas com o uso de conjuncbes de forma
adequada, entendemos que 0 uso exagerado da metalinguagem, neste caso, so ira atrapalhar o
entendimento do estudante.

Um exemplo de como este bloco de perguntas poderia ser melhorado segue abaixo:

1. Releia os dois trechos da carta aberta e responda as questfes a seguir:

a. A informacdo do trecho 1 foi retirada de qual fonte? Qual palavra levou vocé a chegar
a conclusdo que chegou? Esta palavra poderia ser substituida por outra de sentido
semelhante? Qual?

b. O impacto positivo informado pelo trecho 1 depende de uma condicdo para acontecer.
Qual é esta condicdo? Qual palavra introduz esta condicdo? Com qual outra palavra
poderiamos introduzir esta condi¢ao?

c. Como poderiamos reestruturar o periodo 1 se quiséssemos retirar dele a ideia de
condicdo e dar uma ideia de certeza para a informacao?

d. Volte ao texto e responda a qual situacéo o excerto 2 faz referéncia.

e. Dentro do trecho 2, qual oracdo expressa a finalidade, o objetivo do requerimento de
acOes imediatas para a dada situacdo? Qual palavra introduz esta ora¢do? Por qual
outra palavra poderiamos substitui-la?

Outras questdes poderiam ser formuladas para toda a subsecdo, ndo com a proposta de
memorizacdo da nomenclatura referente as ora¢6es subordinadas adverbiais, mas sim com o
objetivo de mostrar aos estudantes o efeito de sentido que elas tém em seus contextos e como
podem ser reestruturadas dentro da escrita, a fim de criar outros arranjos textuais. Também é
importante a reflexdo sobre as possibilidades sinonimicas para cada conjuncdo, a fim de
ampliar o repertorio lexical dos estudantes. Apos haver todo um bloco de questdes bem
elaboradas sobre 0 uso das conjuncgdes e oracdes subordinadas adverbiais, contando com a
apreensdo de sentidos que tal recurso ofereceu na leitura e as possibilidades de rearranjos de
excertos através da escrita e reescrita, ai entdo, pode-se sistematizar o contedo sintatico e
taxonémico e mostrar as nomenclaturas gramaticais se o professor achar necessario. Por fim,
é importante que todo este percurso de uso e reflexdo retorne novamente ao uso, seja através
de uma outra proposta de leitura, seja através de alguma producao textual, na qual o uso deste

novo recurso linguistico seja explorado.
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Voltando a falar do livro didatico em questdo, no final deste mesmo capitulo, é
proposta uma producdo textual do género artigo de opinido, como podemos observar nas
Figuras 28 e 29. Nesta proposta, ha a recomendacdo para que 0 estudante utilize
organizadores textuais a fim de deixar o texto mais coeso e coerente, sendo assim, o contetdo
sobre ora¢des subordinadas e conjuncdes se volta para o uso. Entretanto, se o foco é aprimorar
a leitura e a escrita, ndo seria necessario o uso de tantos termos da gramatica tradicional que
sdo importantes somente para classificacdes, afinal, para entendermos que o organizador
textual (ou conjun¢do) “quando” estabelece a relagdo de tempo em determinados contextos,
ndo precisamos saber que 0 nome da oragdo que ele introduz é oracdo subordinada adverbial
temporal.

E preciso ficarmos atentos aos excessos em relacdo & metalinguagem, pois apesar de
ela ter o seu lugar dentro das aulas de portugués, seu objetivo, de acordo com a perspectiva
geraldiana em que acreditamos, estd ligado a organizacdo de contetdos e a expansdo do
repertério linguistico que nos auxilia a falar sobre a lingua(gem) e, por isso, ndo faz sentido

que ela entre nas aulas como forma de dificultar a compreensdo de estratégias linguisticas.



Figura 28 - Producdo textual- artigo de opinido (parte 1)
Artigo de opinido

Na Prética de leitura 1, vocé leu um artigo de opinido, no qual o autor defendia a tese na qual ha
um circulo vicioso de abandono e violéncia. Agora é sua vez de produzir um artigo de opiniao sobre
as causas e as consequéncias da violéncia em sua cidade ou em seu estado, que podera ser publica-
do no blog da escola ou da turma ou compartilhado em redes sociais.

Planejamento

1. Reproduza o quadro e responda a cada uma das questdes como modo de planejamento. Amplie o
numero de itens se precisar. Verifique se cumpriu o planefado na hora de avaliar o texto.

1. Leitores to biog da
escola ou da turma

ou pdbiico geral, se 0
texto circular nas redes
socials.

2. Linguagem

formal, com o uso de
regras ortograficas e
gramaticais da norma-
padrao da lingua e de
mecanismos de coesao
€ coeréncia.

1. Qual & 0 plblico leitor do texto?

2. Que linguagem vou empregar?

A,

3. Que estrutura o texto vai ter?

N

4. Onde o texto val circutar?

[0

3. Organizagao em
paragrafos, nos
quais devem ten
comexlualnzawo geral,
A questao controversa e
apresentacao de tese;
argumemns @ contra-
me&os blog da
web, em
esoola oudatumae
2 compartihado em redes
SOCi3Is

2. Releia todos os textos do capitulo e os dados da pesquisa produzida na secao Hora da pesquisa e
apresentada na Trilha da oralidade.

3. Delimite, com base no tema violéncia, um aspecto a ser explorado, como violéncia nas grandes ci-
dades, violéncia na escola, violéncia contra o jovem etc.

4. Converse com os colegas sobre os textos e forme a propria opiniao sobre o assunto.

5. Estabelega uma questao controversa e uma tese (ponto de vista) que devera ser sustentada em todo
seu artigo de opinido.

Elaboracao
1. O texto deve ser organizado em paragrafos, constituidos de periodos simples ou compostos.

2. No primeiro paragrafo (introdugao), apresente uma contextualizagao geral do problema discutido, a
questao controversa e a tése defendida.

3. Nos demais paragrafgs (desenvolvimento), vocé precisa apresentar a andlise e sustentar sua tese por
meio de argumentos &/ou contra-argumentos, nos quais vocé pode concordar, discordar ou abrir
possibilidade de adesao a diferentes pontos de vista.

4. Para organizar otexto, use um tipo de argumento para cada paragrafo, ndo necessariamente nesta
ordem: principio, causa, consequéncia, comprovacao, exemplificacéo e autoridade.

5. Ao usar o argumento de autoridade, indique a fonte e utilize mecanismos de citagdo, como “de acor-
do'com®, “segundo”, “conforme’;

6.-ApGs a apresentagao de todos os argumentos possiveis sobre o tema, no Ultimo paragrafo, produza
a conclusao. A conclusao pode ser a retomada da tese e a resposta a questdo controversa ou uma
proposta.deacao efetiva para resolugdo do problema apresentado.

Fonte: Tecendo Linguagens 9° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018)
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Figura 29 - Producéo textual- artigo de opinido (parte 2)

7. A fim de organizar os argumentos de forma coerente e coesa, utilize organizadores textuais entre
paragrafos e no interior deles para conectar oragdes e estabelecer relagdes entre os periodos. Use
pronomes pessoais, demonstrativos e relativos, entre outros, para fazer a retomada de termos ou
para remeter a outros.

8. Para organizar as informagdes e ordena-las, vocé pode utilizar organizadores textuais como “em
primeiro/segundo/terceiro lugar”, “por outro lado”, “dito de ocutro modo”, isto &, "por exemplo”.

9. Utilize conhecimentos linguisticos e gramaticais: ortografia, concordancias nominal e verbal, regén-
cia, pontuacao (nos periodos e ao final deles)

10.Crie um titulo para o artigo de opinido.
Avaliacdo e reescrita
Ao terminar a elaboragao da primeira versao de seu artigo de opiniado, trogue o texto com um colega

e utilize as orientagoes de planejamento e elaboragado, assim como as questoes a seguir, Como critéro
para indicar os ajustes,

—_

. Criou titulo relacionado com as discussoes do artigo?

2. Organizou o texto em paragrafos com periodos simples e compostos?

3. Apresentou contextualizagéo, questao controversa e tese na introducao do artigo?

4. Usou diferentes tipos de argumentos nos paragrafos de analise e sustentagao da tese?
5. Indicou a fonte e utilizou mecanismos de citagao nos argumentos de autoridade?

6. Produziu uma conclusédo no ultimo paragrafo?

7. Empregou a grafia usando as convengdes da escrita?

8. Pontuou corretamente o texto, inclusive no interior dos periodos.

9. Utilizou organizadores textuais entre paragrafos, perodos e oragdes para garantir a Coesao e a coe-
réncia?

ApoOs revisar o texto, decida com o professor 0s procedimentos para digitacao, edicao, pestagem e
compartilhamento em blog ou rede social.

Fonte: Tecendo Linguagens 9° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

A partir de agora, para exemplificar como se deram as andlises das se¢des/subsecdes
que no atenderam o percurso metodolégico USO-REFLEXAQ-USO, passemos a visualizar
as Figuras 30 e 31, que trazem propostas de atividades sobre o conteldo de sujeito e
predicado e tipos de sujeito. Primeiramente, o bloco de perguntas traz trés manchetes, sobre as
quais sdo elencadas algumas perguntas que visam a identificacdo do sujeito e sua respectiva
classificacdo, a importancia de se utilizar sujeitos explicitos em manchetes, bem como a
intencionalidade da ordem direta da oracdo em manchetes. Embora estas sejam perguntas que
poderiam possibilitar muitas reflexdes linguisticas sobre a escrita adequada de manchetes e 0s
sentidos veiculados por elas, da forma como estdo elaboradas e dispostas hd uma orientacdo
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na direcdo de verificar conhecimentos gramaticais acerca de tipos de sujeito, ordem sintatica e
hierarquia sintatica; ou seja, ndo ha um direcionamento a leitura das manchetes que assegure
uma discussao rica de seus sentidos, de modo a privilegiar a analise epilinguistica.

Em seguida, na questdo 2, ha boas perguntas de interpretagdo que s poderdo ser
plenamente compreendidas por alguém que entende o conceito gramatical de sujeito. No
entanto, o bloco de perguntas € finalizado com a pergunta (e), que pede para que 0s estudantes
identifiqguem o nucleo do sujeito e do predicado. Ou seja, por mais que as questdes tenham
partido de textos, tenham explorado sentidos importantes (uso) e ndo tenham utilizado a
metalinguagem excessivamente, elas ndo retornam ao uso da lingua, fechando a sequéncia de
perguntas com uma questdo puramente metalinguistica.

Indo mais adiante, na sec¢do de producdo textual, é proposta a escrita de uma crénica e
em nenhum momento, dentro das orientacdes, sdo retomados alguns dos conhecimentos
aprendidos sobre sujeito e predicado. Uma sugestdo de retorno ao uso da lingua explorando os
conhecimentos sobre sujeito e predicado seria a proposta de leitura de noticias, nas quais
poder-se-ia verificar se os sujeitos sdo explicitos e com qual intencdo estdo aparentes, ou
ainda, seria interessante mostrar o quanto a posicdo do sujeito na frase pode evidenciar ou

disfargar determinadas informagoes.

Figura 30 - Aplicando conhecimento: sujeito e predicado (parte 1)

APLICANDO CONHECIMENTOS

1. Leia os titulos de noticias da internet a seguir

"y R
o As 13 séries que voce deve assistir, segqundo o Emmy

MARCOS, Natalia_ El pafs, Madri, 16 set. 2018, Disponivel em: <https://bit ly/2PC9zaf>
Acesso em: 28 set. 2018

0 Multas por uso de celular ao volante crescem 33% em 2018
Veja, Sao Paulo, 22 set. 2018 Disponivel em: <https abr.al/2PuYmZd>, Acesso em: 28 set. 2018

@ Aplicativo gratuito conecta pais, alunos e professores

SOUZA., Fernanda Nogueira de, Porvir, Sao Paulo, 22 abr. 2015
Disponivel em: <https://bit ly/20KH2Wt>. Acesso em: 28 set. 2018

50
Fonte: Tecendo Linguagens 7° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).
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Figura 31 - Aplicando conhecimentos: sujeito e predicado (parte 2)

a) Transcreva o sujeito de cada um dos titulos e classifique-0. | —Vood — suieitn simpk M .m,s‘ nor
1S0 Bular ao volante — sujeto simpse - Al vO qratuito perto simpie:
b) Considerando que os mu!os foram usados em lextos |ornahst|cos por que e rrnportanle usar
esse tipo desu;euto? ‘ 0 sujeito simples & importante no texto jomalistico para que fique claro o assunto

201 ahoroack
d dUON Ul

¢) Ao observar 0s mulos o que voceé conclui sobre a posicéo do su;eno em relacao ao verbo n&se

tipo de construgao? ¢ € Q -‘H.:l,I 1 que, nos titulos jomalisticos, & comum 0 Sujeito v
"."'I' erair mciant 1 0racao

d)Por que & mponame delxar 0 su;eno expl»cno nos mu|os de textos yomahst»cos”
Espera-se que o alur ) PErceda que 0 sueno de lado a lim de facilitar a compreensan do assunic
e) Transcrevaonucieo dos sujeitos ndentmcados nos mulos bordado, uma vez que inicialmente jd inforr
| —vocé; I - Multas; lll - Aplicativo a quem ou a que esse assunto se retere
2. Leia a tirinha a seguir, que traz 0s personagens Miguelito e Mafalda, do cartunista argentino Quino.

i »"‘\’WCO PREFEITO? )
—

7

NAC DA POR MAIS FACIL, MIGUEUTO, SE
QUE A PROFESSORA < AU Kooy B

EXPLIGUE, Eu NAO EN-

TENDO €656 NEGTCIO
D€ sudeiTo &
PREDICADO!

DARENA

POR EXEMALO "ESSE
LIXO ENFEIA A RUA', QUAL
€ o sudeITo?

QUIND / FOTC

QUINO. Toda Mafalda. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003
\ J

a) Ao indagar ao amigo qual €0 su;eno da frase “Esse lixo entaa arua’, que resposta a personagem
Mafalda espera obter? | a que Miguelito afirme que o sujeito da frase & a expressa 3

b) Considerando a resposta do menino, de que maneira ele interpreta a pergunta feita por Mafalda?
Houve um problema na comunicagao entre 0s mterlocutores” Por que isso aconteceu”

d) Embora o personagem Miguelito atribua a responsabulldade da lnmpeza da fua a uma pessoa
publnca essa responsabahdade se estende apenas aos oOrgaos publicos e as pesseas que 0s

2] Na oracao “Esse hxo enfena arua”, ldentrf que o nicleo do su;eﬂo e (o} predxcado

Nucleo do sujeito: “lixo™; predicado: “enfeia a oy sy £H0" COMO 58,6552 <-
. ¥ Nes put . | "":41521’“\1
,;D PRODUCAO DE TEXTO por mar er 0 lixo gaJua, manigndo-a e,
4 Hou Dr v "D"g")b'".
diferentes, cad
Cronica

Fonte: Tecendo Linguagens 7° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018)

Ao finalizar este bloco de andlises, destacamos que, conforme podemos verificar nas
tabelas, nem sempre o trabalho simultdneo com habilidades epilinguisticas e metalinguisticas
garantira que se desenvolva aquilo que entendemos por Analise Linguistica, que se caracteriza
por partir da lingua em uso em algum enunciado, possibilitar reflexdes e sistematizagdes e,
por fim, voltar ao uso. Com as andlises do livro do 6° ano, verificamos que somente 4 das 12
secOes/subsecdes analisadas seguiram o percurso metodoldgico uso-reflexdo-uso; no livro do
7° ano, dos 15 tépicos analisados, 10 foram organizados seguindo a triade; no livro do 8° ano,
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obtivemos 8 que seguiram o percurso metodoldgico e 7 que ndo seguiram; por fim, no volume
9 da colecdo, dos 13 topicos analisados, 11 foram organizados de acordo com o uso-reflex&o-
uso.

E necessério deixarmos claro que, apesar de termos obtido resultados positivos em
relagdo a pratica de Andlise Linguistica no livro didatico nesta rodada de andlise, estes
resultados ainda sdo pequenos se comparados com o montante de tdpicos iniciais que foram
retirados da analise por focarem somente em habilidades metalinguisticas. Além disso,
mesmo as sec¢Oes/subsecdes em que apareceu a pratica geraldiana podem ser melhoradas e/ou
ampliadas pelo professor que vai utilizar o livro didatico; afinal, ele ndo tera o livro como

guia de todo o processo de ensino e aprendizagem e, sim, ird utilizd-lo como uma ferramenta.

5.2.2 A pratica de Andlise Linguistica em Linguagem do texto

Conforme explicamos anteriormente, na analise exploratéria, tivemos a percepgao
inicial de que a subsecdo Linguagem do texto realizava um trabalho muito mais voltado ao
Iéxico, buscando proporcionar analises e reflexdes sobre os sentidos das palavras e expressdes
em determinados contextos. Assim, com a andlise interpretativa das subsec¢des, tinhamos o
objetivo de descobrir quais se¢cdes enfocavam no léxico e quais delas ndo se restringiam
somente a isso e abriam reflexdes sobre outros contetdos também.

Para tanto, criamos as seguintes categorias: Trabalho com o Iéxico X O trabalho ndo
se restringe ao léxico. Isto posto, sistematizamos em tabelas todas as subse¢des Linguagem
do texto encontradas nos quatro volumes da Colecdo Tecendo Linguagens e, analisando-as
mais detalhadamente, percebemos que o trabalho desenvolvido na maioria delas ndo se
limitava somente ao Iéxico e entendemos que a nossa primeira impressdo se deu pelo fato de
gue esta é uma subsecdo que apresenta um trabalho muito mais préximo daquilo que
acreditamos ser Analise Linguistica, pois ndo traz conteldos fechados como pré-requisito
para trabalhar a lingua, ao contrario disso, explora aquilo que o texto oferece de fato.

As reflexGes em torno do léxico aparecem com bastante frequéncia nesta subsecéo
junto com outros contetdos que, geralmente, sdo trabalhados de acordo com o que o texto
possibilita. Desta forma, se precisassemos nomear os topicos linguisticos explorados em cada
subsecdo Linguagem do texto, perceberiamos ali varios conteddos aparecendo direta ou
indiretamente. Muitos destes contetdos, inclusive, nem tém um nome instituido dentro da

gramatica tradicional. Quanto a isso, vale notar que, ao contrério do que acontece na secao
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Reflexdo sobre o uso da lingua, na qual o livro nomeia o contetdo ali trabalhado, na secéo

Linguagem do texto ndo h& qualquer subtitulo e ndo ocorre a nomeagdo da categorias

gramaticais que estdo sob foco de analise. Para o leitor poder visualizar tudo o que €

trabalhado em uma mesma subsecéo, elaboramos o Apéndice 3, onde estdo agrupados os

topicos linguisticos que conseguimos perceber ao longo dos livros nesta subsecao.

Voltando-nos agora para a nossa primeira analise (Trabalho com o Iéxico X O trabalho

ndo se restringe ao Iéxico), apresentamos a tabela abaixo para que o leitor consiga visualizar

melhor os resultados.

Tabela 13 - Subsecédo Linguagem do texto (6° ano)

Trabalho com o Iéxico | O trabalho néo se restringe

ao léxico
Cap 2: Linguagem do texto 1 X
Cap 3: Linguagem do texto 1 X
Cap 3: Linguagem do texto 2 X
Cap 4: Linguagem do texto 1 X
Cap 5: Linguagem do texto 1 X
Cap 7: Linguagem do texto 1 X
Cap 7: Linguagem do texto 2 X

Fonte: Elaborado pela autora com base na colegdo Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

Tabela 14 - Subsecédo Linguagem do texto (7° ano)

Trabalho com o Iéxico

O trabalho néo se restringe ao

Iéxico

Cap. 1: Linguagem do texto 1 X
Cap. 3: Linguagem do texto 1 X

Cap. 3: Linguagem do texto 2 X
Cap. 4: Linguagem do texto 1 X
Cap. 4: Linguagem do texto 2 X
Cap. 4: Linguagem do texto 3 X
Cap. 5: Linguagem do texto 1 X

Cap. 5: Linguagem do texto 2 X

Cap. 5: Linguagem do texto 3 X
Cap. 5: Linguagem do texto 4 X
Cap. 6: Linguagem do texto 1 X
Cap. 6: Linguagem do texto 2 X
Cap. 7: Linguagem do texto 1 X

Fonte: Elaborado pela autora com base na colegdo Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).
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Trabalho com o

O trabalho néo se restringe ao

Iéxico Iéxico

Cap. 1: Linguagem do texto 1 X

Cap. 1: Linguagem do texto 2 X
Cap. 1: Linguagem do texto 3 X
Cap. 2: Linguagem do texto 1 X
Cap. 3: Linguagem do texto 1 X
Cap. 3: Linguagem do texto 2 X
Cap. 4: Linguagem do texto 1 X
Cap. 4: Linguagem do texto 2 X
Cap. 5: Linguagem do texto 1 X
Cap. 5: Linguagem do texto 2 X
Cap. 5: Linguagem do texto 3 X
Cap. 6: Linguagem do texto 1 X
Cap. 6: Linguagem do texto 2 X
Cap. 6: Linguagem do texto 3 X
Cap. 7: Linguagem do textol X
Cap.7: Linguagem do texto 2 X
Cap. 7: Linguagem do texto 3 X

Cap. 8: Linguagem do texto 1

Fonte: Elaborado pela autora com base na colegdo Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).
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Tabela 16 - Subsecdo Linguagem do texto (9° ano)

Trabalho com o

O trabalho néo se restringe ao

Iéxico por um viés léxico
semantico

Cap. 1: Linguagem do texto 1 X

Cap. 1: Linguagem do texto 2 X
Cap. 2: Linguagem do texto 1 X

Cap. 2: Linguagem do texto 2 X

Cap. 2: Linguagem do texto 3 X

Cap. 3: Linguagem do texto 1 X
Cap. 4: Linguagem do texto 1 X
Cap. 5: Linguagem do texto 1 X
Cap. 5: Linguagem do texto 2 X
Cap. 5: Linguagem do texto 3 X
Cap. 6: Linguagem do texto 1 X
Cap. 6: Linguagem do texto 2 X
Cap. 7: Linguagem do texto 1 X
Cap. 7: Linguagem do texto 2 X
Cap. 7: Linguagem do texto 3 X
Cap. 8: Linguagem do texto 1 X
Cap. 8: Linguagem do texto 2 X

Fonte: Elaborado pela autora com base na cole¢do Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

Conseguimos observar, ao analisar detalhadamente cada questdo que compdem estas

subsecdes, que a maioria delas desenvolve um trabalho que néo é limitado somente ao léxico—

no sentido de tratar de questdes do sentido de itens especificos pertencentes as ditas classes

abertas. Ao contrario, grande parte do trabalho diz respeito a itens lexicais que pertencem a

categorias gramaticais de classe fechada e, quando referentes a classes abertas, muitas vezes

apelam a raciocinios relacionados a classe gramatical como um todo. Vale notar, ainda, que,

mesmo 0s casos que sao de fato reflexdes sobre itens lexicais de classe aberta, o trabalho ndo

se dirige a significados prontos e fechados, mas se d& por um viés semantico e proporciona

reflexes sobre o sentido das palavras em contextos determinados e compativeis com uma

ampliacdo da compreensdo do texto de que parte a tarefa.

Para compreendermos melhor como esta subsecdo se desenrola, vamos analisar a

primeira subsec¢do Linguagem do texto do capitulo 1 do livro do 9° ano. Neste exemplo, a

subsecdo trabalha em torno do Iéxico por um vies semantico, de acordo com nossas analises.

Vejamos as Figuras 32 e 33:
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1. Releia a descrigao do personagem.
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Figura 32 - Linguagem do texto 1- 9° ano (parte 1)

Alividade
2. Comente com os alunos que o conto
€ bem anterior ao Acordo Ortografico

—

Cerca de cinquenta anos, atarracado, magro, tudo nele era limpo, mas velho e cheio
de remendos. Sobre a esburacada camisola interior, o casaco puido nos cotovelos e demasiado X ) )
grande caia-lhe dos ombros em largas pregas, que ondulavam atras das costas ao ritmo lento a ortografia unificada, é possivel perce-
da passada. Desfiadas nos joelhos, muito curtas, as calgas deixavam & mostra as canelas. nuas, ber as diferengas. Caso eles demonstrem
finas de 0sso e nervo, saidas como duas ripas dos sapatos cambados. Caido para a nuca, copa
achatada, aba as ondas, o chapéu semelhava uma auréola alvacenta.

Apesar de tudo isso, o rosto largo e anguloso do homem, de onde os olhos azuis-claros
irradiavam como que um sorriso de

da Lingua Portuguesa, em vigor desde
2009, mas que atualmente, mesmo com

interesse, proponha que pesquisem o
significado das palavras/expressées que
perdso, erguia-se, in- anotaram na atividade, além de indicar

<h

ironia e
tacto e distante, numa serena dignidade.

como seriam se fossem escritas em por-

) a) rObL)U ise as pdlavras desconhecidas do trecho e anote seu significado.
b) O lrecho que voce releu é predominantemente narrativo, descritivo ou argumentativo?
c) A QUP (‘laqsp gramatical pertencem as palavras dmtamnas?

d) F'elas vestes que usa, por sua aparéncia, o vagal)undo pa&sa uma nnagem neganva para as
pessoas que o veem. O oomo confmm ou contradiz essa uuacem que as pessoas fazem dele?

ne

e) Trdnauwa expressdes ou frdsub do rreuw que Lonslroem um 3 ime a(;om de dlqn»dade e hUpCVI()

ridade do vaqabundo A

Nos contos, o jogo de oposi¢do de ideias e imagens pode construir significades originais.
Veja o caso do vagabundo desse conto: apresenta-se miseravel, mas também digno, Superior
as condigoes que manifestam sua miséria. Assim, pela descri¢do dos aspectos fisicos'e psico-
logicos do personagem, o conto constréi um jogo de opostos; fundamental para ©'sentido da

histéria.

2. O texto foi escrito por um autor portugués e traz palawras e construgdes que causam certo estra-
nhamento por serem grafadas de modo diferente ou, até mesmo, por ndo Serem habituais na lingua
ponuguesa falada no Brasil Transcrem algumas déssas pa'avtas QU expressoes.

tugués brasileiro, preservando o sentido.

{

€ O CiSCramnava

Ve, avaCents
Jue Omiso de 054 i " “compfeensiy

Bz Tavor¢entre outr

19

Fonte: Tecendo Linguagens 9° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

Linguagem do texto

Atividade

3c. E interessante chamar a atencio dos
alunos para o jogo de oposi¢des no con-
to, presente tanto NOs aspectos mais ge-
rais como nos detalhes. Esse item revela
esse recurso de construgao. Ha outros
que poderao ser levantados durante as
atividades de leitura e compreensao.

Figura 33 - Linguagem do texto 1- 9° ano (parte 2)

3. Um dos recursos mais encantadores dos contos € a maneira como o autor constréi imagens empre-
gando o sentldo ﬁqurado Interprete os trechos a sequxr retirados do conto de Manuel da Fonsem
!
a) “As rugas abnram lhe no rosto cumdo pelas soalheiras um sormiso de be"n estar.”
b) “Mas 0 fato eos modos da sua chegada haviam despertado nos ocupantes da esplanada, mu-
Iheres e homens uma turbulencna de expressoes desaprovadoras
ab I entes da esplanada
c" OazuldarodosolhosembaoouseIhe ? 1STAC0 POr SUas expressoes facial
ta i S olho! jeu ol S olhos ficara

Fonte: Tecendo Linguagens 9° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

Inicialmente, ha um excerto de um texto ja apresentado anteriormente, no qual ha uma

sequéncia descritiva para a leitura. Em seguida, as perguntas questionam sobre o significado

de algumas palavras e os sentidos que elas constroem no enredo do conto. Ainda sobre a

tarefa 1, é importante pontuar que uma das questdes pergunta sobre a classe gramatical a que

pertence as palavras destacadas, utilizando uma nomenclatura e mostrando a produtividade de

reconhecer a funcdo de classes para uma boa analise dos sentidos do texto. Em seguida, a

questdo 2 propde que o aluno se atente a palavras que ndo sdo usuais no portugués brasileiro
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e, embora o livro ndo oriente, esta € uma oportunidade de promover uma discussdo sobre
variacdo linguistica. Por fim, na questdo 3, levando em consideragdo o contexto, os alunos
devem inferir o significado de determinadas expressdes. Como podemos perceber, esta € uma
subsecdo que permite a construcdo de sentidos para o léxico através da interpretacdo. Embora,
pudesse ser mais bem explorado, este € um exemplo de trabalho com o Iéxico por um viés
semantico.

Como exemplar de uma subsecdo que vai além da exploracdo do Iéxico, vamos

analisar a primeira subsecdo Linguagem do texto do capitulo 2 do livro do 8° ano. Vejamos:

Figura 34 - Linguagem do texto 1- 8° ano

1. Leia o trecho a seguir, extraido da reportagem

“A tecnologia tem seus beneficios. Entretanto, o uso excessivo, em uma idade em que o
individuo ainda esta em formacao, pode acarretar em problemas na interacao social, aumentar
a solidao, o risco de desenvolver depressao, além de outras condigoes, como a dependéncia da
internet, reconhecida com um Transtorno do Controle de Impulsos”,

a) A frase que antecede o termo destacado indica uma avaliacao que a especialista em Terapia
Cognitivo Comportamental (TCC) faz da internet. O termo em destaque foi usado para intro-
duzir: Alternativa |

I. Uma avaliagao que reforga os beneficios trazidos pela tecnologia.

Il. Uma avaliagao que poe em contraste a afirmagao anterior, de que a tecnologia tem seus be-
neficios.

lIl. Uma avaliacao que traz.os pros e contras do uso das tecnologias.

b) Se substituissemos a palavra.entretanto pela expressao entre 0s quais, nesse trecho, haveria
necessmdde de alterar as outras frases? Ju‘suﬁque Sim, | 1 EX(IBSSA0 ¢ S QU3

Na de exermpificacao Assim, as outra b r os benet t 3 tecn( !
¢) Qual é a imponancia do emprt.go da pdldvra en!rcrdnro na cons!ruwo da ldeid que a aulord quer
transmitir? A palavra gnlrgla troduz a ideia ¢ traste em f

Na conexagentre ases, Ou seja, u elacao logica e coerente entre ambas, ainca que

Fonte: Tecendo Linguagens 8° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018)
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Figura 35 - Linguagem do texto 1- 8° ano (parte 2)

2. Observe a expressao sublinhada no trecho a sequir

Controle: Procure pelo histérico de acessos aos sites que tipo de contetl
do o adolescente acessa. Hoje, hé alguns aplicativos que ajudam a bloquear
certos conteidos. Além disso, ¢ bom entender que tipo de informacao é
procurada

a) A que se refere a expressao alem disso nesse trecho?

b) Transcreva a alternativa que indica a funcao dessa expressao no texto:
l. Acrescentar algo ao que ainda nao foi falado
ll. Acrescentar algo ao que ja foi falado.

lil. Reforgar algo que ja foi falado

Fonte: Tecendo Linguagens 8° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018)

Nas Figuras acima, conseguimos perceber um trabalho em torno dos conectivos que
aparecem no texto e sdo responsaveis por construir a coesao e coeréncia dentro do discurso.
Apesar de ndo serem trabalhadas questbes metalinguisticas ligadas a categorizacdo desse
recurso linguistico, podemos dizer que as perguntas 1 e 2 vdo além da exploragdo do Iéxico,
pois mais do que possibilitar uma analise dos sentidos das palavras, também sdo propostas
questdes sobre estratégias de referenciacdo e conexao entre as partes do texto.

Voltando a discussdo anterior, poderiamos dizer que esta, assim como grande parte das
propostas de exercicio desta subsecdo, € um exemplo de atividade epilinguistica; entretanto,
para podermos reconhecé-la como uma proposta que segue o0 percurso metodologico do uso-
reflexdo-uso, deveria haver um bloco de questdes para sistematizar este conteddo (utilizando
ou ndo a metalinguagem) e posteriormente, outra tarefa que levasse o aluno a utilizar, seja na
leitura ou escrita, o conteldo estudado. Desta forma, estariamos promovendo a prética de
Analise Linguistica.

Apos finalizar esta primeira leitura das subsecBes, surgiu também o interesse de
proceder do mesmo modo como fizemos com a secdo Reflexdo sobre o uso da lingua para
poder compreender como sdo organizadas as habilidades epilinguisticas e metalinguisticas ao
longo das propostas e descobrir em quais delas e de que maneira o percurso metodoldgico
uso-reflexdo-uso é adotado. Assim, abriremos uma secdo quaternaria (5.2.2.1) dentro desta

para realizar uma proxima e Ultima etapa de analise.



130

5.2.2.1 A centralidade dos sentidos em Linguagem do texto

Como antecipamos anteriormente, aqui iremos submeter todas as subsecOes
Linguagem do texto as mesmas categorias de analise que submetemos a Reflexdo sobre o uso
da lingua, procedendo também da mesma forma para que o leitor, primeiramente, consiga
visualizar se ha um enfoque na predominéncia das habilidades metalinguisticas ou se as
habilidades epilinguisticas e metalinguisticas sdo desenvolvidas de forma conjunta.
Porém, é importante destacar que em algumas raras ocasides, percebemos subse¢Ges muito
curtas em que percebemos somente propostas que desenvolvem habilidades epilinguisticas,
por isso, foi necessario acrescentar mais uma coluna nas tabelas que sintetizam as analises,
constando desta forma trés categorias: Trabalho predominantemente metalinguistico X
Trabalho simultdneo com habilidades metalinguisticas e epilinguisticas X Trabalho
somente com habilidades epilinguisticas. Em relagdo a andlise posterior — que visa
descobrir se o percurso metodoldgico uso-reflexdo-uso € seguido — manteremos 0s
procedimentos sem nenhuma alteracao.

Para exemplificar como realizamos a analise, colocamos como amostra as Figuras 36 e
a 37 (a segunda é continuacdo da proposta da primeira) retiradas do Capitulo 3 do livro do 7°
ano. Primeiramente, entendemos que esta é uma proposta de atividade que realiza um
trabalho simultdneo com as habilidades metalinguisticas e epilinguisticas, pois inicia com
um trecho da narracdo de uma partida de futebol (aparece anteriormente na integra) para que o
estudante realize a leitura. Em seguida, a proposta de atividade 1 se divide em cinco questdes
que levam o estudante a perceber e compreender que neste género, por ser do campo da
oralidade, o uso dos pronomes podera dificultar o entendimento do ouvinte, afinal, uma
narracdo acontece muito rapidamente e é muito mais demorado pensar em processos de
referenciacdo do que falar/ouvir o nome do referente de forma direta. Além disso, na questdo
(b), o estudante é levado a perceber a importancia de saber usar e entender os usos dos
adverbios e das locugdes adverbiais em textos como este em que a descri¢do detalhada dos
lugares, tempos e modos como as ag¢fes ocorrem é fundamental. Ainda, a proposta direciona
os alunos a percepcao das marcas de fala, ou seja, dos recursos que a escrita precisa adotar
para representar as pausas, emoc¢des e mudancas de entonacao presentes na oralidade. Este é
um bloco de perguntas que auxilia o leitor no entendimento do enunciado a medida que vai
mostrando sistematicamente, através das questdes, recursos linguisticos Uteis para a

construcdo de géneros semelhantes. A atividade metalinguistica é intercalada nesta proposta
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quando s&o utilizadas as nomenclaturas gramaticais (pronomes, locugdes adverbiais) para se
referir a recursos linguisticos importantes na construcdo do texto, ou seja, a nomenclatura
entra aqui para que possamos falar sobre a lingua.

Na pergunta 2, a atividade metalinguistica fica mais evidente quando o livro explica a
defini¢do a figura de linguagem “ironia” e¢ pede ao aluno que identifique e contextualize o
momento em que tal recurso aparece na narracdo, possibilitando uma reflexdo sobre a
linguagem mais informal e descontraida que é caracteristica deste tipo de situacédo
comunicativa. A pergunta 3 propde uma pesquisa sobre o vocabulario usado no futebol, o que
ird ajudar na questdo 4 que propde a construcdo de um glosséario futebolistico.

Entendemos que as habilidades epilinguisticas e metalinguisticas sdo costuradas ao
longo deste bloco de perguntas e podemos usar esta mesma amostra como exemplo de uma
proposta que segue o percurso metodoldgico uso-reflexao-uso, pois inicia com perguntas de
interpretacdo textual que auxiliam o estudante a compreender particularidades do género que
podem ser usadas em futuras producOes, direciona o estudante a refletir sobre recursos
linguisticos e vocabulério e, por fim, volta ao uso propondo a constru¢do de um glossario, o
qual ira expandir o repertorio lexical do estudante para, posteriormente, na se¢do de producéo

de texto (Figura 38) , sugerir a escrita de um roteiro de futebol.

Figura 36: Linguagem do texto 3- 7° ano (parte 1)

JINGUAGEM DO TEXTO 1a. Comente com os alunos que, nesse

N ' ' lar alg caso, a repeticao é essencial para com-
|. Releia este trecho da partida: R
preender a sequéncia dos fatos no relato

e quem realiza as agoes.

NILSON CESAR (locutor): Quase trinta e cinco, faltando dez minutos pra acabar o primeiro
tempo. Zero Corinthians, Zero Palmeiras, aqui em Itaquera... [...] La vem de novo. O Corin
thians vem com Cassio. Céssio pra Romero. Romero escorou de cabega e toca a bola na frente. 2. Nessa atividade, é proposto aos alu-
Chega Anténio Carlos, rasga pro time alviverde, levanta essa bola la pro alto. Insiste o Palmeiras. nos a analise do uso de palavras e ex-
Vem Henrique. Henrique para Maycon, de primeira, tocou junto para Sidcley. Sidcley trabalha e
Maycon recebe de novo. Vem, Corinthians ja perdeu. Lucas Lima ganhou. L& vai Lucas. Lucas 5 =
tenta a finta. Pediu Borja. L4 vai Lucas. Lucas abriu pra Dudu. Dudu vai levando para a esquer- vos e locugoes adverbiais. Retome com
da, de baldo para Thiago Santos. Volta pra Dudu, passa de primeira para Keno. Keno vai bater eles a funcao morfossintatica dessas
Bateu trangado, insiste Keno na frente. VAl MARCAR... VAI MARCAR... NA TRAVE...!

pressoes conotativas, como substanti-

palavras na oragao e como a inclusao e
exclusao delas podem modificar os sen-

jo jogador em vez de usar um tidos do texto. Também oriente-os sobre
{ ) 0 ouvnte

que o locutor, na maioria das vezes, opta por repetir 0 nome (
te tenha r Juem esta S

) OB LSaro prc . -
me okl o uso de linguagem figurada, e, se consi-

b) Além ¢ es, ha a repeti(

1s locugdes adverbiais de lugar *na frente”, "1 pro alto”, “para derar necessario, consulte e recome com

X precisa cetaifiar 0 pontg exalo localizag; os alunos as discussoes realizadas no 6°
O O Ll e ano desta colegao, informando que se
trata de linguagem denotativa, na qual
as palavras e expressoes sao usadas fora
Je & narrado? do seu sentido literal (EF69LP54).

da”. Por que is
4o } s o

¢) Transcreva algumas expressoes do texto que sao marcas da fala _SU8 DOSICAQ 1O CAIY

d) Quais rec

5 linguisticos s&o usados para marcar pausa e emogao a0 narrar © lance?
[ [ 3 i\
1"

e) Como é possivel verificar a mudanga de ento ) trecho apresentado? O.qu
] rrado t 3 1 bola bate na t

99

Fonte: Tecendo Linguagens 7° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018)



Atividades

3. Zaga: linha de defesa de uma equipe;
baldo: chute alto, sem direcio; passa/
bateu de primeira: bater ou passar a
bola assim que esta chega até o joga-
dor; cruzamento/cruzou: lancar a bola
cruzada para outro jogador; fez levan-
tamento: jogada pelo alto; finta: drible
em que a bola é passada por cima do ad-
versario e recuperada logo adiante; co-
branca: jogada de bola parada em que
o jogador faz cobranca de falta, escan-
teio ou de lateral; artilheiro: jogador que
marca muitos gols; volante: jogador de
marcagao posicionado na regiao central
do campo.

3 e 4. Os alunos sao levados a identificar
os efeitos de sentido do uso de expres-
soes, jargoes e girias do futebol por meio
de pesquisa. Ajude-os a realizar a pes-
quisa possibilitando o acesso a internet

(EF67LPO6), (EF67LP20) e (EF69LPSS).
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Figura 37: Linguagem do texto 3- 7° ano (parte 2)

2,8_1;{’Marcoo Spimpolo chamou Romero de ssmgmco. mas quena dizer outra COiSa, pois 0 jogador estava discutindo com
0 &itro sobre a falta marcada. André Ranieri fala que o trio de arbitros havia sido homenageado pela torcida, quando, na
verdade, € de praxe o trio de arbitragem ser hostilizado pela torcida A _

2. Na narragao e cobertura jornalistica esportiva, os reporteres fazem uso de linguagem mais informal e
descontraida.

a) Identifique a brincadeira que Marcio Spimpolo faz com o locutor Nilson César. y
Spimpolo compara Nilson César ao personagem de senado dos anos 1990, Babyssauro, da Familia Dinossauro.
b) Ironia & um recurso de linguagem no qual a pessoa diz algo com a intengéo de dizer o contrario,
Releia a transcrigao do jogo entre Corinthians e Palmeiras e identifique a ironia utilizada pelo re-
porter Marcio Spimpolo e por André Ranieri. Depois, contextualize 0 momento.

3. No futebol, ha 0 uso de vocabuiario bem especifico. Faga uma pesquisa na intemet ou com pessoas
que jogam futebol e explique o significado das expressdes que aparecem em “Corinthians 1 x
Palmeiras 0 - 13/5/2018".

zaga cruzamento/ cruzou cobranga
baldo fez levantamento artilheiro
passa/ bateu de primeira finta volante

4. Pesquise outras expressoes e girias usadas nos jogos de futebol e, com os demais colegas, compare
0s significados, fagam uma selegao e montem um mural/glossério futebolistico. Resposta pessoal

L') CONVERSA ENTRE TEXTOS

Até aqui, vocé e seus colegas leram um artigo de opinido sobre a violéncia nos estadios e uma
narragdo de jogo de futebol.

Fonte: Tecendo Linguagens 7° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018)

Figura 38: Linguagem do texto 3- 7° ano (producéo de texto)

PRODUCAO DE TEXTO

complementa o sentido desse verbo & “a Selecao”.

e) O verbe acabou € intransitivo, pois nado precisa de nenhuma
lavra no contexto da charge para complementar seu sentido

) O verbo faz é transitivo, porque precisa de uma palawa ou

Roteiro para narracdo de jogo de futebol expressa0 para complementar sey sentido. A palawa que

complementa o senticdo desse verbo é “lempa’”.

Agora é sua vez! Vocé e seus colegas vao produzir um roteiro de narragao radiofonica de futebol,
que depois sera gravada na secao Na trilha da oralidade.

Combine com o professor a formacao de pequenos grupos, de trés a quatro pessoas, para a pro-
ducao do roteiro e posterior grava¢ao em audio, edicao e postagem,

Planejamento

Antes de comecar a producdo do roteiro para narra¢ao de jogo, que serd gravado em podcast,
reproduza o quadro e responda as questoes de planejamento.

O quadro pode ser considerado em todas as etapas de producao do roteiro.

1. Os alunos que gravarao
a narragao do jogo de
h:tepoi.

2. Linguagem mais

1. Qual & 0 plblico leitor do texto?

sequnda,coma namacao
propriamente tita. Deverd
serorganizado com frases
curtas, 'em sequencias

DARA = RORO RO

caloquial, com variedade
linguistica situacional, com

7
sonvasmerenr [ e i

uso de jargdes, girias e
expressoes futebolisticas.

3. Que estrutura o texto vai ter?

3. 0 texto precisa ser
apresentado em duas
partes: a pimeira coma  \

4. Onde o texto val circular?

2 Y st
% /////M coac‘nug ga frerr:teg?jnagf ﬁalsas

preparacao do jogoe a

4. Naescola
m

Fonte: Tecendo Linguagens 7° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018)
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E interessante destacar que a proposta analisada acima consegue fechar o percurso
metodoldgico uso-reflexdo-uso dentro da prépria subsecdo e, posteriormente, na producdo de
textos, uma nova oportunidade de usar os conhecimentos aprendidos é sugerida. Porém, nem
sempre o percurso da triade € tdo “redondo” como este. Muitas vezes, percebemos que ha
subsecdes que partem do uso, oportunizam reflexdes e sdo finalizadas sem voltar ao uso;
entretanto, percorrendo o capitulo, é possivel ver em outras se¢Ges propostas de leitura,
discussGes ou outras situacdes comunicativas em que o contetdo aprendido na subsecédo
Linguagem do texto acaba sendo util. Na Figura abaixo, temos um exemplo do que acabamos

de explicar.

Figura 39: Cap. 5: Linguagem do texto 2 (8° ano)

LINGUAGEM DO TEXTO

1. Releia este trecho da Declaracao Universal dos Direitos Humanos, observando as expressoes desta

cagas:
\;
Art. 26. |...] o acesso aos estudos superiores deve estar aberto a todos em plena igualda-
de, em funciao do seu mérito
1) Qual é a fungao das expressoes destacadas, na oragao, em relacao ao verbo abrir?
b) Que sentido essas expressdes produzem no periodo?
2. Os textos juridico-normativos de maior abrangéncia, como 0s que leram, se referem com genera-

antido. Transcreva

lidade a quem o direito é garz
generalidade

as palavras e expressdes que conferem sentido de

3. Releia o texto identificando os direitos garantidos. Depois, responda:

a) Que palavras ou expre:

s indicam obrigatoriedade?

b) Que verbo produz o sentido de obrigatoriedade? Em que modo verbal se encontra?

Fonte: Tecendo Linguagens 8° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018)

Como podemos observar, este bloco é iniciado com perguntas (1 e 2) sobre um excerto
de uma lei, as quais levam o estudante a pensar sobre os sentidos de expressées do campo
juridico. Com estas duas primeiras perguntas, € possivel tomar consciéncia de que as leis
usam termos com sentido de generalidade, pois sempre estdo relacionadas a uma coletividade.
A pergunta 3, por sua vez, leva o aluno perceber os verbos no imperativo comuns neste
género discursivo, assim como proporciona reflexdes sobre o sentido de obrigatoriedade
presente em alguns verbos especificos usados em texto juridicos. Todo este conjunto de
questdes busca conduzir o estudante a se familiarizar com particularidades linguisticas do

discurso juridico, as quais serdo muito importantes para a compreensdo de futuras leituras
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assim como para as producdes de textos. Todavia, como é possivel notar, a proposta nao volta
ao uso, dando a impressdo de que o bloco ficou aberto, e, de fato, a subsecdo é finalizada
desta forma; porém, mais adiante, em uma outra se¢cdo denominada Prética de leitura, é
apresentado o género “regimento escolar” que apresenta linguagem semelhante a de outros
textos juridicos. Com isto, € possivel que os conhecimentos construidos na subsecdo
Linguagem do texto auxiliem, em alguma medida, na compreenséo desta leitura. As outras
subsecdes em que o processo de uso-reflexdo-uso € semelhante ao desta também foram
colocadas na coluna da tabela que afirma que a triada € seguida.

Na segunda coluna da tabela, s6 dispomos aquelas subse¢fes que ndo tém suas
propostas voltadas para o uso em nenhum momento posterior no capitulo, como a que segue

abaixo na Figura 40.

Figura 40: Cap. 6: Linguagem do texto 3 (8° ano)

LINGUAGEM DO TEXTO i ) ) -
1. Releia a noticia ocbservando os verbos n.-'.‘,:s titulos, subtitulos e ;'.m corpo do texto. Responda

a) Que tempo, pessoa e modo sao usados? ‘ :

b) Qual é o objetivo do uso de verbos desse tempo verbal em titulos e subtitulos de noticias?

2. Na noticia, as informagdes aparecem de forma hierarquica e todas as escolhas lexicais reforcam o
enfoque dado pelo jornalista ou veiculo de comunicagao:

a) Quais informacdes aparecem na primeira parte da noticia? Quais pessoas e 6rgaos sao ouvidos?
b) E na segunda e terceira parte da noticia?

¢) Em sua opinido, por que a noticia do G1 nao cita 0 nome do proponente do projete de lei no lide,
mas da énfase a opinido dos professores? (

d) Que posicao assumida pelo editorial desse veiculo é revelada por essas escolhas: hierarquizagéo
@ ocultacao de informagdes e ordem dos depoimentos de entrevistados?

3. Volte ao texto 3 e releia 0s depoimentos dos alunos e da coordenadora. Responda:
a) Por que essa parte foi intitulada "Realidade escolar"? Por que é feita escolha desse titulo?

b) O que o uso de conjungbes ou locugdes conjuntivas (mas, No entanto @ apesar de) nas falas da
aluna Sara e da coordenadora revela sobre 0 enfogue dado na noticia?

¢) O que a énfase dada para o argumento da coordenadora demonstra em relacao a posi¢ao as-
sumida pelo jornalista ou pelo veiculo de comunicacao? Mesmo que.n sen
| : ) } WOUME L0 2

war ¢ f 197

Fonte: Tecendo Linguagens 8° ano (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018)

Este bloco de perguntas, em relacdo as habilidades epilinguisticas e metalinguisticas,
foi colocado na coluna correspondente a do trabalho simultdneo com habilidades
epilinguisticas e metalinguisticas, pois como podemos observar, na pergunta 1 sdo tratadas

questdes relacionadas ao sentido do uso dos verbos nos titulos e subtitulos e, na mesma
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medida, a questdo (a) tem um foco bem metalinguistico, voltado a classificacdo, o que, neste
contexto é importante para que o aluno perceba que verbos no presente do indicativo sdo
muito comuns em manchetes, pois oferecem um sentido de atualidade. A pergunta 2 oferece
todo um percurso que direciona o estudante ao entendimento de que a ordem das informacGes
em uma noticia, a omissdo e a énfase em determinados pontos, assim como as escolhas
lexicais envolvidas em toda esta construcdo do texto ndo sdo arbitrarias, muito pelo contrério,
elas tém motivacdes que revelam pontos de vista. Novamente, na pergunta 3, ha um trabalho
interessante neste mesmo sentido das escolhas lexicais, do uso das conjuncées e dos sentidos
que elas assumem, assim como, em relacdo a énfase a determinados posicionamentos e ndo
outros. Todo este bloco de perguntas parte do uso, que seria a leitura e compreensdo atenta da
noticia, e promove varias reflexdes sobre os recursos linguisticos utilizados, porém, todo este
processo ndo retorna ao uso no final da subsecdo e nem em outros momentos do capitulo.
Obviamente que estes conhecimentos serdo importantes em outros momentos de leitura e/ou
escrita de noticias que podem vir a surgir, mas como isso ndo aparece no livro, entendemos
que esta é uma subsecdo que ndo segue o percurso metodologico uso-reflexdo-uso.

Por fim, para exemplificar um modelo de proposta de atividade que, em nosso
entendimento, trabalha somente com habilidades epilinguisticas, expomos a figura 41,
retirado do capitulo 8 do livro do 9° ano. Inicialmente, na pergunta 1, sdo retomados o titulo e
0 subtitulo da reportagem lida na secdo anterior e, a partir deste enunciado, sdo apresentadas
questdes que direcionam o estudante a pensar sobre a forma, as ideias e as escolhas lexicais
usadas na construcdo do titulo e do subtitulo. A pergunta 2, por sua vez, traz questionamentos
que promovem reflexdes sobre a construcdo de argumentos que contam com a presenca de
modalizadores discursivos responsaveis por determinados sentidos. Nota-se, neste bloco de
perguntas, todo um direcionamento que leva o estudante a pensar sobre os sentidos do
enunciado, porém, em nenhum momento, ha questdes metalinguisticas que focam em
nomenclatura, classificacdo e identificacdo de termos, por isso, esta é uma proposta de
atividades totalmente epilinguistica.

Apesar de todo este direcionamento para os sentidos do texto, este mesmo bloco nédo
pode segue o percurso metodoldgico uso-reflexdo-uso, pois ap6s partir da leitura de um
enunciado e proporcionar uma reflexdo sobre ele, em nenhum momento posterior é
oportunizada outra proposta de atividade para a qual o estudante precise usar 0sS

conhecimentos aprendidos na subsecao.
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Figura 41: Cap. 8: Linguagem do texto 2 (9° ano)
B — e —
Pregos acessiveis entre a area rural e oS centros urbanos.
UINGUAGEM DO TEXTO a) As palavras “insuficiente” e “importante” produzem sentido de apreciagao negativa e <—
positiva sobre as medidag indicadas para resolver 0 problema apresentado na repmgggm.
1. Releia o titulo e o subtitulo da reportagem: A palawa “Insuficiente” € usada como parte do contra-argumento a
ideia de que oferecer cursos técnicos resolve o problema. A palavra
*importante’]
Jovens que ndo estudam nem trabalham: escolha ou falta de opgdes? g’)‘?g:; -
Novo estudo ouve brasileiros fora da escola e do mercado de trabalho e DEJSIM%‘O
conclui que eles estao presos em barreiras relacionadas @ pobreza e ao |enfase 4
género medida de
oferecer
INtervencao especiica as mulneres jovens.
a) Como a jornalista elaborou o titulo da reportagem? No que consistem as ideias apresent no
titulo? A jornalista optou por apresentar o titulo em forma de pergunta. que consiste na questao controversa do
estudo
b) Por que foi feita essa escolha para a elaboragao do titulo?
Para antecipar ao leitor a reflexdo sobre essa questdo que gera polémica.
¢) No que consistem as informagdes apresentadas no subtitulo? Explique.
Apresentacao do estudo e sua conc tese dg'en{nda. as baneiras que levam 0s ov%ns a ammoﬂz?r a escgaa
) A . 0u ndo trabalharem estao relacionadas
2. Releia os trechos a seguir, observando as palavras destacadas: 3 pobreza e a0 género
q 3
“Segundo as autoras, provavelmente ¢ insuficiente aumentar a oferta
de cursos técnicos com o objetivo de viabilizar a participagao dos jovens no
mercado de trabalho se isso ndo estiver associado a intervengoes [...]"

- =8

@ N\
“A promogao das aspiragoes relacionadas a trabalho e educagio, princi-
palmente entre as mulheres, ¢ importante porta de entrada para progra-
mas e politicas publicas |...]"

\ "~

a) Quais sentidos apreciativos as palavras “insuficiente” e “importante” produzem aos serem usa-
das como parte dos argumentos do estudo? T

b) Quais sentidos as palavras “provavelmente” e “principalmente" atribuem em relagao a objetivida-
de dos argumentos apresentados no estuda? “Provavelmente™ produz o sentido de*uase” assertividade
ou oggnv&%agﬁ‘as sse argumento. "Principalmente” produz @sentido de “assartividade” ou objetivdade desse argumento
e aideia fase 233

Destacamos que os exemplos acima foram utilizados como modelos para explicar
como procedemos também nas outras subsecdes. Os resultados de todas as analises seguem

nas tabelas abaixo:
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Tabela 17: Habilidades epilinguisticas e metalinguisticas em Linguagem do texto (6° ano)

Trabalho
predominanteme
nte
metalinguistico

Trabalho simultéaneo
com atividades
epilinguisticas e
metalinguisticas

Trabalha somente
com habilidades
epilinguisticas

Cap. 2: Linguagem
do texto 1

X

Cap. 3: Linguagem
do texto 1

X

Cap. 3: Linguagem
do texto 2

Cap. 4: Linguagem
do texto 1

Cap. 5: Linguagem
do texto 1

Cap. 7: Linguagem
do texto 1

X X| X

Cap. 7: Linguagem
do texto 2

X

Fonte: Elaborado pela autora com base na colegio Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).
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Tabela 18: Habilidades epilinguisticas e metalinguisticas em Linguagem do texto (7° ano)

Trabalho
predominanteme
nte
metalinguistico

Trabalho simultéaneo
com atividades
epilinguisticas e
metalinguisticas

Trabalha somente
com habilidades
epilinguisticas

Cap. 1: Linguagem do
texto 1

X

Cap. 3: Linguagem do
texto 1

Cap. 3: Linguagem do
texto 2

Cap. 3: Linguagem do
texto 3

Cap. 4: Linguagem do
texto 1

Cap. 4: Linguagem do
texto 2

Cap. 4: Linguagem do
texto 3

Cap. 5: Linguagem do
texto 1

Cap. 5: Linguagem do
texto 2

Cap. 5: Linguagem do
texto 3

Cap. 5: Linguagem do
texto 4

Cap. 6: Linguagem do
texto 1

Cap. 6: Linguagem do
texto 2

Cap. 7: Linguagem do
texto 1

Cap. 7: Linguagem do
texto 2

Cap. 7: Linguagem do
texto 3

Cap. 7: Linguagem do
texto 4

X X[ X| X| X| X| X| X| X| X| X X X X X

Cap. 8: Linguagem do
texto 1

Cap. 8: Linguagem do
texto 2

X

Cap. 8: Linguagem do
texto 3

X

Fonte: Elaborado pela autora com base na colegdo Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).
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Tabela 19: Habilidades epilinguisticas e metalinguisticas em Linguagem do texto (8° ano)

Trabalho
predominante
mente
metalinguistico

Trabalho
simultaneo com
atividades
epilinguisticas e
metalinguisticas

Trabalha somente
com habilidades
epilinguisticas

Cap. 1: Linguagem do
texto 1

X

Cap. 1: Linguagem do
texto 2

X

Cap. 1: Linguagem do
texto 3

X

Cap. 2: Linguagem do
texto 1

Cap. 3: Linguagem do
texto 1

Cap. 3: Linguagem do
texto 2

Cap. 4: Linguagem do
texto 1

Cap. 4: Linguagem do
texto 2

Cap. 5: Linguagem do
texto 1

Cap. 5: Linguagem do
texto 2

Cap. 5: Linguagem do
texto 3

Cap. 6: Linguagem do
texto 1

X

Cap. 6: Linguagem do
texto 2

Cap. 6: Linguagem do
texto 3

Cap. 7: Linguagem do
texto 1

Cap. 7: Linguagem do
texto 2

Cap. 7: Linguagem do
texto 3

Cap. 8: Linguagem do
texto 1

X X| X| X| X| X

Fonte: Elaborado pela autora com base na colecéo Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).
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Tabela 20: Habilidades epilinguisticas e metalinguisticas em Linguagem do texto (9° ano)

Trabalho
predominanteme
nte
metalinguistico

Trabalho simulténeo
com atividades
epilinguisticas e
metalinguisticas

Trabalha
somente com
habilidades
epilinguisticas

Cap.

: Linguagem do texto

X

Cap.

Linguagem do texto

Cap.

: Linguagem do texto

Cap.

Linguagem do texto

Cap.

: Linguagem do texto

Cap.

Linguagem do texto

Cap.

: Linguagem do texto

Cap.

Linguagem do texto

Cap.

: Linguagem do texto

Cap.

Linguagem do texto

Cap.

: Linguagem do texto

Cap.

: Linguagem do texto

Cap.

: Linguagem do texto

Cap.

Linguagem do texto

Cap.

: Linguagem do texto

Cap.

8:

Linguagem do texto

X X X| X X| X X| X X| X X| X X X X

Cap.

8:

Linguagem do texto

X

Fonte: Elaborado pela autora com base na colecio Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).



Tabela 21: Uso-reflexdo-uso em Linguagem do texto (6° ano)

Uso-reflexao-uso

SIM

NAO

Cap 2:

Linguagem do texto 1

Cap 3:

Linguagem do texto 1

Cap 3:

Linguagem do texto 2

X| X| X

Cap 4:

Linguagem do texto 1

Cap 5:

Linguagem do texto 1

Cap 7:

Linguagem do texto 1

Cap 7:

Linguagem do texto 2

X| XXX

Fonte: Elaborado pela autora com base na colecdo Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

Tabela 22: Uso-reflex&o-uso em Linguagem do texto (7° ano)

Uso-reflexao-uso

SIM

NAO

Cap. 1:

Linguagem do texto 1

X

Cap. 3:

Linguagem do texto 1

Cap. 3:

Linguagem do texto 2

Cap. 3:

Linguagem do texto 3

Cap. 4:

Linguagem do texto 1

Cap. 4:

Linguagem do texto 2

Cap. 4:

Linguagem do texto 3

Cap.

5:

Linguagem do texto 1

Cap.

: Linguagem do texto 2

X

Cap.

: Linguagem do texto 3

Cap.

: Linguagem do texto 4

Cap.

: Linguagem do texto 1

Cap.

: Linguagem do texto 2

Cap.

: Linguagem do texto 1

X | X[ X| X

Cap.

: Linguagem do texto 2

Cap.

: Linguagem do texto 3

X

@)
<
o

NN N (N[O O1| 01|01

: Linguagem do texto 4

X

: Linguagem do texto 1

X

Q0
Q|
o O

(eelee]

: Linguagem do texto 2

X

Cap. 8:

Linguagem do texto 3

X

Fonte: Elaborado pela autora com base na colegio Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).
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Tabela 23: Uso-reflexdo-uso em Linguagem do texto (8° ano)

Uso-reflexao-uso

SIM

NAO

Cap. 1:

Linguagem do texto 1

X

Cap. 1:

Linguagem do texto 2

Cap. 1:

Linguagem do texto 3

Cap. 2:

Linguagem do texto 1

Cap. 3:

Linguagem do texto 1

X| XXX

Cap. 3:

Linguagem do texto 2

Cap. 4:

Linguagem do texto 1

Cap. 4:

Linguagem do texto 2

Cap. 5:

Linguagem do texto 1

Cap. 5:

Linguagem do texto 2

Cap. 5:

Linguagem do texto 3

Cap. 6:

Linguagem do texto 1

Cap. 6:

Linguagem do texto 2

X XX XX XX

Cap. 6:

Linguagem do texto 3

Cap. 7:

Linguagem do texto 1

X

Cap. 7:

Linguagem do texto 2

X

Cap. 7:

Linguagem do texto 3

X

Cap. 8:

Linguagem do texto 1

X

Fonte: Elaborado pela autora com base na colegdo Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).

Tabela 24: Uso-reflexfo-uso em Linguagem do texto (9° ano)

Uso-reflexao-uso

SIM

NAO

Cap. 1:

Linguagem do texto 1

Cap. 1:

Linguagem do texto 2

Cap. 2:

Linguagem do texto 1

Cap. 2:

Linguagem do texto 2

X X[ XX

Cap. 2:

Linguagem do texto 3

Cap. 3:

Linguagem do texto 1

Cap. 4:

Linguagem do texto 1

Cap. 5:

Linguagem do texto 1

X | X

Cap. 5:

Linguagem do texto 2

Cap.

Linguagem do texto 3

Cap.

Linguagem do texto 1

Cap.

Linguagem do texto 2

Cap.

Linguagem do texto 1

X| X[ XX

Cap.

Linguagem do texto 2

X

Cap.

Linguagem do texto 3

X

Cap.

Linguagem do texto 1

X

Cap.

Linguagem do texto 2

X

Fonte:

5
6
6
7
7
7
8
8
E

laborado pela autora com base na colegio Tecendo Linguagens (OLIVEIRA, ARAUJO, 2018).
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Procuramos demonstrar ao longo destas analises como se deu 0 processo interpretativo
de nossos dados, com a finalidade de demonstrar, na prética, aquilo que entendemos por
pratica de Anélise Linguistica. Além disso, ao observar nossos resultados em termos
quantitativos, podemos afirmar que, em relacdo as atividades epilinguisticas e
metalinguisticas, no livro do 6° ano, obtivemos 6 subsecfes que trabalham simultaneamente
com habilidades epilinguisticas e metalinguisticas e 1 subsecdo que foca somente em
habilidades epilinguisticas; no livro do 7° ano, de um total de 20 subsecGes, 18 trazem um
trabalho simultaneo com habilidades epilinguisticas e metalinguisticas e 2 focam somente na
epilinguistica; no livro do 8° ano, das 18 subsecdes, 17 focam na epilinguistica juntamente
com a metalinguistica e 1 foca somente na epilinguistica; e em relagdo ao livro do 9° ano, das

17 subsec¢des, somente uma foca na epilinguistica e o restante faz um trabalho conjunto.

Sobre o percurso metodoldgico uso-reflexdo-uso, no livro do 6° ano, das 7 subsec¢Bes
analisadas, 4 seguem a triade; no livro do 7° ano, das 20 subsec¢des, 8 seguem a triade; em
relacdo ao livro do 8° ano, das 18 subsecdes, 12 seguem o percurso metodoldgico; e
finalmente, das 17 subsecbes do livro do 9° ano, 11 realizam o trabalho a partir do uso-

reflexdo-uso.

Como podemos perceber, a maioria das subsecdes Linguagem do texto realizam um
trabalho interrelacionando habilidades epilinguisticas e metalinguisticas, porém, para que a
pratica de Analise Linguistica seja efetiva, é interessante que as propostas de atividade partam
do uso (epilinguistica), proporcionem reflexdes e, se necessario, sistematizacdes acerca das
categorias trabalhadas, e, por fim, retornem ao uso para que o estudante tenha a oportunidade
de usar os conhecimentos linguisticos aprendidos em outras situacdes discursivas, sejam elas

de leitura ou de producdes textuais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

E chegado o momento de tracar as consideraces finais desta dissertacdo. Tentei
organizar, ao longo das paginas anteriores, todo o percurso realizado para que
conseguissemos responder e refletir sobre as perguntas que deram origem a esta pesquisa.
Mas muito mais do que responder as questdes geradoras, busquei detalhar cada etapa
percorrida durante o processo; afinal, ao longo do mestrado, também precisei aprender a fazer
pesquisa sistematica, precisei entender que, para se chegar a algum resultado ou a alguma
consideracdo, é necessario, antes de tudo, inteirar-se das teorias que sustentam a pesquisa e,
principalmente, conhecer detalhadamente o objeto sobre o qual se vai investigar.

Além disso, para se chegar a algum lugar, é preciso planejar o caminho, por mais que
ao longo dele, algumas surpresas venham a aparecer, fazendo com que a rota tenha de ser
desviada ou, até mesmo, modificada. Ter um norte é imprescindivel e é justamente nisso que
uma metodologia bem detalhada ird auxiliar, pois é através dela que saberemos para onde
direcionaremos nosso olhar primeiro para conseguirmos definir as categorias de analise que
irdo sistematizar o nosso estudo e, posteriormente, organizar a compreensdo de quem ira ler o
trabalho.

De fato, refletir sobre o processo é tdo importante quanto refletir sobre o resultado. E,
tendo feito isso, chegamos até aqui e agora retomaremos a questdo que deu origem a esta
dissertacdo: Como a colecdo de livros didaticos mais escolhida pelas escolas brasileiras
desenvolve seu trabalho em torno da Analise Linguistica?

Ao longo das analises, conseguimos entender que, embora a Colecdo traga secoes
denominadas Reflexdo sobre o uso da lingua, estas acabam, em sua maioria, tratando daquilo
gue entendemos como ensino de gramatica tradicional, pois o foco acaba sendo na
classificacdo, identificacdo e nomenclaturas. Porém, ha alguns blocos de atividades que se
aproximam mais do que entendemos por pratica de Analise Linguistica e alguns exemplos
disso foram trazidos ao longo das paginas anteriores.

Em suma, vale destacar que, em relacdo as seces Reflexdo sobre o uso da lingua e
sua subsecdo subordinada Aplicando Conhecimentos, encontramos, na maior parte das vezes,
um trabalho predominantemente metalinguistico. Porém, havendo também a existéncia de
algumas secOes que desenvolviam habilidades metalinguisticas e epilinguisticas
simultaneamente, decidimos ir além e analisar se dentro destas era seguido o percurso

metodoldgico uso-reflexdo-uso. Com isso, descobrimos que a maioria das se¢des/subsegdes
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que traziam habilidades metalinguisticas e epilinguisticas de forma simultanea, também
conseguiam desenvolver um trabalho em torno da triade uso-reflexdo-uso, podendo assim,
serem consideradas pratica de Analise Linguistica. Obviamente, muito poderia ser aprimorado
e foram sugeridas algumas melhorias para as propostas de atividades ao longo do nosso
capitulo de andlises. No entanto, trazer melhorias para todas as se¢des, ultrapassaria muito 0s
limites de extensdo e profundidade desta pesquisa. Porém, fizemos questdo trazer estas
sugestdes, pois € notoria a falta de pesquisas que mostrem exemplos préaticos e sistematizados
do trabalho com a Analise Linguistica.

E por este motivo que entender o funcionamento dos livros didaticos, bem como,
realizar uma leitura critica deles € essencial para que os professores possam selecionar as
propostas que vao ao encontro das suas perspectivas de ensino e/ou adapta-las conforme seus
objetivos e a realidade de suas turmas. O livro didatico é um material que passa pelo crivo
avaliativo de muitos profissionais, mas somente o professor, consciente de sua concepgéo
linguistica e daquilo que acredita ser o papel da lingua portuguesa na escola, pode langar um
olhar refinado para o livro a fim de enxergd-lo como mais um recurso para a sua aula e ndo
como o condutor da mesma, afinal, como ja sabemos, o protagonismo néo € do livro e sim dos
interlocutores — educadores e estudantes — que vao manipular, adaptar e utilizar o material de
acordo com o projeto de aula de portugués que acreditam.

E, novamente, por falar em Analise Linguistica, ndo poderiamos deixar de explicar
que, embora haja um documento normativo, a BNCC (BRASIL, 2017), que traz este termo
como um dos eixos estruturantes das praticas de linguagem, o mesmo documento, ao isolar
determinadas habilidades na “caixa” da Andlise Linguistica, abre a possibilidade de haver,
novamente, “mais do mesmo”, mais daquilo que ja estavamos acostumados a ver nas salas de
aula e nos livros didaticos de lingua portuguesa: perguntas que usam o texto como um mero
figurante dentro de um todo que tem como prioridade o0 ensino de estruturas gramaticais. O
livro didatico, mais uma vez entra nesta discussdo, pois conseguimos ver nele a
materializacdo do que € proposto pela Base; afinal de contas, para serem aprovadas pelo
PNLD, as colecbes devem estar em consonancia com as habilidades e objetos do
conhecimento propostos pela BNCC.

A Base determina o que deve ser ensinado dentro de cada etapa da escolaridade.
Entretanto, para que um livro didatico realizasse um trabalho em torno da Anélise Linguistica,
os contetdos determinados para cada etapa de escolaridade definida pela Base nem sempre

conseguiriam seguir a ordem ja pré-estabelecida pelo Documento e pela tradi¢cdo gramatical,
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pois a AL se faz a partir dos textos, olhando para os recursos linguisticos que o texto nos dé e
ndo vice-versa. Além disso, alguns conteddos, talvez, nem precisassem aparecer e outros
deveriam ser trabalhados através de outra perspectiva. E certo, por exemplo, que é uma boa
forma de organizacdo iniciar o trabalho em torno das classes de palavras que compdem o
sintagma nominal, o qual apresenta o substantivo como nucleo e, para melhor compreenséo da
estrutura escrita, pode ser facilitador entender que as outras classes gramaticais deste sintagma
estdo ligadas ao substantivo; porém, algumas classificacdes trazidas pelo livro didatico, como
por exemplo, as de género, numero e grau, da forma como sdo trabalhadas, muito pouco
contribuem com o aprimoramento da leitura e da escrita e nem mesmo com a expansdo do
repertorio lexical dos estudantes ou com reflexdes sobre a lingua em uso.

Desde a criacdo dos PCN (BRASIL,1998), ja se defendia a centralidade do texto nas
aulas de lingua portuguesa e trabalhar com o texto € buscar nele os conhecimentos
linguisticos que devem ser desenvolvidos para que ele faca sentido, e ndo o contrério. Na
subsecdo Linguagem do texto, também analisada nesta dissertacdo, evidenciamos a
centralidade do texto nas propostas de atividades da colecdo. Como esta subsecdo,
diferentemente da Reflex@o sobre o uso da lingua, nao tem o “compromisso” de desenvolver
o0s conteudos pré-fixados pela Base e pela tradicdo gramatical, acaba, na maioria das vezes,
buscando nos enunciados elementos linguisticos necessarios para a compreensdo ou
construcdo discursivas, como por exemplo, em um dos capitulos do livro do 7° ano em que ha
como género a transcricdo de uma narracdo de futebol e, dentro da subsecdo Linguagem do
texto, sdo trazidas perguntas que realmente auxiliam o leitor na compreensdo dos sentidos
daquele texto, como o porqué de o locutor repetir o nome dos jogadores ao invés de usar
pronomes, o porqué do uso de locugdes adverbiais como “na frente”, “para a esquerda” e
outras, os recursos linguisticos usados para marcar as emogoes e a entonacdo do locutor,
dentre outras questdes. Neste bloco de perguntas, fica claro que a intencéo é levar o leitor a
entender as particularidades de um género oral bem como, a importancia de determinados
recursos usados para a compreenséao.

Ainda sobre a Linguagem do texto, através da analise exploratdria, tivemos a primeira
impressdo de que esta subse¢do dava bastante enfoque para questbes de carater lexical, por
isso, decidimos olhar para este aspecto mais a fundo e descobrimos que, na verdade, a maioria
das subsec¢des desenvolvia um trabalho para alem do léxico e, mesmo as que se limitavam a
ele, desempenhavam este trabalho por um viés semantico, isto é, proporcionando reflexdes

acerca dos sentidos de palavras. Tendo feito esta primeira constatagdo, achamos que seria
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interessante submeter esta subsecdo as mesmas andlises realizadas com a secdo Reflexdo
sobre 0 uso da lingua e, com isso, evidenciamos que as propostas de atividades trazidas pela
Linguagem do texto sdo as que mais se aproximam da esséncia do termo Analise Linguistica,
por trabalharem em torno dos sentidos do texto, porém, em algumas delas ainda falta uma
organizagdo em torno do percurso metodologico uso-reflexao-uso.

Seguindo nos apontamentos sobre nossos resultados, € importante retomar que dentro
das analises das secOes Reflexdo sobre o uso da lingua, percebemos que determinados
conteddos apareciam com mais frequéncia no grupo das secfes que desenvolvem o trabalho
com a lingua a partir da triade uso-reflexdo-uso, como os pronomes, alguns conhecimentos
relacionados aos verbos, conjungdes, uso dos sinais de pontuacdo, coesdo e coeréncia. Na
subsecdo Linguagem do texto, os conhecimentos relacionados aos verbos também sdo muito
frequentes, assim como aqueles relacionados a escolhas lexicais e figuras de linguagem. Com
ISSO, apontamos para novas pesquisas que tenham como foco descobrir mais amplamente
quais conteudos linguisticos se apresentam com mais frequéncia em propostas de atividades
de Analise Linguistica e quais aparecem com menos frequéncia. Sobre isso, também é
interessante pontuar que nenhuma das sec¢@es que tratavam de subclassificacfes gramaticais —
como flexdo dos substantivos e adjetivos, flexdo dos adjetivos, tipos de sujeito, tipos de
predicado e outras — apareceram na categoria das que seguiam o percurso metodoldgico uso-
reflexdo-uso, sendo assim, esta observacdo pode render outras futuras pesquisas. Além disso,
destacamos a importancia do desenvolvimento de trabalhos que enfoquem na producdo de
materiais didaticos que sugiram ideias de como aprimorar/desenvolver a leitura e as
producdes textuais a partir da Andlise Linguistica geraldiana. Relembrando o que expus na
introducdo deste trabalho, volto a dizer que ha muito investimento financeiro destinado na
compra destes materiais; portanto, possibilitar aos professores uma melhor compreensao sobre
o funcionamento deste recurso certamente ird auxiliar na construcdo de um olhar mais critico
sobre as questdes metodologicas e conceituais que perpassam as colecbes e,
consequentemente, ira repercutir em melhores planejamentos para as aulas de portugués.

Por fim, concluo este trabalho podendo afirmar que ha espago para a centralidade do
texto na colegdo analisada, mas ha também muitos espagos onde as propostas do livro ficam
centradas na nomenclatura e em exercicios de identificacdo. Um exemplo disso é que o
trabalho com a Analise Linguistica ndo se encontra na se¢do Reflexdo sobre o uso da Lingua
— lugar que o livro direciona aqueles contetdos pré-definidos pelo curriculo tradicional —

mas tem um espacgo reservado nas propostas de atividades da subsec¢do Linguagem do texto



148

que, em muitos momentos, coloca os géneros discursivos como centro do trabalho,

possibilitando a reflexdo sobre os sentidos da lingua em uso.
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APENDICES
APENDICE 1: - RESUMO DOS ARTIGOS SELECIONADOS.
Grupos Titulo dos artigos | Metodologia Principais consideracdes
O Trabalho do Recomenda-se um olhar para além do livro didatico
Professor em em si, ou seja, é necessaria uma maior atencdo dos
Propostas do PNLD avaliadores e gestores do PNLD quanto a
de Ensino de Lingua . . adequacdo entre as orientagBes dos manuais e as
esquisa ) o )
Portuguesa propostas dos livros didaticos e aos efeitos das
documental ) B ) o .
orientacbes dos manuais com relacdo as reais
NOGUEIRA,; condic@es do trabalho docente.
SILVA; COLOMBO
(2018).
Resenhas dos livros As resenhas do Guia do PNLD apresentam-se como
didaticos aprovados uma ferramenta que muito pode auxiliar o professor
pelo Guia PNLD na escolha dos livros didaticos, no entanto, é
G L 2020 de lingua necessario que haja um trabalho voltado a analise
rupo 1: ) B
portuguesa: uma Pesquisa destas resenhas durante as formagBes de
Trabalho
ferramenta para o documental | professores.
docente
trabalho docente
TOGNATO;
BUTTLER (2020)
A Contribuicéo do Professores apontam a dificuldade de trabalhar com
livro didatico no os livros didaticos, visto que eles ndo condizem
processo de 3 com a realidade do aluno do campo;
Observagéo; . ) . .
letramento dos alunos revist Devem ser realizadas maiores adaptagdes dos livros
entrevista
da escola do campo didaticos para as escolas do campo visando a
com 0s
nos anos iniciais integracdo e valorizacdo do processo Ensino
professores )
Aprendizagem.
EXTERCHOTTER;
LAGNER (2018)
Grupo 2: | O aluno da Educacéo 5 ) Na visdo dos jornalistas, representacdo do aluno de
) esquisa
Anédlise do | de Jovens e Adultos EJA seria “analfabeto”, “iletrado”,
. L documental
discurso (EJA) na visdo de “ignorante”, “delinquente educacional”, “que fala
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jornalistas e de um

livro didatico

MORARI;
GHIRALDELO
(2016)

LR T3

errado”, “que ndo sabe alingua”.
O livro didatico analisado aborda a variagdo

linguistica de forma superficial e incompleta.

Representacdes
discursivas da leitura
e do trabalho docente
no guia do PNLD

SILVA, SILVEIRA
(2015)

Os resultados mostram que discursos apreendidos
através da andlise das resenhas ao mesmo tempo
em que avaliam a qualidade das cole¢fes inscritas
no PNLD, orientam o modo como os docentes
devem conceber as diversas préaticas de leitura e as
varias possibilidades didaticas ofertadas pelas
colegdes. No que tange as representacdes da leitura,

Pesquisa ) ] o
vale salientar que esta € moldada como um objetivo
documental ) ) )
matizado por saberes provenientes de diferentes
lugares, principalmente através das diversas teorias
responséveis por apreender esse objeto de discurso,
bem como pela posi¢do investigativa do sujeito
resenhista, que avalia as cole¢bes do PNLD
observando as varias possibilidades do ensino da
leitura nessas colecdes.
O manual do O manual do professor adequa-se a0 que prescreve
professor de um livro 0 governo por meio dos documentos que definem
didatico de portugués: 0 que pode e deve ser enunciado.
uma abordagem Pesquisa
discursiva documental
CARVALHAES
(2018)
A constitui¢do dos Compreensdo dos livros didaticos como uma
livros didéticos pela ferramenta de controle ideol6gico do estado no que
determinacdo das ) diz respeito ao que deve ser ensinado;
o Pesquisa . .
teorias linguisticas Forte presenca de uma concepg¢do de lingua como
documental

SCHNEIDERS;
SILVA (2017)

sistema de regras e uma concepcao de ensino cujo

foco € o saber gramatical;
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Livros didaticos de
lingua portuguesa e a

discursividade da

A inclusdo digital recomendada pelas tarefas dos

livros didaticos analisados ainda pode ser

considerada como uma velha pratica autoritaria de

o Pesquisa . . - .
inclusdo digital ensino, pois as propostas de atividades ndo se
documental
deslocaram para uma nova abordagem que repensa
DOS SANTOS; DI a relacdo lingua, sujeito e sentido na sua
RENZO (2016) materialidade constitutiva.
Por uma abordagem O livro didatico analisado reforca os discursos que
socio-histdrica no circulam na imprensa midiatica e no senso
ensino de lingua comum, que vd0 na contramdo de uma
portuguesa: breves Pesquisa compreensdo de lingua heterogénea e histoérica,
consideracGes documental |sendo a variagdo  linguistica  abordada
superficialmente.
ALVES; XAVIER
(2019)
Ensino de lingua, O sucesso e o fracasso de um livro permitem
] o Estudo de
livros didéaticos e compreender
caso, . . ox :
historia ) que suas formas de circulacdo sdo fundamentais
Pesquisa )
para gque se entenda esse material como parte de um
documental Lo
BATISTA (2019) processo historico.
Anélise sistémico- Os resultados mostraram a realizacdo de avaliacGes
funcional de resenhas em maior nimero em relagdo as obras referidas nos
em livro didatico de . textos, que vdo ao encontro do proposito
. Pesquisa . o »
lingua portuguesa sociocomunicativo  especifico e das etapas
documental ] X
fundamentais do género de texto resenha.
BARROS; FUZER
(2020)
Producdo textual em Como resultados, depreende-se que o material
livros didéaticos de apresenta duas concepgdes de linguagem e de
terceiro ano de ensino 5 ) ensino, uma centrada em uma visdo de que o
) B esquisa ) ) ) .
médio: concepgdes de ensino-aprendizado deve seguir um trajeto e outra
) ) documental ) . B
linguagem e ensino pautada na interagdo e no dialogo.
RAMOS, (2020)
Um olhar semidtico Pesquisa Os resultados apontam que os livros didaticos
sobre livros didaticos | documental | franceses analisados estabelecem uma relagcdo mais
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para o ensino de
lingua materna no

Brasil e na Franga

TOCAIA; LARA
(2020)

formal e distante entre narrador e narratario e
para a construcdo da imagem de um aluno
mais consciente e maduro, jA& que capaz de
estudar Histéria da Arte, imbuir-se da cultura
humanista e discutir temas mais profundos. Ja os
livros didaticos brasileiros parecem apostar em uma
relacdo mais simétrica entre as duas instancias,
a0 mesmo tempo em que constroem uma
imagem de aluno mais condizente com a faixa
etaria a que se destina o livro, ou seja, um sujeito
“antenado” com o mundo atual

mais e com

questdes atinentes a juventude.

Grupo 3:
Anélise de
propostas
didaticas em

geral

Géneros da esfera do
argumentar em livros

didaticos de lingua

O resultado da analise mostra que apenas trés livros
sdo satisfatorios em relacdo a quantidade e

diversidade dos géneros do argumentar; as

portuguesa da EJA: Pesquisa condicBes desses géneros; ou aos mecanismos de
desafios a vista documental | textualizagdo.
MELO; PEREIRA
(2013)
Os descritores da Constatou-se que o livro didatico analisado traz
Prova Brasil € o livro todos os descritores da Prova Brasil, porém com
didatico de lingua uma abordagem diferente da empregada no
portuguesa: um . referido exame, sem testes no material didatico,
Pesquisa
estudo de caso com pouco dialogo entre a linguagem verbal e
documental
suas diferentes variagdes;
DORTA; SANTANA Esta pesquisa € um passo inicial para que 0s
(2018) professores tenham uma melhor compreenséo sobre
avaliacOes externas e seus objetivos.
Reagindo a textos: Os resultados evidenciaram que o0s textos
instanciacdes de analisados instanciam, na perspectiva sistémico-
género textual em Pesquisa funcional, os géneros de texto resenha e
livros didaticos de documental interpretacdo tematica.

Lingua Portuguesa
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BADER KHUN;
FUZER (2019)

Uma analise do
género oral entrevista

no livro didatico de

Os resultados mostram que h& presenca do género
entrevista como um dos géneros orais no material

analisado e ha a presenca de atividades que

lingua portuguesa Pesquisa trabalham a oralidade na obra.

documental
SILVA; ALVES
(2020)
Géneros textuais e 0 Resultados apontam para a existéncia de um
ensino da oralidade esforco por parte dos autores de livros didaticos em
no 8° ano do ensino ) abordar a oralidade, embora eles ndo sejam
fundamental Pesquisa suficientes para dar conta da complexidade dessa

documental

modalidade da lingua.

ROCHA; MELO
(2019)
O que é ensinar a As atividades analisadas evidenciaram uma
oralidade? Analise de proposta de ensino que possibilita aos educandos
proposicBes didaticas praticas de linguagem para a formacgdo cidada,
apresentadas em conjuntamente ao desenvolvimento da expressdo
livros destinados aos | Pesquisa oral e da utilizacdo da linguagem formal nas
anos iniciais  da | documental | diversas praticas sociais.
educacao basica
MACIEL;  BIRLO
(2018)
Concepgdes de ensino Os resultados apontam que, em alguns momentos, o
e aprendizagem livro analisado filia-se a uma concepcdo teorica
subjacentes as behaviorista e em outros momentos a uma
atividades do livro Pesquisa concepegao cognitivista.
didatico portugués: documental
projeto telaris
CARGNIN; ROSSI;
TICKS (2018)
Os objetos Pesquisa Os resultados mostram que, apesar do material

educacionais digitais

documental e

digital enquadrar-se na definicdo prototipica, é




161

em Linguagem e
Interagdo: avangos,
permanéncias ou

retrocessos?

SILVA;
RUTIQUEWISKI;
BENATTI (2018)

pesquisa
bibliogréafica

insuficiente quanto ao desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos estudantes com vistas

aos multiletramentos.

Grupo 4:
Anédlise do
trabalho com a

leitura

Prova Brasil e leitura

no livro didatico de

Os resultados mostram que os descritores do

Tépico V da Prova Brasil foram mobilizados na

portugués colegdo didatica analisada, porém havendo
L Pesquisa . I o I A
aproximagdes ou discrepancia quantitativa e qualitativa de ocorréncia
. . documental
distanciamentos? entre eles.
SILVA; SILVA
(2017)
Leitura na escola e Os resultados mostram que os cinco descritores do
incidéncia de Tépico | da Prova Brasil foram mobilizados na
descritores da Prova colegdo Tudo é linguagem, Ensino Fundamental 11,
Brasil em Livro Estudo  de porém havendo discrepancia quantitativa e
Didatico de Portugués caso qualitativa de ocorréncia entre eles.
SILVA; SILVA
(2016)
Livro didatico Os resultados mostraram a preocupacao dos autores
Portugués — do livro didatico em mobilizar o estudante para a
Linguagens: questbes . ) pratica de leitura mais proxima da concepcao
) . esquisa ] o o -
de interpretacdo e interacionista, com possiveis reflexos positivos para
L documental ) ) "
emancipacéo 0 seu desenvolvimento como leitor critico e
NASCIMENTO; emancipado.
PEREIRA (2019)
Préticas de leitura de Os resultados mostram que, mesmo timidamente,
compreensdo os LDP analisados apresentam algumas atividades e
responsiva ativa e questbes de leitura que possibilitam trabalhar esse
letramento critico em | Pesquisa objeto como uma préatica social que também se
livros didaticos de documental | configura como um ato responsivo/responsavel

Lingua Portuguesa do
Ensino Médio
GOMES (2020)

ativo-critico, apesar de ser encontrado um ndmero
significativo de atividades centradas em aspectos

cognitivos/metacognitivos.
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O "silenciamento” do
texto literario nos
livros didaticos do
ensino fundamental e

a precaria formacéo

A analise de livros da colecdo “Projeto Telaris:
Portugués” mostra que o texto literario € usado
mais como pretexto para atividades variadas do que

como objeto de fruicéo.

de leitores: uma Pesquisa
documental
reflexdo sobre
propostas de
letramento
OLIVEIRA (2015)
O texto visual no O livro didéatico analisado necessita de
livro didatico de modifica¢fes no que diz respeito ao tratamento das
lingua portuguesa: imagens, pois estas traduzem valores, conduzem
reflexdes e desafios Levantament | olhares e filtram @ticas particulares de perceber
em multimodalidade | 0; Pesquisa | 0 mundo. Utiliz4-las apenas de modo subserviente,
documental | deturpa, além de critérios de coesdo e
AMOEDO; SOARES coeréncia, as perspectivas de multimodalidade,
(2020) letramento visual e multiletramentos, importantes
no contexto escolar contemporaneo.
Préaticas de leitura no Os resultados demonstraram que, nas cingquenta e
livro didatico: a falta cinco propostas de leitura apresentadas na Unidade
do prazer da leitura . 1 do manual didético analisado, foram identificados
na formacao do leitor Pesquisa ‘oito objetivos’ diferentes para a realizagcdo de
documental
leitura. Entretanto, dentre eles, ndo se verificou a
RODRIGUES; presenca de nenhuma proposta cujo objetivo fosse
GONZAGA (2020) exclusivamente a fruicéo.
O texto literario em Os autores constataram que o Unico autor regional
livros didéaticos de constante nas colecGes é Manoel de Barros e que as
lingua portuguesa do abordagens do texto literario contemplam questbes
ensino fundamental de natureza gramatical, interpretativa e reflexiva.
I1: abordagens e Pesquisa
presenca de documental

producdes regionais

BAGGENSTOSS;
COCCO (2019)
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Multimodality in
reading activities in
the Portuguese

Language textbook

Pesquisa

bibliogréafica

Os resultados apontam que apesar de assumirem
uma perspectiva discursiva com relacdo a leitura,
hd ainda um direcionamento muito acentuado

para 0 uso do texto como pretexto para a

;  Pesquisa | mera classificacdo gramatical, bem como para a
ALVES; CAMPOS documental | exploracdo dos textos ndo-verbais, cujas
(2020) atividades, em sua maioria, revestem- se ainda
de questionamentos superficiais.
Metéfora Visual no Os resultados apontam para um tratamento
Livro Didatico de secundario em rela¢do a multimodalidade no LDP,
Portugués Pesquisa mesmo sendo um de seus aspectos composicionais
documental | mais perceptiveis.
SOUZA; LIMA
(2020)
As propostas de Constatamos que das cinco produgdes orais
producdes orais de somente uma é argumentativa, dessa forma o livro
géneros didatico trabalha minimamente a modalidade oral.
argumentativos no Pesquisa Concluimos ndo haver uma adequada imersdo de
livro “vontade de documental; | géneros orais da esfera do argumentar presentes nas
saber portugués” do Pesquisa propostas de producdes textuais do LD analisado.
8° ano bibliografica
MELO; ROCHA
(2016)
Grupo 5:
Andlise do Producéo de texto no A obra didatica investigada apresenta um trabalho
trabalho com | contexto da com a escrita de modo sistematizado e sob o viés da
produgdes progressao dos progressao textual.
textuais géneros textuais:
proposicoes do livro Pesquisa
didatico documental;
SILVA,; COSTA-
MACIEL (2017)
Condic0es de Pesquisa Os resultados demonstram que as condigdes “(a) se
producdo escrita em documental | tenha o que dizer” e “(e) se escolham estratégias
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comandos do livro
didatico do ensino

fundamental

LIMA; FUZA (2019)

para realizar as outras condi¢cBes” sdo as mais
recorrentes, enquanto “(d) o locutor se constitua
como tal, enquanto sujeito” esta presente em um
Unico comando do livro didatico.

Em nenhum comando todas as condi¢Bes de
producdo escrita foram contempladas.

Ensino de pontuacédo

em uma cole¢do

Os resultados mostram a concentracdo do contetdo

de pontuacdo em um Unico volume, o que pode

didatica de portugués: Pesquisa implicar alguns aspectos negativos, como a
uma andlise dialégica responsabilidade do professor daquela série em
documental
identificar e aprofundar possiveis lacunas que a
SILVA (2017) colegdo tenha deixado a respeito dos sinais de
pontuacao.
Punctuation marks Os resultados apontam diferencas considerdveis na
Grupo 6: activities in two abordagem utilizada para o desenvolvimento do
Andlise do textbook collections conteddo de pontuagdo entre as duas colecBes
trabalho com | of mother tongue Pesquisa analisadas, das quais destacamos a distribuicdo
0S recursos (middle school) documental | heterogénea do conteddo em volumes escolares
linguisticos distintos, bem como a concentragdo dada a
SILVA (2016) modalidade oral na colegdo Portugués: uma
proposta para o letramento.
Um olhar sobre o Os resultados apontam que os quatro LDPs
ensino de gramaética analisados apresentam uma sec¢do voltada para o
em livros didaticos Pesquisa trabalho com a gramética que enfatiza,
documental principalmente, o estudo das classes de palavras
ROSSI; SILVA através do reconhecimento e memorizagdo de
(2017) definicdes.
Fonte: A autora (2021)
APENDICE 2: REFERENCIA DIRETA A TOPICOS DE ANALISE LINGUISTICA

Topicos para analise da Colecdo Tecendo Linguagens

Livro do 6° ano

Livro do 7° ano

Livro do 8° ano

Livro do 9° ano

Reflexdo sobre o uso
da lingua.
(Substantivo). Pag. 20

Linguagem do texto.

P4g. 20

Linguagem do texto. Pag.
21

Linguagem do texto.

Péag. 19

Linguagem do texto.
Pég. 27

Reflexdo sobre o uso da
lingua. (Codigo, lingua e

Reflexdo sobre o uso da
lingua (estrutura e

Reflexdo sobre o uso da
lingua (Tipos de
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linguagem; Discurso,
situacdo de comunicacédo
e interlocutores). Pag. 21

formacéo de palavras) Pag.
21

predicado 1) Pag. 24

Reflexdo sobre o uso
da lingua (Flexdo do
substantivo em género,
nimero e grau). Pag.
29

Reflex&o sobre o uso da
lingua. (Formas nominais
do verbo). Pag. 32

Linguagem do texto. Pag.
30

Linguagem do texto.
Pég. 48

Reflex8o sobre o uso da
lingua (Sujeito e
predicado). Pag. 46
(Tipos de sujeito). Pag.
49

Linguagem do texto. PAg.
36

Reflexdo sobre o uso
da lingua (Adjetivo e
locucdo adjetiva). Pag.
49

Reflexdo sobre o uso da
lingua (tipos de
predicado) Pag. 67

Reflexdo sobre o uso da
lingua (Revisdo: Oragdo
sem sujeito; complemento
nominal e adjunto
adnominal) Pag. 40

Reflexdo sobre o uso
da lingua (Flexdo do
adjetivo em género,
nimero e grau). Pag.
56

Linguagem do texto.
Pag. 76

Reflexdo sobre o uso
da lingua (artigo e
numeral; concordancia
nominal). Pag. 77

Reflexdo sobre o uso
da lingua (variedade
linguistica). Pag. 88

Linguagem do texto.
Pag. 96

Reflexdo sobre o uso
da lingua (pronomes).
Pag. 108

Reflexdo sobre o uso da
lingua (Concordancia
verbal) Pag. 77

Linguagem do texto. Pag.
52

Reflexdo sobre o uso da
lingua (tipos de predicado)
Péag. 58

Linguagem do texto.

Pag. 31

Linguagem do texto. | Linguagem do texto. | Reflexdo sobre o uso da | Reflexdo sobre o uso da

Pag. 123 Pag. 94 lingua (verbos e perifrases | lingua (Tipos de
verbais) P4g. 70 predicado I1) P4g. 32

Reflexdo sobre o uso | Linguagem do texto. | Linguagem do texto. P4g. | Linguagem do texto.

da lingua (discurso
direto e indireto) Pag.
125

P&g. 99

86

Pag. 42

Linguagem do texto.
Pég. 141

Reflexdo sobre o uso da
lingua (preposic¢do). Pag.
102

Reflexdo sobre o uso da
lingua (sinais de
pontuacao) Pag. 94

Reflexdo sobre o uso da
lingua (Predicativo do
sujeito e predicativo do
objeto) Pag. 45

(Pontuacdo: uso da
virgula para  separar
elementos da oracéo)
Pég. 46

Reflexdo sobre o uso | Linguagem do texto. | Linguagem do texto. Pag. | Linguagem do texto.

da lingua (verbos: | P4g. 108 106 Pag. 54

definicdo, tempos e
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modos verbais).
147

Pag.

Reflexdo sobre o uso
da lingua  (Frase,
oracdo e periodo). Pag.
157

Reflex&o sobre o uso da
lingua (verbos transitivos
e intransitivos) Pag. 108

Reflexdo sobre o uso da
lingua (Advérbio e adjunto
adverbial) P4g.107

Linguagem do texto.

Pag. 58

Reflexdo sobre o uso | Linguagem do texto. | Linguagem do texto. Pag. | Reflexdo sobre o uso da
da lingua (verbos: | Pag. 126 124 lingua (Predicado verbo-
indicativo, tempos nominal). Pag. 62
verbais presente,

pretérito perfeito,

pretérito  imperfeito)

Péag. 174

Reflexdo sobre o uso | Linguagem do texto. | Reflexdo sobre o uso da | Reflexdo sobre o uso da

da lingua (Sujeito e
tipos de sujeito). PAg.
186

Pég. 132

lingua (regéncia verbal)
Pag. 126

lingua  (Figuras  de
linguagem I) Pag. 76

Linguagem do texto.
Pag. 199

Reflexo sobre o uso da
lingua (objetos direto e
indireto) Pag. 138

Linguagem do texto. Pag.
137

Linguagem do texto.

Pag. 84

Reflexdo sobre o uso | Linguagem do texto. | Reflexdo sobre o uso da | Reflexdo sobre o uso da
da lingua (Verbos: | Pag. 146 lingua (concordancia | lingua  (Figuras  de
indicativo;  presente, verbal) Pag. 138 linguagem I1) Pag. 86
pretérito perfeito, mais- (Aposto e vocativo) Pag.

que-perfeito e 140

imperfeito). Pag. 204

Linguagem do texto. | Linguagem do texto. | Linguagem do texto. P4g. | Reflexdo sobre o uso da

Pag. 210

Péag. 156

154

lingua (Regéncia
nominal) P4g.105

Reflexdo sobre o uso

Reflexdo sobre o uso da

Reflexdo sobre o uso da

Linguagem do texto.

da lingua | lingua (estrutura das | lingua (vozes do verbo) | Pag. 113

(Concordéncia verbal). | palavras) Pag. 159 Pag. 156

Pag. 211

Reflexdo sobre o uso | Linguagem do texto. | Linguagem do texto. Pag. | Reflexdo sobre o uso da

da lingua (verbos:
indicativo; futuro do
presente e futuro do
pretérito). Pag. 237

P4g. 167

163

lingua (Regéncia verbal)
Pag. 113

Reflexdo sobre o uso
da lingua (periodo
simples e composto;
periodo composto por
coordenacdo). Pag. 248

Reflex&o sobre o uso da
lingua  (Adverbio e
locucdo adverbial) PAg.
167

Linguagem do texto. Pag.
171

Linguagem do texto Péag.
129

Linguagem do texto.

Pag. 176

Reflexdo sobre o uso da
lingua (Concordancia
nominal) Pag. 173

Reflex8o sobre o uso da
lingua (coesdo e
coeréncia) Pag. 181

Linguagem do texto. Pag.
183

Linguagem do texto.
Pag. 134

Reflex&o sobre o uso da
lingua (Periodo
composto por
coordenacdo-  revisdo)

P4g. 137
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Linguagem do texto.

Linguagem do texto. Pag.

Reflexdo sobre o uso da

Pag. 195 189 lingua (Periodo
composto por
subordinagdo-  revisdo)
Pag. 146

Reflex&o sobre o uso da | Reflexdo sobre o uso da | Linguagem do texto.

lingua (Termos | lingua (transitividade | Pag. 159

essenciais e integrantes
da oracdo ) Pag. 195

verbal) Péag. 190

Linguagem do texto. | Linguagem do texto. Pag. | Linguagem do texto.

Pég. 204 197 Péag. 162

Reflexdo sobre o uso da | Reflexdo sobre o uso da | Reflexdo sobre o uso da

lingua  (Figuras  de | lingua (Termos essenciais, | lingua (Oracdo

linguagem) Pag. 206 integrantes e acessorios da | subordinada  adverbial,

oracdo) Pag. 199 pontuacdo da oracdo

subordinada  adverbial)
Pag. 165

Linguagem do texto. | Linguagem do texto. P4g. | Reflexdo sobre o uso da

Péag. 2014 215 lingua (Oragdo
subordinada adjetiva; uso
da virgula em oragdes
adjetivas) Pag. 176

Linguagem do texto. | Linguagem do texto. P4g. | Linguagem do texto.

Pég. 227 219 Pag. 188

Linguagem do texto. | Reflexdo sobre o uso da | Linguagem do texto Pag.

Pag. 233 lingua (Periodo composto | 193

por coordenacdo e
subordinacdo) Pag. 220

Reflexdo sobre o uso da
lingua. (Periodo
composto e  oracdo
coordenada) Pég. 234

Linguagem do texto. Pag.
226

Reflexdo sobre o uso da
lingua (oragdo
subordinada substantiva:
subjetiva, objetiva direta,

objetiva indireta) Pé&g.
194
Linguagem do texto. | Reflexdo sobre o uso da | Linguagem do texto.
Péag. 238 lingua (coesdo textual) | Pag. 202
Pag. 229

Reflexdo sobre o uso da

Linguagem do texto. Pag.

Reflexdo sobre o uso da

lingua (conjungdes | 240 lingua (Oracéo

coordenativas) Pag. 241 subordinada substantiva:
completiva nominal,
predicativa e apositiva)
Pag. 203

Linguagem do texto. | Reflexdo sobre o uso da | Linguagem do texto.

Pag. 247 lingua (pronome relativo) | Pag. 2017

Pag. 247
Linguagem do texto. | Reflexdo sobre o uso da | Reflexdo sobre o uso da

P4g. 256

lingua (Coesdo sequencial)
Péag. 252

lingua (Colocacéo
pronominal) P4g. 223

Reflexdo sobre o uso da
lingua  (Figuras  de
linguagem I1) pag. 258

Linguagem do texto.
Pag. 233

Linguagem do texto. Reflexdo sobre o uso da

Pag. 264 lingua (estrangeirismos).
Pag. 235

Linguagem do texto.

Pag. 270

Fonte: A autora (2022)
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EM LINGUAGEM DO

TEXTO

Livro do 6° ano Livro do 7° ano Livro do 8° ano Livro do 9° ano

Cap. 2: Linguagem do | Cap. 1: Linguagem | Cap. 1: Linguagem do | Cap. 1: Linguagem do
texto 1- sentido figurado x | do texto 1: sentidos | texto 1- exploragdo do | texto  1-  adjetivos;
sentido prdprio. de palavras; | Iéxico; sentido literal e | sentido literal e figurado;

funcionalidade de | sentido figurado. variacdo linguistica
substantivos, verbos e (portugués europeu e
advérbios na brasileiro);
descricdo;  variacdo
linguistica
Cap 3: Linguagem do | Cap. 3: Linguagem | Cap. 1: Linguagem do | Cap. 1. Linguagem do
texto 1- Referenciacdo | dotexto 1- Sentido de | texto 2- neologismos; | texto 2- figuras de
(lexical e pronominal); | palavras no contexto | polissemia. linguagem anafora e
exploracdo do léxico. do enunciado. paradoxo;
Cap 3: Linguagem do texto | Cap. 3: Linguagem | Cap. 1. Linguagem do | Cap. 2: Linguagem do
2- Pontuagéo. do texto 2- | texto 3- formalidade e | texto 1- sentido literal e
pontuacéo; informalidade da lingua; | figurado; metafora;
pronomes; locugdes | variedade linguistica. exploracdo do léxico;
adverbiais; variagdo

linguistica; sentido de
palavras e expressdes
em dado contexto.

Cap 4: Linguagem do texto
1- Artigos; exploracdo do
Iéxico;

Cap. 3: Linguagem
do texto 3- verbos;

pronomes  pessoais;
discurso direto e
indireto; funcgéo

sintatica de objeto
direto;

Cap. 2: Linguagem do
texto 1- conectivos.

Cap. 2: Linguagem do
texto 2- exploracdo do
Iéxico; figura de
linguagem eufemismo.

Cap 5: Linguagem do texto
1: Verbos.

Cap. 4: Linguagem
do texto 1- Discurso
direto e indireto;
sentidos de palavras e
expressdes em dado
contexto; versos e
rimas; metafora.

Cap. 3: Linguagem do
texto 1- rimas; figura de
linguagem antitese;
variacéo linguistica
geogréfica e social.

Cap. 2: Linguagem do
texto 3- Exploracdo do
Iéxico; variagao
linguistica diacronica;

Cap 7: Linguagem do texto
1- Variedades linguisticas
social e regional.

Cap. 4: Linguagem

do texto 2-
Descrigéo;
expressdes de um
mesmo campo
semantico.

Cap. 3. Linguagem do
texto 2- Valor semantico
de determinadas
expressdes; O portugués
falado no Brasil e o
portugués de outros paises;
pronomes; pontuacéo.

Cap. 3: Linguagem do

texto 1-  linguagem
formar e informal;
discurso direto;
pronomes; verbos;
marcadores

conversacionais.

Cap 7: Linguagem do texto
2- Variagdo linguistica e
onomatopeias.

Cap. 4: Linguagem

do texto 3-
Pontuacdo; sentido de
palavras em dado

contexto; marcas de
oralidade.

Cap. 4: Linguagem do

texto 1- Sequéncias
descritivas; verbos;
relacbes de

intertextualidade;
exploragdo do Iéxico.

Cap. 4: Linguagem do
texto 1- metafora;
comparacdo; exploracdo
do léxico; identificacdo
de opinides.

Cap. 5: Linguagem
do texto 1- sentidos
das palavras em dado
contexto; sentido
literal X sentido

Cap. 4: Linguagem do
texto 2- Gerundio.

Cap. 5: Linguagem do
texto 1- tipos de
argumentos.




169

figurado

Cap. 5: Linguagem
do texto 2- sentidos
das palavras e
expressdes em dado
contexto; figura de
linguagem.

Cap. 5: Linguagem do
texto 1- Tipos de
argumento; advérbios e
locugdes adverbiais;
Tempos verbais;

articuladores.

Cap. 5: Linguagem do
texto 2- Estrutura e
organizacéo das
informagdes no género
entrevista; verbos.

Cap. 5: Linguagem
do texto 3- Variagdo
linguistica; sentido de
palavras no contexto;
verbos no pretérito.

Cap. 5: Linguagem do
texto 2- Exploracdo do
Iéxico; verbos.

Cap. 5: Linguagem do
texto 3- estrutura do
género  carta aberta;
verbos; pronomes.

Cap. 5: Linguagem
do texto 4- Prefixos e
sufixos nos
substantivos; sentido
das palavras e
expressdes em dado
contexto; organizacdo
de ideias no texto;
adverbios.

Cap. 5: Linguagem do
texto 3- verbos; elementos
que compdem o0 género
regimento escolar;

Cap. 6: Linguagem do
texto 1- estrutura do
género cronica; girias e
expressdes  populares;
discurso direto e indireto.

Cap. 6: Linguagem

Cap. 6: Linguagem do

Cap. 6: Linguagem do

do texto 1- Discursos | texto 1- verbos; variedade | texto  2-  sequéncias

direto e indireto; | linguistica e estrutura dos | textuais  descritas e

verbos de elocugéo. artigos de divulgacdo | avaliativas; exploragédo
cientifica; do léxico.

Cap. 6: Linguagem | Cap. 6: Linguagem do | Cap. 7: Linguagem do

do texto 2- tempos | texto 2- Verbos; citacdo | texto 1- argumentos;

verbais;
adverbiais.

locucdes

direta; parafrase.

verbos; estrangeirismos.

Cap. 7: Linguagem
do texto 1- verbos;
organizacéao das
informagdes no texto.

Cap. 6: Linguagem do
texto 3- verbos; escolhas
lexicais; estratégias de
hierarquizacdo e ocultacdo
de informacdes nas
noticias; conjungBes e
locucdes conjuntivas;

Cap. 7: Linguagem do
texto 2- verbos; recursos
que auxiliam na
linguagem visual.

Cap. 7: Linguagem
do texto 2: variagdo
linguistica;

Cap. 7. Linguagem do
texto 1- verbos; escolhas
lexicais.

Cap. 7: Linguagem do
texto 3- exploracdo do
Iéxico; verbos.

Cap. 7: Linguagem
do texto 3: Topicos
de organizagdo da
estrutura textual
(género reportagem).

Cap. 7. Linguagem do
texto 2- verbos; exploragéo
do léxico.

Cap. 8: Linguagem do

texto 1-  linguagem
formal e informal;
estrutura textual de uma
entrevista; escolhas
lexicais.

Cap. 8: Linguagem
do texto 1:
preposicdes.

Cap. 7: Linguagem do
texto 3- estrutura e
hierarquizacéo das
informagdes em noticias;
verbos; escolhas lexicais.

Cap. 8: Linguagem
do texto 2: verbos;

organizacéo da
estrutura textual
(9énero noticia);

imparcialidade X

Cap. 8: Linguagem do
texto 1- verbos; estrutura e
elementos linguisticos de
uma entrevista; hiperlinks.

Cap. 8: Linguagem do
texto 2- escolhas

lexicais; modalizadores
discursivos e Seus
sentidos.
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parcialidade; discurso
direto e indireto.

Cap. 8: Linguagem
do texto 3- verbos;
organizacéo da
estrutura textual
(reportagem); funcgéo
dos elementos
gréafico-visuais a
reportagem.

Fonte: A autora (2023)



