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RESUMO

E fundamental considerar que ao tratar das interconexdes entre as perspectivas de Paulo Freire
e do movimento CTS, estamos lidando com um campo que possui diferentes abordagens
relacionadas ao conhecivel e ao cognoscente. Portanto, o referencial adotado neste trabalho se
concentra na formacéo do sujeito que participa de uma proposta educacional fundamentada nos
pressupostos de Freire e CTS. O objetivo principal € observar as manifestacdes dos sujeitos e
seu processo de conscientizagdo. Para compor esta tese, foram desenvolvidos trés estudos com
0 proposito de aprofundar as relagbes entre o sujeito e o objeto. Utilizando a Analise Textual
Discursiva, foi analisado o conhecimento adquirido pelos sujeitos presentes no corpus, para
identificar se suas percepcdes sdo fruto de correlaces reais, reflexdes ou criticas a realidade.
Além disso, buscou-se entender se esse conhecimento resulta em transformagdo social,
alterando a relacdo do sujeito com a sociedade. Nos dois primeiros estudos, foram explorados
0s pontos de vista dos educadores e educandos, respectivamente, evidenciando as
caracteristicas associadas a consciéncia e como a relacdo entre o conhecivel e o cognoscente
influencia no processo de constituicdo do sujeito. No terceiro estudo, buscou-se demarcar e
associar a conscientizagdo e a consciéncia critica, identificando sua relacdo com o
desenvolvimento da praxis em um contexto educacional baseado na perspectiva Freire-CTS.
Por fim, deseja-se integrar as consideracdes e tdpicos abordados nas conclusdes, para indicar
um novo horizonte na pesquisa voltada ao estudo da perspectiva Freire-CTS no ambito do

ensino de ciéncias.

Palavras chaves: Freire-CTS, Sujeito, Conscientizacdo, Consciéncia.



ABSTRACT

It is essential to consider that when dealing with the interconnections between the perspectives
of Paulo Freire and the CTS movement, we are entering a field that embraces different
approaches concerning what is knowable and the one who knows. Therefore, the framework
adopted in this work centers on the development of the individuals participating in an
educational program based on Freire's and CTS principles. The primary goal is to observe the
expressions of these individuals and their process of awareness. To construct this thesis, three
studies were conducted with the purpose of delving into the relationship between the individual
and the subject matter. Through Textual Discourse Analysis, we examined the knowledge
acquired by the participants in the study to ascertain whether their perceptions stemmed from
real connections, reflections, or critiques of reality. Moreover, we aimed to understand whether
this knowledge leads to social transformation, altering the individual's interaction with society.
In the initial two studies, we explored the perspectives of educators and students, respectively,
emphasizing the qualities linked to consciousness and how the interplay between what can be
known and the one who knows influences the formation of the individual. In the third study,
our objective was to delineate and connect conscientization and critical consciousness,
identifying their correlation with the development of praxis within an educational context
rooted in the Freire-CTS perspective. In conclusion, we aspire to consolidate the insights and
themes explored to point towards new horizons in research aimed at investigating the Freire-

CTS perspective in the domain of science education.

Key words: Freire-STS, Subject, Awareness, Conscience
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1. INTRODUCAO

Iniciando uma percepc¢éo sobre o ato de ensinar, bem como o de aprender, é essencial
partir da vertente comum entre educando e educador: o conhecimento. O termo originado do
latim cognoscere, 0 ato de conhecer, estd apoiado em uma série de correlacGes epistemoldgicas
que transpdem a designacdo sobre como é adquirido e como se acomoda durante a
aprendizagem. Como resolucdo desse estudo, centraliza-se a dependéncia sujeito-objeto como

topico arbitrario.

O conhecimento apresenta-se como principal foco no campo da educagédo, contudo
isola-lo em uma esfera restrita a aprendizagem escolar transpde uma fragilidade e inconsisténcia
relacionada com as suas interpretacGes no campo epistemologico. A reflexdo a respeito dos
agentes participativos do conhecimento, traz a pauta das correlagdes entre o sujeito e objeto,
decodificando suas interagdes e dependéncia durante o desenvolvimento cognitivo do sujeito
(HESSEN,1980).

Na perspectiva da origem do conhecimento, destacam-se as vertentes do empirismo e
racionalismo. Debrugando as reflexdes de Platéo, identifica-se a divergéncia entre um Mundo
Sensivel, onde se encontram 0s acontecimentos que sdo suscetiveis aos cinco sentidos, e 0
Mundo das Ideias, que apresenta uma objetividade intrinseca independente do sujeito. A partir
dessas percepcOes, Rene Descartes (1596 — 1650) transpde as ideias do racionalismo, afirmando
ser possivel alcancar o conhecimento do instituido do observador. Sendo que toda afirmativa
ideoldgica criada por um sujeito em sua mente torna-se valida a partir das asser¢oes da Teoria
das Ideias Inatas (DA SILVEIRA, 2002).

A posicéo epistemoldgica que observa no pensamento, na razdo, a fonte principal do
conhecimento humano chama-se racionalismo (de ratio = raz8o). Segundo ele, um
conhecimento sé merece na realidade este nome quando é logicamente necessario e
universalmente valido (HESSEN,1980).
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Transpassando a concepcdo de conhecimento no espectro da razdo, desponta a
interpretacdo empirista. Uma ideologia firmada em experiéncias e observagdes, no qual a razéo
ndo deve ser coparticipativa no processo de obtencdo de conhecimento. Para ela, o sujeito é
ignorante a qualquer informacdo sobre o objeto, comportando-se como uma tabula rasa
(HESSEN, 1980), e carece de experimentacOes internas e externas para a obtencdo do

conhecimento.

O paradoxo entre empirismo e racionalismo tornam-se confluentes quando observadas
através da ontologia do conhecimento proposta por Immanuel Kant (1724 — 1804). Podendo ser
chamada de apriorismo, a afirmativa de Kant associa fundamentos racionais e empiricos,
considerando que o conhecimento pode ser alcancado tanto pela experiéncia quanto pela razéo
(HESSEN,1980).

Se, porém, todo o conhecimento se inicia com a experiéncia, isso ndo prova que todo
ele derive da experiéncia. Pois bem, poderia 0 nosso préprio conhecimento por
experiéncia ser um composto do que recebemos através das impressdes sensiveis e
daquilo que a nossa propria capacidade de conhecer (apenas posta em agdo por
impressOes sensiveis) produz por si mesma, acréscimo esse que ndo distinguimos
dessa matéria-prima, enquanto a nossa atencdo nao despertar por um longo exercicio
que nos torne aptos a separa-los (KANT, 1987, p. 1 apud DA SILVEIRA, 2002)* .

Para Kant, ha predisposi¢des a priori para que as percepc¢des sensiveis sejam a base para
o conhecimento. No entanto, afirma que € necessaria a experimentacao para se obter a verdade
perante um objeto (DA SILVEIRA, 2002).

A prospeccdo do conhecimento apresentado retratou as distingdes conceituais entre
teorias de conhecimento empirico e racionalista. Mesmo considerando as afirmativas de Kant
sobre o apriorismo, é explicito o colapso entre o conhecimento real e ideal perante o estudo da
ciéncia exata e da natureza. Atentando as caracteristicas das teorias, identifica-se que ambas
apontam evidéncia uma relacdo de dependéncia sujeito-objeto, no qual o conhecimento

necessariamente carece de um cognoscente e cognoscivel.

! KANT, I. Critica da raz&o pura Os pensadores Vol. I. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1987.
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Tendo em vista as primicias apresentadas, pode-se adentrar a concepgao construtivista
de conhecimento que sera adotada no presente trabalho. Através dela define-se que
necessariamente é preciso que haja uma interacdo entre o sujeito e objeto, de forma que o
cognoscente ndo seja mais um ser isolado e apatico ao mundo externo. Nessa visdo, 0 sujeito
interage no processo de conhecimento, unificando suas impressdes pré-estabelecidas sobre o
objeto com novas concepgdes de estudo, podendo assim sofrer mudancas de concepcdes e
consciéncia (CASTANON,2015).

A inter relacdo entre o cognoscente (sujeito que conhece) e cognoscivel (objeto de
conhecimento) pode ser dada por interpretacOes significativas, de forma que o processo de
compreensdo leve em conta as subjetividades dos sujeitos. Nessa posi¢éo, o cognoscente torna-
se 0 agente central e decisivo para a construcdo da pratica pedagdgica que, necessariamente,
deve ser oriunda de temas ancorados nas caracteristicas sociais, geograficas, étnicas, etarias,

politicas e educacionais dos sujeitos.

Compreendendo a interdependéncia entre o cognoscente e 0 cognoscivel, a pesquisa
parte da premissa de que existem propostas que promovem a inclusdo de temaéticas sociais e
cientificas similares para os sujeitos, de maneira que eles desenvolvam significados durante o
processo de aprendizagem. Dessa forma, propde-se o estudo aprofundado sobre as conexdes
entre 0s pressupostos educacionais propostos por Paulo Freire e os desdobramentos associados
a perspectiva de estudo de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Isso possibilita o
desenvolvimento de uma leitura critica sobre a realidade e os processos envolvendo Ciéncia e
Tecnologia, de modo que o sujeito desperte para seu protagonismo social através de processos

de democratizacdo relacionados a temas de Ciéncia e Tecnologia (AULER, 2007).

Quando se compreende os desdobramentos no campo educacional, percebe-se que
existem diferentes caminhos de pesquisa que buscam aprofundar e analisar as abordagens
Freire-CTS em varias areas, incluindo a organizacao curricular, investigacdo tematica, suas
implicacBes no contexto educacional e até mesmo propostas educacionais baseadas nessa
abordagem tematica (ROSO et al., 2015; FONSECA et al, 2019). No entanto, pouco tem sido
explorado em relacdo & pesquisa centrada no proprio sujeito sob a ética Freire-CTS, embora

esse sujeito seja 0 agente principal durante todo o processo de articulagdo com viés educacional.

Entender o sujeito como peca central de uma conjuntura com pressupostos Freire-CTS
significa reconhecer que essa perspectiva deve estar imersa em preceitos oriundos da realidade

dos sujeitos. O processo pedagdgico deve ser colaborativo, buscando desenvolver significado
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para cada individuo durante o ensino de ciéncias. Dessa forma, o sujeito se torna capaz de
desenvolver uma leitura critica do mundo, refletindo sobre seu papel como participante na
sociedade e transformando sua percepcao em relagcdo a temas de Ciéncia e Tecnologia, de modo

que haja uma desacomodacao de ideias e desperte seu senso critico.

Neste contexto, ancorado nas aproximagdes de um despertar critico no campo
educacional e em uma abordagem educacional que problematiza temas de Ciéncia e Tecnologia
relevantes a realidade dos sujeitos durante uma proposta educacional, o objetivo principal deste
trabalho € percorrer um caminho de pesquisa centrado na constituicdo desse sujeito, por meio
da andlise de artigos que abordam a perspectiva Freire-CTS. De forma, serdo analisadas as
acdes e atitudes dos sujeitos sob a perspectiva Freire-CTS, buscando identificar seus estados de
consciéncias por meio da andlise das falas e reflexdes dos sujeitos investigados nos artigos do
corpus constituido durante o desenvolvimento da pesquisa. Vale lembrar que, neste trabalho,
ndo serdo questionadas as linhas tragadas pelos autores dos artigos analisados, mas sim sera
delimitada a definicdo do processo de conscientizagdo a partir de agdes apresentadas pelos

sujeitos.

Com este fim, observa-se como o conhecimento adquirido durante uma conjuntura
educacional com perspectiva Freire-CTS influencia na constituicio do sujeito, analisando
possiveis modificagdes em sua consciéncia e interacdes com a sociedade fomentando um
processo de conscientizagdo. Nesse contexto, o problema de pesquisa estd centralizado no
questionamento: “Como as conjunturas educacionais fundamentadas pelos pressupostos de

Freire-CTS interagem na consciéncia e no processo de conscientizagdo do sujeito?”.

Visando reconhecer as relagdes entre o Freire-CTS e a constitui¢do do sujeito, a pesquisa
desenvolvera trés estudos: (i) analise da consciéncia desenvolvida pelos educadores
participantes de conjunturas com pressupostos Freire-CTS; (ii) transformacdes da consciéncia
do educando balizadas pelas relacbes e interpretacdes através do Freire-CTS; (iii) relacGes
desenvolvidas durante o processo de conscientizagdo nas conjunturas com pressupostos Freire-
CTS.

Para melhor organizar as etapas da pesquisa, coerentemente e convergentes com o tema
de trabalho, serd primeiramente, no capitulo 2, desenvolvido o processo de metodologia, que
consistird em debrucar-se na delimitacdo do problema de pesquisa, bem como na constituigcdo
do corpus de analise, a fim de que seja posteriormente trilhado o caminho para a constituicdo

dos estudos.
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Em um segundo momento, a fim de conceituar as perspectivas tedricas adotadas no
presente trabalho, os capitulos 3, 4 e 5 apresentardo, respectivamente, desdobramentos a
respeito dos conceitos de conscientizacdo e sujeitos, aprofundamentos sobre a perspectiva
freireana com pressupostos CTS no contexto do ensino de ciéncias, seguidos da anélise sobre a
relacdo entre os niveis de consciéncia do sujeito e a perspectiva Freire-CTS, de modo que seja
possivel estruturar e apoiar os fundamentos principais aos quais este trabalho adota para a

constituicdo dos estudos.

Direcionando para a elaboracao dos estudos, o capitulo 6 compde a esséncia do primeiro
estudo, direcionando-se para compreender e investigar as percepgdes dos educadores perante
as perspectivas Freire-CTS. Nele, podem-se aproximar as compreensdes intransitivas e
ingénuas dos educadores no corpus de andlise, divididas em caracteristicas que compdem 0s

subcapitulos.

Ja na elaboracdo do segundo estudo, constitui-se o capitulo 7, apresentando o
aprofundamento das compreensfes dos educandos imersos em desdobramentos educacionais
com perspectivas Freire-CTS. Nesse capitulo, dividem-se duas categorias que compdem 0s
subcapitulos 7.1 e 7.2, caracterizando, respectivamente, a consciéncia intransitiva dominada

pelo sujeito e a ruptura para a consciéncia ingénua.

De acordo com as interpretacdes dos dois primeiros estudos, o capitulo 8 apresenta o
ultimo estudo como um viés que desdobra e relaciona a consciéncia e a conscientizagdo em
conjunturas com pressupostos Freire-CTS, evidenciando novos caminhos a serem tragados no

ensino de ciéncias.
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2. PROBLEMA DE PESQUISA

2.1. DELIMITANDO O PROBLEMA DE PESQUISA

Emergindo da necessidade de incorporar tematicas tecnoldgicas e sociais ao curriculo
de ciéncia, a partir da realidade do individuo, a perspectiva Freire-CTS desenvolve um ensino
integrador e significativo aos sujeitos, apontando para horizontes tecno-cientificos, socio-
éticos, histdricos, politicos e culturais (AULER; DELIZOICOV, 2006b). Essas multiplas faces
da perspectiva Freire-CTS possibilitam que ele venha ao encontro de uma proposta pedagégica
no ensino de ciéncias, sugerindo a utilizacdo de temas com aspectos cientificos, sociais e
ambientais no ambito curricular. Neste ponto, encontra-se um colapso entre os curriculos de
ensino de ciéncias no Brasil e as realidades presentes nas instituicdes educacionais. Visto que
as diretrizes contrariam a educacdo reducionista e propedéutica que compreende

exclusivamente a viséo tedrica dos conceitos durante as aulas (FREIRE, 1987).

Para gque se possa romper com essa Visao, autores problematizam a incompatibilidade
entre o saber transmitido e a realidade social em que o sujeito esta inserido, desenvolvendo
desdobramentos relacionados a curriculos tematicos, organizacao de praticas educacionais e
investigacGes com enfoque Freire-CTS (ROSO et al., 2015; ALMEIDA, 2018; FONSECA, et
al., 2019). Certamente, aprofundar o estudo nas préaticas pedagdgicas é essencial no campo de
pesquisa referente as articulagdes Freire-CTS. Contudo, considerando que a esséncia da
perspectiva esté centralizada no sujeito, promovendo seu protagonismo social e possibilitando
um ensino significativo, critico, dialégico e conscientizador perante questdes CTS, entende-se
gue ha horizontes a serem alcancados no ambito da pesquisa referente a formacéo do sujeito na

perspectiva Freire-CTS.

Desta forma, no presente trabalho serdo analisadas as ag¢des e atitudes dos sujeitos sob
a perspectiva Freire-CTS, buscando identificar seus estados de consciéncias por meio da andlise
das falas e reflexdes dos sujeitos investigados nos artigos do corpus constituido durante o
desenvolvimento da pesquisa. Tendo isso em vista, observa-se como o conhecimento adquirido
durante uma conjuntura educacional com perspectiva Freire-CTS influencia na constitui¢do do
sujeito, analisando possiveis modificagdes em sua consciéncia e interagdes com a sociedade
fomentando um processo de conscientizagdo. Pensando nisso, o problema de pesquisa é

centralizado no questionamento:
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) Como conjunturas educacionais fundamentadas pelos pressupostos de Freire-
CTS interagem na consciéncia e no processo de conscientizagéo do sujeito?

Como direcionamento da pesquisa, deseja-se reconhecer as relagdes entre o Freire-CTS
e a constituicdo do sujeito. Desta forma, a pesquisa desenvolvera trés estudos.: (i) analise da
consciéncia desenvolvida pelos educadores participantes de conjunturas com pressupostos
Freire-CTS; (ii) transformacdes da consciéncia do educando balizadas pelas relacdes e
interpretacdes através do Freire-CTS; (iii) relacbes desenvolvidas durante o processo de

conscientizagao nas conjunturas com pressupostos Freire-CTS.

2.2. CONSTITUICAO DO CORPUS DE ANALISE

Para a elaboracdo de uma coletdnea de amostras que apresentem uma precursao
bibliogréafica sobre o tema central da pesquisa, estreitou-se pela busca nas revistas cientificas
nacionais de qualis Al, A2 e B1 da CAPES relacionadas ao campo de educacdo e ensino em
ciéncias. A pesquisa consistiu em uma busca nos acervos de cada periddico? com as
expressoes “CTS” ou “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade” no titulo, resumo e/ou palavra-
chave. A autora optou por ndo utilizar o termo “Freire” na busca com objetivo de ampliar a

gama do corpus inicial, a vista disso foram encontrados o total de 786 artigos.

Considerando os objetivos tragados pelo trabalho, foram selecionados 94 artigos nos
quais possuiam pressupostos Freire-CTS em sua esséncia. Assim, para ser considerado item
de pesquisa, 0 artigo necessariamente deveria conter fundamentos freireanos em sua estrutura
tedrica ou metodoldgica e estar imerso nas esferas educacionais. Vale salientar que a
identificacdo dos fundamentos freireanos foi apoiada na constatacdo da presenca do termo
“Freire-CTS” ou a contextualizagdo de uma abordagem CTS com perspectiva freireana no
corpo do artigo, decorrente de uma analise de conceitos relacionadas a investigacao tematica,
teoria critica e desdobramentos teoricos.

Olhando para esse corpus inicial, foi construida uma estratégia organizacional na qual
priorizaram-se artigos que apresentassem praticas ou propostas pedagdgicas no ambito do

ensino, resultando em artigos nos quais foram identificados direcionamentos para a

2 Vale destacar que a pesquisa nos periodicos se estendeu de 2002 até 0 ano 2022, visto que o primeiro
encaminhamento direcionado ao termo € a partir de 2002 através da Tese de Doutorado de Auler (2002).
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investigacdo das percepcOes educandos e educadores. Entendendo o objetivo do presente
estudo, os itens selecionados para o corpus final deveriam necessariamente conter relatos ou
manifestacdes que expressassem as percepcdes de sujeitos sobre tematicas com pressupostos
CTS elou perspectiva educacional freireana. Em sintese, era preciso que os artigos explorassem
e apresentassem interpretacdes, levando em consideragdo o contexto escolar e social que o
sujeito estava inserido. Com esse processo de afunilamento, o corpus de analise final ficou

composto por 14 artigos que centralizavam as percepcoes dos educadores e educandos.

Em suma, visando atingir o proposto no trabalho, a autora optou por um caminho
metodoldgico que filtrasse os artigos que apresentassem percepcdes de sujeitos imersos em
conjunturas com pressupostos Freire-CTS, desta forma foram excluidos artigos que néo
apresentavam percepcdes sobre sujeitos ou ndo se tratavam de conjunturas Freire-CTS. Com
essa selecdo minuciosa foi obtido um corpus de anélise com artigos pertencentes ao grupo de
revistas (Tabela 1): Revista Brasileira De Pesquisa Em Educacdo Em Ciéncias® , RBPG*,
Revista Eletronica Debates Em Educacio Cientifica E Tecnoldgica,® Revista Exitus®, RECEI
!, Ciéncia & Educagdo (Bauru)®, IENCI® e Ens. Pesqui. Educ. Ciénc. (Belo Horizonte)°,

Alexandria (Revista de Educagido em Ciéncia e Tecnologia)*!.

3 Revista Brasileira de Pesquisa em Educacio em Ciéncias (RBPEC). e-ISSN: 1984-2686 - ISSN:1806-5104

4 Revista Brasileira de Pds-Graduacio, ISSN (impresso): 1806-8405, ISSN (on-line): 2358-2332

> Revista Eletronica Debates em Educacéo Cientifica e Tecnoldgica. ISSN: 2236-2150 (Eletrnica). ISSN: 2179-
6955 (Impresso)

® Revista Exitus. e-ISSN: 2237-9460

7 Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar (RECEI). ISSN 2447-0783

8 Ciéncia & Educagéo (Bauru). ISSN: 1516-7313.

% InvestigagBes em Ensino de Ciéncias (IENCI). 1SSN: 1518-8795

10 Ensaio Pesquisa em Educagdo em Ciéncias. e-ISSN: 1983-2117

11 Alexandria, Revista de Educacio em Ciéncia e Tecnologia,ISSN 1982-5153


https://www.scielo.br/j/ciedu/i/2018.v24n3/
https://www.scielo.br/j/ciedu/i/2018.v24n3/
https://www.scielo.br/j/ciedu/i/2018.v24n3/
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Tabela 1 - Artigos presentes no Corpus.

Revistas 2007 | 2010 | 2012 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2022
RBPEC 1 1 1
RBPG 1
Rev. Eletronica 1 1
Debates em
Educacdo

Cientificae
Tecnoldgica
Revista EXitus 1
Alexandria 1
RECEI 1
Ciéncia & 1 1
Educacdo (Bauru)
Ens. Pesqui. Educ. 1 1
Ciénc. (Belo
Horizonte)

IENCI 1

Fonte:Autora

2.3. ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

Em uma percepcdo critica que tende a investigar e alcancar o objetivo tracado no
trabalho, a autora optou por um caminho metodolégico firmado na Analise Textual Discursiva
(ATD) para interpretar o corpus (MORAES; GALIAZZI, 2006). Foram sistematizados
processos de otimizacdo metodoldgica, onde se procurou unitarizar, e categorizar as
informagdes presentes no corpus de andlise, a fim de construir metatextos filiados a unidades

semelhantes.

O processo de unitarizacdo, convergiu em encontrar as similaridades entre as
manifestacOes e acdes expressas pelos sujeitos presentes nos artigos do corpus, de forma a
alcangar o questionamento: “Qual é a consciéncia estabelecida por esse sujeito?”. Para o qual
se considerou as interpretacdes da presente autora perante as constatacdes e relatos, bem como
se estreitou as relacGes entre a visdo do sujeito perante os pressupostos Freire-CTS e o0s
apontamentos centrais dos textos referentes a formacdo do sujeito. (MORAES; GALIAZZI,
2006). Essa busca promoveu uma desconstrucdo do corpus com objetivo de aproximar 0s

fragmentos textuais referentes as agdes do sujeito nos artigos selecionados (Figura 1).
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Figura 1 - Processo de ATD desenvolvido para construgdo das categorias.

CORPUS DESCONSTRUGAOC E CATEGORIZACAO
UNITARIZACAO
B @ @ CONSCIENCIA INTRANSITIVA E O
EDUCADOR SUBJETIVISMO EMPIRICO DO EDUCADOR

@ @ @ @ % Ig CONSCIENCIA INGENUA DO EDUCADOR A

E @ @ @ @ @ PARTIR DA PERSPECTIVA FREIRE-CTS
EDUCANDO CONSCIENCIA INTRANSITIVA

@ B @ DOMINADA DO EDUCANDO

I% @ @ RUPTURA PARA A CONSCIENCIA INGENUA
@ @ @ DO EDUCANDO

Fonte: Autora

Realizada essa etapa, emergiu as investigagcdes centrais dos artigos sobre o sujeito, onde
as ideias semelhantes e elementares acomodaram-se entre as percepcOes, conclusbes e

modificacdes do sujeito nos relatos encontrados no corpus.

Uma vez que desejava-se limitar as ideias e 0s casos em categorias, um processo de
reorganizacdo foi estabelecido de acordo com a conformidade dos contetidos contidos nos
artigos, onde foram contempladas as falas caracteristicas e de concordancia entre 0s sujeitos
segundo uma apuracdo. Essa aproximacdo de falas e percepcdes orientou o processo de
categorizacdo em que se estruturou unidades formativas do sujeito perante os pressupostos
Freire-CTS (MORAES; GALIAZZI, 2006). Nesse sentido, os artigos do corpus foram

codificados em amostras para facilitar o processo de categorizagéo (Tabela 2).
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Tabela 2 - Codigo de Amostras no Corpus

Cddigo da Amostra Referéncia
Artigo 01 (SANTOS; NUNES, 2016)
Aurtigo 02 (MUENCHEN; AULER, 2007)
Aurtigo 03 (GOUVEA, et al.,2012)
Artigo 04 (RIBEIRO; et al., 2012)
Artigo 05 (GIACOMINI; MUENCHEN, 2015)
Artigo 06 (GEHLEN; ALMEIDA.2019)
Artigo 07 (SOUZA; MARQUE, 2017)
Aurtigo 08 (FREITAS; QUEIROZ, 2020)
Artigo 09 (GOES et al.,2018)
Artigo 10 (MARTELLO; TEIXEIRA, 2018)
Artigo 11 (CARLETTO, 2016)
Artigo 12 (SILVA,; et al., 2020)
Artigo 13 (SOUZA; VALADARES, 2022)
Artigo 14 (CENTA; MUENCHEN, 2016)

Fonte: Autora

E imprescindivel destacar o fato de que a ATD se comporta COmo um processo nao
linear e exato, visto que por vezes é necessario que o pesquisador defina parametros de acordo
com suas percepcoes e delimite unidades de acordo com o objetivo central do trabalho. Moraes
e Galiazzi (2006, p. 123) interpretam que a unitarizacao “representa um movimento para o caos,
de desorganizacdo de verdades estabelecidas” e a categorizag¢do “¢ movimento construtivo de

uma ordem diferente da original”.

Para a construcdo de novos horizontes ancorados nos apontamentos das etapas iniciais
do ATD, elaborou-se a Gltima etapa de organizacdo de ideias: a construcdo do metatexto. Esse
produto da unitarizacdo e categorizacdo, tem como finalidade compactar as compreensdes do

autor sobre o corpus e construir novas teses.

A pesquisa investigou os participantes de conjunturas Freire-CTS e como suas
percepcdes sdo abordadas para construir classificagfes de consciéncia durante a formagdo do
sujeito. Essa estrutura de categorias investigativas identificou caracteristicas especificas
relacionadas a cada participante, com base em suas falas e relatos extraidos do corpus. A ATD
permite observar a consciéncia do sujeito apds sua participacdo em uma conjuntura imersa no

Freire-CTS. Por meio das falas e relatos, € possivel identificar o processo de conscientizacéo
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do sujeito, destacando as mudangas em sua consciéncia por meio do pensamento critico e

retratando as transformacg6es em sua percepcao sob a perspectiva do Freire-CTS.

2.4. SINTESE DO CORPUS

O primeiro estudo é constituido pelas percepcdes da consciéncia dos sujeitos, no qual
foram analisadas as manifestacdes, falas e acbes promovidas pelos educandos e educadores
durante conjunturas com pressupostos Freire-CTS que expressassem 0 nivel de consciéncia
desse individuo. Desta forma foram consideradas as interpretacdes da presente autora perante
as constatacoes e relatos, bem como se estreitou as relagdes entre a visdo do sujeito perante as
aproximacdes Freire-CTS e 0s apontamentos centrais dos textos referentes a consciéncia do
sujeito. (MORAES; GALIAZZI, 2006).

Essa busca promoveu uma desconstru¢do do corpus com objetivo de aproximar os
fragmentos textuais referentes as a¢Ges do sujeito nos artigos selecionados. Realizada essa
etapa, emergiu as investigacGes centrais dos artigos sobre o educador, em que as ideias
semelhantes e elementares acomodaram-se entre as percepcdes, conclusdes e modificacdes do
educador e educando a partir dos relatos encontrados no corpus de analise constituido por 13
artigos.

Considerando as concepg¢es dos educadores a respeito do CTS, encontra-se no Artigo
01 (SANTOS; NUNES, 2016 — Artigo 01) a disposi¢cdo de um dos sujeitos relacionar os
“pressupostos de Paulo Freire” com a “perspectiva politica no ensino de ciéncias” contida no
CTS. Contempla-se na fala do educador a presenca da concepgao de que a perspectiva Freire-
CTS supera o ensino tradicional, através da utilizacdo da metodologia de investigacdo temética
e com contextualizacdes sociais comuns aos educandos (SANTOS; NUNES, p. 184, 2016 —
Artigo 01).

Tendo em vista os desafios enfrentados pelos jovens e adultos, o artigo 02
(MUENCHEN; AULER, 2007— Artigo 02) discute a superacdo do ensino tradicional pelos
educandos através de uma abordagem tematica. Destacando que uma conjuntura educacional
Freire-CTS motiva os educandos e a torna a aprendizagem mais significativa e relevante no seu
contexto social e econdmico. Para além, o artigo retrata os obstaculos do planejamento do

educador para proporcionar uma aprendizagem inclusiva, acolhedora, critica.
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Imerso em uma visao critica a respeito de como o educador percebe as rela¢fes entre
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) durante praticas educacionais e como 0
educando se desenvolve perante questdes relacionadas com energia no Enem, o Artigo 03
(GOUVEA et al., 2012 — Artigo 03) apresenta as percepcdes de educadores de ciéncias em
uma formacao continuada adotando uma metodologia Freire-CTSA a partir de temas geradores.
Destacando a importancia da importancia de contextualizar a realidade das escolas onde os
educadores estdo inseridos, o artigo caracterizou as 18 instituices educacionais participantes

de acordo com sua localizacdo e rendimento no Enem (GOUVEA et al., 2012 — Artigo 03).

Com um grupo heterogéneo de educadores de escolas da regido de Angra dos Reis, 0S
autores identificaram que esses sujeitos eram oriundos de vilas residenciais da usina nuclear
(Angra 2), fora das vilas da usina e escolas indigenas correspondentes ao grupo étnico Guarani
Mby’a. Tendo em vista o contexto social e educacional no qual os educadores estdo inseridos,
0 curso iniciou com a exibi¢do do filme “A histéria das coisas”, de Annie Leonard, no qual foi
utilizado como agente motivador para os sujeitos escolhessem, através de uma dindmica
educativa, frases relacionadas ao CTSA (GOUVEA et al., 2012 — Artigo 03).

Analisando as perspectivas dos educadores, o artigo 04 (RIBEIRO; et al., 2012 — Artigo
04) retrata 0 comportamento de educadores participantes de um projeto em uma escola da rede
publica do estado do Espirito Santo, onde foram desenvolvidas atividades com tematicas
cientificas, tecnoldgicas e sociais através das concepcles freireanas. Segundo o artigo, foi
elaborado um roteiro para os educandos com a exibicao de filmes cinematograficos, de forma
que fosse fomentada a reflexdo e discusséo a respeito de temas sociocientificos.

O artigo 05 (GIACOMINI; MUENCHEN, 2015 — Artigo 05) apresenta uma analise de
falas de educadores da rede estadual do Rio Grande do Sul participantes de um curso formativo
apoiado nas percepcdes Freire-CTS. Nele, os autores buscaram enfatizar as concepc¢des dos
educadores sobre a visdo Freire-CTS, bem como identificar as principais caracteristicas e
inquietacOes dos sujeitos. Para isso, foi proposta uma atividade estruturada nos trés momentos
pedagogicos (3MP) com énfase no contraponto entre a visao Freire-CTS e o ensino tradicional.
Como construgdo do conhecimento, foi incentivado que os educadores participantes
estruturassem uma proposta educacional vinculada a um tema gerador e ao Freire-CTS.

O Artigo 06 (GEHLEN; ALMEIDA, 2019 — Artigo 06) constitui uma etapa crucial de
formacéo destinada aos educadores do Ensino de Jovens e Adultos (EJA), especializados em
disciplinas especificas, como Matematica, Quimica, Fisica, Letras, Ciéncias Biologicas,

Historia e Geografia. Nesse contexto, ele se baseia no conceito de Investigacdo Tematica, que
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analisa os objetivos educacionais que guiam a sele¢cdo dos contetdos programaticos durante o
desenvolvimento da Rede Temética, alicercada em uma matriz de referéncia centrada na

abordagem Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS).

Vale ressaltar que no Artigo 06 (GEHLEN; ALMEIDA, 2019 — Artigo 06), séo
apresentadas trés categorias que refletem as percep¢des entre o conhecimento cientifico e a
vivéncia didria dos educandos, abrangendo questionamentos sobre situacfes locais e
compromissos sociais. Evidencia-se, portanto, que a Investigacdo Tematica é compreendida
como um mecanismo capaz de orientar a elaboracao de curriculos que promovam uma interagdo
colaborativa entre estudantes e educadores, com o intuito de estimular a autonomia e o

engajamento ativo dos envolvidos em todo o processo pedagdgico.

Com um encaminhamento direcionado para a formacdo do educador, o Artigo 07
(SOUZA; MARQUE, 2017 — Artigo 07) discute, no curso Técnico em Agropecuéria de
instituicdo mato-grossense, sobre uma atividade com tematica central o uso de agrotdxicos e
seu impacto na satde humana e no ambiente. Ainda no artigo 07, os educadores sdo motivados
a refletir sobre sua consciéncia perante o uso de agrotoxicos, com objetivo de promover gatilhos
para a tomada de consciéncia perante problemas cientificos, tecnoldgicos, éticos e sociais.
Desta forma, posteriormente, os educadores facilitardo propostas educacionais que visem a

conscientizacao do educando e a apreensdo de novos conhecimentos.

Aproximando-se de uma abordagem tematica, o Artigo 08 (FREITAS; QUEIROZ, 2020
— Artigo 08) descreve uma intervencdo didatica realizada com estudantes do curso de
licenciatura em Fisica, durante uma disciplina de pratica de Ensino de Fisica. Essa intervencao
foi estruturada em forma de problemas contextualizados com aspectos relacionados a Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (CTS), onde se priorizou a discussdo entre os educandos a partir da
perspectiva Freire-CTS. Isso culminou no estabelecimento do tema gerador "energiae CTS" e

na promocdo do desenvolvimento de reflexdes criticas sobre o assunto.

Confluindo tematicas contemporaneas com uma proposta didatica que aproxime 0s
aspectos Freire-CTS com o ensino de ciéncias, o artigo 09 (GOES et al., 2018 — Artigo 09)
discursa sobre uma abordagem através da utilizacdo da obra o Admiravel Mundo Novo,
literatura de ficcdo cientifica do autor Aldous Huxley (1894 — 1963), e expde as percepcdes e
modificagdes ideoldgicas dos educandos, da disciplina Biologia participantes do terceiro ano
do ensino Médio de um colégio publico e técnico do Estado do Rio de Janeiro, apds a sequéncia

didatica.
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Através de uma abordagem Freire-CTS para o contexto de um museu de ciéncias, 0
Artigo 10 (MARTELLO; TEIXEIRA, 2018 — Artigo 10) apresenta uma pesquisa-a¢do com
educandos do 7° ano de uma escola publica de Santa Catarina, que participaram de atividades
relacionadas a colecdo de entomologia do Museu Entomologico Fritz Plaumann. Além disso, o
artigo aborda o tdpico "insetos" por meio de abordagens significativas com a realidade social
dos sujeitos, oportunizando que a aprendizagem seja conduzida de forma colaborativa,

impulsionando o espirito critico dos estudantes.

Delimitando um caminho no qual o educando é transformado e impactado por uma
prética Freire-CTS, encontra-se no artigo 11 (CARLETTO, 2016 — Artigo 11) uma analise de
transformacdo de pensamento sobre ciéncia, tecnologia e sociedade de educandos do ensino
médio de uma instituicdo publica de ensino na cidade de Ponta Grossa/PR participantes da
disciplina de Principios Tecnol6gicos. Com esse objetivo, o artigo adota a perspectiva Freire-
CTS para oportunizar a formacdo da viséo critica do educando perante tematicas cientifico-
tecnoldgicas, através de uma proposta educacional colaborativa entre em cooperacao nas areas

de Ciéncias, Matematica, Portugués, Historia e Sociologia.

Estreitando a visdo de andlise para a perspectiva apresentada pelo sujeito, encontra-se
no artigo 12 (SILVA, et al., 2020 — Artigo 12) o delineamento da perspectiva do educando
perante tomadas de decisdes cientificas com énfase no ensino CTS com abordagem freireana,
no qual se contextualizou o ensino de ciéncias com a temética do artesanato. O artigo 12 relata
o trabalho realizado com educandos de uma escola publica urbano-rural alagoana sobre a

importancia, preservacao e escassez da planta herbacea e perene Taboa (Typha domingensis).

Com o intuito de abordar a temética da mineracdo junto a estudantes do Ensino Médio
em uma escola estadual de Minas Gerais, 0 Artigo 13 (SOUZA; VALADARES, 2022 — Artigo
13) adota a estrutura dos trés momentos pedagogicos para discernir as evolucdes conceituais
apresentadas pelos educandos, almejando harmonizar a proposta com as interligacGes Freire-
CTS. Nesse contexto, o artigo descreve a sequéncia didatica composta por seis aulas,
abrangendo atividades que englobam analise de imagens, reportagens e documentarios, jogo de
tabuleiro, visita orientada, debates e estudo de caso. Com foco nesse propésito, as falas dos
educandos e o processo dialégico foram minuciosamente examinados, revelando as
transformacdes conceituais ocorridas durante as discussdes, as quais acarretaram reflexdes de

natureza politica, social, ambiental, econdmica e cientifica.
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O Artigo 14 (CENTA; MUENCHEN, 2016) aborda a analise do processo para se chegar
ao tema gerador de uma proposta curricular, utilizando a Abordagem Tematica como base. Com
esse enfoque, os autores tém como objetivo identificar as possibilidades e os desafios
enfrentados por educadores de Ciéncias ao implementarem o tema gerador intitulado "Arroio
Cadena: Cartdo Postal de Santa Maria?". Nesse contexto, o artigo apresenta as percepgdes tanto
dos educadores quanto dos educandos, além das anotacdes da pesquisadora que contribuiram

para a construcao didatica desse tema.

Como sintese, € elaborado um quadro de referéncias que proporciona uma Visao

abrangente da estrutura do corpus (Tabela 3).
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Artigos

Palavras - Chave

Sujeito em foco

Artigo 01(SANTOS; NUNES,
2016).

- Estudos CTS, formacéo de professores,
praticas pedagdgicas.

Educadores.

Artigo 02 (AULER;
MUENCHEN, 2007).

- Configuragdes Curriculares, Abordagem
Tematica, Enfoque CTS, Educacdo de Jovens
e Adultos

Educadores e Educandos.

Artigo 03 (GOUVEA, et al., - Ensino de Ciéncias na Escola Basica, CTSA, | Educadores.
2012) Temas Geradores, Pesquisa Participativa.
Artigo 04 (RIBEIRO; et al. - Alfabetizacdo cientifica, Professor Educadores.
2012). pesquisador, formag&o inicial e continuada de

educadores Cineclube na escola.
Artigo 05 (GIACOMINI; - Processo formativo. abordagem tematica, Educadores.

MUENCHEN, 2015).

trés momentos pedagdgicos, construcéo
coletiva.

Artigo 06 (GEHLEN; - Educacédo CTS, formac&o de professores, Educadores e Educandos.
ALMEIDA.2019). Paulo Freire.
Artigo 07 (SOUZA, - Abordagem CTS, perspectiva educacional Educadores.
MARQUE, 2017). freireana, educacéo profissional.
Avrtigo 08 (FREITAS; - Audiovisuais problematizadores, Freire- Educando.
QUEIROZ, 2020). CTS, formacdo inicial de professores de fisica.
Artigo 09(GOES et al.,2018). | - Ciéncia, tecnologia e sociedade. Educando.
interdisciplinaridade, educagdo e literatura,
ficcdo cientifica, cidadania.
Artigo 10 (MARTELLO; - Enfoque CTS, educag¢do em museus, Educando.
TEIXEIRA, 2018). ciéncias.
Artigo 11(CARLETTO, - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, ensino de Educando.
2016). ciéncias, educacéo transformadora.
Artigo 12 (SILVA, et al., - Ensino de Ciéncias, artesanato, caso. Educando.
2020).
Artigo 13 (SOUZA,; - Sequéncia didatica, Ensino médio, Ensino de | Educando.

VALADARES, 2022).

biologia, Ciéncia, tecnologia e sociedade.

Artigo 14 (CENTA;
MUENCHEN, 2016).

-Reorientacdo curricular, abordagem tematica
freireana, enfoque CTS/PLACTS, trés
momentos pedagogicos, tema gerador.

Educadores e Educandos.

Fonte: Autora
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3. CONSCIENTIZAGAO E O SUJEITO

Considerando a tematica central da pesquisa, é imprescindivel que seja delimitado e
determinado quem é o sujeito em formacgdo e como se consolida sua conscientizacdo. Nesse
processo, viéses freireanos surgem com percepcOes sobre a construcdo do conhecimento
humano e nogdes entre a relacdo do homem com o mundo através da dialogicidade. Com isso,
entende-se que ha questdes mais profundas relacionadas com o conhecimento que interagem

com o0 agente do processo, bem como relacionam-se com o cognoscivel.

Klein e Muenchen (2021) propdem uma analise da teoria de conhecimento através da
epistemologia de Hessen e a gnosiologia de Freire. Apoiadas na visdo de Hessen, destacam que
0 sujeito é parte de uma relacdo dualistica e reciproca com o objeto, pelo qual surge a imagem,
visto que “ao apreender o objeto, o sujeito sai da sua esfera propria e apreende determinagdes
da esfera do objeto”, nessa relacdo, a imagem “¢€ o meio com o qual a consciéncia cognoscente
apreende seu objeto” (HESSEN, 2012, p. 21, apud KLEIN; MUENCHEN, 2021)'?. Dessa
forma, compreende-se que as relagdes sujeito-objeto irdo compor e determinar o estado
estabelecido pelo individuo, de modo que ele se apresenta como “sujeito cognoscente” quando
esta correlacionado com o objeto e como “sujeito” quando essa relagdo é cessada por meio da
ruptura no processo de conhecimento (KLEIN; MUENCHEN, 2021).

O que se compreende é que o sujeito, para Hessen, tem distintas caracteristicas de acordo
com a sua associacdo com o objeto. Para Freire, a apropriacdo do termo “sujeito” por um

individuo requer, necessariamente, um aprofundamento da praxis.

[...] reencontrar-se como sujeito e liberar-se, ¢ todo o sentido do compromisso
historico. Ja a antropologia sugere que a “praxis”, se humana e humanizadora, ¢ a
pratica da liberdade (FREIRE, 1979, p.11)

12 HESSEN, Johannes. Teoria do conhecimento. 3. ed. Sdo Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2012.



31

Por ora, entende-se, na perspectiva gnosioldgica freireana, esse sujeito como um agente
de protagonismo social, imerso em sua subjetividade é inerente na esfera da dialogicidade e
reflexdo. Para ele, 0 conhecimento se da de forma libertadora e progressista, de modo que séo

sujeitos conscientes de sua identidade.

A categoria sujeito confere protagonismo e ativismo aos individuos e grupos sociais,
transforma-os de atores sociais, politicos e culturais, em agentes conscientes de seu
tempo, de sua historia, de sua identidade, de seu papel como ser humano, politico,
social; o sujeito é reconhecido-objetivamente, e reconhece-se - subjetivamente, como
membro de uma classe, de uma etnia, parte de um género, uma nacionalidade, e muitas
vezes de uma religido, culto ou crenca. Os sujeitos se constituem no processo de
interacdo com outros sujeitos, em instituicBes, privadas e publicas, estatais ou néo.
(GOHN, 2009, p. 18)

Entendendo que na viséo freireana o sujeito € intrinseco, Covre (2005, apud BORIN,
2021, p.99)*® afirma que para “ser sujeito” ¢ preciso que seja desenvolvida uma autoreflexio
sobre si proprio, de forma que se tenha um despertar para um exercicio real do ser cidadao.

A vista disso, o que é chamado de “sujeito cognoscente” por HESSEN (1980), pode ser
interpretado na gnosiologia de Paulo Freire como “0 homem, integrado em seu contexto, reflete
sobre este contexto e se compromete, constroi a si mesmo e chega a ser sujeito” (FREIRE,
1979, p. 20). ldentifica-se essa aproximacdo quando Freire (1979) considera que em uma
alfabetizacdo o educando é um “sujeito cognoscente”, em razdo de que ¢é agente ativo no
processo educativo. Tendo essa perspectiva freireana que baliza a defini¢do de “sujeito”, define-

se que este interage com 0 seu meio em um constante processo de conscientizacao.

Para compreender essa conscientizacdo, € preciso ter em vista que a relagdo entre o
sujeito e o cognoscivel pode ser estabelecida como consciéncia e organizada em niveis, nos
quais Freire (1979) chamou de “niveis de consciéncia”. Segundo suas afirmacdes, esse sujeito
pode transpor niveis caracteristicos através da superacdo da educacdo bancaria, promocéao da
reflexdo e da criticidade, de forma que pode ter sua consciéncia distinta como intransitiva,

ingénua e critica.

Na consciéncia intransitiva, destaca-se a dependéncia com a realidade social do sujeito,

sendo incapaz de desenvolver criticas a realidade ou refletir para além de uma consciéncia

13 COVRE, Maria de Lourdes Manzini (org.). Mudangas de Sentido, Sujeitos e Cidadania — Novos paradigmas em
ciéncias sociais. S8o Paulo: Expressdo e Arte Editora, 2005
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dominada. Direcionando sua fala para caracterizar a consciéncia intransitiva, Paulo Freire
(1979) ressalta:

Este tipo de consciéncia ndo pode objetivar os fatos e as situacdes problematicas da
vida cotidiana. Os homens, cuja consciéncia se situa neste nivel de quase-imersao,
carecem do que chamamos “percep¢ao estrutural”, a qual se faz e se refaz a partir da
realidade concreta, na apreenséo da problematica. N&o tendo tal percepcéo estrutural,
0s homens atribuem a origem de tais fatos e de tal situacdo, em sua vida, seja a uma
realidade superior, seja a uma causa interior a si mesmos. Em ambos 0s casos a causa
da problemaética é algo que esta fora da realidade objetiva (p.35).

H4, contudo, rupturas estruturais nos niveis de consciéncia (Figura 2), tornando possivel
gue o sujeito supere sua consciéncia intransitiva e estabeleca um nivel ingénuo. Essa tomada
de consciéncia estabelece a mudanca de percepcdo do sujeito perante sua realidade,
promovendo dialogicidade, criticidade e reflexdo. Por outro lado, essa consciéncia ainda néo
alcancou seu estado de liberdade totalitaria, chamado de consciéncia critica, e agora encontra-
se em um processo de transposicao para o nivel critico através da conscientizacdo. Para Freire,
a conscientizacdo ¢ permanente e “ndo pode existir fora das ‘praxis’, ou melhor, sem o ato de

acao — reflexdo”.

Figura 2 - Niveis de Consciéncia.

Consciéncia Intransitiva

Tomada de Consciéncia

Consciéncia Ingénua

Consciéncia Critica Conscientizagdo

Fonte: Autora

Desta forma, enquanto se tem uma constante evolucdo de niveis de consciéncia
estabelecidos pela tomada de consciéncia e conscientizacdo, 0 processo para alcancar uma

consciéncia critica plena torna-se utopico, visto que 0 sujeito estd em uma permanente
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conscientizacdo. Tomando essa relacdo, define-se que o nivel de consciéncia estabelecido
anteriormente esta dentro de uma cadeia de niveis de consciéncia imersos no processo de

conscientizacao. Nesse sentido, Freire (1979) destaca:

A conscientizagdo, como atitude critica dos homens na historia, ndo terminara
jamais. Se os homens, como seres que atuam, continuam aderindo a um mundo
“feito”, ver-se-d0 submersos numa nova obscuridade [...] A conscientizacéo,
que se apresenta como um processo num determinado momento, deve
continuar sendo processo no momento seguinte, durante o qual a realidade
transformada mostra um novo perfil ( p.16).

Segundo Oliveira e Carvalho (2007), a acdo de "tomar consciéncia de" esta diretamente
correlacionada com o verbo conscientizar, fato que indica o dinamismo da consciéncia do
sujeito. Contudo, nédo se pode considerar essa tomada de consciéncia como conscientizagéo,

visto que, para Freire (1979), este € um aprofundamento critico da tomada de consciéncia.

A conscientizacdo &, portanto, um processo constante comprometido com a capacidade
de transformacdo da consciéncia, ligada a pratica da critica da realidade. Além disso,
necessariamente apresenta-se como uma apropriacdo da praxis libertadora, de modo que o
sujeito possa assumir seu papel de agente transformador e denunciar as estruturas dominantes

em uma utopica e continua busca pela consciéncia critica.

Mesmo que inimaginavel e paradoxal, essa busca pela consciéncia critica plena, através da
conscientizacao, estabelece uma estrutura de emaranhadas constru¢des de niveis de consciéncia
do sujeito. Para melhor visualizar essa “cadeia de conscientizagao” (Figura 3), estrutura-se um
esquema que vem ao encontro das percepgdes freireanas e expressa 0s encaminhamentos

adotados pela autora.
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Assim, é imprescindivel destacar que essa cadeia de conscientizacdo é composta por
cadeias de niveis de consciéncia que sdo ou podem ser estabelecidos de acordo com objetivos
previamente tracados pelo contexto em que o sujeito esta inserido. Ou seja, uma proposta
pedagdgica pode considerar como objetivo especifico que o sujeito alcance um estado
estabelecido de consciéncia critica. No entanto, mesmo que tal objetivo seja atingido, o sujeito
ainda permanece em um processo de conscientizacdo em busca de uma consciéncia critica ideal
e perfeita, onde o sujeito estaria e seria consciente das multiplas esferas sociais em que esta
inserido, apresentando uma participacdo ativa nos processos decisorios que impactariam a
sociedade positivamente em esferas politicas, econdmicas, cientificas, tecnoldgicas, culturais,

pedagdgicas, entre outras.

Borin (2021) afirma que a concepgao de “sujeito em construcao" transpoe a ideia de que
este esta constantemente sendo criado. Por sua vez, compreende-se que é impossivel delimitar
0 inicio da construcdo do sujeito, assim como a conclusdo da formacédo do sujeito torna-se uma
utopia. Para Freire (1979):

Entre nds, mulheres e homens, a inconclusdo se sabe como tal. Mais ainda, a
inconclusdo que se reconhece a si mesma, implica necessariamente a inser¢do do
sujeito inacabado num permanente processo social de busca. Histérico-sdcio-
culturais, mulheres e homens nos tornamos seres em quem a curiosidade,
ultrapassando os limites que Ihe sdo peculiares no dominio vital, se torna fundante da
producdo do conhecimento. Mais ainda, a curiosidade é ja conhecimento (p.29).

Para Freire (1987), um individuo que ndo consegue correlacionar de maneira concisa e
critica as problematicas com sua realidade social esta estabelecido em um parametro em que
sua consciéncia atual ¢ denominada de consciéncia real efetiva. Esse individuo € incapaz de
ultrapassar situagdes-limites que balizam suas percepgdes criticas da realidade, que a luz de
Vieira Pinto'*, Freire (1987, p.51) destaca que essas “situacdes-limites ndo sdo ‘0 contorno
infranquedvel onde terminam as possibilidades, mas a margem real onde comecam todas as
possibilidades’; ndo sdo ‘a fronteira entre o ser e o nada, mas a fronteira entre o ser € o ser

mais”. Desta forma, entende-se essas situagdes como as balizadoras para o sujeito transpor seu

4 VIEIRA PINTO, A. Consciéncia e Realidade Nacional. Rio de Janeiro, ISEB, 1960, vol. I, p. 284.
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estado de intransitividade perante percepgdes criticas da sua realidade, imerso no seu estado de

consciéncia.

Por outro lado, ao superar esses limites, é provocado um desconforto, impulsionando-o
em direcdo a uma consciéncia maxima possivel, antes chamada pela autora de consciéncia
critica plena. Esse estado se caracteriza pela capacidade do individuo em desenvolver relacGes
profundas de criticidade e engajamento com esferas sociais e politicas, transformando a

realidade por meio de ac¢des transformadoras.

Avaliando as definigdes referentes ao termo e a teoria relacionada a conscientizagao que
sera adotada no presente trabalho, entende-se que o ser sujeito estd em constante
desenvolvimento e em buscar de “ser mais” (FREIRE, 1987, p.19). Esse aspecto revela que,
considerando que o individuo ndo é uma tabula rasa e carrega consigo valores e percepcdes
sociais, ndo ha um despertar do sujeito. Desta forma, se adotara o referencial de que o sujeito
estd constantemente construindo sua consciéncia a partir de percep¢des externas, relacdes

sociais e através do conhecimento adquirido em processos de aprendizagem.

E fundamental entender que, neste trabalho, quando se fala sobre a participacdo das
articulaces Freire-CTS na formacéo do sujeito, ndo se esta buscando identificar a consciéncia
critica plena ou a consciéncia maxima possivel do sujeito, visto que ambas sdo utopicas, pois,
assim como ja anunciado, 0s sujeitos estdo em constante busca pela conscientizacdo. Paro et
al. (2020) estabelecem que o sujeito permanece constantemente em busca de seu ser ontoldgico,
compreendendo o seu estado de ser mais. Dessa percepc¢do, entende-se que 0 processo de
formacdo desse sujeito é definido como o estabelecimento da esséncia freireana pela busca de

libertacdo.

Apoiado em Goldman (1969, apud., FREIRE 1987)%, Freire estabelece que a formagéo
desse sujeito pode ser entendida como a superacdo de sua consciéncia real efetiva através da
ruptura das situagdes-limites. E interessante destacar que esse mesmo autor entende que, nesse
estado de consciéncia, ha parametros relacionados a "solucdes praticas percebidas” e "solucdes
efetivamente realizadas". Apo6s a ruptura dos limites, surgiria um inédito-viavel, com "solucGes
praticaveis despercebidas”. Entende-se que esse inédito-viavel seria um novo despertar de
paradigma do sujeito perante sua realidade, compreendido como consciéncia possivel, na qual

se diferencia da consciéncia maxima possivel por ndo ser uma utopia.

15 Lucien Goldman, The human Sciences and Philosophy. Londres, The Chancer Press, 1969, p. 118.
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De acordo com as percepcdes de Freire (1987, p. 61) a “consciéncia possivel”
denominada por Goldman se aproxima do inédito-vidvel a passo de que é a superagdo da

consciéncia real efetiva, bem como corresponde as solugdes efetivamente realizadas.

E nesse aspecto que, apoiado em Goldmann (1970)%, Milli (2019) destaca que essa
consciéncia esta encontrada além da consciéncia real, onde se direcionam "possibilidades de
pensar e agir que foram obscurecidas a classe ou grupo social”(p. 21), trazendo a luz o fato de
que essa consciéncia estabelece um estado coletivo de pensamento. Outro aspecto é a
interpretacdo dessa consciéncia realizada pelo autor a luz dos graus de consciéncia de Nicolai
(1973) Y’e a epistemologia de Fleck (2010)*8. Nessa analise, compreende-se que a consciéncia
possivel encontra-se em uma dimensdo intermediaria entre o limite do "circulo exotérico e

esotérico™ (MILLI, 2019, p.25), onde ha desdobramentos do sujeito para pensar e agir.

Esse processo se aproxima dos parametros de dialogicidade e problematizagéo
aprofundados anteriormente, tendo em vista que o inédito-viavel emerge da realidade do sujeito.

Paro et al. (2020) apontam que:

A construcdo do inédito vidvel envolve o processo de codificacdo e descodificacdo da
realidade, ou seja, codifica-se uma situacdo existencial concreta para, a partir dai,
investir no processo de descodificacdo, que permitird a andlise critica desta situacéo
codificada. Isto implica um movimento do abstrato até o concreto, numa ida das partes
ao todo e numa volta deste as partes, num reconhecimento do sujeito no objeto (a
situacdo existencial concreta) e do objeto como situagdo em que esta o sujeito (Freire,
2016d)*° (p.7).

Os mesmos autores citam Ana Freire (2000, apud., PARO et al., 2020)?° para destacar
que esse “inédito-viavel” se apresenta como algo que o sujeito ainda nao tinha conhecimento.
Nesse sentido, a pedagogia transformadora critica de Paulo Freire pode ser entendida como um

inédito-viavel, na medida em que rompe com preceitos educacionais tradicionais, assim como

18 GOLDMANN, L. Ciéncias humanas e Filosofia: que ¢ a Sociologia?. Tradug¢io de Lupe Cotrim Garaude e José
Arthur Giannotti. 2 ed. Sdo Paulo: Difusdo Europeia do Livro, 1970.

17 NICOLAI, A. Comportamento econdmico e estruturas sociais. So Paulo: Companhia Editora Nacional, 1973.
18 FLECK, L. Génese € desenvolvimento de um fato cientifico. Tradugdo de Georg Otte e Mariana Camilo de
Oliveira. Belo Horizonte: Fabrefactum, 2010.

19 FREIRE, P. Pedagogia do oprimido 62. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2016d.

20 FREIRE, A. M. A. Utopia e democracia: os inéditos-vidveis na educacio cidada. In: AZEVEDO, José Clovis
de etal. (Orgs.). Utopia e democracia na educacao cidada Porto Alegre: Editora da Universidade (UFRGS), 2000.
p. 13-21.
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uma perspectiva e propostas que promovam a reflexdo do sujeito perante sua ontologia em uma

esfera CT também podem ser compreendidas como inéditos-viaveis.

Estabelecido o inédito-viavel em uma consciéncia possivel, serd desencadeada uma
“acdo-editanda” que promovera um estado de agdo-reflexdo-acdo (FREITAS; FREITAS,
2022). Em outras palavras, como ja foi dito, essa acdo € capaz de alterar e transformar os
paradigmas dos sujeitos. Com isso, entende que o “[...]Jinédito vidvel, [que ndo pode ser
apreendido no nivel da “consciéncia real” ou efetiva] se concretiza a agdo-editanda, cuja

viabilidade antes ndo era percebida” (FREIRE, 1987, p.61) (Figura 4).

Figura 4 - InterpretacOes freireanas de consciéncia real efetiva, possivel e maxima possivel.
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A representacédo estabelecida no esquema demonstrado na figura 4 retoma aspectos
fundamentais relacionados a consciéncia real efetiva, possivel e méxima possivel estabelecidas
pelo sujeito. Dessa forma, compreende-se as multiplas transformacdes sofridas pelo sujeito na
busca por "ser mais" (FREIRE, 1987). E através dessa representacio didatica que se percebe
que ndo apenas o0s processos relacionados & problematizacdo, mas também a superacdo das
situagBes-limites e o alcance do inédito-vidvel, contribuem para a formacdo do sujeito. Para
além desse processo constante de transformacdes, entende-se que as a¢bes que esse sujeito ira
emanar através de solucOes praticaveis despercebidas, estabelecidas nas agdes-editadas, imersas
dentro de um processo continuo da formacgdo do sujeito ontolégico irdo corroborar para 0

processo de conscientizag&o.
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4. DESDOBRAMENTOS ENTRE A PERSPECTIVA FREIREANA E OS
PRESSUPOSTOS REFERENTES A CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE

A palavra curriculo, do latim curriculum, possui como significado “pista de corrida”,
fato que vem ao encontro do primeiro pensamento curricular estruturado em uma visdo pré-
critica, onde o ensino converge para uma perspectiva reducionista e pragmatica, no qual se
compreende o curriculo como um esqueleto organizacional de metas a serem alcancadas
(SILVA, 2016). Essas concepcdes, oriundas de uma teoria curricular que buscava modificar o
educando, tendo em vista uma hierarquia dominante de aprendizagem, retratam o modelo
tradicional de Tyler caracterizado pela mecanizacgdo, organizacéo e eficiéncia, bem como a
proposta de Bobbitt do sujeito como um produto fabril e modificavel (BOBBITT, 1918 apud
SANTOS; AMORIN 2016).

Dessa desconexdo entre teoria curricular e a necessidade em se exaltar a identidade e
subjetividade do educando, surgem caminhos epistemol6gicos sociais que consideram
primordialmente a filosofia social e educacional, bem como a psicologia de aprendizagem que
se apoia nos processos de “Como elaborar um curriculo?” e “O que o curriculo faz?”. Essas
conjecturas incorporaram um arranjo social e educacional, afim de proporcionar reflexdes sobre
0 papel da escola, formacdo do educador e educando, constru¢do curricular e estrutura
programatica disciplinar (SILVA, 2016).

O rompimento das ideologias pré-criticas torna-se mais significativo apds a publicacao
de “Pedagogia do Oprimido” em 1970, por Paulo Freire. Nessa obra, ¢ destacada a conexao
entre o capitalismo e a instituicdo escolar, embasada em uma perspectiva marxista. A partir
disso, pode-se identificar uma relacdo semelhante entre as classes dominantes em ambas as
realidades, bem como a énfase dada a utilizacdo de codigos compartilhados pelos grupos
dominantes. Essa estruturacdo piramidal revela uma congruéncia entre a perspectiva social,
politica e econdbmica com a estrutura escolar, onde sdo impostos padrdes hegemdnicos como
orientadores educacionais e curriculares, transpondo para o ambiente educacional processos

incoerentes com a democracia esperada.

Dessa percepcao educacional filiada aos poderes dominantes, pode-se extrair a esséncia
da obra Pedagogia do Oprimido, na qual, a partir de uma reflexéo critica sobre os parametros

21 BOBBITT, Franklin. The curriculum. Houghton Mifflin, 1918.
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educacionais, propem uma revolugao do conhecimento, com afirmativas que vem ao encontro

da necessidade de uma ruptura na educagéo bancéria.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai
a concepgdo “bancaria” da educacdo, onde a inica margem de acdo que se oferece aos
educandos € a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los (FREIRE, 1987,
p.33).

No entendimento da educacdo bancéria, o saber é transmitido unilateralmente, em que
0 educador deve transmitir o conhecimento utilizando uma narracdo dominante perante
qualquer concepcdo prévia que o educando disponha. A caracterizacdo do educador como
agente detentor intelectual reforga a anulagéo da intersubjetividade e intercomunicacgao durante

a aprendizagem.

A perspectiva da pedagogia freireana proem autonomia e libertagéo para o educando de
forma que se tem em a percepc¢do de que ensinar ndo é transferir conhecimento, bem como que
promover uma educacdo conscientizadora requer que o educador esteja constantemente
refletindo sobre o seu papel e fomentando preceitos criticos para os educandos. Para mais, essa
visdo pedagdgica como um todo requer enquadramentos das necessidades educacionais e do
contexto social dos educandos. Entendendo essa configuracdo proposta por Freire,
compreende-se a ruptura de um ensino opressor € mecanico, para o despertar de um educando
critico e capaz de transformar sua realidade social a partir de processos de conscientizadores.
A ideia é que através da pedagogia proposta, este sujeito incorpora ao seu processo educacional
a reflexdo, a producdo de conhecimento oriundo de sua consciéncia, autoexame sobre seu papel

como individuo social e acdes de préaticas transformadoras.

Considerar esses parametros é compreender que a abordagem freireana prioriza o
sujeito, seja ele educando ou educador. Valoriza-se uma pedagogia conscientizadora baseada
no diélogo, na critica e nas relacdes de aprendizado muatuo. Nesse aspecto, Freire (1987, p. 31)
enfatiza que os educadores e educandos, co-intencionados a realidade, se encontram em uma
tarefa na qual ambos s@o sujeitos no ato ndo apenas de reveld-la e, assim, conhecé-la

criticamente, mas também de recriar esse conhecimento. Nesse sentido ha teméticas oriundas
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das realidades que podem ser vistas como delimitadoras para problematica que sera adotada,

no qual devem estar contidos temas coerentes com as vivéncias dos educadores e educandos.

Das multiplas abordagens educacionais que utilizam temas problematizadores, pode-se
ressaltar o curriculo com praticas vinculadas a ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS) (ROSO;
AULER, 2016; ROSO, 2015; AULER et al, 2009) Neles sdo encontrados fundamentos que
desenvolvem criticas sobre as questdes de ciéncia e tecnologia (CT) que influenciam
diretamente a sociedade. No entanto, para compreender a esfera na qual surge o termo CTS, é

preciso analisd-lo através de uma perspectiva historica, social, econémica e politica.

De acordo com Auler (2002), foi a partir de uma analise critica sobre a Ciéncia e
Tecnologia (CT) durante o século XX, nos paises centrais, que surgiram as primeiras
divergéncias entre o desenvolvimento da CT e o0 bem-estar social. Diante de um cenario imerso
nas problematicas relacionadas a CT, surgiu o questionamento do modelo de gestdo
tecnocréatica?? e do modelo tradicional de progresso (AULER; DELIZOICOV, 2006b). Isso
ocorreu em decorréncia dos desdobramentos da CT no contexto social e ambiental e da busca

por processos decisérios mais democraticos em relacdo a CT (ROSO; AULER, 2016).

Entendidas as diretrizes centrais desse movimento, que inicialmente ndo possuia um
enfoque direcionado ao ensino, surgem sucessivos desdobramentos que convergem quando
pensados no contexto educacional. Isso se manifesta como uma proposta que sugere
reformulacGes curriculares e teméaticas com objetivos criticos em relacdo a interacdo entre a
ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS), propondo desdobramentos que proporcionem dialogos
sobre tomadas de decisdes e 0 senso critico do sujeito perante aspectos sociais relacionados
com CT (AULER; DELIZOICOV, 2006a) Essas delimitacdes, no contexto educacional, vém
ao encontro dos pressupostos da pedagogia conscientizadora freireana, em que a subjetividade
do sujeito é priorizada e é promovida, através da ruptura do ensino tradicional, o dialogo e a
criticidade do sujeito, tornando-o participante do processo de conscientizacdo e promovendo
acOes transformadoras. Considerando a unificacdo entre Freire e 0 movimento CTS, tem-se 0
protagonismo social do sujeito no contexto em que ele esta inserido. Para Auler e Delizoicov
(2006b):

22Repensar a suposta superioridade das decisdes tecnocraticas, questionando a percepgéo da neutralidade do sujeito
no processo cientifico-tecnoldgico.
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A dimensdo ética, 0 projeto utépico implicito em seu fazer educacional, a crenga na
vocagdo ontologica do ser humano em “ser mais” (ser sujeito historico e ndo objeto),
eixos balizadores de sua obra, conferem, ao seu projeto politico-pedagdgico, uma
perspectiva de “reinvencdo” da sociedade, processo consubstanciado pela
participacdo daqueles que encontram-se imersos na “cultura do siléncio”, submetidos
a condicdo de objetos ao invés de sujeitos histdricos (p.5).

Coerente com esses direcionamentos, pode-se ancorar um curriculo com aspectos
Freire-CTS, cujo fundamento é promover um ensino critico sociocientifico que promova a
transformacéo social dos educandos. Proporcionando o rompimento da cultura educacional
bancéria e do siléncio, no qual o educando ndo é agente participativo do processo de construcéo
pedagdgica. Ainda, reforca a ideia da confluéncia entre ciéncia, tecnologia e sociedade
(AULER; DELIZOICQV, 2006b).

Pensar na educacdo como uma forma de transformacéo social é concordar com as
ideias da educacdo critica de Paulo Freire. Vai além de simplesmente associar uma percepg¢éo
adotada de agente de mudanca das percepcbes, mas também se relaciona com a nogdo de
transformacdo do mundo. Segundo Meszaros (2005, p. 12), "a educacdo teria como funcgéo
transformar o trabalhador em um agente politico, capaz de pensar, agir e usar a palavra como
arma para transformar o mundo". Isso evidencia a importancia do processo de conscientizacdo

na formacao de sujeitos criticos.

Para trilhar o caminho da transformacdo social, é fundamental contar com a presenca
de um educador intelectualmente transformador, capaz de proporcionar um ambiente propicio
para a construcdo da consciéncia critica em seus educandos. Isso permite que eles interpretem
problemas e os abordem com autonomia, por meio de ac¢Oes de intervengéo e impacto social,
contribuindo para a transformacdo do mundo. De acordo com a interpretacdo de De Freitas e
Calixto (2017), as acdes desse educador devem transcender as dimensdes escolares e abordar
as adversidades sociais por meio de tematicas que favorecam a formacao critica dos individuos,
visando alcancar uma educacéo justa e igualitaria. Essa abordagem progressista permite que 0s

individuos se libertem da alienacdo e enxerguem o sistema de opressdo que os afeta.

Considerando o fato que o termo Freire-CTS € oriundo de dois campos de estudo, CTS
e a perspectiva educacional proposta por Paulo Freire, nos direcionamentos educacionais de
CTS se encontram-se propostas que balizam tematicas para o curriculo de ciéncias

(DELIZOICQV, et al., 2011). Esse prisma educacional propde um ensino contextualizado, de
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maneira que os estudantes adquiram uma compreensdo associada a tomadas de decisdes
relacionadas a ciéncia e a tecnologia, considerando sua responsabilidade social. (HOFSTEIN,
etal., 1988).

Segundo Auler e Delizoicov (2006a) as articulagdes entre a pedagogia
conscientizadora de Freire e os aspectos do movimento CTS endossam a necessidade da
democratizagéo, protagonismo social e conscientizagdo perante decisdes CT, destacando que:

Esta busca de participacdo, de democratizacdo das decisdes em temas sociais
envolvendo CT, parece estar em sintonia com a matriz tedrico filoséfica adotada por
Freire (1987), 2*quando este, em termos de pressupostos educacionais, aponta para
além do simples treinamento de competéncias e habilidades. A dimenséo ética, o
projeto utépico implicito em seu fazer educacional, a crenca na vocacéo ontologica
do ser humano em “ser mais” (ser sujeito historico e ndo objeto), eixos balizadores de
sua obra, conferem, ao seu projeto politico-pedagdgico, uma perspectiva de
“reinven¢@o” da sociedade, processo consubstanciado pela participagdo daqueles que
encontram-se imersos na "cultura do siléncio", submetidos & condicéo de objetos ao
invés de sujeitos histdricos (p.341).

Ha percepcdes que emergem das relacBes que aproximam as especificidades freireanas
com os direcionamentos do campo da CTS, nos quais sdo encontradas as dimensdes da
"abordagem de temas de relevancia social, interdisciplinaridade e democratizagéo de processos
de tomada de decisdo em temas envolvendo Ciéncia e Tecnologia" (AULER, 2007, p. 1).
Assim, entende-se que o0s desdobramentos das articulagbes Freire-CTS envolvem a
contemplacdo de um ensino integralizado entre sujeito e objeto, de forma construtiva e
participativa, resultando em um ensino libertador e critico.

De fato, a democratizagdo dos processos de tomada de decisdo em temas relacionados
a CT incorpora e reivindica a participacao do sujeito em processos decisorios. 1sso proporciona
um espaco de promocao dos sujeitos como atores sociais, com o objetivo de romper com as
decisdes tecnocraticas. Nessa visdo, Auler (2007) afirma que a perspectiva linear de progresso
é superada por um paradigma que questiona o sistema que sustenta a ideia de que o
desenvolvimento cientifico, tecnolégico, econdmico e social progride de forma linear e esta
diretamente ligado a um sistema de supremacia da CT, esse paradigma pode ser interprestado

como a democratizagao de processos decisorios.

2 Freire, P. (1987). Pedagogia do Oprimido. 17 edicdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra.
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Considerando a importancia da incluséo de agentes sociais para promover uma maior
democratizagdo, Roso, Auler e Delizoicov (2020) propéem uma visdo que aborda a
problematica relacionada a democratizacdo dos processos decisorios. Eles argumentam que a
sociedade precisa desenvolver mecanismos de controle social, politico e econdmico com uma
abordagem mais democrética, a fim de envolver os agentes participativos nas decisdes. Os
autores também discutem as repercussdes educacionais da abordagem Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS), destacando as dimensGes problematicas da neutralidade e da viséo
salvacionista da CT, que perpetuam o modelo tecnocratico de desenvolvimento. A partir dessas
percepcOes, 0s autores reconhecem a necessidade de incluir a participacdo dos discentes nos
processos decisorios tecnocraticos, visando superar a falta de participacdo e inclusdo da
sociedade diante de problematicas que influenciam diretamente a comunidade.

A defesa pela democratizacdo nas temaéticas da CT abrange também a dimensédo da ndo
neutralidade da CT, rompendo com paradigmas que pressupdem, na visdo adotada por Auler
(2002), percepcdes envoltas na neutralidade. Essas percepgdes direcionam-se ao manejo das
atividades CT provenientes de decisGes politicas, em que a utilizacdo do conhecimento
cientifico e tecnoldgico é controlada por um sistema politico. O desenvolvimento ndo segue
exclusivamente resultados baseados em fatores epistémicos, mas também é influenciado por
pressupostos relacionados a um contexto historico, social e até mesmo politico. Por ultimo, o
autor analisa a dimensdo da n&o neutralidade ao transcender uma visdo centralizada, na qual o
produto tecnoldgico é regido por interesses de sociedades ou grupos sociais hegemonicos.

A incorporacdo dessas dimensdes nas percepcdes dos sujeitos estabelece uma
centralidade nos interesses educacionais decorrentes das articulagdes freireanas com 0s
direcionamentos do campo da CTS enfatizando a importéancia da participacéo ativa dos sujeitos
nos processos decisorios. Essa abordagem possibilita que os individuos se tornem atores sociais
capacitados a se envolverem de forma critica com as tematicas cientificas, desafiando os
paradigmas estruturais que sustentam o modelo linear de progresso. Ao integrar essas
dimensdes, os sujeitos reivindicam seu papel nas deliberagdes relacionadas a CT, trazendo
consigo perspectivas criticas e contribuindo para uma abordagem mais inclusiva e participativa
(ROSO et al, 2020).

Na discussdo de aspectos das perspectivas CTS no campo educacional Acevedo Diaz,
1996) destaca trés esferas de compreendam no qual se encontra (Apud DA SILVA, 2010):
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Incrementar a compreensdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, assim
como suas relagoes e diferencgas, com o proposito de atrair mais alunos para estudos
relacionados & ciéncia e tecnologia; Potencializar os valores proprios da ciéncia e
tecnologia para entender o que delas pode aportar na sociedade, considerando também
aspectos éticos necessarios para uso mais responsavel;- Desenvolver capacidades nos
estudantes para possibilitar maior compreensdo dos impactos sociais da ciéncia e
tecnologia, permitindo assim a participacdo como cidaddos na sociedade civil (p.1)

Ao analisar as interconexdes dos sentidos dos desdobramentos CTS, observa-se uma
convergéncia significativa que coloca o sujeito no centro das problematicas relacionadas a CTS.
Essa convergéncia é impulsionada pela busca de formar individuos conscientes de seu papel
nas decisdes que permeiam essas areas e capacita-los a se tornarem agentes conscientes nos
processos tecnocraticos. Dessa forma, o sujeito revela uma compreensdo profunda da nao-
neutralidade cientifica, demonstrando sensibilidade as questdes éticas, sociais e politicas que
emergem na intersecdo entre a CT e a sociedade.

Através desses aspectos, 0 sujeito adquire a capacidade de impulsionar transformacdes
no contexto social em que esta inserido, ndo se limitando a adotar uma postura meramente
critica, mas também assumindo o papel ativo de agente de mudancas ao seu redor.

Além disso, essa perspectiva desperta o reconhecimento e a compreensao do sujeito em
relacdo ao seu proprio papel, permitindo-lhe romper com uma estrutura que favorece um
modelo de desenvolvimento cientifico baseado em uma visdo linear e progressista. Esse ato de
liberdade ressoa profundamente na esséncia do educador e do cidaddo, a medida que se libertam
das amarras da cultura do siléncio e abrem espaco para o didlogo, a reflexdo e a
problematizacdo. Essa postura critica e reflexiva se estende inclusive a formacdo do sujeito
como agente ativo e participante das questdes que permeiam a CTS.

Roso el al. (2015) defende que a superagdo da concepc¢do linear ocorre quando ha uma
ruptura com o sistema de educacao cientifica que estabelece a necessidade de o sujeito possuir
propriedade intelectual cientifica para se tornar um agente nos processos decisorios. No entanto,
0s autores argumentam que, através da perspectiva Freire-CTS, € possivel constatar que a
formacdo de uma cultura cientifica esta intrinsecamente ligada a atuacdo social do sujeito.

Associadas as dimensdes das articulagdes Freire-CTS, existem elementos que propdem
direcionamentos para propostas educacionais focadas em problematicas reais e compartilhadas
pelos sujeitos com relevancia social. Uma dessas dimensdes € a inclusdo de temas pertinentes,
com uma abordagem contextualizada, relacionada aos aspectos de CTS. Dessa forma, busca-se

garantir que o processo de aprendizagem ndo se limite a transmissao de conceitos tedricos, mas
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seja mediado por tematicas centrais comuns ao contexto dos sujeitos. Para alcancar esse
objetivo, pode-se utilizar situagcdes-problema que abordem questfes concretas.

Neste ponto, as reflexdes de Auler et al (2009) surgem, abordando o contexto da
construcdo de uma relevancia social a ser incorporada no processo educacional. Essas reflexdes
destacam também a relagdo desse conceito com os principios freireanos associados aos temas
geradores. Dessa forma, eles direcionam uma leitura critica da realidade, permitindo que o
sujeito promova transformacfes sociais ao correlacionar os conteddos com os temas em
questao.

De fato, a percepcdo dos temas geradores no contexto educacional envolve uma
perspectiva curricular em que os temas centrais sdo centralizados e, posteriormente s&o
associados os contetdos disciplinares. Ou seja, nessa configuracdo, os conceitos abordados,
gue antes eram ensinados de forma fragmentada, agora estdo subordinados aos temas geradores,
proporcionando uma abordagem mais integrada e contextualizada (DELIZOICOV, et al.,
2002).

No contexto do ensino, a contextualizacdo é valorizada como um meio de incorporar
um ensino significativo que leve em consideracdo as concepcles prévias dos educandos,
tornando-o parte integrante do processo pedagdgico. Da Silva (2007) destaca que, sob a
perspectiva CTS, a contextualizagdo é entendida como um meio de proporcionar ao estudante
uma educagdo voltada para a cidadania, afirmando que ‘““a contextualizacdo se apresenta como
um modo de ensinar conceitos das ciéncias ligados a vivéncia dos alunos, seja ela pensada como
recurso pedagogico ou como principio norteador do processo de ensino” (p.11).

Apoiando um ensino fundamentado em contextos comuns aos educadores, é possivel
aproximar o processo de aprendizagem, transformando o caminho pedagdgico em uma jornada
ndo linear, na qual os processos de evolucdo da aprendizagem sdo moldados de acordo com as
percepcOes prévias que cercam o educando. Ao reconhecer a importancia de uma apreciacao
conjunta do contexto social do educando, compreende-se que 0 processo educacional é
essencialmente baseado em didlogo, tornando-se indispensavel o reconhecimento da
codificagdo que o individuo adota em sua realidade social, suas experiéncias vividas e sua
relacdo com o ambiente em que esté inserido.

Adotando essa mesma perspectiva que Paulo Freire apoia seu trabalho de alfabetizagéo,
destacando que “sera a partir da situacdo presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto
de aspiracdes do povo, que poderemos organizar o contetudo programatico da situacdo ou da
acao politica” (FREIRE, 1987, p 55). De fato, compreender a alfabetizag&o proposta pro Freire

é tambem compreender que esta imerge de um contexto de conscientizacao, para onde deseja-
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se formar sujeitos conscientes criticamente, e libertos de sistemas opressores, sejam eles nos
campos educacionais ou sociais.

Nesse vinculo entre contextualizacao e alfabetizacao para a conscientizacdo, podem-se
identificar semelhancas nos discursos relacionados a alfabetizacdo cientifica. Auler e
Delizoicov (2001) delineiam duas perspectivas na caracteriza¢do da alfabetizacdo cientifica:
uma de carater reducionista, na qual os contetdos sdo tratados como entidades isoladas e
autébnomas, e outra de carater ampliado, na qual os contetidos sdo vistos como ferramentas para
a compreensao de temas socialmente relevantes.

Auler e Delizoicov (2001) estabelecem uma conex&o entre a perspectiva freireana e a
alfabetizacdo cientifica ampliada, destacando a importancia de uma "leitura critica do mundo",
o desvelamento da realidade, a problematizacéo e a desmistificacio dos mitos?* construidos no
ambito da Ciéncia e Tecnologia (AULER; DELIZOICOV, 2001). Nesse sentido, a
alfabetizacdo cientifica proposta abrange uma abordagem holistica, na qual se busca promover
interacdes internas e externas ao sujeito, resultando em desconforto e conscientizagdo. Essa
abordagem promove situacdes de didlogo critico, que refletem questdes reais relacionadas a
CT, como a problematizacdo do determinismo tecnoldgico, a perspectiva salvacionista e a
critica ao modelo linear de progresso.

Tendo em vista a alfabetizacéo freireana, Auler e Delizoicov (2001) sinalizam:

No entender de Freire, a alfabetizacdo ndo pode se configurar como um jogo mecanico
de juntar letras. Alfabetizar muito mais do que ler palavras, deve propiciar a “leitura
do mundo”. Leitura da palavra e “leitura do mundo” devem ser consideradas numa
perspectiva dialética. Alfabetizar ndo é apenas repetir palavras, mas dizer a sua
palavra (p.129).

Partindo dessa perspectiva, compreende-se que a alfabetizacdo do sujeito vai além da
mera decodificacdo de palavras por meio das letras. Ele se torna um agente de compreensdo
tanto da consciéncia do mundo quanto da propria consciéncia individual. Esse despertar para a
conscientizagdo implica em um processo interativo de verbalizar e compreender a realidade

externa, resultando em acgbes que envolvem compreensdo, interpretacdo, verbalizacdo e,

24Mitos € o termo utilizado por Auler e Delizoicov (2001) para expor as compreensdes de neutralidade cientifica.
Sdo esses a superioridade do modelo de decisBes tecnocraticas, perspectiva salvacionista da Ciéncia-Tecnologia
e 0 determinismo tecnoldgico.
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consequentemente, acdo. Nesse processo, 0 individuo toma consciéncia de seu papel como
sujeito e rompe com sistemas opressivos e dominantes por meio de transformaces sociais.

Pode-se concluir que obtencdo de uma conscientizacdo durante o processo de
alfabetizacdo, em consonancia com a abordagem freireana e perspectiva CTS, resulta em uma
desconstrucéo da acomodac&o da consciéncia do individuo. 1sso ocorre devido ao fato de que a
aprendizagem é permeada por teméticas e textos que tém origem na realidade do préprio sujeito,
colocando-o0 no centro do processo educacional desde o inicio. Nessa abordagem, prioriza-se 0
desenvolvimento de uma pratica de aprendizagem que seja comum e significativa para o sujeito,
permitindo que ele interaja de forma profunda com os codigos que sdo familiares a ele. Esse
processo resulta em transformacdes, as quais podem ser entendidas como um processo de
conscientizacao e transformacéo social.

Auler (2007, p.16) compreende esse processo como “aprender participando”. No
entanto, ele ressalta que o termo "participar” ndo é exclusivo da educacéo libertadora. Em uma
perspectiva de ensino propedéutico, a participacao € vista como um meio de preparar o sujeito
para que ele possa participar efetivamente no futuro. Em outras palavras, € necessario que o
sujeito possua percepcdes cientificas prévias, a fim de desenvolver seu protagonismo social e
interagir com processos democraticos no contexto das tomadas de decisdes.

E importante destacar que o aspecto que diferencia a perspectiva Freire-CTS de outras
abordagens ndo é apenas o fato de gerar a participacdo do sujeito, mas sim o impacto
transformador gerado pela acédo de participar. Essa transformacéo ocorre antes, durante e apds
0 processo de aprendizagem, de forma a tornar a participacdo continua e ndo estagnada.

Considerando a compreensédo da alfabetizagdo como um processo de conscientizacao,
de acordo com a perspectiva freireana, fica claro que ninguém possui a capacidade de educar
OuU conscientizar outra pessoa, uma vez que a consciéncia surge por meio da interacdo entre
individuos. Sob a 6tica da abordagem Freire-CTS, o processo de alfabetizacdo, no contexto do
conhecimento cientifico, ndo é transmitido ou transferido de forma unilateral, mas segue um
caminho preceptivo de colaboracéo e interacdo entre 0s sujeitos, em que o dialogo se torna o
meio para uma transformacdo de consciéncia. Portanto, € o prdprio sujeito que assume a
responsabilidade por se conscientizar, por meio de um processo intrinseco de conhecimento e
reflexdo em relagdo ao ambiente.

E evidente que esse processo de conscientizacio, dentro do espectro da alfabetizacio na

perspectiva Freire-CTS, gera transformac6es na consciéncia. Freire (1982) aponta que:
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Néo ha conscientizacao se, de sua préatica, ndo resulta a acdo consciente dos oprimidos,
como classe social explorada, na luta por sua libertagdo. Por outro lado, ninguém
conscientiza ninguém. O educador e 0 povo se conscientizam através do movimento
dialético entre a reflexdo critica sobre a agao anterior e a subsequente agéo no processo
daquela luta (p. 109).

Neste ponto, ha uma convergéncia entre as perspectivas de Paulo Freire e 0s
encaminhamentos CTS. Ambas destacam a importancia de formar sujeitos ndo apenas com base
em conceitos teoricos, mas também enfocam o desenvolvimento do sujeito como protagonista
social. Essas abordagens priorizam um processo educacional significativo, que esteja centrado
na realidade do educando, na dialogicidade e na construcdo colaborativa com problematicas
reais. Busca-se, assim, contextualizar o ensino de forma a torna-lo relevante, indo além de uma
aprendizagem superficial e propedéutica de conceitos cientificos. Em vez disso, busca-se
introduzir abordagens holisticas e transversais, afastando-se do ensino tradicionalmente
autoritario que favorece a aprendizagem baseada apenas na teoria. Além disso, essas
perspectivas questionam curriculos que enfatizam temas que exaltam a superioridade da CT e
0 protagonismo tecnocientifico como supremacia na sociedade.

Aires e Lambach (2010) compreendem que, embora Freire ndo tenha utilizado
explicitamente o termo "contextualizagdo™ em sua obra, pode-se interpretar a nocdo de
"Problematizacdo" na perspectiva Freire-CTS, conforme abordado por Delizoicov et al. (2011),
0 que sera explorado em maior profundidade ao longo da dissertacéo.

A percepcdo de um ensino fundamentado em temas, dentro da abordagem freireana,
engloba a valorizacéo da investigacdo tematica e a emergéncia de temas geradores por meio de
um dialogo problematizador. Tal abordagem busca estabelecer uma conexao entre a percepcao
dos sujeitos e a promocao de uma postura critica em relacdo a sua existéncia enquanto cidadaos
(FREIRE, 1987). No contexto dessa investigacédo, enfatiza-se a relevancia de um ensino que
seja a0 mesmo tempo significativo e integrador, onde se procura seguir um processo de
codificacdo e decodificacdo dos dialogos estabelecidos pelos sujeitos. Esse processo tem como
objetivo capacitar 0s sujeitos a se tornarem mais criticos e participativos nos ambitos sociais
em que estdo inseridos.

Delizoicov (1991) descreve os direcionamentos freireanos para a abordagem dos temas
geradores através da "investigacdo tematica” (FREIRE, 1987) e compreendendo-0s em cinco
momentos pedagdgicos para uma abordagem tematica. Esses momentos incluem: 1°) o

levantamento preliminar, em que séo coletados dados escritos e realizadas conversas informais
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para identificar objetos relevantes da realidade local; 2°) a analise das situacGes e escolha das
codificacbes, onde as contradigdes vivenciadas séo selecionadas e preparadas para a proxima
etapa; 3°) os didlogos descodificadores, nos quais os temas geradores sao identificados a partir
da decodificacdo dos dialogos; 4°) a reducdo tematica, que se inicia um processo de
organizacdo de itens a serem estudados, referente a contetdos especificos, a serem transpostos
aos educandos interligados aos temas identificados, permitindo uma abordagem sistematica e
interdisciplinar; 5°) o trabalho em sala de aula, onde o material elaborado nas etapas anteriores
é implementado, contemplado e colocado em préatica com os estudantes.

E no mesmo viés da reducdo tematica que Silva (2004), imerso em uma perspectiva de
propor uma organizagao curricular baseada nos preceitos sociais que se encontram 0s sujeitos,
conceitua a rede tematica como um caminho coletivo. Desta forma, compreende que um
preceito que busca relacionar o didlogo reflexivo e analitico de diferentes individuos
estabeleceria uma estrutura de concepg¢fes com uma visdo coletiva que alcangaria a funcao
pedagoOgica de apresentar, dentro de uma organizacdo curricular, tanto desdobramentos
tematicos relacionados a interdisciplinaridade, como também acoplaria conhecimentos
especificos, tornando o processo educacional mais significativo para a comunidade.

Em consonancia com os fundamentos contidos na abordagem tematica, um
desdobramento didatico-pedagdgico nomeado como Trés Momentos Pedagogicos surgem a
qual ¢ composta por cinco momentos pedagogicos, observa-se o desdobramento realizado por
Delizoicov (1982).

Caracterizando esses Trés Momentos Pedagogicos, Muenchen e Delizoicov (2014)
sintetizam que ha: 1°) Problematizacdo Inicial: “apresentam-se questdes ou situacdes reais que
os alunos conhecem e presenciam e que estdo envolvidas nos temas” (p.620); 2°) Organizagdo
do Conhecimento: “momento em que, sob a orientagdo do professor, os conhecimentos [...]
necessarios para a compreensao dos temas e da problematizacao inicial sdo estudados” (p.620);
3°) Aplicagdo do Conhecimento:” momento que se destina a abordar sistematicamente o
conhecimento incorporado pelo aluno, para analisar e interpretar tanto as situagdes iniciais”
(p.620).

Segundo Auler (2007), a convergéncia entre 0s principios freireanos e 0s caminhos da
abordagem CTS na construcéo de temas prioriza a relagédo entre o sujeito e o objeto, originando-
se de realidades compartilhadas pelos sujeitos e capazes de promover o desenvolvimento. E
relevante destacar que, na perspectiva de Freire, ha uma énfase nas particularidades sociais,

culturais e locais, com o intuito de aproximar o sujeito das tematicas abordadas.
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A conceituacdo cientifica e a contextualiza¢do sdo fundamentais durante o planejamento
didatico-pedagdgico, para que o processo educacional cientifico seja coerente com a realidade
do sujeito. Assim, pensando em um planejamento didatico que unifique a abordagem tematica
com as percussdes sociais e culturais, nas quais 0s educandos estao inseridos, surge a proposta
de um ensino de ciéncias estruturado pela investigacdo tematica (FREIRE, 1987). Através de
uma reflexd@o sobre o processo educativo, aponta-se um caminho pedagogico que acomoda no
curriculo aspectos socioculturais escolares, proporcionando um ensino integrador, critico e
motivador para a transformacdo social, priorizando as bases centrais freireanas de
problematizacéo e dialogicidade.

Quando se tem a nocdo de problematizar temas atraves de articulagcdes Freire-CTS,
torna-se imprescindivel entender que a figura principal é o sujeito. Apoiados em Freire,

Nascimento e VVon Linsingen (2006) destacam:

Problematizar, para Paulo Freire, vai muito além da idéia de se utilizar um problema
do cotidiano do educando para, a partir dele, introduzir conceitos pré-selecionados
pelo educador. A problematizacdo deve ser um processo no qual o educando se
confronta com situagdes de sua vida diéria, desestabilizando seu conhecimento
anterior e criando uma lacuna que o faz sentir falta daquilo que ele ndo sabe (p.104).

Ao compreender a percepcao da realidade vivenciada pelo sujeito, é possivel reconhecer
a importancia de um ensino que valorize a participacdo social na formac¢do do individuo, indo
além de um enfoque meramente propedéutico e construindo uma visdo que seja enriquecida
pelos saberes dos educandos (AULER, et al., 2009). Ao incorporar temas relevantes, define-se
também uma constitui¢do curricular que direciona o processo pedagdgico, rompendo com o
ensino fragmentado e propondo situa¢fes educacionais que despertam inquietacdo no sujeito,
indo além dos conceitos tedricos e abordando topicos sociais, econdmicos e politicos. Esse
enfogque otimiza um ensino dindmico capaz de promover autonomia, criatividade e senso
critico, permitindo que as caracteristicas praticas do sujeito sejam integradas na construgdo do
conhecimento (AULER, 2007).

Entendendo a relagdo proposta entre objeto e sujeito, torna-se evidente que surgem
desafios na constituicdo de uma proposta educacional ou curriculo que possa abranger 0s

conteudos das disciplinas e, ao mesmo tempo, seguir direcionamentos que permitam a interagcdo
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e articulacdo dos saberes em torno de temas provenientes de investigacBes teméticas ou

abordagens alinhadas a realidade dos educandos.

De acordo com Roso e Auler (2016), a investigacdo tematica nas articulacdes tende a
estimular o envolvimento dos estudantes no processo de aprendizagem, criando uma disposi¢éo

favoravel em relacdo ao contetdo estudado. Destacando que:

A concepcdo curricular experenciada por Freire, via investigacdo tematica, faz com
que o fazer educacional incida sobre "o qué?" ensinar e 0 "por qué?" ensinar. Esse
encaminhamento rompe profundamente com encaminhamentos tradicionais do
curriculo e contribui para problematizar e superar curriculos cristalizados. Apos
décadas de trabalhos balizados por pressupostos freireanos, ha um conjunto bastante
consistente de sinalizacGes apontando o fato de que, curriculos fundamentados no
processo de investigacdo/reducdo tematica, potencializam o que esse autor denominou
curiosidade epistemoldgica. Ou seja, 0 engajamento dos estudantes no ato de
aprender, uma predisposicao favoravel diante do que é estudado (p.381).

A partir da investigacdo tematica, que se origina na obra de Delizoicov (1991), emergem
os temas geradores. Esses Temas Geradores, segundo Almeida (2018, p.41), “buscam superar
situaces-limite da comunidade”, de modo que emergem desafios enfrentados pelos individuos
que muitas vezes ndo sdo percebidos por eles como passiveis de serem superados. Com isso, 0S
sujeitos estardo suscetiveis a estas situacfes-limite para a ruptura de sua consciéncia perante a
realidade na qual interagem (AUGUSTINHO, 2009).

Para Maraschin et al. (2023) parte-se de uma abordagem temaética com principios
freireanos que propiciam processos dialégicos para a obtencdo dos temas gerados, 0s quais
serdo estruturados para programas curriculares. Contudo, é equivocado contemplar que esses
temas geradores estdo exclusivamente ligados a perspectiva freireana relacionada aos
desdobramentos CTS. Para esse autor, ha uma diferenca de nomenclatura referente a utilizacao
de temas geradores relacionados a perspectiva Freire-CTS, identificando que tal termo se refere
a escolha da temética a partir do processo de investigacdo tematica ou desdobramentos
semelhantes. Dessa forma, sdo utilizadas problematizagdes comuns aos sujeitos para que
possam estabelecer reflexdes e, posteriormente, didlogos. Por outro lado, entende que a
auséncia da elaboracdo tematica através da investigacdo tematica, mas sim considerando
questdes relacionadas a CT, deveria ser classificada como CTS-Freire. Maraschin et al. (2023)

destacam que:
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Nesse caso, consideramse as propostas que possibilitam a adogdo de elementos
presentes na pedagogia freireana para melhor compreender os temas que envolvem
CT. Ou seja, que estimulem uma postura critica nos sujeitos, estabelecendo relagdes
entre os problemas elencados e suas realidades, sem limitar-se ao campo cientifico-
tecnologico. Também, destacamos a perspectiva ampliada de CTS (AULER;
DELIZOICOV, 2001) ?como aquela coerente e mais proxima dos ideais freireanos,
pensando para além da dimensdo metodolégica, tendo em vista fins curriculares (p.
18).

J& considerando as percepgdes sobre dialogicidade referente as articulacbes Freire-CTS,
Augustinho (2009, p. 99) defende que dialogicidade é uma troca de interlocucdo entre os
sujeitos, educador e educando possibilitando que o educando tome “conhecimento do seu
pensar ingénuo em relacdo ao seu conhecimento prévio, superando sua situacdo de oprimido,

entendendo o processo educativo como pratica da liberdade”.

Nesse ponto, surge a necessidade de reinventar o processo de construcdo do
conhecimento, deixando de lado percepcdes limitadas do ensino como uma atividade isolada e
passando a incorporar a necessidade de tracar um caminho assimétrico em relagdo ao
tradicional, integrando campos de diversas disciplinas para formar um conhecimento
integralizado. O conceito de interdisciplinaridade assume, nesse contexto, a finalidade e o
fundamento de construir um processo conjunto capaz de dialogar com diferentes areas do

conhecimento intelectual.

Dentro de uma perspectiva interdisciplinar, a visdo interpretada por Paulo Freire ¢
destacada como um processo de constru¢do do conhecimento pelo sujeito, com base em sua
relagdo com o contexto, realidade e com sua cultura. Tomassini et al (2021) compreende que ¢
por meio dessa colaboracdo que se torna possivel, em uma perspectiva freireana, qualificar a
comunicagdo dialogica através de um eixo do afeto. Esse fato vem ao encontro das diretrizes
ontologicas do sujeito na busca por se tornar consciente, uma vez que se adota uma
interpretagdo inclusiva dos saberes dos sujeitos. Ou seja, essa interdisciplinaridade ¢ mediada
por processos direcionados a promocao de um dialogo libertador que, dessa forma, transpdem

préxis solidarias e cooperativas.

Dito isso, a interdisciplinaridade pode ser compreendida como “um compromisso ético
com a vida e uma exigéncia ontologica” (ANDREOLA, 200, p. 68) , entendendo que possibilita

uma interpretacdo integrada e holistica do mundo, permitindo que sejam compreendidas as

23 AULER, D.; DELIZOICOV, D. Alfabetizacdo cientifico-tecnolégica para qué? Revista Ensaio, v. 3, n. 1, p.
105-115,2001.
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multiplas dimensdes que compdem a realidade transmitidas através do compartilhamento.
Desenvolvendo e analisando os preceitos dessa interdisciplinaridade, evidencia-se, apos as
reflexdes desenvolvidas, que esta constréi um aporte tanto pedagogico, direcionando ao campo
do conhecimento de areas disciplinares, como epistemologico em uma esfera de relacionamento

social e contribui¢do do sujeito (GOLDMAN, 1979).

Ao compreendermos a relacdo proposta entre objeto e sujeito, torna-se evidente que ao
longo deste percurso epistémico surgem desafios para a criagdo de uma proposta curricular que
possa abranger os contetdos das disciplinas, bem como seguir diretrizes que permitam a
interacdo e articulacdo de conhecimentos em torno de temas oriundos de investigagdes
tematicas ou abordagens alinhadas a realidade dos educandos. E justamente nesse limiar que se
manifestam as demandas por uma reinvencdo do processo de constru¢do do conhecimento,
superando as percep¢des que encaram o ensino como algo continuo, acompanhado pela cultura
do siléncio, e incorporando a necessidade de tracar um caminho assimétrico em relagdo ao
modelo tradicional, integrando campos de disciplinas distintas a fim de erigir um saber
integralizado. O conceito de interdisciplinaridade assume, nesse contexto, a finalidade e o
fundamento de construir um processo conjunto, capaz de dialogar com diversas areas de

conhecimento intelectualmente distintas.

Auler et al. (2009) afirmam que as aproximacdes entre Freire e a abordagem CTS
consistem na superacao da excessiva fragmentacdo disciplinar, por meio da promocéo de um
trabalho interdisciplinar. Em uma perspectiva ampla, para Silveira et al. (2019), a
interdisciplinaridade é permeada por preceitos cientificos, culturais e sociais, com o objetivo de
promover um ensino holistico que contribua para o processo educacional., para onde se
aproxima um significado correlacionado com a busca pela “superagdo da visdo fragmentada

nos processos de producao e socializa¢ao do conhecimento” (THIESEN, 2008, p. 2).

A interpretacdo da interdisciplinaridade como uma abordagem contrastante ao ensino
propedéutico e tradicional pressupfe uma apreciagdo cuidadosa, em consonancia com as
reflexdes de Roso e Auler (2016)., de que os campos disciplinares ndo sdo negligenciados ou
esquecidos. mas sim valorizados mediante a integracdo de diferentes areas do conhecimento.

Sob essa perspectiva, 0s mencionados autores destacam, apoiados em Delizoicov e Zanetic,
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(2002), que a interdisciplinaridade desempenha um papel contributivo no contexto do trabalho
escolar, uma vez que leva em consideragdo uma variedade de desdobramentos interconectados

com multiplas disciplinas.

Com base nas inter-relacfes estabelecidas, torna-se possivel compreender que as
conexdes entre Freire e a abordagem CTS tém como objetivo principal fomentar a formacao
integral do individuo. Isso envolve sua participacédo ativa na esfera social, contribuindo para a
democratizacéo das decisdes relacionadas a Ciéncia e Tecnologia, bem como para a superacao
de um ambiente pedagégico tradicional e autoritario por meio de propostas curriculares
teméticas ou interdisciplinares. Nesse sentido, € fundamental destacar o protagonismo do
individuo, a fim de que ele seja reconhecido como um ser histérico e ndo meramente como um
objeto passivo (AULER; DELIZOICQV, 2006b). Em ultima analise, o objetivo é promover a
conscientizacdo do individuo, transcendendo as ideias curriculares e metodologicas
convencionais, viabilizando assim uma transformagdo social por meio de acles
transformadoras e uma conscientizacao capaz de estabelecer paradigmas que desenvolvam sua
autonomia e habilidades de interacdo social e politica. Isso permite que o individuo interprete

problemas de forma critica e aja de maneira proativa.

Esse direcionamento, converge novamente para a contribuicdo freireana na qual o
sujeito deve superar seu estado de ingenuidade perante sua realidade social, através de
percepcdes criticas sobre seu entorno, nas quais estdo preestabelecidos o didlogo, a
transformacao de consciéncia e a reflexéo perante o status quo®’. Freire (1987) reflete:

Distanciando-se de seu mundo vivido, problematizando-o, “descodificando-0”
criticamente, no mesmo movimento da consciéncia 0 homem se redescobre como
sujeito instaurador desse mundo de sua experiéncia. Testemunhando objetivamente
sua histéria, mesmo a consciéncia ingénua acaba por despertar critica-mente, para
identificar-se como personagem que se ignorava e é chamada a assumir seu papel

(p.10).

Segundo Viechenesk et al. (2020), ao perceber as articulagdes entre Freire e CTS, pode-

se contemplar que as dimensdes que superam os desafios do ensino descontextualizado,

%6 DELIZOICOV, D.; ZANETIC, J. A proposta de interdisciplinaridade e o seu impacto no ensino municipal de
1° grau. In: PONTUSCHKA, N. Ousadia no dialogo: interdisciplinaridade na escola publica. 4. ed. Sdo Paulo:
Loyola, 2002. p. 9-15.

27 Status Quo é uma expressio originada do latim que significa "estado atual".
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propedéutico e fragmentado promovem, essencialmente, a valorizagdo do individuo como
sujeito e a promog¢ao de seu protagonismo social, através de “uma abordagem problematizadora,
reflexiva, dialogica, interdisciplinar, contextualizada e democratica” (p.5). Os autores destacam

que 0s eixos centrais das praticas educativas na perspectiva Freire-CTS:

envolvem propostas mais abertas ao entorno social, aos temas/problemas
contemporaneos que afligem a sociedade e que despertam a curiosidade, o
questionamento, o envolvimento emocional e efetivo dos estudantes. Os
temas/problemas configuram ponto de partida para a busca de conhecimentos (em
diversas areas) necessarios para compreendé-los, para formular um posicionamento
critico, assim como para tomar decisdes e intervir socialmente em sua solucéo (p.5).

Entendido esse viés direcionado para uma abordagem educacional através da
perspectiva Freire-CTS, reitera-se que ha a possibilidade de novos caminhos voltados para uma
abordagem critica que contribui para um ensino transformador e libertador, buscando
contextualizar e aproximar os educandos de pensamentos que questionam as diretrizes do
modelo tradicional da CT. E nesse contexto que este trabalho propde a identificacio da
possibilidade de desdobramentos e conscientiza¢es do individuo em um contexto de ensino de
ciéncias, utilizando fundamentos da perspectiva educacional de Freire-CTS para compreender

tais suposicoes.
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5. RELACAO ENTRE NIVEIS DE CONSCIENCIA E A PERSPECTIVA FREIRE-
CTS

Endossar a perspectiva Freire-CTS e incorporar a nogdo de niveis de consciéncia dentro
da visdo freireana fortalece a ideia de conscientizagdo como um processo educacional que
resulta em transformacdes no sujeito, por meio de reflexdes criticas manifestadas tanto externa
guanto internamente em sua realidade. Rosa e Strieder (2021) argumentam que uma sociedade
participativa, fundamentada em uma acdo cultural transformadora, encontra na conscientizacdo
o caminho para o desenvolvimento de uma consciéncia critica. E por meio dessa perspectiva
que se parte da premissa de que as manifestagcdes de um sujeito nas interagcdes CTS revelam seu

estado de consciéncia.

Nesse contexto, Auler (2002) explora a ideia de que aqueles sujeitos que possuem uma
compreensdo pouco critica das interacdes entre CTS se aproximam da no¢do de consciéncia
ingénua, seguindo uma perspectiva alinhada ao modelo tradicional/linear de progresso.
Segundo Auler e Delizoicov (2006a), esses sujeitos sao limitados em perceber as contradigdes
sociais relacionadas a CT e seus impactos sociais.

E crucial lembrar que o desenvolvimento da consciéncia e a superacio de niveis de
consciéncia sdo processos continuos de desacomodacdo constante. Portanto, € fundamental
compreender que um sujeito, cujas perspectivas ideoldgicas estejam vinculadas aos mitos
relacionados a CTS, ndo pode ser considerado exclusivamente com uma consciéncia ingénua,

pois esse sujeito esta sofrendo um processo de conscientizagéo.

Auler e Delizoicov (2006a) afirmam que as perspectivas que se baseiam nos
fundamentos do modelo tradicional de progresso estdo relacionadas as nocGes de niveis de
consciéncia ingénua ou niveis de consciéncia real. Isso significa que os autores adotam uma
abordagem que concentra o estudo na busca pela conscientizacdo critica, visando superar o

determinismo da CT, entendido como uma forma de consciéncia ingénua.

No entanto, neste trabalho em particular, sera explorado novos aspectos dessa
perspectiva de Freire e CTS, 0 que torna a compreensdo da consciéncia desse sujeito e seus
processos de transformacdo mais complexos. Essa dicotomia entre as opinides dos autores
Auler (2007,2002), Auler e Delizoicov (2006a, 2006b) e a perspectiva adotada neste trabalho,
revela um novo horizonte para o ensino, baseada em Freire-CTS, demonstrando uma viséo

esperangosa do desenvolvimento do sujeito como um ser critico em relacdo aos desdobramentos
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da Ciéncia e Tecnologia, e uma maior aproximacdo da superacdo do estado de cultura do

siléncio no ambiente educacional, seja ele discente ou docente.

E possivel observar que a consciéncia de um sujeito que adota perspectivas relacionadas
a neutralidade cientifica, superioridade tecnoldgica, visdes salvacionistas e determinismo
tecnoldgico tende a se aproximar de uma consciéncia intransitiva (AULER, 2002). E importante
compreender que essa aproximacao surge das percepcdes e manifestacdes internas do sujeito,

bem como de suas interacOes externas e reflexdes.

Rosa (2019) desenvolve uma analise que estabelece uma conexdo entre a consciéncia
intransitiva e as dimensdes da perspectiva Freire-CTS. Essas dimensdes convergem para a
defesa da neutralidade cientifica e a perpetuacao da cultura do siléncio em relacdo aos temas
relacionados a CT, especialmente no &mbito educacional. No contexto de sua tese, Rosa (2019)
também sugere a presenca de uma tendéncia a "manutencdo do status quo”, a qual esta
associada ao "silenciamento” das vozes, dos sujeitos e das realidades vivenciadas, resultando

na auséncia ou limitacdo de percepcOes e acOes criticas diante das contradicGes existentes
(p.58).

E plausivel realizar uma interpretacdo da consciéncia intransitiva como uma
manifestacdo de consciéncia real efetiva. Nesse sentido, € imprescindivel reconhecer que a
consciéncia estabelecida permanecera inalterada, ou seja, a percepcdao consciente atual do
sujeito persistird. No entanto, é fundamental compreender que a consciéncia real efetiva se
configura como um estado em que a propria consciéncia pode passar por “manutengdo,

questionamento e transformacao” (ROSA, 2019, p.58).

Por outro lado, ao considerar sujeitos como o mencionado por autores como Auler
(2007), é possivel entender que o sujeito adotara uma consciéncia ingénua, ou consciéncia real
efetiva, estabelecida a partir de manifestages que reforcam o modelo linear de progresso. E
importante deixar claro, neste capitulo, ao relacionar as consciéncias do sujeito sob a
perspectiva Freire- CTS, que o sujeito deve ser compreendido como um todo. Cada individuo
é Unico, possui singularidades e particularidades, portanto é essencial sustentar as percepcées
sobre a consciéncia de forma particular e profunda, levando em consideracdo ndao apenas o
campo de estudo relacionado a ciéncia, tecnologia e sociedade, mas tambeém interpretactes

criticas de ensino e abordagens que promovam o reconhecimento educacional.

Analisando as percepg¢des de Auler (2007) ao aproximar as manifestacdes do sujeito que

apoia 0 modelo linear de progresso com a consciéncia ingénua, compreende-se que essa
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consciéncia também é real e efetiva. Observa-se, porém, que essa associa¢do nao corresponde
necessariamente a anterior, na qual a consciéncia real efetiva foi relacionada a aspectos da
consciéncia intransitiva. O que se percebe € gque a consciéncia real efetiva transcende o estado

atual de consciéncia desse sujeito, sendo compreendida como seu status quo.

Esse status quo, conforme exposto por Rosa (2019), pode sofrer a alteracbes quando
acOes culturais sdo executadas, sendo elas manutenc@es, questionamentos e transformacdes.
Como mencionado anteriormente, a intransitividade da consciéncia sustenta a permanéncia do
status quo. Entretanto, esse estado pode ser modificado quando se promovem questionamentos
e problematizacGes sobre a realidade desse sujeito, possibilitando a emergéncia de novos
paradigmas em sua perspectiva. 1sso, por sua vez, conduz a uma transicdo de consciéncia,

permitindo ao sujeito uma mudanca significativa em seu status quo.

Vale ressaltar que a consciéncia do sujeito analisada neste trabalho através dos aspectos
Freire-CTS também deve ser enriquecida por subsidios provenientes de interpretacées criticas
de ensino, incorporando um processo colaborativo de aprendizagem, interdisciplinaridade e
cultura participativa durante os processos educacionais. 1sso resultara em transformacées e no
desenvolvimento de acOes que reverberam tanto interna quanto externamente, revelando o
processo de transformacdo de consciéncia que 0 sujeito vivenciou, demonstrando que ele

estabeleceu um processo de conscientizacao.

Neste caso, torna-se indispensavel compreender todos os processos pelos quais a
consciéncia passa. Entre eles, entende-se que existe uma tomada de consciéncia que, no ambito
do estudo Freire-CTS, pode ser compreendida como o processo de problematizacdo, com o
objetivo de superar situacdes-limites que podem ser entendidas aqui como os mitos, visando

alcancar o inédito-viavel e o estado critico transformador.

Almeida (2018) concorda com as percepcOes de Auler (2002) ao enfatizar que 0s mitos
associados a CTS podem ser compreendidos como obstaculos a compreensdo critica das
atividades cientifico-tecnoldgicas, levando a uma visao ingénua da Ciéncia e da realidade. Além
disso, argumenta que essa posi¢do tende a promover uma atitude fatalista por parte dos
individuos em relagdo ao curso da CT, ao retratar o desenvolvimento cientifico-tecnologico
como um processo irreversivel, o que favorece a adocdo de decisbes tecnocraticas, excluindo

assim a participagdo dos sujeitos no processo cientifico-tecnologico.

Prosseguindo com a discussao sobre a crenca no modelo tradicional de progresso,

Oliveira e Gongalves (2019) afirmam que o progresso tecnoldgico e seu papel no
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desenvolvimento sdo facilmente adotados pelos sujeitos, devido as suas implicag@es politicas e
econdmicas. Eles destacam que, na perspectiva dos mitos, € mais propicio seguir os conselhos
de especialistas na producdo de tecnologia, enquanto se negligencia a inclusdo da

democratizacgéo social nos processos decisorios, seguindo os preceitos da ciéncia e das técnicas.

De acordo com Auler (2002), para romper com o determinismo da Ciéncia e Tecnologia,
€ necessario ultrapassar as barreiras impostas pelos mitos, que podem ser interpretados como
situacOes-limites. Essa perspectiva nos conduz a uma compreensdo de que € preciso

problematizar o modelo linear de progresso.

Desenvolver uma problematizacdo sobre os mitos relacionados a CTS evidencia o
processo pelo qual o sujeito toma consciéncia das tematicas envolvidas. E através desse
processo de problematizacdo que surge a oportunidade de adquirir consciéncia das inter-
relagdes. Almeida (2018) no contexto dessa problematizacgdo interpreta os desdobramentos

relacionados aos sujeitos, destacando que:

Os mitos ainda podem promover uma postura fatalista dos individuos diante do rumo
da CT, ao apresentarem o desenvolvimento cientifico-tecnolégico como um processo
irreversivel, em que a participacdo da sociedade ndo pode alterar o andamento desse
processo, rumo ao suposto progresso. Assim, 0s mitos excluem o sujeito de participar
do processo cientifico-tecnoldgico, favorecendo o modelo de decisBes tecnocraticas

(p.21).

Com base em um processo de superacdo das situagdes-limites o sujeito torna por tomar
consciéncia sore as problemaéticas. Oliveira e Gongalves (2019) afirmam que:

A tomada de “consciéncia” dos impactos sociais da ciéncia e da tecnologia e o
despertar para participacdo em processos decisdrios que envolvem controvérsias
associadas ao interesse e ao papel do cidaddo podem favorecer o rompimento com o
modelo tecnocrético, que tem como uma das bases o determinismo tecnoldgico (p.7).

Entender a tomada de consciéncia como um ponto de partida para a problematizacao, a
fim de romper com uma consciéncia intransitiva, esta alinhado com a visdo de Freire, que

propde uma abordagem pedagdgica dindmica e contextualizada, permeada pela dialogicidade
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com os educandos. Segundo Gehlen et al. (2008), € crucial estimular a curiosidade do sujeito
durante o processo de problematizacdo, permitindo que ele se envolva com situagdes que fagcam

parte de sua vivéncia.

Segundo Rosa e Strieder (2018), é por meio da superacdo da cultura do siléncio,
alienacdo e passividade em prol de uma educacdo problematizadora e critica que 0s sujeitos
podem se tornar protagonistas de suas proprias histérias. Além disso, as autoras retomam a
perspectiva de alfabetizacdo de Freire (2005)%8, destacando que é por meio da educacio e da
leitura do mundo e da palavra que os individuos tém a capacidade de transformar sua

consciéncia ingénua em uma consciéncia critica, possibilitando assim sua atuag¢do na sociedade.

Dessa forma, ao aprofundar-se nessas consideracdes, compreende-se que 0 processo de
romper com a comodidade da consciéncia ingénua, a fim de alcancar um estado critico, requer
que o sujeito adquira consciéncia das dimensdes que envolvem tanto a falibilidade do modelo
tradicional de progresso quanto o despertar para a busca de sua esséncia como ser ontoldgico e
sua responsabilidade critica no ambito social. Isso nos lembra da importancia de sua

participacdo nas tomadas de decisGes no contexto em que esta inserido.

Ao compreender a dialogicidade como o cerne dessa perspectiva, é possivel apreender
as percepcdes do sujeito e romper, nesse processo, com o estado inerte da consciéncia real
efetiva. Essa ruptura de consciéncia, resultante da tomada de consciéncia, € de suma
importancia no contexto dial6gico, sendo essencial percebé-la ndo como uma pratica de
imposicdo para deslocar a consciéncia, mas sim como um meio de revelar a realidade em que

0 sujeito esta inserido e possibilitar os desdobramentos criticos (SANTQOS, 2002).

No tocante a essa dialogicidade, compreende-se que é nesse ponto que o individuo
transcende seu estado de antagonismo e se apropria de um estado de consciéncia mais reflexivo
e consciente de si como sujeito. Nesse sentido, percebe-se que a dialogicidade permeia todo o
contexto dos diferentes niveis de consciéncia e do processo de conscientizagdo analisados pela
perspectiva Freire-CTS, ndo sendo equivocado caracterizar ora 0 sujeito com uma consciéncia
intransitiva, ora com uma consciéncia ingénua, uma vez que ambos 0s niveis se encontram num

estado de consciéncia real efetiva.

Gehler et al. (2008) ressalta que, na visdo freireana, & primordial compreender que a

formagé&o da nova percepcao e a construcdo do novo conhecimento ocorrem essencialmente por

28 FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 48. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.
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meio do dialogo, o qual direciona o caminho rumo a busca do que pode ser denominado como
a "consciéncia maxima possivel". Nesse contexto, pode-se compreender que a dialogicidade
permeia todo o processo de conscientizacao, onde busca alcancar um estado mais criticos para

esse sujeito.

Assim, compreende-se que a tomada de consciéncia, que consiste na transicdo da
consciéncia intransitiva para a consciéncia ingénua, constitui um processo de ruptura de
paradigmas que, em um contexto educacional, pode ser entendido como 0Ss processos
vivenciados dentro da investigacio tematica. E nesse estagio que ocorre o desenvolvimento do
levantamento preliminar, a anélise de situagdes, a selecdo de codificagdes e a decodificacdo dos
didlogos. Em outras palavras, todo o processo de tomada de consciéncia emerge de uma
dindmica dialogica.

A investigacdo tematica desempenha um papel crucial na mudanca de perspectiva,
permitindo que 0 sujeito rompa com a consciéncia intransitiva e adote uma postura mais
questionadora e reflexiva. A abordagem dialdgica impulsiona esse movimento, possibilitando
uma compreensdo mais aprofundada das situagcbes vivenciadas e propiciando uma
transformacao consciente. E através desse dialogo continuo consigo mesmo e com o mundo

gue a tomada de consciéncia ocorre de forma significativa e enriquecedora.

Retomando as interpretacdes que estabelecem distingfes entre tomada de consciéncia e
conscientizacdo, conforme exploradas no capitulo trés percebe-se que ambas se distinguem no
ambito do desenvolvimento da criticidade para a consciéncia critica. A conscientizagdo,
considerada no contexto dos niveis de consciéncia, representa a transicdo da consciéncia
ingénua para um estado de consciéncia critica. Gehlen et al. (2008) concebe esse processo de
conscientizagdo como a quarta e quinta etapa da investigacdo tematica, em que 0s

conhecimentos cotidianos e cientificos sdo problematizados e apropriados pelos sujeitos.

Conceituando a conscientizagdo como uma ac¢ao ou uma transicdo, isso corrobora com
as afirmacdes de Rosa (2019), ao definir que tal processo se configura como uma inquietacao
no status quo do sujeito, gerando situagOes de questionamento das situagdes-limite e permitindo
0 alcance do inédito-vidvel. Em sintese, a tomada de consciéncia e a conscientizagdo possuem
diferencas conceituais relevantes, mas ambas convergem para a busca da criticidade e da
transformacéo da consciéncia ingénua em consciéncia critica, levando o sujeito a se confrontar
com suas realidades e a questionar as limitagcbes impostas, viabilizando assim novas
possibilidades de compreenséo e acdo (ROSA; STRIEDER, 2018).
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Em um estado de consciéncia critica, na perspectiva Freire-CTS, conforme direcionado
por Freire (2007), os sujeitos sdo convocados a realizar analise e avaliacdo das informacdes,
embasando-se nos conhecimentos cientificos. Além disso, sdo instigados a desenvolver
habilidades essenciais, tais como a capacidade de tomar decisdes fundamentadas, engajar-se
ativamente na participagdo social e intervir nas escolhas que repercutirdo no contexto da
sociedade. Nesse sentido, a consciéncia critica ndo apenas implica na apreensdo e compreensao
dos aspectos cientificos, mas também na capacidade de agir proativamente em relacdo aos

desafios e problemas enfrentados pela coletividade.

No que diz respeito a esse ponto, de acordo com Gehlen et al. (2008), ocorre o
rompimento da consciéncia real efetiva por meio da investigacdo tematica, o que leva ao
despertar de uma consciéncia possivel, na qual emergem preceitos fundamentados em uma

consciéncia critica.

Outro aspecto da consciéncia critica explorado por Auler (2021) é a equivocada
interpretacdo de que ela necessariamente se traduz em uma acéo pratica imediata do sujeito, ou
seja, a partir dessa consciéncia critica os sujeitos passariam a “agir” por si s6. Na perspectiva
freireana, o autor (FREIRE, 2009%° , apud AULER, 2021) destaca que a mera consciéncia da
realidade ndo assegura, por si s0O, a sua transformacdo. Nesse sentido, é crucial compreender
que, embora esse ponto ndo tenha sido explicitamente identificado por Paulo Freire, é possivel
supor que exista uma situacdo-limite a ser superada para alcangar efetivamente essa

transformacéo, evidenciando que:

Considerando que esse autor ndo aprofundou a reflexdo epistemoldgica e socioldgica
do campo cientifico-tecnolégico, talvez ndo tenha constatado que a realidade ndo é
transformavel, apenas, com uma agenda de pesquisa demandada pelos interesses
dominantes, resultando conhecimentos, uma cultura elaborada sustentada em valores
alinhados a preservacao do status quo e nao de sua superacao. Esteve fragil, em Freire,
a compreensdo de que ndo é possivel construir um outro mundo, menos feio,
unicamente com 0s conhecimentos, com a cultura resultante do enfrentamento dos
problemas escolhidos pelos interesses, pelos valores dos dominantes (AULER, 2021,
p. 23).

2 Freire, P. (2009). Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido (162 ed.). Paz e Terra.
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Desse processo de modificagdo ocorrido durante a investigacao tematica, Galieta e Von
Linsingen (2006) interpretam como uma "modificacdo" que adquire significado quando o
educando transita de um nivel de consciéncia real efetiva para o nivel de "consciéncia maxima
possivel" (Freire, 1975, p. 126, apud GALIETA; VON LINSINGEN, 2006, p.105). Ao
reconsiderar o processo de aproximacgao do sujeito com a consciéncia maxima possivel, esses
autores destacam que ¢ durante a investigacdo temadtica que emergem as situagdes-limites que
refletem a realidade dos sujeitos e, sucessivamente, resultam em temas geradores comuns a

eles. Superar essas situacdes implica, portanto, alcangar a consciéncia maxima possivel.

Almeida (2018) destaca que quando o sujeito compreende que “sua situacao existencial
nao ¢ determinada, portanto, pode ser transformada, visto que os homens tém poder para atuar
sobre ela” (p.98), ele entdo € capaz de alcancar um estado de consciéncia maxima possivel.
Direcionando-se para a perspectiva Freire-CTS, ¢ ressaltado que essa consciéncia maxima
possivel ¢ identificada quando, além do sujeito despertar sua "vocagdo ontoldgica" em "Ser

mais", ele se torna um sujeito ativo e capaz de promover a transformacao de sua realidade.

De acordo com Auler e Delizoicov (2006b), alcangar o estado de consciéncia maxima
na perspectiva Freire-CTS requer a superagdo da cultura do siléncio tanto no ambito
educacional quanto social, assim como a superacdo do modelo de decisdes tecnocraticas,
resultando em uma realidade mais democratica e inclusiva nos processos decisorios. Por meio
dessa consciéncia méaxima possivel, tornam-se possiveis intervencoes criticas, embasadas em
uma leitura critica da realidade e uma compreensao critica sobre Ciéncia, Tecnologia e (CTS).
Nesse contexto, os autores estabelecem uma relagdo entre a perspectiva Freire-CTS e o nivel

de consciéncia maxima possivel, como ilustrado na Figura 5.

30 Freire, Paulo (1975, [1970]), Pedagogia do oprimido, Rio de Janeiro: Paz e Terra
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Figura 5 - Articulagédo Freire-CTS e a consciéncia maxima possivel.

“Leibura critica da Compreensao critica sobre

realidade” 4= | interactes entre CTS.
SUPERACAD DA CULTURA SUPERACAD DO MODELD DE
DO SILENCIO™ Ser DECISOES TECNOCRATICAS:
humano —  Sujeitoe Democratizacao das dedsoes
nao objeto histarico em temas envolvendo CT

Fonte: Auler e Delizoicov (2006b).

A partir da leitura da Figura 5 e utilizando a perspectiva conscientizadora freireana, que
busca alcangar um estado de consciéncia méximo possivel, podemos compreender que ha uma
convergéncia entre a abordagem Freire-CTS e 0 desejo do sujeito de se tornar mais. Essa
articulacdo gera uma série de desdobramentos no contexto do sujeito, rompendo com o sistema
educacional opressor e transformando-o em um agente participativo, autbnomo e critico no

processo pedagdgico.

Nesse sentido, esse sujeito se torna capaz de interpretar a realidade de forma critica,
superando nocgOes tecnocréaticas e estabelecendo uma interagdo critica com a CTS. Ou seja,
definir uma consciéncia maxima possivel para o sujeito implica compreender que ele
desenvolve uma consciéncia estabelecida em sua participacdo no processo pedagdgico, e é
capaz de contribuir para a construcdo de um processo educacional. Ele se torna um agente de
transformacéo social, capaz de expressar suas perspectivas por meio de agdes concretas e
criticas diante de decisdes cientificas, tecnolégicas e sociais.

A demais, a Figura 5 retrata que o despertar para a maxima consciéncia implica
necessariamente em contribuir para a construcdo de uma cultura de participagdo e engajamento
em processos decisorios que envolvem CT. No entanto, esse estado ideal de consciéncia pode
ser considerado utopico e € interpretado como um processo continuo de evolugdo. Durante a
busca pela consciéncia maxima, conforme almejado pela perspectiva Freire-CTS, serdo
estabelecidos direcionamentos relacionados a desacomodacéo de percepgdes, compreensdes e
interacbes com o mundo externo. Isso resultara em estados de transformacéo dos niveis de

consciéncia, modificando assim o status quo do ser sujeito. Além disso, ocorreré a superacao
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do Modelo de Decisbes Tecnocraticas e do determinismo tecnoldgico, juntamente com o

rompimento da visdo salvacionista associada a CT.

E imprescindivel fazer uma distin¢do entre a consciéncia possivel e a consciéncia
maxima possivel. Embora os autores da perspectiva Freire-CTS ndo tenham abordado
explicitamente essa diferenciacdo em suas obras, é possivel inferir, com base nas orientacfes
de Freire (1987), que a consciéncia possivel representa a aproximacéo do sujeito em direcédo a
concepcao critica, compreendendo o protagonismo social do individuo e o despertar para a

democratizagéo dos aspectos da CT.

No presente trabalho, adotou-se uma perspectiva critica que engloba a superacdo da
cultura do siléncio e da supremacia da CT, ao mesmo tempo em que se desenvolveu uma
compreensdo critica da realidade e das interacdes Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS),
resultando em uma consciéncia possivel. Essa consciéncia possivel revela a esséncia alcancavel
da consciéncia critica do sujeito por meio de solucbes praticas despercebidas, onde o sujeito
estabeleceria acBGes-editandas que revelariam seu estado critico, dialdgico e reflexivo sobre seu

papel como agente social.

Por outro lado, reconhece-se a amplitude das interpretacdes apresentadas por Auler
(2007) e Auler e Delizoicov (2006b), especialmente ao abordar a concepcdo de consciéncia
possivel maxima. Assim, utiliza-se esse conceito para compreender o estado de constante
conscientizacdo, ou seja, considera-se a consciéncia méxima possivel como uma consciéncia
utopica que faz parte da busca ontoldgica do sujeito em se tornar mais durante 0 seu processo

de conscientizacao.

E importante ressaltar que ndo se minimiza nem refuta o uso desse termo na
identificacdo da consciéncia do sujeito na perspectiva Freire-CTS. Em vez disso, adapta-se o
termo para desenvolver um novo horizonte nas articulagdes entre Freire-CTS e o estudo do
sujeito. Dessa forma, busca-se enriquecer a compreensdo da consciéncia critica e das

possibilidades de transformacéo do sujeito diante das questdes CTS.

Com o intuito de aprofundar a exposi¢do da perspectiva de consciéncia adotada no
presente trabalho, foi elaborado um mapa de conceitos que interliga as ramificacGes de
pensamento freireano relacionadas a consciéncia e suas conexdes com a abordagem Freire-
CTS. Esse mapeamento visa proporcionar uma compreensao mais abrangente e estruturada das
inter-relagfes conceituais subjacentes ao estudo, delineando de forma clara as nuances e

implicacdes das ideias expostas na presente pesquisa (Figura 6).
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Figura 6 - Mapa de conceitos entre as relagdes de niveis de consciéncia e as articulagdes Freire-CTS.

Consecfleetri\\;:;a real Consmpml:la Consciéncia
possive maxima possivel
Permanenciado Inquietacédo do Transformacgdo do
Status quo Status quo Status quo
Consciéncia Consciéncia Consciéncia
Intransitiva Ingénua Critica
Tomada de Conscientizacao

Consciéncia

Investigacao Tematica

Investigagio Codificagdo Descodificacio Reducdo tematica Producio
dialogica

Fonte: Autora

No intuito de representar de maneira mais didatica, a Figura 6 expressa a ideia de que,
conforme os desdobramentos freireanos, onde se encontram trés estruturas de consciéncia
(consciente real, efetiva, possivel e consciente maxima), é possivel estruturar diretrizes e
organizar em uma cadeia de conceitos. Em um primeiro momento dentro da consciéncia real
efetiva, ocorre a permanéncia do status quo, no qual se identifica o nivel de consciéncia
intransitiva. Através da tomada de consciéncia, surge a inquietacdo do status quo, evidenciando
a consciéncia ingénua. Compreendendo essa transformacdo dentro de um preceito de
consciéncia possivel e maxima, estabelece-se a consciéncia critica, evidenciada pelas

transformac0es do status quo originadas pela conscientizagéo.

Para mais, ao compreender esse direcionamento, percebe-se que tanto a tomada de
consciéncia como a conscientizacdo estdo consolidadas com fundamentos da investigacao
temaética, dividida em 5 momentos (investigagdo, codificacdo, descodificacdo, reducdo tematica

e producéo de conhecimento). Vale ressaltar ainda que os primeiros momentos convergem para
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a tomada de consciéncia, enquanto o0 quarto e quinto momento se aproximam da

conscientizacao.

Para compreender a consciéncia possivel e a consciéncia maxima possivel na
investigacdo tematica de forma pratica, ¢ fundamental retomar as interpretacdes de Gehlen et
al. (2008) de que o processo de conscientizagdo estd contido na quarta e quinta etapa da
investigacdo tematica. Essas etapas sdo caracterizadas dentro de uma conjuntura quando o
sujeito desenvolve a relagdo entre a tematica comum a sua realidade, constituida nos primeiros
momentos pedagogicos, e os conceitos especificos, sendo posteriormente capaz de produzir um

conhecimento oriundo da relagdo direta com o objeto.

Ja citando uma situagdo pratica da presenca de uma consciéncia maxima possivel na
investigagdo tematica, € preciso que se pondere suas carateristicas estabelecidas nesse trabalho.
Entendendo-a como utdpica, compreende-se que esse sujeito permaneceria em um estado de
busca por compreensdo critica, apoiado em acdes transformadoras e libertadoras. Com a
perspectiva Freire-CTS tendo como base a evolucdo constante do sujeito em dire¢cdo a uma
maior critica e consciéncia, essa busca ndo tem fim; assim, todas as a¢des futuras geradas dentro
do quinto momento pedagogico refletiriam a incessante evolucdo para a consciéncia maxima

possivel.
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6. UM OLHAR PARA A CONSCIENCIA DO EDUCADOR

Centralizando a primeira unitarizacao da pesquisa para uma analise do corpus, que visa
investigar quais sdo as manifestaces expressas pelo educador nos artigos que demonstram sua
formacdo como sujeito, neste capitulo serdo reconhecidos os educadores presentes nas
percussOes literarias com abordagens Freire-CTS contidas no corpus; identificadas as
influéncias da perspectiva Freire-CTS no espaco-tempo educacional e analisada como a
proposta Freire-CTS atua na producdo do conhecimento e na transformacao de consciéncia do

sujeito.

Uma vez que se deseja limitar as ideias dos casos em categorias, 0 processo de
reorganizacdo foi estabelecido conforme as manifestacfes contidas nos artigos (MORAES;
GALIAZZI, 2006), de maneira em que foram contempladas as falas caracteristicas e a
concordancia entre os sujeitos. A aproximacdo de falas e percep¢des orientou este capitulo no
processo de categorizacdo, de maneira que se estruturaram as unidades formativas do sujeito

perante a perspectiva Freire-CTS em duas categorias.

Nesse sentido, serdo apresentadas as seguintes categorias: (i) Consciéncia Intransitiva e
0 Subjetivismo Empirico; (ii) Consciéncia Ingénua do Educador a partir da perspectiva Freire-
CTS. Em sintese, sera observado o nivel de consciéncia dos sujeitos, contidos nos artigos, apds
participarem de uma atividade/proposta imersa em Freire-CTS, para que se possa sinalizar se
ha um processo de conscientizacdo do educador durante a prética e se a promocdo do
pensamento critico influéncia na sua percepc¢do sobre CT, na constituicdo como educador e,

consequentemente, em sua formagéo como sujeito.

6.1. CONSCIENCIA INTRANSITIVA E O SUBIJETIVISMO EMPIRICO DO
EDUCADOR

No inicio da jornada para desdobrar o corpus, direciona-se o estudo ao Artigo 03
(GOUVEA et al., 2012 - Artigo 03), cujo principal escopo ¢ a identificacdo dos contornos da
relacdo Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) na pratica docente do ensino de
Ciéncias para 0 ensino médio. E importante ressaltar que essa proposta ndo se trata de uma
intervencdo educacional, mas sim de uma investigacdo dividida em quatro etapas: 1°)

caracterizacdo da regido; 2°) andlise dos dados; 3°) descodificar dialogos; 4°) abordagem
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didatica. Vale salientar que a quarta etapa ndo foi explorada no artigo 03, visto que sdo
apresentados apenas 0s primeiros resultados da pesquisa.

Nessa categoria analitica, objetiva-se identificar, por meio da perspectiva Freire-CTS,
as manifestacOes dos sujeitos sobre as interrelagdes do CTS no ambito do ensino de ciéncias,
utilizando a abordagem tematica. Vale salientar, ademais, que a primeira etapa do Artigo 03
consiste no levantamento preliminar de dados na cidade de Angra dos Reis, no estado do Rio

de Janeiro. Contudo vale salientar que:

Embora a pesquisa tenha partido da analise desse municipio, considerou-se a
possibilidade de ampliar a abordagem, que inicialmente levou em conta a divisdo
politica, entendida como conceito de regido geogréfica. A perspectiva sécio-cultural
apontou a necessidade de abranger os municipios circundantes, ou seja, Paraty e
Mangaratiba. A primeira consideracdo dessa premissa advém da observacdo da
estrutura formal do ensino médio, que abrange os trés municipios, regidos pelo mesmo
polo administrativo — a Coordenadoria Estadual da Baia de Ilha Grande, responsavel
pelas diretrizes das escolas da regido. Essa coordenadoria se localiza no municipio de
Angra dos Reis e monitora 18 unidades escolares, sendo trés localizadas no municipio
de Paraty, duas no municipio de Mangaratiba e as demais no municipio de Angra dos
Reis, com uma escola indigena (GOUVEA et al., 2012, p.402 - Artigo 03).

O Artigo 03 apresenta relatos provenientes de 29 educadores que lecionam as disciplinas
de Fisica, Quimica e Biologia no ensino médio, pertencentes a rede estadual de ensino. A
maioria desses docentes possui idade superior a 30 anos e acumula mais de uma década de
experiéncia no magistério, além de se dedicar a uma carga horéria de trabalho que ultrapassa
20 horas semanais. Essa caracterizagdo aponta para um grupo de educadores experientes, que

ostentam uma jornada laboral extensa.

Considerando esse aspecto, os autores do Artigo 03 destacam a importancia de divulgar
o curso de formacao continuada para os educadores em questdo. A maturidade profissional e 0
significativo acimulo de experiéncias pedagogicas desses educadores podem desempenhar um
papel de destaque na abordagem educacional e no estabelecimento de relagdes eficazes com os
educandos.

A concepgédo que fundamenta a proposi¢cdo de uma formagdo continuada enfatiza a
urgéncia de uma abordagem docente que transcenda o ensino meramente conteudista,
almejando, em seu lugar, promover a dialégica em relagcdo aos aspectos CT, que por sua vez
propiciem uma formagc&o cidadd critica (FIGUEIREDO; RODRIGUES, 2014).
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Azevedo et al. (2013, p. 89) descreve que na formacéo de educadores de Ciéncias, ndo
acompanha os "desafios do processo ensino-aprendizagem”, o que também se torna evidente
no ensino com viés CTS, no qual os educadores apresentam uma formacao insuficiente para
explorar os estudos de CT. Ele conceitua ainda que uma evidéncia para a falta de formacéo esta
ligada ao fato de que as mudancas da sociedade contemporanea tém exigido um ensino em
constante construgdo, de modo que converse com distintas tematicas sociais, econémicas,
politicas e culturais, exigindo que os professores sejam capazes de atender a tais demandas
durante o processo didatico-pedagogico. Destaca que, para uma perspectiva CTS, 0 sujeito

docente necessariamente deveria ter:

uma formacdo que proporcione aos professores condicdes de desenvolver saberes,
com significado cientifico, social e cultural, para atender diferentes realidades,
interesses e formas de aprender. Essa exigéncia, pelo fato de vivermos em uma
sociedade cada vez mais orientada pela ciéncia e pela tecnologia (ZANCAN, 2000;
ROITMAN, 2007), tem se revelado com um grau de complexidade nunca visto
(NOVOA, 2001) e vem exigindo dos professores uma participagéo social democrética
frente as novas situagdes (AZEVEDO et al., 2013, p.91).%

O despertar desse sujeito docente que atua como agente democratico transpde a
superacdo das diretrizes deterministas da CT que corroboram para 0 modelo tradicional/linear
de progresso e a perspectiva salvacionista de CT. Auler e Delizoicov (2006a) compreendem
gue esses encaminhamentos requerem o surgimento de um pensar democratico e,
consequentemente, critico em relacdo as tomadas de decisdes.

Cumpre salientar que o Artigo 08 (FREITAS; QUEIROZ, 2020 — Artigo 08), embora
ndo traga manifestacOes diretas de educadores, apresenta falas de licenciandos do curso de
licenciatura em fisica, que apresentam uma reflexdo sobre as percepcdes desses futuros
educadores. Quando indagados sobre as abordagens a serem adotadas nas aulas de fisica no
ensino médio, com o uso de documentarios, os educandos adotaram uma postura defensiva,
justificando a inviabilidade dessa abordagem devido ao tempo escasso disponibilizado aos
educadores, bem como a necessidade de comprimir conteddo. Tal fato vem ao encontro da

perspectiva de um ensino bancario e fragmentado, no qual ndo se enfatiza a importancia de

31 ZANCAN, G. T. Educagio cientifica: uma prioridade nacional. Sao Paulo em Perspectiva, Sdo Paulo, v.14,n.1,
p. 3-7, 2000.

ROITMAN, I. Educagao cientifica: quanto mais cedo, melhor. Brasilia, DF: RITLA, 2007.

NOVOA, A. O professor pesquisador e reflexivo. 2001. Entrevista.
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incorporar aspectos significativos ao longo do processo de aprendizagem didatica. Os
educandos destacam:

A1U34: Mas o professor ndo tem tempo de passar video e cumprir a ementa, € muita
coisa. A gente concorda que da para discutir muita coisa importante, mas e o tempo?
(Artigo 08, p. 13)

Priorizar uma formacéo docente equipada de preceitos que fornecam aos educadores 0s
aparatos suficientes para alcancar todas as ramificaces propostas em uma perspectiva Freire-
CTS é também entender que esse docente deve ser capaz de compreender 0s eixos das
articulagdes que nédo so6 evidenciam uma democratizagdo das tomadas de decisdes de CT, mas
também rompem com o ensino propedéutico fragmentado que cultiva um aprendizado vertical
apoiado em preceitos teoricos, destacando a cultura do siléncio.

A dicotomia existente entre a exigéncia de uma formacdo docente habilitada a lidar
criticamente com as problematicas CT e a atual realidade dos educadores, revela a necessidade
de uma formagéo continuada que ultrapasse as fronteiras do ensino superior no &mbito das
Ciéncias. De fato, o Artigo 03 (GOUVEA et al., 2012 — Artigo 03) revela tais principios ao
propor e enfatizar dialogos reflexivos entre os educadores participantes, a respeito da
imprescindibilidade da formacdo continuada e do cultivo de uma aprendizagem coletiva em

conjunto com os demais educadores:

Pode-se observar que o desejo de se expressar signifique uma demanda pela formacéo
docente continuada, pois a auséncia de espagos formativos, em muitos casos, limita o
debate, a formagdo e a pratica docente, assim como a dindmica cotidiana escolar, o
que faz com que o professor traga suas vivéncias nao registradas e aproveite essas
oportunidades para exp0-las (p. 409).

Nesta visdo, o artigo 03 praxis (GOUVEA, et al., 2012 — Artigo 03) apoia-se nas
percepcOes de Freire para afirmar que:

a fala do professor em um grupo ndo pode ser vista apenas como uma mera posicao
opinativa; essa fala imbuida de significados e embebida na realidade mesma do
professor docente traduz a realidade na qual ele esta inserido e representa efetivamente
a sua praxis (p. 409).
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Essa afirmacao destaca que a interlocucao dos sujeitos carrega caracteristicas intrinsecas
que revelam suas percepgdes sociais e culturais, bem como, em um espectro educacional,
transpdem suas concepgdes tedricas de aprendizagem e relagdes com os educandos (GOUVEA
et al., 2012, p. 409 - Artigo 03). Tendo em vista o contexto social e educacional no qual os
educadores estdo inseridos, o curso iniciou com a exibi¢do do filme “A historia das coisas”, de
Annie Leonard, no qual foi utilizado como agente motivador para o0s sujeitos escolhessem,

através de uma dinamica educativa, frases relacionadas ao CTSA.

Balizando a analise para um enfoque CTSA, 0s sujeitos participantes do curso
inclinaram-se a refletir sobre a neutralidade cientifica e em responsabilizar a ciéncia. Nas falas

dos sujeitos do artigo 03 (GOUVEA et al., 2012 - Artigo 03), destacaram-se 0s discursos:

a ciéncia é neutra sim — fendmenos, cria¢des — ta sendo transformada, a partir dai o
homem decidir se vai levar isso para lado positivo ou negativo. Ndo pode recuar no
lado do conhecimento com medo do que fara com aquilo ou ndo (p.411).

Ciéncia ndo neutral. Ciéncia ndo pode se eximir da responsabilidade do que esta
criando e colocando na sociedade (p.411).

Mesmo que essas afirmacgdes sejam um paradoxo, os autores do Artigo 03 (GOUVEA
et al., 2012, p.412) destacam que nos “dois conjuntos de falas, ha uma visdo empirista da
Ciéncia como uma fonte criadora de algo concreto direcionado para a sociedade”. Eles afirmam
que, considerando as falas desses sujeitos percebe-se uma incapacidade do sujeito em
compreender e interpretar problematicas cientificas, vindo ao encontro de uma percepgdo de
neutralidade da ciéncia.

Analisando essa visdo empirista os autores do Artigo 03 (GOUVEA et al., 2012)

destacam:

Essa visdo empirista da Ciéncia nos chama a atencdo quando consideramos que esses
professores lecionam em areas no entorno das usinas nucleares Angra 1, Angra 2 e
futuramente Angra 3, no sentido de que essa realidade e as eventuais polémicas
decorrentes possam reforcar essa visdo empirica de Ciéncia, vindo inclusive a
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dificultar o entendimento acerca de questdes relacionadas ao conhecimento cientifico,
como, por exemplo, as questdes de energia em Fisica (p.412).

Vieira (2003) destaca, durante a construcdo de um programa de formacao de educadores
com enfoque CTS, que a referida incapacidade de contextualizar questbes sobre CT é
decorrente de uma viséo que identifica uma tendéncia empirista por parte dos educadores de
ciéncias. Nessa perspectiva, a crenga dos educadores em uma visdo ingénua pode ser
interpretada como um refor¢o da neutralidade e absolutismo do conhecimento cientifico,
atribuindo-lhe veracidade e superioridade inquestionaveis. Esse viés acaba conduzindo os
educadores a adotarem uma abordagem empirista. Outra implicacéo levantada por esse autor é
a descricdo de uma visdo epistemoldgica dos educadores que os leva a perceber a ciéncia como
neutra e dogmatica, baseada na crenca equivocada de que o conhecimento cientifico é

absolutamente verdadeiro.

E instigante perceber que ndo apenas se evidencia uma deficiéncia na formacéo dos
sujeitos que fortalece o pensamento determinista, mas também a influéncia significativa do
contexto social em que estdo inseridos. O "sujeito cidaddo" e o "sujeito docente” s&o
indissociaveis, amalgamados e interagindo constantemente no processo de construcdo do
conhecimento. Freire (1979) compreende que “enquanto ‘“‘seres-em-situagcdo” encontram--Se
submersos em condicdes espaco-temporais que influem neles e nas quais eles igualmente

influem (p.19)”.

Em situacBes em que a instalacdo de usinas nucleares ocorre, o contexto pode endossar
parametros para o0s sujeitos que vislumbram o desenvolvimento econdmico e social da regido
em que estdo inseridos. A partir dessas perspectivas, 0 sujeito desenvolve uma consciéncia
coerente com a realidade que o permeia, considerando como positivos os avancos da CT que
envolvem essa tematica. Consequentemente, é possivel concluir que tal visdo endossa uma

abordagem determinista que apoia 0 modelo tradicional/linear de progresso.

Repensar o papel do educador transcende a mera figura intelectual, que é meramente
capaz de reproduzir contetido teéricos. E igualmente importante compreender suas interacoes e
percepcOes sociais, compreendendo que estas serdo refletidas nos desdobramentos
educacionais. Nesse sentido, é inevitavel pensar em um ensino desvinculado da realidade dos

sujeitos envolvidos no ambiente escolar, tanto o educando quanto o educador.
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Tendo isso em vista, é imprescindivel ir além do simples fomento a formacdo de um
educando critico. E necessério também direcionar a transformagcao da consciéncia do educador,
capacitando-o para atuar como um agente critico, engajado em promover uma educacdo que
respeite a individualidade dos educandos e esteja conectada a realidade social em que estéo

inseridos.

De acordo com Giroux (1997), essa evolucdo culminaria na constituicdo de um
Intelectual Critico Transformador, consolidando uma pedagogia critica que possibilita ao
educador aproximar sua propria realidade de percepgdes criticas relacionadas a questes
sociais, econdmicas e politicas. Ademais, esse novo posicionamento engendraria uma
autonomia profissional do educador, fundamentada nos pressupostos CTS e conduziria a
“formagdo de cidadaos conscientes e criticos” (DE FREITAS; CALIXTO, 2017, p.92).

Retomando as manifestacfes expostas no Artigo 03 referentes a neutralidade cientifica,
percebe-se que as falas estdo direcionadas para uma perspectiva de consciéncia intransitiva do
sujeito. Para Auler (2002, p.2), a visdo da neutralidade cientifica é ramificada a partir das
interacOes histdricas entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, construindo o que ele chama de
"mito original”, que pode ser explanado através do "modelo de decisdes tecnocraticas,

perspectiva salvacionista da CT e o determinismo tecnolégico”.

As manifestacdes docentes, com uma tendéncia a acreditar no "mito do determinismo
tecnoldgico”, sustentam que a tecnologia é desvinculada de quaisquer influéncias sociais e
culturais. Essa perspectiva adotada concebe a tecnologia como algo auténomo, acreditando que
seu desenvolvimento exerce influéncia sobre o meio social, contudo 0 meio ndo possui
capacidade de influenciar o proprio desenvolvimento tecnolégico (OLIVEIRA; GONCALVES,
2019).

Nesse contexto, a perspectiva de Rosa e Auler (2016, p. 216) indica que uma suposta
neutralidade converge com o determinismo da CT, reforcando a ideia de que esses principios
transcendem a nocao de que a CT esta isenta de "fatores valorativos™ e se guia meramente pelos

parametros de qualquer estrutura social, sem sofrer influéncias externas que possam altera-la.

O Artigo 03 (GOUVEA et al., 2012) apoiou-se em analisar a visdo de educadores que
ndo tinham conhecimento a respeito da Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) e
suas relagdes com a sociedade. Ainda se destaca o fato de que, durante a proposta, ndo houve
uma etapa de problematizacéo entre os aspectos CTSA e tematicas comuns aos sujeitos, ou um

momento de reflex@o e contextualizacdo, de modo que os educadores tivessem a oportunidade
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de ressignificar suas falas e percepcdes cientificas. A vista disso, estreita-se o fato de que os
autores ndo analisaram os impactos de uma proposta com visdo Freire-CTS no sujeito, mas
adotaram tais percepcOes para analisar os conhecimentos de CTS do grupo de educadores
impactados por aspectos sociais e cientificos comuns, a proximidade entre as instituicdes de

ensino onde lecionam e as usinas nucleares.

As percepcdes apresentadas pelo educador revelam semelhangas com uma consciéncia
intransitiva, as manifestacGes retrataram a incapacidade de relacionar sua realidade com
probleméticas CTS. Neste estado de consciéncia, o sujeito expressa suas ideias baseado na
realidade social na qual esta incluido, bem como em seus interesses, construindo assim um
pensamento direcionado para suas necessidades particulares, excluindo um bem comum. A
intransitividade de consciéncia ainda tem uma estruturacdo baseada na incapacidade do sujeito
em objetivar o cognoscivel, tornando seu &mbito de pensamento direcionado exclusivamente
para um processo de consciéncia interna e limitada pelas particularidades do sujeito. Freire

(1979) aponta que:

(...) € uma espécie de inutilizagdo, imposta pelas condigdes objetivas. Por isso, os
Gnicos fatos que a consciéncia dominada capta sdo 0s que se encontram na drbita de
sua proépria experiéncia. Este tipo de consciéncia ndo pode objetivar os fatos e as
situacOes problematicas da vida cotidiana. Os homens, cuja consciéncia se situa neste
nivel de quase-imersdo, carecem do que chamamos “percepgéo estrutural”, a qual se
faz e se refaz a partir da realidade concreta, na apreensao da problematica. (p. 35).

Para completar as falas, os discursos a respeito da responsabilidade cientifica
transcrevem afirmativas aliadas a neutralidade cientifica, apoiando-se em percep¢des que
isentam a ciéncia de problemas socioambientais. Os didlogos dos educadores afirmam que “as
ciéncias ditas exatas descobrem coisas que ja existem na Natureza”, de modo que se apresentam
como vantajosas na producdo rapida de novos produtos para a sociedade (GOUVEA et al.,
2012, p.412 - Artigo 03), da mesma forma que consideram que 0 compromisso cientifico “¢
levantar o debate se aquilo € importante, vantajoso e se vai destruir a sociedade” (GOUVEA et

al., 2012, p.412 - Artigo 03).

Na medida em que disserta sobre a problematizacdo da neutralidade cientifica, Auler
(2002, p.2) destaca que essa tematica pode ser analisada através de um espectro onde séo

encontradas quatro dimensdes: 1) O direcionamento dado a atividade cientifico-tecnoldgica
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(processo) resulta de decisdes politicas; 2) A apropriagdo do conhecimento cientifico-
tecnoldgico (produto) resulta de decisdes politicas; 3)O conhecimento cientifico produzido
(produto) ndo é resultado apenas dos tradicionais fatores epistémicos logica + experiéncia e 4)
O aparato ou produto cientifico-tecnolégico incorpora, materializa interesses, desejos de
sociedade ou de grupos sociais hegemdonicos. Entre elas sera destacado o “direcionamento dado
a atividade cientifico-tecnoldgica (processo) resulta das decisdes politicas” que vem ao
encontro das semelhancas apresentadas nas falas dos educadores. Neste ponto, a manifestacédo
do educador de que a “ciéncia ndo pode se eximir da responsabilidade do que esta criando e
colocando na sociedade” (GOUVEA et al., 2012, p.411 - Artigo 03), aproxima-se de um
determinismo salvacionista alegando uma responsabilidade para a ciéncia em decidir e

direcionar.

O direcionamento de manifestaces que apoiam uma responsabilizagéo da ciéncia pode
reforcar a ideia de que a sociedade, assim como outras esferas como a politica e a economia,
ndo desempenha papel participativo nas tomadas de decisdes. Por outro lado, surge uma
perspectiva que destaca que a ciéncia ndo € intrinsecamente boa nem ma, mas que seu impacto
depende de como ¢ utilizada.

Com efeito, tal perspectiva pode, erroneamente, transmitir uma nogéo de neutralidade,
sugerindo que a ciéncia pode ser aplicada indistintamente em qualquer contexto, sendo
considerada culpada ou inocente com base no uso que se faz dela (AULER, 2002). Nesse
sentido, Santos e Auler (2019, p.487) destacam que esse viés negligencia o fato de que os
"aspectos indesejaveis vinculados a tecnologia ndo decorrem apenas de um suposto mau uso",
mas, ao contrario, sao impregnados de valores externos que influenciam suas incorporagdes e
caracteristicas.

Quando os pesquisadores do Artigo 03 questionaram os educandos a respeito de frases
relacionadas com ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente, os educadores demonstraram
percepcbes, mesmo que distintas, oriundas de suas realidades sociais, visto que 0s sujeitos

estavam imersos em uma localidade com usinas nucleares.

Incorporando as distintas visdes expostas pelos educadores em uma sintese de analise
de conhecimento, identifica-se dificuldade na tentativa dialdgica do sujeito em validar suas
percepcdes ancoradas em observagdes externas e coerentes com o conhecimento cientifico. As
falas apresentadas, considerando a teoria de conhecimento apresentada pela consciéncia dos

cognoscentes, transpdem uma viséo subjetiva-empirica.
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Pode-se afirmar que hd uma correlacdo do cognoscivel com o cognoscente que é
construida através da consciéncia do sujeito, por conseguinte, o sujeito tende a apresentar niveis
de consciéncia nos quais sdo espelhadas as interacdes objeto-sujeito. Essa interacdo pode
revelar a interpretacdo do sujeito sobre o objeto de estudo, onde pode ser identificada sua
percepcdo de conhecimento. Com isso, no Artigo 03, identifica-se uma visdo subjetiva-empirica
dos educadores que evidencia uma consciéncia intransitiva, pela qual o sujeito tem seu campo

de ideias fixado em fundamentos puramente de suas experiéncias.

LSCD (1975) * citado por Carvalho (2009) afirma que é a partir da experiéncia sensivel
que se emerge um conhecimento imediato, onde serdo estacionadas as proposi¢cdes empiricas

cientificas centralizadas nas experiéncias do sujeito. Ainda este destaca que:

A ciéncia seria, assim, para estes epistemdlogos, um esforco de esclarecimento deste
conhecimento indubitavel, convertendo-se em uma “apresentagdo sistematica de
nossas convicgdes imediatas”. E neste quadro conceitual sensualista que se
constituiria a necessidade da indugdo, ligando nossas percepcdes as proposicdes gerais
da ciéncia. O empirismo pareceria associar-se de modo inevitavel ao subjetivismo

(p.94).

Neste ponto de andlise, hd a necessidade de se pontuar as confluéncias entre o
conhecimento e a consciéncia, de modo que o sujeito tem seu campo de conhecimento
centralizado em uma consciéncia delimitada pelas experiéncias sensoriais. Dessa relagédo, pode-
se identificar uma dependéncia entre conhecimento e consciéncia. O cognoscente possui
conhecimento sobre um determinado cognoscivel que se acomoda em sua consciéncia, onde
pode sofrer modificacdes a partir da tomada de consciéncia. No entanto, é indispensavel o fato
de que o conhecimento serd baseado em interpretacfes prévias dos sujeitos que se encontram

estacionados em sua consciéncia.

Observa-se que 0s sujeitos participantes de uma investigacdo docente baseada em
pressupostos Freire-CTS, presente no Artigo 03 (GOUVEA et al., 2012- Artigo 03),

32/ prospecgdo do conhecimento apresentado retratou as distingGes conceituais entre teorias de conhecimento
empirico e racionalista. Mesmo considerando as afirmativas de Kant sobre o apriorismo, é explicito o colapso
entre o conhecimento real e ideal perante o estudo da ciéncia exata e da natureza. Atentando as caracteristicas das
teorias, identifica-se que ambas apontam evidéncia uma relagdo de dependéncia sujeito-objeto, no qual o
conhecimento necessariamente carece de um cognoscente e cognoscivel. LScD - The Logic of relagdo entre o
cognoscente e cognoscivel pode ser dada por interpretagdes significativas, de forma que o processo de
compreensdo leve em conta as subjetividades dos sujeitos.
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demonstraram seu conhecimento acomodado em uma consciéncia intransitiva, de forma que a
relacdo sujeito-objeto se limitou a presuncdes empiricas pré-estabelecidas. Vale salientar que o
Artigo 03 (GOUVEA et al., 2012- Artigo 03) ndo visou estabelecer conexdes que
desacomodaram se os postulados dos sujeitos ou prop6s alternativas que rompem com as ideias

empiristas a respeito da neutralidade cientifica.

De fato, se tem nessa categoria um sujeito que ndo sofreu nenhuma alteragdo em sua
formacéo, de modo que permaneceu com sua consciéncia real efetiva durante todo o processo,
ou seja, pode-se entender que houve uma manutencdo do seu status quo, passo que sua
consciéncia manteve inalterada durante a proposta. Durante a proposta, ndo houve um momento
de ruptura das situacdes-limites (FREIRE, 1987). Essa percepcdo de consciéncia real é
entendida por Freire na situacdo em que se tem um sujeito limitado em relacionar as relacdes

entre sua realidade e as questdes problematizadoras.

6.2. CONSCIENCIA INGENUA DO EDUCADOR A PARTIR DA PERSPECTIVA
FREIRE-CTS

Diferentemente do que foi apresentado anteriormente, nesta sessdo os educadores
tiveram acesso as dimensdes do campo de estudo da CTS, durante a metodologia utilizada nos
artigos (Tabela 4), de tal forma que apresentam um vislumbre apoiado na necessidade de se
romper a perspectiva educacional tradicional rigida e o curriculo propedéutico fragmentado,
transfigurando um papel do educador que vem ao encontro das percepgdes de Freire. As
nuances dessas concepgdes podem ser notadas em falas com enfoque na interdisciplinaridade,
ensino significativo e integrador, abordagem temaética e, até mesmo, na constru¢do de uma

aprendizagem colaborativa.
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Tabela 4 - Corpus de analise categoria: Consciéncia Ingénua do Educador.

Linguagens, codigos e
suas tecnologias.

estudos  relacionados &
Ciéncia,  Tecnologia e
Sociedade (CTS), bem como
identificar os  desafios
enfrentados por eles na
incorporacdo desse enfoque
em suas praticas
pedagdgicas.

Corpus presente | Perfil dos educadores Objetivo Abordagem

nessa categoria

Artigo 01| - Formacéo em: | - Analisar as visdes dos | - Formacdo continuada na

(SANTOS; Ciéncias humanas e | educadores da educacdo | disciplina CTS, do Curso de

NUNES, 2016). suas tecnologias; | basica, que estdo em um | Especializacdo em Educacdo e
matematica e suas | programa de  formagdo | Contemporaneidade.
tecnologias; continua, em relagdo aos

Artigo 02
(MUENCHEN,;
AULER, 2007).

- Educadores de
quimica, fisica, biologia
e ciéncias, atuantes na
EJA (Ensino Médio e
etapa equivalente a
oitava série).

- Encontrar e analisar as
opinides dos educadores da
Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) em relacdo a
utilizagdo de temas ou
problemas relevantes para a
sociedade em suas aulas.

Curso de formacdo para

educadores do EJA.

Fisica, Letras, Ciéncias

Artigo 04 - Educadores  da | - Andlise aprofundada de | - Formacdo continuada.
(RIBEIRO, et al., | educagdo basica; uma experiéncia de exibicéo
2012). - Educadores  do | de filmes cinematogréaficos e
Colégio Estadual que | documentarios em uma
atuam nas seguintes | escola publica.
areas: Portugués, Artes,
Biologia, um ocupando
0 papel de Gestor
Escolar, Filosofia e
Educacdo Fisica. Além
disso, uma das
participantes era uma
estudante de
licenciatura  atuando
como monitora  no
curso de Quimica do
IFES.
Artigo 05 - Educadores  de | - Promover uma discussdo | - Formagédo continuada
(GIACOMINI; diferentes areas de | sobre duas abordagens
MUENCHEN, conhecimento do | tematicas distintas: a
2015). ensino bésico de uma | abordagem inspirada em
escola estadual®, Paulo Freire e a abordagem
do movimento Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade
(CTS), explorando suas
implicacbes educacionais na
pratica desses profissionais.
Artigo 06 | - Educadores do EJA | - Examinar os fins | - Formag&o continuada.
(GEHLEN, com formacdo | educacionais que orientam a
ALMEIDA, especifica nas areas de | escolha  dos  conteddos
2019). Matematica, Quimica, | programaticos durante o

33 Os autores sdo fizeram referéncia das disciplinas lecionadas pelos docentes.
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Bioldgicas, Histdria e

desenvolvimento da Rede

Geografia. Tematica.
Artigo 07 - Educadores de um | - Fomentar uma reflexdo | - Formacédo continuada.
(SOUZA; curso  Técnico em | sobre o tema dos agrotoxicos
MARQUE, 2017). | Agropecuéria com | sob uma abordagem

formagdes nas areas de
agronomia,  biologia,
medicina veterinaria e
zootecnia. Seus niveis
de titulacdo variavam
desde a graduacéo até o

sociocientifica, analisando os
aspectos relacionados entre
Ciéncia,  Tecnologia e
Sociedade (CTS), e também
as incertezas cientificas que
resultam em diversas opcdes

doutorado em | vidveis para enfrentar essa
andamento. guestao.
Artigo 11 - Educadores  de | - Analisar a incorporacdo da | - Planejamento participativo.
(CARLETTO, Ciéncias, Matematica, | abordagem CTS e suas
2016). Portugués, Historia e | implicagGes para o Ensino de
Sociologia. Ciéncias.
Aurtigo 14 | - Educadores  de | - Discutir acerca do processo | - Processo Formativo.
(CENTA; Ciéncias (Fisica, | de chegada ao tema gerador
MUENCHEN, Quimica e Biologia). intitulado "Arroio Cadena:
2016). Cartdo Postal de Santa

Maria", a partir do Estudo da
Realidade. Além disso, busca
refletir sobre uma das
possibilidades identificadas
no trabalho com esse tema
gerador, especificamente
através da categoria "Tema
emergente da realidade: o
despertar para uma cultura de
participacdo".

Fonte: Autora

Diferentemente do que foi abordado no capitulo anterior, os educadores dos artigos 01,

02, 04, 05, 06, 07 e 14 (SANTOS; NUNES, 2016 — Artigo 01; MUENCHEN; AULER, 2007 -
Artigo 02; RIBEIRO, et al., 2012 — Artigo 04; GIACOMINI; MUENCHEN, 2015 - Artigo 05;
GEHLEN; ALMEIDA, 2019 - Artigo 06; SOUZA; MARQUE, 2017 - Artigo 07; (CENTA,;
MUENCHEN, 2016 — Artigo 14) desta categoria participaram de uma formacéo continuada, a
qual proporcionou a eles um contato mais aprofundado com os desdobramentos associados a
perspectiva Freire-CTS. E importante ressaltar que o Artigo 11 (CARLETTO, 2016 - Artigo
11) ndo é caracterizado como um curso formativo, mas sim como um planejamento
participativo. O Artigo 11 acompanhou o educador durante a proposta pedagogica, e pode ser
interpretado como uma intervengdo, uma vez que influenciou no andamento do contexto

didatico-pedagdgico desenvolvido pelo educador.

Essa diferenca € significativa, pois aqui os educadores vivenciaram um processo

formativo que lhes permitiu refletir e problematizar questdes importantes. Durante essa
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formagcdo, eles foram motivados a questionar e discutir temas relacionados a CTS, a fim de
desenvolver um olhar critico sobre as tematicas abordadas. Essa abordagem possibilitou que 0s
educadores repensassem suas praticas didatico-pedagogicas, bem como o espacgo-tempo

escolar, visando uma abordagem mais reflexiva e contextualizada.

Segundo Maraschin et al. (2023), as formacGes continuadas de docentes possibilitam
que os educadores desenvolvam habilidades mais aprofundadas para reestruturar curriculos
significativos no ensino de ciéncias, estimulando préaticas reflexivas que promovem a
criticidade diante de problematicas relacionadas a CT no contexto social. Além disso, sinaliza
que essas formacOes tendem a gerar percepcOes que desacomodam a visdo propedéutica
fragmentada do ensino tradicional, amplamente adotada por muitos educadores, e abrem novos

horizontes para os educadores, agora considerando as perspectivas da CT.

Outro aspecto relevante a ser considerado é que os Artigos 02, 05, 06 e 07
(MUENCHEN; AULER, 2007 - Artigo 02; GIACOMINI; MUENCHEN, 2015 - Artigo 05;
GEHLEN; ALMEIDA, 2019 - Artigo 06; SOUZA; MARQUE, 2017 - Artigo 07) adotam a
investigacao tematica como estrutura para a implementacéo dos cursos formativos para os dos

educadores.

Com uma metodologia apoiada no ATD, o Artigo 05 (GIACOMINI; MUENCHEN,
2015 - Artigo 05) elaborou duas categorias de andlise dos fragmentos das falas dos
participantes. Na categoria “abordagem tradicional x abordagem tematica”, identificaram as

distintas percepcdes dos educadores sobre as abordagens tradicional e tematica.

Na esteira do contraste entre as perspectivas da "abordagem tradicional™ e da
"abordagem tematica", os autores do Artigo 05 se propuseram a desenvolver uma anélise das
manifestacBes dos docentes, ap6s uma imersdo na leitura de dois textos adaptados do livro
"Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos", elaborado por Delizoicov et al. (2011). De forma
abrangente, os educadores identificaram a problematica subjacente ao ensino tradicional,
frisando sua inadequacdo na promocdo de uma abordagem interdisciplinar, 0 que por sua vez
desencadeia um crescente desinteresse nos educandos. Ademais, no segundo texto, 0S
educadores quase que unanimemente afirmaram a ado¢do de uma concepcao progressista e
transformadora de educacdo escolar, evidenciando o desejo de propiciar uma experiéncia

educacional mais enriquecedora e efetiva.
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Dando énfase ao ensino tradicional, os docentes participantes do Artigo 05
(GIACOMINI; MUENCHEN, 2015 - Artigo 05) destacam a problemética do ensino afastado

da realidade do educando que acarreta em um desinteresse durante o ensino:

Evidencia-se no primeiro texto uma abordagem tradicional, na qual o professor tenta
impor sua metodologia de trabalho a turma usando a centralidade nos conceitos como
base da aula expositiva, com a qual tenta imprimir ordem no suposto caos da sala de
aula. Pode ser que algum éxito seja alcancado, ja que a organizacdo da aula é de certa
forma impositiva, mas nem todos os alunos acatar&o ou aceitardo esse tipo de aula
(p. 347, grifo da autora).

0 professor prepara sua aula com entusiasmo e depara-se com pouco retorno dos
alunos. Acho que ele realizou um trabalho individual, ndo possuia a realidade dos
alunos (p. 348, grifo da autora).

No primeiro texto, o aluno é passivo; o conhecimento é pronto/estanque; o professor
é visto como aquele que domina o conhecimento (p. 348, grifo da autora).

Seguindo para falas criticas sobre a abordagem tradicional, esses educadores salientam
que nesse modelo de ensino “o foco € no professor; o trabalho ¢ isolado e disciplinar; o conteudo
é aprendido por memorizacdo; o aprendizado gera apatia, indisciplina e desinteresse; o ensino
¢ tradicional” (GIACOMINI, MUENCHEN, 2015, p.348 - Artigo 05), bem como destacam que
ndo ha oportunidade de interagir com educadores de outras areas de conhecimento.

Sob uma perspectiva distinta, quando indagados a respeito da abordagem tematica a luz
da influéncia freireana em consonancia com a perspectiva CTS, os educadores revelam
discursos que refletem sua percepcdo acerca de um modelo de ensino integrado, holistico e
significativo, que valoriza a construgédo colaborativa por meio da interdisciplinaridade. Nesse
contexto, ao considerar a abordagem tematica, conforme trabalhada no segundo texto do Artigo
05 (GIACOMINI; MUENCHEN, 2015 - Artigo 05), destacam-se 0s seguintes aspectos
ressaltados pelos educadores:

vemos a construcdo integrada, interdisciplinar do conteido que sera levado as
diferentes salas de aula, o que podera denotar em um discurso unissono dos
professores sem se repetirem, ja que cada um ird abordar sua area de formacéao e
supostamente de ‘dominio’, explorando os recursos inerentes da sua disciplina, a qual,
nessa segunda forma de abordagem dos conceitos, devera desenvolvé-los em parceria
com os alunos, unificando o que os alunos sabem com o que o professor sabe (p.347,
grifo da autora).
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acho que estes professores ja estdo trabalhando o coletivo. O seu planejamento ja foi
voltado para um tema gerador e levou em consideracdo as situaces significativas da
realidade dos alunos; onde todos estavam imbuidos em trabalhar em conjunto,
buscando falar a mesma linguagem e pensamento légico. Os alunos, com este espirito
demonstram interesse pelo tema trabalhado. Neste texto, aconteceu uma
problematizagdo inicial onde todos estdo comprometidos em chegar a uma proposta
ou processo ensino/aprendizagem (p.348, grifo da autora).

Dos grifos destacados nas falas acima identificadas que os educadores observam em
uma abordagem tematica a diretrizes freireana apoiadas no fato da necessidade de o educando
ser 0 agente principal do processo de aprendizagem, "o aluno é ativo; ha construcdo do
conhecimento entre professor e aluno; o professor é mediador; o foco € no aluno”
(GIACOMINI; MUENCHEN, 2015, p.348 - Artigo 05). O destaque conferido pelos educadores
a centralidade do sujeito discente durante o processo educativo reflete a percepcdo de que a
abordagem temaética aproxima os educandos do ensino e proporciona um maior engajamento
durante a aprendizagem, transcendendo os limites do ensino tradicional. Além disso, as suas
declaracBGes convergem para uma perspectiva interdisciplinar que estd em consonancia com

uma das dimensdes trabalhadas na abordagem Freire-CTS.

Deste modo, as falas presentes nos artigos transmitem a ideia de que os educadores
vislumbram uma alternativa educacional que prioriza o ensino integrado e colaborativo com
outras areas de conhecimento. Contudo, é preciso assinalar que também existem percepcdes
ingénuas em relacdo as perspectivas educacionais Freire-CTS, de modo que as falas que tendem
a se inclinar exclusivamente ao aspecto metodoldgico dessa perspectiva devem ser vistas com
cautela, pois podem ser consideradas superficiais em sua analise e causar a errénea percepcgao

de que a articulacdo Freire-CTS é Unica e exclusivamente uma metodologia.

Uma segunda categoria que emerge no Artigo 05 (GIACOMINI; MUENCHEN, 2015 —
Artigo 05) diz respeito as percepcbes sobre interdisciplinaridade, sendo intitulada como
"construcdo coletiva". Nesta categoria, concentra-se a discussdo acerca da elaboracéo coletiva
de uma proposta de abordagem tematica cujo tema central é "O cultivo do arroz"34. As
dimensoes trabalhadas seriam: Ciéncias Humanas, desenvolvendo subtemas de “estrutura

fundiaria, sindicalismo — reivindicacbes do MST (Movimento Sem Terra), distribuicdo

34 A escolha da tematica foi fundamentada nas particularidades dos estudantes do segundo ano do ensino médio
regular de uma escola puablica situada no municipio de Restinga Séca, no estado do Rio Grande do Sul. Esses
alunos vivenciam de forma imersiva a realidade agricola relacionada a cultura do arroz, o que torna esse tema
altamente relevante e significativo para a abordagem tematica proposta.
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geografica da dgua e bacias hidrograficas, sustentabilidade e responsabilidade social” (p.350);
Ciéncias Naturais, desenvolvendo os conteudos de “adubacgdo organica, rotacdo de culturas,
erosdo, consequéncias do uso de adubacdo e de agrotoxicos na cadeia alimentar, maleficios
ocasionados pelo uso inadequado de agrotoxicos, importancia da agua no cultivo dos mais
variados tipos de alimentos, ligacGes quimicas envolvendo a &gua, compostos idnicos e
covalentes e estudo do pH e pOH da agua” (p.350); Matématica, explorando as “grandezas
diretamente proporcionais € inversamente proporcionais, proporgdes ¢ percentagem” (p.350);
e as area das linguagens trabalhando com “dissertacdes e descrigdes; textos para interpretacao;
anélise morfoldgica e sintatica em textos; regras da ABNT para digitacdo de trabalhos; ética
virtual; obras que envolvem o contexto (contos e crbnicas); traducdo de textos de Inglés e
Espanhol; e, producdo de charges, historias em quadrinhos, teatros, palestras, trabalho com

imagens, pinturas e maquetes” (p.350).

Os educadores do Artigo 05 (GIACOMINI; MUENCHEN, 2015 — Artigo 05)
ressaltaram a importancia da construcdo colaborativa e interdisciplinar para a abordagem
tematica, enfatizando que “o trabalho coletivo e interdisciplinar por parte dos professores foi
uma ferramenta essencial na composi¢ao e na construgdo da abordagem temaética” (p.350).
Além disso, reconheceram que a colaboragdo com outros educadores foi imprescindivel para

um comprometimento ainda maior e um progresso significativo na construcdo dessa proposta.

Interligada ao pensamento que transporta a aprendizagem colaborativa e a
interdisciplinaridade para o ambito de sequéncias didaticas Freire-CTS, encontra-se no Artigo
02 (MUENCHEN; AULER, 2007 - Artigo 02) falas de educadores participantes de um curso
sobre a insercdo do Freire-CTS em planejamentos pedagdgicos, onde afirmam que momentos
de colaboracdo e troca de saberes entre educadores de diferentes areas possibilitam um
intercambio de conhecimento e colaboragdo mutua para que se possa desenvolver uma dindmica

CTS com abordagem freireana.

Essas falas do Artigo 02 revelam a intencionalidade de que o trabalho
interdisciplinaridade tende a favorecer o “convivio com os colegas e troca de informagoes”
(p.9). Por outro lado, compreendem a dificuldade em socializar direcionamentos pedagogicos
com educadores de outras disciplinas destacando que “o apoio do corpo docente serd dificil de
conseguir, pois esse modelo implica em mudangas na forma de ensinar e nem todos estdo

dispostos a colaborar” (p.9).
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Ao abordar o papel do educador, torna-se imprescindivel ressaltar as inerentes
dificuldades e desafios dessa profissdo. Os educadores destacam que enfrentam dificuldades
para desenvolver uma proposta pedagdgica colaborativa, uma vez que seus colegas educadores
muitas vezes se encontram sobrecarregados com uma excessiva carga horaria. Além disso,
percebe-se que alguns colegas carecem de conhecimento metodoldgico adequado para
estruturar uma abordagem interdisciplinar (MUENCHEN; AULER, 2007, Artigo 02). O

educador aponta:

A resisténcia que vocé encontra no colega é falta de tempo de planejar, sentar e
planejar com este colega. Vontade eles teriam, eles falaram pra mim, professora, ndo
tem problema nenhum, mas temos que sentar e planejar, vocé fala de uma metodologia
que a gente ndo tem conhecimento (MUENCHEN; AULER, 2007, p.10 - Artigo 02).

Consequentemente, ao se aproximar a realidade escolar das necessidades de construgao
de um ensino integrador e reflexivo que atenda ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) escolar,
é possivel identificar o excesso de carga horaria aliado a necessidade de planos de estudos e
diérios de classe dos educadores, 0 que promove a desmotivacdo dos educadores em construir
uma proposta integradora que englobe pressupostos Freire-CTS e tematicas sociais comuns aos
educadores. Lopes e Garcia (2019) destacam que ha impossibilidades em encontrar ou
identificar caracteristicas CTS nas bases organizacionais e nos PPP das escolas, de modo que
os educadores nao conseguem coletar referéncias e elementos para a constru¢do de um projeto
para o ensino de ciéncias. Esse fato, aliado a deficiente formacdo dos educadores a respeito da
perspectiva CTS, converge para a acomodacgdo do ensino tradicional e propedéutico nas aulas
de ciéncias. Em contraposi¢do, uma estratégia interdisciplinar é orientada nos Parametros
Curriculares Nacionais, para a qual o educador pode convergir para eixos tematicos
relacionados a promogdo da ciéncia, tecnologia e sociedade, focada na formacéo cientifica e

social.

Apesar dos desafios enfrentados pelos educadores, os sujeitos participantes do Artigo
02 (MUENCHEN; AULER, 2007 - Artigo 02) destacam que a cooperagéo entre educadores é
fundamental. Essa colaboragdo “proporciona o encontro com profissionais de outras
disciplinas, favorecendo a ampliagdo do conhecimento de cada educador presente no curso”

(p.9). Eles salientam ainda que o convivio é benéfico, pois fomenta o compartilhamento de



88

ideias e saberes entre os educadores, enriquecendo assim o ambiente de aprendizado e

aprimorando as praticas pedagdgicas.

Neste ponto, a interdisciplinaridade, a cooperacdo entre educadores e a abordagem
teméatica convergem. Centa e Muenchen (2018) compreendem que uma proposta de
transformacéo curricular no ensino de Ciéncias nas escolas reside em trabalhar com temas
através da abordagem tematica, garantindo que esta esteja alinhada com as préticas cotidianas
dos educadores. Além disso, os autores enfatizam que é por meio da colaboracdo entre os
educadores que se encontra a possibilidade de estimular novas praticas e promover reformas no
curriculo, ndo se restringindo apenas a conceitos tedricos, mas envolvendo a abordagem

pedagdgica utilizada e a exploracao da interdisciplinaridade.

Entretanto, é crucial destacar a necessidade de repensar a formacdo dos educadores e
direcionar formagdes continuadas que proporcionem ferramentas para a implementagdo de um
processo formativo coletivo e interdisciplinar através da Abordagem Temaética. Em outras
palavras, é fundamental abordar as condi¢cdes que interferem no trabalho colaborativo e
interdisciplinar entre os educadores (CENTA; MUENCHEN, 2018).

Para Roso e Auler (2016), a cooperagéo entre 0s educadores pode ser classificada como
uma pratica com foco em colaboracéo e interdisciplinaridade. Nessa posi¢do, apontaram uma
triangulacdo problematica entre a interdisciplinaridade curricular, o educador e o espaco

educacional.

As problematizacGes que fizemos, nas préaticas interdisciplinares anteriores, buscam,
de um lado, destacar o esforco, dentro da atual organizagdo espaco-temporal da escola,
feito por seus protagonistas. Seus trabalhos sdo portadores e sinalizadores de novos
horizontes. Talvez representem o possivel dentro de contextos adversos. De outro, se
ndo tivermos uma compreensdo dos limites colocados pela organizacdo espaco-
temporal da escola, podemos nos iludir reduzindo o ndo avanco, de praticas mais
interdisciplinares, a formacao deficiente dos professores, a uma suposta falta de
vontade dos mesmos. Uma responsabilizagdo, Unica, do sujeito professor. Essas
problematiza¢Bes querem sinalizar a necessidade de rupturas na organizagao espaco-
temporal da escola, sem as quais, possivelmente, ficaremos, por um longo tempo,
reféns das sempre “praticas possiveis”, pontuais, ndo amplificadas (p.384).

No mesmo contexto que abarca a presenca da interdisciplinaridade em préaticas
educacionais com enfoque Freire-CTS, destaca-se o Artigo 01 (SANTOS; NUNES, 2016 —
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Artigo 01), no qual se empreendeu a investigacado das percepgdes dos educadores da educagéo
bésica, inseridos em um curso de formagdo continuada, no que concerne aos estudos em CTS,
e ainda, quais os desafios enfrentados para a adocdo desse enfoque em suas préaticas
pedagdgicas. Nesta pesquisa, 0 grupo de participantes compreendeu quatro educadores, sendo
dois da &rea de Ciéncias Humanas e suas tecnologias, um da area de Matematica e suas

tecnologias e um de Linguagens, codigos e suas tecnologias.

Com o objetivo de aproximar a interdisciplinaridade como uma alternativa para
promover praticas integradas entre diferentes disciplinas e modificar o contexto escolar, de
modo a adotar abordagens alinhadas com a realidade dos educadores e discentes, busca-se
fortalecer a construcdo metodoldgica em parceria com o educador, colocando-o como agente
ativo da abordagem educacional. Nesse contexto, emerge a abordagem temética como uma
estratégia que aproxima esses elementos do ensino, estimulando a problematizacdo de tematicas
relacionadas a CT.

A construcdo de uma abordagem temaética inicia-se com um processo de
problematizacdo, marcado pelo questionamento e analise das realidades dos sujeitos envolvidos
na proposta pedagdgica. Nessa etapa, criticas e inquietacGes acerca da realidade emergem,
culminando na identificacdo de uma teméatica comum a ser explorada. Segundo o Artigo 14
(CENTA; MUENCHEN, 2016 — Artigo 14) essa perspectiva de contextualizacdo de temas
provenientes das realidades sociais possibilita uma maior cultura de participacdo, tanto por

parte dos educadores quanto dos educandos, resultando em maior motivagédo na sala de aula.

Quando propdem aos educadores de um curso Técnico em Agropecudria a introducédo
da problematica do uso de agrotoxicos em atividades agricolas, visando o fato de que a tematica
se aproxima da realidade dos educandos, o Artigo 07 (SOUZA; MARQUE, 2017 - Artigo 07)
buscou encontrar na fala dos educadores participantes da pesquisa indicios do seu conhecimento
sobre o tema abordado, bem como sua familiarizacdo com os pressupostos educacionais Freire-
CTS. Os educadores participantes do Artigo 07 (SOUZA; MARQUE, 2017 - Artigo 07)

abordam a tematica do uso de agrotoxicos e apresentam suas reflexdes a respeito:

iSS0 que nds vamos conversar aqui, que eu tenho uma curiosidade de ver o outro lado,
uma outra vertente disso. Que, as vezes, s6 vé a agricultura como os vildes e pelo
menos aqui nesse trecho mostra muito isso. Entdo, antes de fazer, por exemplo, uma
aplicacéo provavelmente vai ter um profissional responséavel por essa aplicacéo. [...].
Talvez eu..., eu queria ter mais informacao, porque quando a gente vé sobre isso, ja li
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outros textos que realmente coloca essa situacdo [dos agricultores] como os grandes
vildes do uso de pulverizacdo aérea. Mas ai eu vi aqui que é da ANVISA né..., entdo,
eu pergunto: seré que isso é um caso [isolado] ou isso é uma constante? (p.505) (grifo
da autora).

E de suma importancia considerar a perspectiva desse sujeito, pois ele esta imerso em
um contexto agricola, onde percebe aspectos positivos relacionados ao uso dos agrotdxicos.
Nesse sentido, a percepcao desse sujeito é de que 0 uso correto e apropriado do manejo desses
insumos pode conduzir a resultados tanto benéficos quanto prejudiciais. Essa visdo apresentada
corrobora com a perspectiva de neutralidade cientifica, em que o sujeito compreende que a
ciéncia pode ser empregada tanto de forma benéfica quanto maléfica, dependendo do uso e das

circunstancias.

Dagnino (2019) estende que a concepg¢do de CT como instrumentalista reforca a ideia
de dissociar os conceitos de tecnologia e ciéncia, enfatizando que a tecnologia é a aplicacao
prética da ciéncia. Destaca que essas interacdes e percepcdes sugerem uma visdo determinista
da CT, que defende a neutralidade, argumentando que todo o processo da CT é desprovido de
valores intrinsecos, estando sujeito a controles externos e, posteriormente, a ética, 0 que permite

que seja utilizada para atender diversas necessidades da sociedade.

Nessa perspectiva, as manifestagcdes dos educadores estabelecem uma aproximacéo das
percepcoes relacionadas a abordagem tematica com os principios da perspectiva Freire-CTS e

praticas interdisciplinares, ressaltando, dessa forma, que:

a metodologia de investigacdo tematica requer a participacdo de uma equipe
interdisciplinar composta por professores de diversas disciplinas e por outros
profissionais. As abordagens CTS, por sua vez, ressaltam a importancia de temas
sociais a partir de um enfoque interdisciplinar (SANTOS; NUNES, 2016, p.184 -
Artigo 01).

Ao considerar a convergéncia dessas nogdes, € crucial analisar cuidadosamente a
concepgdo de interdisciplinaridade em questdo e como se pretende associé-la aos pressupostos
Freire-CTS. De fato, é essencial compreender que a interdisciplinaridade abarca as trés
dimensBes subjacentes a essas articulagdes, nas quais estdo inclusos os temas e a

democratizagdo dos processos decisorios, aspectos explorados no capitulo 4.
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Auler (2002) destaca que, na perspectiva Freire-CTS, a interdisciplinaridade implica na
colaboracéo integrada de educadores de diversas disciplinas, a fim de incorporar diferentes
conhecimentos ao tema investigado, buscando desenvolver interfaces entre as disciplinas que
compdem os curriculos tradicionais das escolas. Nesse sentido, a abordagem Freire-CTS
promove uma visdo mais ampla e contextualizada da interdisciplinaridade, permitindo a
interacdo e integragdo dos saberes para uma compreensdo mais holistica e critica das questdes

cientificas e tecnoldgicas em suas relagdes com a sociedade.

A perspectiva Freire-CTS representa uma ruptura com o ensino tradicional,
direcionando o papel do educador para possibilitar um ensino centrado em tematicas
relacionadas a realidade do educando. Os educadores que participaram da formac&o descrita no
Artigo 14 (CENTA; MUENCHEN, 2016 — Artigo 14) ressaltam a importancia de aproximar o

processo educacional da realidade dos educandos, conforme destacado em suas falas:

[...] penso que devemos, sim, trazer a realidade do aluno, de sua comunidade para
podermos nos aproximar e assim desenvolver uma postura mais “dura”[...]. (p. 277).

[...] acho que tratar da realidade do aluno no contexto em que ele esta inserido faz
parte da formacéo para a cidadania, entdo ndo podemos excluir o aluno daquilo que
ele enfrenta no seu dia a dia. (p. 277).

Em consonancia com essa perspectiva dos educadores, a abordagem tematica nédo
apenas propde utilizar temas relevantes para os educandos, mas também o0s engaja no processo
de aprendizagem, permitindo o desenvolvimento de percep¢bes de consciéncia durante o
processo pedagdgico. Essa visdo desafia a estrutura de cultura do siléncio e proporciona a
participacdo ativa dos discentes, de modo que o ensino é construido para e com eles. Dessa
forma, a abordagem Freire-CTS abre caminho para uma educacdo mais inclusiva e significativa,
onde os alunos tém a oportunidade de se envolver ativamente na construcdo de conhecimento,

tornando-se sujeitos ativos de seu proprio aprendizado. Os educadores do artigo 02 sinalizam:

Ah, eu acho que ndo, porque foi um momento diferenciado que eu pude perceber que
a gente ndo trabalhou de uma maneira tradicional e a gente pode perceber que eles
participaram, eles se envolveram. Foram questionados, responderam, trabalharam em
grupo (MUENCHEN; AULER, 2007, p.12 - Artigo 02).
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eles (alunos) partem do principio que o professor vai ter um método somente
tradicional. Quando a gente chega com coisas novas, eles véem aquela coisa diferente,
e algumas coisas que sdo atraentes para eles, acabam gostando. Esta exigéncia, eu
percebo que é mais no inicio, quando eles entram, mas, depois que vocé propde novas
coisas para eles, eles acabam se adequando a esta maneira diferenciada de se trabalhar.
(MUENCHEN; AULER, 2007, p.12 - Artigo 02) (grifo da autora).

A percepcdo acerca da participacdo social, conforme descrita por Auler (2002), é
interpretada como um elemento central nas articulagcdes Freire-CTS. Essa abordagem converge
para uma dimensdo de democratizacdo dos processos decisorios, permitindo que o sujeito se
torne um agente ativo nas tomadas de decisOes relacionadas a CT. Aliada a essa perspectiva,
Fonseca et al. (2019) enfatiza que essa participacdo social ocorre atraves da promogdo de uma
abordagem tematica, na qual emergem temas oriundos da realidade do sujeito, conferindo
significado ao processo educativo. Esse enfoque contribui para um ensino contextualizado,

colaborativo e que estimula a criticidade por meio do dialogo.

Na perspectiva de Roso et al. (2015), a participacdo social € considerada o grande
desafio proposto pela articulacdo Freire-CTS, questionando a ruptura da concepcao linear e da
cultura do siléncio, na qual o educando seria inicialmente obrigado a adquirir uma cultura
cientifica antes de participar de processos decisorios. Tanto para a alfabetizacao cientifica como
para o processo de conhecimento em CT, esse sujeito deve necessariamente estar envolvido em
sua participacao social, abrangendo tanto o contexto escolar quanto o contexto social mais
amplo. Nesse sentido, o autor destaca que € a partir dessa dimensdo que a cultura cientifica e a
participacdo social se fortalecem mutuamente, de acordo com o engajamento do sujeito.

Almeida e Strieder (2021) retratam que, ao aprofundar essa participacdo social, é
possivel identificar, de maneira geral, duas vertentes principais: uma voltada para uma "cultura
ampliada de participacdo em CT" e outra relacionada a "Concepcao e execucdo de curriculos
participativos". De fato, ao examinar a participacao em relacdo a CT, busca-se a democratizacao
das decisdes referentes a CT, permitindo que o sujeito seja capaz de reconhecer as contradicdes
e mecanismos opressivos relacionados a producdo da CT, bem como os valores politicos e
econdmicos associados a ela. Além disso, o sujeito & incentivado a desenvolver um espirito
critico ao compreender as politicas publicas e participar ativamente no ambito das esferas
politicas, promovendo, assim, uma cultura de participagdo em CT alinhada com o processo de

libertacédo e transformacdo da sociedade.
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Por outro lado, a vertente da "Concepgdo e execugdo de curriculos participativos™
encontra consonancia com os desdobramentos freireanos, buscando promover um ensino
integrador, no qual tanto os educandos quanto os educadores se tornem protagonistas no
processo de construcdo educativa. Esse enfoque propde que se aprenda participando desde o
inicio de uma proposta didatica, convergindo com o que € buscado em uma investigagdo

tematica.

Os educandos do Artigo 14 (CENTA; MUENCHEN, 2016 — Artigo 14) apontam que
uma abordagem que busca promover uma maior integracdo dos sujeitos no processo
educacional, corrobora com e desenvolvimento do protagonismo social dos educandos.
Segundo eles “trabalhar com um tema da realidade e t&o préximo destes alunos despertou neles

uma vontade de mudar” (p. 277), bem como destacam que essa busca pela mudanga:

esta ligada a vontade de mudar uma realidade, de se sentirem parte da comunidade e,
principalmente, de saberem que eles t€ém ndo somente deveres como cidadaos, mas
tém direitos e, principalmente, a de lutar por eles [...] seja qual for a realidade que
enfrentamos, porém devemos mostrar que ndo temos somente a parte negativa, que
existem muitas pessoas fazendo coisas boas para mudarem a realidade onde vivem,
ou seja, mostrar aos nossos alunos que ¢ possivel uma mudanga, que temos que ter
esperanga (p.277).

A compreensdo significativa do conhecimento adquirido propde desdobramentos
relevantes no ensino de ciéncias, especialmente no contexto da abordagem CTS. Isso
possibilita que o educador seja capaz de desenvolver problematicas pertinentes a CT que
dialogam com os contetdos das disciplinas, destacando sua contextualizacdo no ambito social.

O estudo sobre o movimento CTS tem influenciado na compreensdo da ciéncia e do
trabalho cientifico na minha érea de atuagdo, pois esse enfoque possibilita trabalhar
0s conteldos tradicionais a partir das teméticas e problemas de interesse social.
(SANTOS; NUNES, 2016, p.183 - Artigo 01).

A partir dessa percepcdo, identifica-se que o sujeito docente tem a capacidade de

ampliar o escopo do ensino de ciéncias, promovendo uma formacdo mais abrangente dos
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educandos para uma conscientizacdo critica direcionada a uma alfabetizacdo cientifica
esclarecedora, que transcende os limites da sala de aula e alcanca &mbitos sociais mais amplos.

Os educadores apontam que:

O CTS é importante para auxiliar os alunos e despertar a criatividade e o senso critico,
visto que alguns s6 véo a escola para terminar logo e receber o diploma do ensino
médio (s6 tem espanhol no ensino médio) (SANTOS; NUNES, 2016, p.187 - Artigo
01).

Essa abordagem holistica e contextualizada permite que os estudantes ndo apenas
compreendam conceitos cientificos, mas também reconhecam suas implicac@es na sociedade e
desenvolvam uma postura critica diante dos desafios e questdes contemporaneas relacionadas
a ciéncia e a tecnologia. Assim, a perspectiva Freire-CTS abre caminho para uma educacgao
cientifica mais significativa e comprometida com a formacdo de cidaddos conscientes e
participativos. Para os educadores a abordagem com cunho CTS possibilita espacos de

interacdo e favorecimento da alfabetizacdo cientifica:

capaz de discutir a alfabetizacéo cientifica, gerando os diversos debates e contribuindo
para a comunidade escolar e académica (RIBEIRO; SGARBI; LEITE, 2012, p. 9 —
Artigo 04).

contribuir significativamente na proposta de alfabetizacéo cientifica. Além disso, esse
projeto também podera determinar, ou melhor, ampliar a visdo de mundo do aluno e,
definitivamente, melhorar o processo de pesquisa de toda a comunidade escolar
(RIBEIRO, et al., 2012, p. 9 — Artigo 04).

Auler e Delizoicov (2001) ressaltam que, ao abordar a alfabetizacdo cientifica, é crucial
considerar suas diversas dimensdes, que podem levar a encaminhamentos mais proximos de
uma perspectiva democratica ou respaldar indiretamente postulacdes tecnocraticas. Além disso,
eles destacam as percepcOes sobre a alfabetizacdo cientifica reduzida e ampliada, termos ja

mencionados no capitulo 4.
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No artigo 04, os sujeitos mencionados expressam uma concepcdo de alfabetizagéo
cientifica alinhada aos pressupostos Freire-CTS, buscando uma alfabetizagdo que va além dos
conceitos tedricos, permitindo um conhecimento ampliado para a leitura critica do mundo e da
CT.

Nesse contexto, a compreensdo da alfabetizacdo cientifica implica que os educadores
estejam empenhados em fornecer as ferramentas necessarias para que os educandos sejam
capazes de interpretar criticamente as implicacGes da CT, compreendendo e desmitificando
determinados conceitos. O sujeito, nessa abordagem, serd capaz de decodificar cddigos ndo
apenas como uma mera leitura dos mitos da CT, mas também de reformulé-los por meio de

interpretacdes criticas. Para Freire (1987):

A “codificacdo” e a “descodificagdo” permitem ao alfabetizando integrar a
significacdo das respectivas palavras geradoras em seu contexto existencial — ele a
redescobre num mundo expressado em seu comportamento. Conscientiza a palavra
como significacdo que se constitui em sua intengéo significante, coincidente com
intengdes de outros que significam o mesmo mundo. Este — 0 mundo — é o lugar do
encontro de cada um consigo mesmo e os demais (p.8).

Por meio da articulacdo entre a abordagem tematica de cunho freireano e o campo de
estudo da CT, os educadores encontram uma alternativa para propor um novo ensino de
ciéncias, no qual enfatizam que (SANTOS; NUNES, 2016, p.184 - Artigo 01) “O enfoque CTS
e 0 método de investigacdo tematica de Freire rompe com o tradicionalismo no ensino de

ciéncias, (a selecdo dos conteudos se da através do cotidiano dos alunos) (p.184)”.

A emergéncia de propor um ensino mais integralizado e contextualizado com a realidade

dos discentes no desenvolvimento cientifico é também evidente nas falas dos educadores:

Acho que seria interessante também estudarmos a cultura indigena. Certo dia um
aluno me falou que ndo gostava de indios, que achava todos preguicosos. Eu expliquei
que ndo era bem assim, eles apresentavam outros costumes e outra cultura. Depois
oaluno falou: “a partir de hoje eu estou vendo os indios de outra forma”, por isso, acho
interessante trabalhar a cultura indigena em sala de aula. O que é a cultura indigena?
Porque o ndo conhecimento da histéria leva a essa desvalorizagdo do povo indigena.

(p.13)
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Para compreender como € feita a extracdo de areia precisa estudar tipos de solo e
composicdo do solo (p. 13).

O comprometimento com a alfabetizacdo cientifica, que engloba principios para além
do aspecto tedrico, torna-se notério & medida que os educadores percebem que o conhecimento
deve transcender o &mbito meramente escolar. Esse individuo, que conscientemente decide
romper com a cultura do siléncio e promover uma estrutura educacional participativa,
compreende a necessidade de fomentar o protagonismo social dos educandos, para que estes se

tornem agentes de transformacéo na sociedade.

Falta a cultura de participacdo nos moradores. A gente como professor como pode
fazer isso? Da condic¢Bes para que o aluno tenha conhecimento especifico sobre
numa determinada questao e isso gere nele uma visdo critica, para que possa depois
reivindicar e participar de alguma a¢do (GEHLEN; ALMEIDA, 2019, p.13 - Artigo
06).

Essa iniciativa buscada pelos educadores representa um envolvimento do discente com
0 protagonismo social, com o intuito de provocar modificacdes na realidade em que estdo
inseridos. Nesse direcionamento, os individuos seriam capazes de reconhecer sua participacao
nos desdobramentos relacionados a CT, compreendendo a democratizacdo dos processos
decisorios e incorporando uma consciéncia critica da realidade, o que resulta em impactos no

meio em que estao imersos.

Os educadores abordados no Artigo 14 (CENTA; MUENCHEN, 2016 — Artigo 14)
compartilham de uma perspectiva convergente, enfatizando que a adogéo de um tema gerador
fundamentado na realidade dos educandos propicia um maior engajamento durante as aulas e

desperta neles o desejo de participar ativamente no ambito social. Os educadores apontam:

Percebi, nos meus alunos, esta vontade de mudar e de participar, pois partimos de uma
realidade que ndo é boa para a comunidade e, principalmente, para a cidade onde
vivemos, e em constantes questionamentos de como fazer para mudar isso. Depois de
todas as aulas, foi que a politica publica da cidade deve estar ciente do que acontece
e deve ajudar, pois sozinhos ndo vamos conseguir nada. Entdo, o projeto que
inicialmente queria ensinar de uma forma diferente e conscientizar muitas vezes o0s
alunos, tomou proporgdes bem maiores que imagindvamos, mas eles estdo cientes das
dificuldades, mas isso ndo os impede de tentar (p. 279).
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Notei uma maior conscientizacdo sobre a realidade dos alunos e o despertar para
medidas, para solucionar aquela situagdo [...] um despertar, a preocupacdo pelas
questdes ambientais por parte dos alunos e comunidade escolar (p. 279)

O artigo 11 (CARLETTO, 2016, p.519 - Artigo 11) apresenta uma abordagem que,
embora ndo se apoie em relatos ou depoimentos dos educadores como protagonistas da
investigacdo, destaca que a proposta Freire-CTS foi desenvolvida em colaboragdo com esses
profissionais, com o intuito de identificar interesses e pontos em comum entre as disciplinas
das areas de Ciéncias, Matematica, Portugués, Historia e Sociologia. E importante salientar que
0s educadores em questdo eram do Ensino Médio e estavam cursando a disciplina Principios
Tecnologicos, onde o trabalho conjunto viabilizou um espaco para a construcdo e

aprofundamento de tematicas relacionadas a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Esse planejamento decorreu de uma sondagem das percepcdes dos discentes acerca de
CTS, permitindo, assim, aprofundar-se sucessivamente nas tematicas de CT. Os autores
ressaltam a ruptura com o ensino tradicional, uma vez que os temas emergiram coletivamente,
e o docente “passou a ser um facilitador do processo de aprendizagem, que acontecia a partir
da contextualizacdo de contetdos escolhidos coletivamente considerando-se a realidade de
alunos e alunas” (CARLETTO, 2016, p. 519 - Artigo 11).

Diante disso, desenvolve uma investigacdo peculiar sobre o impacto Freire-CTS, pois
utiliza angulos de andlises distintos para averiguar os pensamentos e significacdes de dois
sujeitos: educando e educador. Conclusivamente, afirma que o educador tem seu papel como
docente diretamente influenciado pela pratica pedagdgica, desenvolvendo habilidades de
reformulacdo e flexibilidade curricular de acordo com as necessidades e demandas dos
educandos, ressignificando o processo de aprendizagem, promovendo a co-aprendizagem com
os colegas licenciados e transmitindo uma nova configuracéo a docéncia (CARLETTO, 2016 -
Artigo 11).

Nascimento e Von Linsingen (2006) afirmam que é por meio de uma abordagem de
problematizacdo que a equipe interdisciplinar de educadores realiza essa investigacéo temética
para construir uma abordagem que se relacione com a realidade dos educandos e seja capaz de

desenvolver uma proposta pedagogica significativa para os sujeitos.

Ao se estreitarem as relagdes do educador com uma construgdo com enfoque na

perspectiva Freire-CTS, encontra-se simultaneamente a relacdo entre sujeito e objeto. Hessen
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(1980) destaca que o conhecimento se da a partir da relagdo entre sujeito e objeto, de modo que
h& um dualismo e uma reciprocidade entre ambos. Respectivamente, apresentam-se em esferas
distintas, mas sdo reciprocos quando se identifica que "o sujeito SO € sujeito para um objeto e 0
objeto s0 é objeto para um sujeito. A funcdo do sujeito € apreender o objeto; a funcao do objeto

é ser apreensivel e ser apreendido pelo sujeito” (HESSEN, 1980, p. 26).

Klein e Muenchen (2021), usando a epistemologia de Hessen (HESSEN, 1980)
associada com a gnosiologia de Paulo Freire, retratam que uma proposta apoiada na abordagem
temaética tem seu objeto de conhecimento associado com um tema, destacando que esses temas
devem apresentar proximidade com a realidade, emergindo necessariamente de um processo
dialdgico que pode ou ndo ser apresentado atraves da investigacao tematica. Afirmando que "a
interacdo entre o0s sujeitos cognoscentes, educadores e alunos sobre o objeto do conhecimento
- tema - ocorre por meio de dialogo e problematizacdo™” (KLEIN; MUENCHEN, 2021, p. 16).

Interpretando a gnosiologica das situacOes-limites, Klein e Muenchen (2021)
conceituam que é imprescindivel que o ensino seja sucedido a partir da relacdo entre o0s
educadores, educandos e o contetido a ser aprendido. Contemplando a perspectiva educacional
freireana, essa interacdo e construcdo educacional devera ser dada de maneira interdisciplinar,

dialdgica e problematizadora. Freire (1987) destaca:

A tarefa do educador dialdgico é, trabalhando em equipe interdisciplinar este universo
temético, recolhido na investigacdo, devolvé-lo, como problema, ndo como
dissertacdo, ao homem de quem recebeu (p. 59).

Neste ponto da dialogicidade, analisa-se a relagcdo dos sujeitos presentes no corpus que
transcendem o ensino propedéutico e opressor. Freire retrata a primordialidade do educando
estar inserido e ser agente ativo no ensino, a vista de que este ndo é mais um "depdsito” de
saberes a serem transmitidos pelo detentor de conhecimento, nomeado como o educador na

configuracdo da educacdo bancaria.

No Artigo 03 (GOUVEA et al., 2012 — Artigo 03), mesmo ndo se referindo a
manifestacdes de educadores, mas sim de licenciandos em fisica, podemos compreender que ha
uma percepcao intrinseca por parte dos sujeitos, tanto enquanto educandos como futuros

educadores, de conceituar o docente como detentor exclusivo do conhecimento, o0 que impede
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o0 desenvolvimento do protagonismo social e reflexes de CT que tornariam os sujeitos capazes
de interagir de forma critica. Essa abordagem se aproxima da perpetuacdo da cultura do

siléncio:

A1U26: a gente fala sobre conhecimento cientifico, sobre a pessoa ser critica, mas se
eu chegar na sala de aula e falar qualquer coisa, os alunos vao acreditar no que eu
estou falando, porque o professor ¢ visto como “sabe tudo”. Até aqui mesmo
(universidade), acreditamos em tudo que os professores falam. Tinhamos uma
professora que passava tudo errado no quadro, e perguntava: Esta correto? Todo
mundo falava que sim! Porque foi ela quem passou. Depois é que ela discutia e falava
0 porqué ndo estava certo. Entdo, nem a gente tem essa criticidade que dird o aluno da
escola (p.13).

Em uma visdo libertadora, ndo mais "bancéria” da educacdo, o seu contetdo
programatico ja ndo envolve finalidades a serem impostas ao povo, mas, pelo contrério, porque
parte e nasce dele, em didlogo com os educadores, reflete seus anseios e esperancas. Dai a
investigacdo da temética como ponto de partida do processo educativo, como ponto de partida

de sua dialogicidade.

E imprescindivel destacar as falas dos sujeitos de que a perspectiva freireana rompe com
0 ensino bancario e promove um ensino horizontal entre educando e educador, onde o
conhecimento devera se ser desenvolvido "em parceria com os alunos, unificando o que os
alunos sabem com o que o professor sabe” (Professor A) (GIACOMINI; MUENCHEN, 2015,
Artigo 05).

A utilizacdo de correlacBes entre o cognoscivel e o cognoscente propde a ideia da
utilizacdo de temas significativos aos educandos, de forma que o processo de aprendizagem
seja dado de maneira colaborativa e construtiva a partir das percepcdes prévias dos educandos.
Onde deve-se considerar no planejamento das aulas as singularidades e especificidades dos

educandos, com o0 objetivo de promover um ensino integrador e atrativo.

No que se trata do educando, os educadores participantes da pesquisa (MUENCHEN;
AULER, 2007 - Artigo 02) retrataram que durante o desenvolvimento de uma proposta Freire-
CTS, houve dependéncia com o ensino tradicional e apontam que 0s educandos resistiram a
uma nova proposta didatica, comportando-se de forma apéatica e desmotivada quando

convidados a refletir e desenvolver o senso critico. Os educadores sinalizaram que:
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Os alunos muitas vezes argumentaram que ndao querem saber sobre isto, e muitas vezes
tém preguica e ndo estdo acostumados a expor suas idéias. (p.11).

...exigéncia por parte de alguns alunos pelo método tradicional (contetido e exercicios)
(p.12).

Bom eu acho que para mim, e até olhando pelo lado dos alunos, parece que para eles
aquele método tradicional fica mais facil. Porque eles sentem-se mais acomodados no
seu lugarzinho, é aquela coisa, que a pessoa fica no seu lugar, s6 escutando, prestando
atencéo, pra eles fica mais facil. Eu acho que é por ai, né (p.11).

Ainda, ha o fato de que alguns educadores do corpus que desenvolveram préticas Freire-
CTS em suas aulas para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) descreveram que 0s educandos
permaneceram interessados nos temas escolhidos para a abordagem tematica e na dinamica
pedagogica. Por se tratar de educandos participantes do EJA, pode-se acentuar o interesse por
propostas educacionais alternativas com tematicas contemporéneas, visto que os educadores
destacam que os educandos responderam positivamente perante sequéncias com enfoque em
agrotoxico, desemprego e transporte publico (MUENCHEN; AULER, 2007 - Artigo 02). Os

educadores destacam:

apliquei o tema do desemprego, agrotoxicos e qualidade de vida, e eles se mostraram
empolgados em argumentar os problemas que eles enfrentam e as possiveis solugdes
para os problemas (p.11).

Sim, trabalhei com o tema: Modelos de Transporte nas turmas de 1% e 22 série. Os
resultados foram muito bons pois houve um maior envolvimento dos alunos em
aprender aquele determinado tema e pela dindmica usada (p.11).

Fonseca et al. (2019) defende que a adogdo de uma perspectiva que utiliza temas
contextualizados com a realidade dos educandos possibilita um ensino mais interativo, o que
ndo sé favorece a reorganizacdo curricular para oportunizar a reflexdo critica, mas também
cultiva uma cultura de participacdo. Esse enfoque prioriza 0 ensino por meio de temas,
permitindo a exploracdo dialdgica das estruturas significativas para os sujeitos e estabelecendo

conexdes com a CT.

Compreender a necessidade de se promover um ensino integrador, dialdgico,

significativo e que engloba tematicas cientificas, tecnoldgicas e sociais no contexto educacional
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evidencia que é preciso que haja uma reflexdo do papel do educador. Essa percepcao pode ser
observada ap0s 0s sujeitos, contidos no corpus, se depararem com a perspectiva Freire-CTS e
identificarem que este ensino, aproximado com as vivéncias dos educandos, promove uma
esfera educacional transformadora e critica que se afasta do tradicional. Pode-se considerar esse
processo como uma tomada de consciéncia, visto que estes superam seu nivel de consciéncia
compativel com o ensino propedéutico bancario. Ademais, a abordagem dialdgica incentiva

que o sujeito questione o seu papel como sujeito e suas relaces horizontais.

De fato, o educador desempenha um papel complexo que envolve a construgéo
curricular, a escolha da abordagem e a estruturacdo da sequéncia didatica. Ele pode utilizar
ferramentas como a interdisciplinaridade, a co-aprendizagem ou a construcdo colaborativa,
estendendo-se até o processo de acompanhamento do educando. Esse acompanhamento visa
proporcionar o protagonismo do educando e promover agdes transformadoras no ambito

educacional e social em que o sujeito esta inserido. Campos et al. (2016) afirmam que:

Sendo assim, para a construcao desta sequéncia didatica devem ser pensados métodos
e recursos alternativos aos tradicionalmente adotados nas escolas do pais, de tal forma
que o principal papel do professor deverd ser de mediador do processo de
aprendizagem, que ocorreria por meio da acdo dial6gica entre professor e aluno; nao
haveria, pois, apenas, a “transferéncia” de conhecimentos e valores, mas uma
construcéo de ideias com um propésito: a transformac&o da realidade (p.51).

Para 0 educando, percebe-se que a perspectiva Freire-CTS encaminha para praticas que
promovem a problematizagdo e a analise critica de temas sociocientificos. As transcri¢des dos
educadores do Artigo 04 e Artigo 07 (RIBEIRO, et al., 2012 - Artigo 04; SOUZA: MARQUE,
2017 - Artigo 07) presentes no corpus promovem um ensino que incentiva o protagonismo
social do educando por meio de préxis dialdgicas que levam a conscientizacdo. Os sujeitos
participantes do Artigo 04 afirmaram que a proposta do projeto contido no artigo "podera
determinar, ou melhor, ampliar a visdo de mundo do aluno", de modo que tende a “despertar a
consciéncia” dos “alunos a respeito da pesquisa cientifica, oportunizando-lhes uma discussao
mais critica em relagdo a suas tomadas de decisao” (RIBEIRO, et al., 2012, p. 9-10 - Artigo
04).

Quando se discute a ruptura do ensino tradicional e o desenvolvimento de uma

consciéncia critica, é fundamental considerar o papel desses educadores. Suas vivéncias e
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percepcdes desempenham um papel crucial no processo educativo, e é essencial compreender

esses aspectos para evitar que o ensino se limite apenas a uma abordagem propedéutica.

Por meio de processos formativos adequados, esses educadores podem desenvolver uma
concepcao critica da CT e superar o determinismo tecnoldgico, permitindo assim uma educagéo

mais significativa e alinhada com as demandas da sociedade contemporanea.

Essa interdependéncia condiz com a percepgéo freireana, de modo que afirma que 0s
educadores e educandos se fazem sujeitos durante o processo. Para isso, todo questionamento
referente a “Quem ¢ o sujeito reflexivo?” ou se “O educador também esté envolvido no processo
de formacéo do sujeito em uma perspectiva Freire-CTS?” E respondido quando se identifica
que o dialogo educando-educador € delimitado por uma educacdo libertadora, construtiva e
dialogica. Atribui-se a essa afirmagdo o modo como 0s sujeitos enxergam as propostas Freire-
CTS, de tal maneira que as transcri¢es contidas no corpus de artigos analisados nesta secéo
rompem com a ideia pré-estabelecida de um sujeito central cognoscente, transpondo a
percepcdo de que apds o episodio educacional Freire-CTS, os educadores ressignificam-se
como sujeitos do ato. Neste sentido, as préxis oportunizaram um processo de tomada de
consciéncia dos educadores, reorganizando seu nivel de consciéncia para ingénuo, balizado pela

possibilidade de se reconhecer como agentes ativos no ensino.

O educador, assim como o educando, ndo € uma tabula rasa desprovida de interacdes e
percepcdes. Na verdade, o educador também passa por um continuo processo de busca por
aprimoramento, visando alcancar um estado ontoldgico critico. E essa perspectiva que também
revela os preceitos relacionados aos aspectos da CT, os quais ndo devem ser minimizados, uma
vez que esse sujeito possui uma percepgdo acerca das correlagcdes da CT e seu papel social.
Nessa abordagem, encontram-se discursos provenientes da investigacéo de artigos que buscam
ampliar as concepcdes dos educadores sobre os aspectos da CT, os quais refletem concepcbes

reducionistas dos educadores.

A percepcdo do educador como um sujeito rico de preceitos e imerso nas suas
percepcdes revela que este ndo é apenas uma figura profissional programada para reproduzir
conhecimento, mas sim um individuo que compde em sua formacdo de conhecimento suas
vivéncias historicas e culturais. Essa percepcdo é fundamental na construcdo da pratica
pedagdgica, visto que tanto o educando como o educador também possuem preceitos e

vivéncias que diferem suas caracteristicas, 0s quais sdo fundamentais para a construcéo de um
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referencial educacional através da perspectiva Freire-CTS. Entendendo essa perspectiva, o

educador destaca:

Na minha vivéncia diaria como profissional, é impossivel deixar de lado a pratica
social, como a pedagogia histdrico-critica oriente, a que a pratica social é o ponto de
partida do processo de ensino (o movimento CTS também orienta isso). Pois, todos ja
tem bastante experiéncia de vida e vivem em lugares diferentes (sitios, comunidades)
(SANTOS; NUNES, 2016, p. 187 — Artigo 01).

A construcdo de um curriculo que englobe distintos eixos relacionados a perspectiva
Freire-CTS pode se apresentar como um desafio para o educador. Roso e Auler (2016)
ressaltam que ha limitacfes vinculadas ao espaco-tempo escolar, assim como deficiéncias na
formacéo docente que impedem o pleno desenvolvimento da interdisciplinaridade. Além disso,
destacam a importancia de romper com a educacdo tradicional, que prioriza direcionamentos

propedéuticos com foco na reproducao dos conteudos.

Ao interromper o ciclo de desenvolvimento pedagdgico propedéutico, que coloca o
educador como detentor absoluto do conhecimento, novos vinculos sdo estabelecidos e
percebidos, permitindo a emergéncia de uma abordagem critica no ensino. Nesse contexto, a
criticidade, na perspectiva Freire-CTS, assume um papel fundamental tanto na pedagogia critica

guanto no processo de democratizacdo em relacdo as tematicas relacionadas a CT.

O protagonismo torna-se bilateral, com o educador buscando promover um espaco
educacional mais critico por meio de ferramentas baseadas nas ideias de Freire, como a
investigacdo tematica e o didlogo, enquanto o educando desenvolve seu protagonismo social ao
participar ativamente do desenvolvimento didatico-pedagégico. Essa discussdo revela
diretamente a percepcdo do educador contida no Artigo 14 (CENTA; MUENCHEN, 2016 —
Artigo 14):

Gostei muito da participagdo da turma na aula de hoje, estou contente comigo mesma,
pois, debatendo com os alunos, achei importante eles questionarem o que poderia
fazer para mudar a realidade do Arroio e, a partir disso, chegamos juntos a algumas
conclusdes, pois, durante o debate, me perguntaram o que era a “tal de politicas
publicas” e para que serviam, confesso fiquei sem reagdo na hora, eles estdo
motivados [...] (p. 279).
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Entendendo a percepcéo freireana de que ninguém educa ninguém, ambos se educam
em conjunto, revela-se a perspectiva de que o educador constréi seu protagonismo social ao
romper com a estrutura da cultura do siléncio e promover caminhos para a conscientizacao

critica dos educandos.

Campos et al. (2016) enfatizam em sua obra a importancia de o educador romper com o

ensino tradicional, oportunizando o protagonismo do educando durante a aprendizagem.

Nesse sentido,seria recomendavel buscaram-se métodos didaticos ndo tradicionais,
que difiram das aulas expositivas, em que apenas o professor é o elemento ativo, ao
passo que os alunos sao personagens passivos do processo de aprendizagem (p.51).

Neste ponto, na perspectiva Freire-CTS, encontra-se a correlagdo entre os sujeitos, tanto
educador como educando, com o objeto de estudo, onde é retomada a ideia de dependéncia.
Ambos sdo produtos da relacdo do conhecimento e desfrutam de uma sistematica arbitraria
reflexiva onde um ja ndo existe sem o outro. O educador torna-se refém da dialogicidade com
o0 educando para emergir o objeto, j& 0 objeto s se torna conhecimento através do processo de
significacdo e apropriacdo do educando.

E preciso pontuar que o Artigo 07 (SOUZA; MARQUE, 2017 - Artigo 07) retrata o
educador como educando durante a proposta Freire-CTS, visto que ele é colocado no papel do
participante de uma sequéncia didatica. Contudo, ha ainda as suas percep¢des como educador
que sao transparecidas em suas falas quando motivado a problematizar e refletir sobre os
aspectos influenciadores do uso de agrotdxicos durante o primeiro momento pedagdgico
(SOUZA; MARQUE, 2017 - Artigo 07).

P-5: E preciso pensar mesmo mais a fundo com os alunos. Pois realmente essa
conscientizacdo do uso correto e da forma correta também é protecdo para quem
manipula os produtos (p. 506).
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Essa perspectiva também reforca a ideia de imparcialidade da CT por meio de aspectos
que vao além do "bom uso da ciéncia", compreendido aqui como o uso correto. Essa visao
sustenta a nogdo de que a CT ndo possui carater valorativo e converge para uma visdo de
neutralidade parcial. apoiados em Lacey (2008)*° Rosa e Auler (2016) acreditam que, na
perspectiva da imparcialidade, os valores morais e sociais ndo desempenham nenhum papel, ao
contrario dos valores cognitivos.

Aprofundando na ideia de Lacey (2008) ao conceituar a ciéncia como isenta de valores,
esta-se admitindo que existe uma construcao historica fundamentada na tese da imparcialidade,
neutralidade e autonomia. Nessa perspectiva, a imparcialidade sugere que apenas teorias que
demonstrem valores cognitivos (adequagdo empirica, poder explicativo, fecundidade das
teorias, certeza, consisténcia) em alto grau, superior aos de teorias concorrentes, sdo aceitas,
com base em dados empiricos provenientes da observagdo dos fendmenos. Em contrapartida,
uma teoria ¢ rejeitada se outra for consistente e apresentar valores cognitivos em grau mais
elevado para o fendmeno investigado de modo que os valores cognitivos podem ser
considerados como critérios a serem atendidos para considerar uma teoria como valida. Ou seja,
a tese da imparcialidade afirma que ao decidir se uma teoria deve ser aceita, somente
consideragdes de natureza cognitiva deveriam ser levadas em conta, de forma que ndo ha espago
para outros valores na etapa de desenvolvimento e analise de uma teoria.

Essa perspectiva de neutralidade parcial compreende que a CT ndo esta sujeita a
nenhum sistema de valores especifico e possui uma natureza instrumental que converge para
desdobramentos que demonstram seu uso benéfico em estruturas sociais” (LACEY, 2008, apud
ROSA; AULER, 2016, p. 218). Essa viséo refor¢a a ideia de que a CT tém a capacidade de ser
aplicada em variados “contexto, época ou sociedade, justificando, desde que bem utilizada”
(ROSA; AULER, 2016, p. 218), o que justifica a transferéncia tecnoldgica de um contexto para
outro. Nessa perspectiva, a CT é concebida como uma ferramenta altamente versatil e
adaptavel, capaz de se ajustar as diferentes realidades e, a0 mesmo tempo, contribuir

positivamente para o desenvolvimento tanto no &mbito social quanto tecnoldgico.

Aliado a visdo de imparcialidade da CT, o Artigo 07 (SOUZA: MARQUE, 2017 - Artigo
07) aborda o questionamento sobre 0 uso de produtos quimicos nas atividades agricolas, e 0s
autores utilizam a dialogicidade para promover discussdes referentes as dimensdes politica,

econbmica, socioambiental e a natureza da ciéncia. Dessa forma, quando os educadores foram

3 LACEY, H. Valores e atividade cientifica 1. Sdo Paulo: Associagio Filosofica ScientiaeStudia/Editora 34, 2008
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questionados sobre a veracidade das informacdes relativas as classes de toxicidade dos
pesticidas agricolas, manifestaram que:

Olha, eu acredito, né? Mas ndo é porque ela seja da classe IV que significa que nao
vai ser muito téxico. Entdo, assim... La fala que é pouco perigoso. Mas é perigoso.
Né&o deixa de ser perigoso, né? (p.506).

eu creio que sim. (p.506).

Nao ¢ porque é [classificado] altamente perigoso, muito perigoso, perigoso e pouco
perigoso. Mas desse modo nenhum deixou de ser perigoso (p.507).

E. Ninguém colocou esses valores “Ah, é toxico, ah ndo é”, colocando s6 por
colocar, né? (p.507).

As falas que abordam os valores relacionados aos pesticidas agricolas podem ser
compreendidas como informacdes que emergem da esfera cientifica. Sob essa perspectiva, a
ciéncia é percebida como um agente neutro, cujos resultados sdo tidos como imparciais e

fidedignos.

E interessante pensar ainda esses mesmos sujeitos possuem uma Visdo sobre o0s
direcionamentos dos agrotoxicos, visto que destacam que parte é direcionada para o solo, e
parte é direcionada para a populacdo. Destaca-se uma das falas do Artigo 07 (SOUZA,
MARQUE, 2017 - Artigo 07) que se refere de que “foi detectado macigamente nas maes do
municipio de Lucas do Rio Verde. Quase todas estavam com resquicios de residuos de

agrotoxicos” (p.508).

O que se observa sdo individuos capazes de identificar ora a busca pela neutralidade
cientifica, ora a defesa de uma ciéncia ndo neutra. Esses preceitos podem parecer paradoxais,
no entanto, tornam-se viaveis quando se percebe que tais individuos estdo atravessando um
estado de questionamento do status quo. Sob essa perspectiva, 0 sujeito mantém uma
consciéncia real efetiva, mas pode passar por momentos de tomada de consciéncia em situacées

especificas.

O fato de os participantes da sequéncia proposta no Artigo 07 (SOUZA; MARQUIE,
2017 - Artigo 07), os educadores do curso técnico em agropecudria, estarem imersos no mesmo
contexto social que seus educandos promove a situagdo de reflexdo teméatica em consonéncia

com a preocupacgdo em orientar cientifica e socialmente seus educandos. Os autores afirmam
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que "essa mudanca é sinalizada pela sua preocupacdo em levar a discussdo para seus alunos,
alterando, desse modo, 0 ensino para a formacéo de técnicos agricolas™ (p. 506). Entre as etapas
de problematizacéo e contextualizacdo, destaca-se o inicio da conscientizacdo dos participantes
perante o tema proposto, de forma que apontam (SOUZA: MARQUE, 2017 - Artigo 07):

P-2: E como vocé estava dizendo antes. A gente trabalha com ensino técnico, se
preocupa com a parte técnica: o que se usa, o que se pode usar... Eu nio paro, assim,
pra pensar, por exemplo, no que o glifosato causa no meio ambiente ou para o ser
humano. Porque é muito técnico. [...] (p. 508).

Sob a perspectiva Freire-CT, o educador apresenta uma percepcdo que se assemelha a
supremacia da CT, resultando no sujeito ndo desenvolvendo uma visdo prépria sobre o uso de
agrotoxicos, mas sim sua consciéncia é fundamentada em preceitos tecnicistas. Essa percepcao
estad enraizada em desdobramentos cientificos que orientam os sujeitos, que além de educadores,
também atuam como técnicos, para um manejo correto, onde Auler (2007) compreende que
esse modelo de consciéncia se aproxima de uma viséo que neutraliza a participagdo ativa do
sujeito no processo da CT. Isso, por sua vez, reforca o pensamento determinista e

instrumentalista em relacdo a CT.

Identifica-se falas que destacam que os educadores durante o curso desenvolvem um
processo de reflexdo sobre o destino final dos agrotdxicos aplicados nas lavouras. e sua

participacdo social:

Quando a gente comecou a falar sobre esses principios.... Vocé vé, assim, que eu acho
que até a nossa participacdo agora ela tem sido bem limitada. Porque, para mim
mesmo, tem muita coisa que eu nunca parei pra pensar e avaliar. E como o P-2 (outro
professor) colocou, a gente se preocupa muito com a planta. O que vai acontecer com
a planta, mas... (grio do autor) (p.508)

Por outro lado, ha falas que evidenciam uma visdo determinista vinculada ao uso de

agrotoxicos:
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A gente trabalha com ensino técnico, se preocupa com a parte técnica: o que se usa, 0
que se pode usar.... Eu ndo paro, assim, pra pensar, por exemplo, no que o glifosato
causa no meio ambiente ou para o ser humano. Porque é muito técnico. [...] (p.508)

E importante salientar ainda que os autores do Artigo 07 (SOUZA; MARQUE, 2017 -
Artigo 07) baseiam-se em Lindemann (2010) para destacar que a percepcédo dos educadores se
aproxima de uma consciéncia real efetiva. Ao dialogarem sobre os nimeros da comercializagdo
de agrotoxicos em cada estado brasileiro, os autores identificam uma postura fatalista em que
ndo se enxergam possibilidades de producéo agricola sem o uso desses produtos. Essa postura

corrobora com uma consciéncia real efetiva:

Séo Paulo esté entre os maiores produtores de fruta, ndo é? Laranja, citrus, entéo....
Talvez seja isso (p. 509).

Ta vendo? A soja acaba ndo sendo a grande vild. Porque 0 nosso consumo maior é de
frutas e verduras e eles estdo utilizando 1a também (p.509).

Analisando as falas dos educadores sob a perspectiva freireana do CTS, observa-se que
suas manifestacdes se aproximam de percepcdes deterministas, que tendem a valorizar o bem-
estar social considerando as perspectivas da CT. Essa compreensao sugere uma crenca na
inevitabilidade de que os desdobramentos da CT sempre contribuam para o bem-estar social,

sendo impossivel dissociar o desenvolvimento humano dos avangos tecnoldgicos.

Essa interpretacio da CT como uma Perspectiva Salvacionista/Redentora é
compreendida por Auler e Delizoicov (2006b) como um elemento integrante da visdo do
modelo tradicional/linear de progresso, no qual os desdobramentos da CT conduzirdo a
sociedade para um estado de bem-estar social, de modo que todo o avango da CT tende a

colaborar com a evolugdo humana. Destaca-se que:

A idéia de que os problemas hoje existentes, e 0s que vierem a surgir, serdo
automaticamente resolvidos com o desenvolvimento cada vez maior da CT, estando
a solucdo em mais e mais CT, esta ignorando as relagdes sociais em que esta CT sdo
concebidas e utilizadas (AULER; DELIZOICOV, 2006b, p.4).
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E imprescindivel reconhecer que as falas dos educadores evidenciam uma inclinacio
para pensamentos deterministas, o que contribui para uma consciéncia efetiva. Portanto, ndo se
pode ignorar que educadores possuem concepcdes prévias sobre o determinismo, tornando
insuficiente a mera proposicdo de uma abordagem Freire-CTS, presumindo que estes

automaticamente romperao com o modelo tradicional-linear de progresso.

Para promover uma educacdo eficaz, € necessario desconstruir as percep¢des dos
educandos em relacdo a CT, as quais muitas vezes convergem para uma ideia de neutralidade
na utilizacio dos aspectos cientificos e tecnoldgicos. E relevante destacar também as falas que
tentam ocultar o bom ou mau uso dos agrotoxicos, sugerindo que autores, em parte, buscam
isentar 0 manuseio dessas substancias, dependendo de quem as utiliza. Essa abordagem introduz

uma percepcdo ambigua do bom e mau uso da ciéncia.

Nas falas dos educadores, nota-se uma visdo determinista que se fundamenta em
aspectos de neutralidade e, em alguns casos, imparcialidade da CT. Esses educadores parecem
estar em diferentes niveis de consciéncia, capazes de desenvolver criticas relacionadas as
realidades sociais envolvendo a CT que os rodeia. Por vezes, aproximam-se de visdes

deterministas tecnoldgicas e perspectivas salvacionistas da CT.

A compreensdo de como esses sujeitos relacionam o avango da Ciéncia e Tecnologia
(CT) ao bem-estar social e ao desenvolvimento humano é um tema complexo. Parecem
acreditar que o progresso da CT é um fator determinante para o desenvolvimento ontolégico de
uma comunidade e de si préprios. No entanto, Rosa e Strieder (2021) destacam que, apesar de
reconhecer a necessidade do sujeito em desenvolver um protagonismo social critico em relacdo
as decisdes relacionadas a CT, o que se observa é uma participacdo ineficiente, resultando em
percepcdes superficiais sobre a CT. Essas percepcles se referem a uma abordagem pos-
producdo da CT, ou seja, se aproximam de manifestacdes instrumentalistas que buscam julgar
0 bom ou mau uso da CT, perspectivas deterministas que desconsideram qualquer
questionamento valorativo sobre a CT, assumindo que ela naturalmente contribui para o bem-

estar social e seu avango continuo (AULER, 2011).

Portanto, pode-se observar que todas as manifestacbes que defendem a perspectiva
determinista da CT estdo expressas em um contexto posterior a aplicagdo da CT, revelando,
assim, que os sujeitos envolvidos ndo desenvolveram plenamente sua participacdo democratica
nas tomadas de decisdes. Essa participacdo democrética é interpretada por Santos e Mortimer

(2001) como abrangendo debates e uma busca pela solugdo de problemaéticas originadas de uma
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realidade coletiva, destacando que “o cidadao precisa desenvolver a capacidade de julgar a fim

de poder participar do debate publico” (p.101).

Na ética do enfoque Freire-CTS, compreende-se que a busca constante do sujeito em se
desenvolver e evoluir em sua consciéncia é essencial. Entender a viséo reducionista do sujeito,
que se percebe como dependente dos avancos da CT, pode ser o primeiro passo para romper
com o determinismo e a passividade diante das questfes relacionadas a CT, possibilitando

alcancar um estado de consciéncia mais elevado.

E importante destacar que a superagio dessa situacdo-limite e o desenvolvimento da
consciéncia do sujeito, segundo a perspectiva Freire-CTS, envolve considerar todas as

dimensBes em que esse sujeito esta inserido, seja no contexto social ou no ambiente escolar.

Outro ponto fundamental a se levar em conta € a percepcdo de que as falas mencionadas
aqui, por vezes, podem aparentar estar conscientizadas em relagdo aos aspectos relacionados a
Freire-CTS, destacando a emergéncia de um ensino critico e vislumbrando na investigacéo
tematica uma alternativa para o desenvolvimento de temas e da interdisciplinaridade, assim
como algumas manifestacdes possuirem nuances de percep¢des sobre a democratizacdo das
tomadas de decisdes relacionadas a CT durante as propostas didaticas. No entanto, € preciso
destacar que ndo h&d uma consonéancia, tampouco um processo linear constante que evolua para

concepgdes criticas.

Entende-se que o0s artigos apresentados nesta categoria, por tratarem em grande parte de
cursos formativos, possuiam o objetivo de desacomodar os educadores e gerar questionamentos
sobre 0 seu processo didatico. E esse questionamento que provoca uma inquietagdo em relagéo

ao status quo do sujeito docente, levando-0 a uma consciéncia ingénua.

Essa fase de desacomodacdo de ideias da consciéncia do sujeito ndo é considerada por
Freire como 0 processo de conscientizagcdo. O sujeito que antes encontrava-se com uma
consciéncia intransitiva, apresenta-se agora em um estado de consciéncia ingénua. Esse
processo, nomeado como tomada de consciéncia, € congruente com uma transicao entre niveis,
fato que por vezes ocasiona a presenca da intransitividade na consciéncia ingénua (FREIRE,
1979).

Aqui encontra-se uma delimitacdo do educador, de modo que ha uma ressignificagdo de
papeis relacionados com suas consciéncias. A dicotomia docente € ocasionada pela intervencao

Freire-CTS no ambito educacional, podendo ser interpretada nesta situacdo como uma tomada
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de consciéncia, promovendo a desacomodacéo de ideias e a superacdo do papel do educador.
Por outro lado, esse sujeito, que agora encontra-se em um nivel de consciéncia ingénua, comeca
a olhar para si e, como afirma Freire, despertar para a sua consciéncia. E neste ponto que serdo
dirigidas as situacfes-limites de consciéncia, em que o educador podera cruzar a fronteira da
cultura do siléncio (FREIRE, 1979) e motivar a criticidade dos educandos através de praxis

dialdgicas e coerentes com a existéncia do sujeito.

Analisando a dupla identidade desse educador como sujeito, encontra-se papel como
educador e como cidaddo questionador de percepgdes sociocientificas. Todavia, essa dupla
nomeacao converge para o fato de que o educador ja ndo é apenas aquele que educa, mas sim
aquele que, enquanto educa, também é educado. Dessa forma, a consciéncia do educador esta

totalmente dependente e concentrada em sua viséo critica do conhecimento.

Embora complexo, é fundamental considerar, ao aprofundar a consciéncia do sujeito
sob a perspectiva Freire-CTS, os preceitos das percepc¢des desse individuo no viés do CTS. Isso
implica na necessidade de superar o modelo tradicional-linear de progresso, buscando uma
interpretacdo critica sobre a CTS de forma a promover uma leitura critica da realidade social e,

assim, transcender a cultura do siléncio, especialmente no contexto educacional e escolar.

Destaca-se que ¢é impossivel dissociar as percep¢des sociais desses individuos de sua
pratica docente. No contexto do artigo 07 (SOUZA; MARQUE, 2017 - Artigo 07), onde séo
abordados educadores do curso técnico de agricultura, € inevitavel que esses educadores tragam

para a sala de aula suas percepcOes ingénuas sobre as relacdes entre Ciéncia e Tecnologia (CT).

Tendo em conta esses principios, a abordagem docente do Artigo 01(SANTOS;
NUNES, 2016 — Artigo 01) propde uma intervencdo que fomente a criticidade no discente,

permitindo que ele se torne um agente critico:

Pedir aos alunos que escrevam um texto para a prefeitura ou para catadores de lixo ou
entidade responsavel por recolher o lixo — expressar o que eles entendem por lixo e a
importancia de consumir sem exagero, da reciclagem e os males causadores do lixo
(contaminacdo de mananciais subterrdneos, doencas devidas o contato com o lixo
(catadores) ambientais e sociais (p.186).
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Ademais, as proposicdes dos educadores no Artigo 01 (SANTOS: NUNES, 2016 —
Artigo 01) também convergem para a priorizacdo da dialogicidade durante a pratica, embasadas

nos pressupostos de Freire-CTS.

Apresentar e assistir com os alunos o filme “a ilha das flores”; Pedir aos alunos fagam
uma pesquisa do percurso do lixo apés sair da casa deles e discutir com eles sobre o
tema; construir uma maquete que trace o percurso do lixo e as consequéncias
ambientais e sociais; debater com os alunos a questdo da dependéncia do lixo
(catadores) (p.186).

A cultura de participacdo se manifesta no contexto em que o discente engaja-se na
construcdo do conhecimento bem como na participagdo social perante tomadas de decisdes da
CT. Nesse processo, observa-se que o objeto e o sujeito compartilham de similaridades, de
forma que a estrutura de conhecimento, na qual se fundamentardo os desdobramentos
pedagogicos, é solidificada pelas concepcdes e realidade dos discentes. Esse processo é
intrinsecamente dependente do didlogo entrelacado entre os sujeitos, em uma abordagem

tematica.

Gohn (2009) destaca que, para um educador conhecer o educando, é preciso que ele
compreenda a comunidade onde atua e seja sensivel aos problemas. E crucial que ele se prepare
com conhecimento, dominio da dial6gica e formacao para entregar um ensino que promova a

conscientizacao. Ainda, Gohn (2009) cita Freire:

A obra de Paulo Freire e sua abordagem da realidade tém um caréter multidisciplinar e
contempla diversas dimensdes destacando-se a do educador-politico. Freire postula uma
educacdo libertadora e conscientizadora, voltada para a geracdo de um processo de
mudanca na consciéncia dos individuos, orientada para a transformacéao de si préprios
e do meio social onde vivem (p.20).

Em consonancia com essa percepc¢do de envolver o sujeito, os educadores sugerem que
uma alternativa seria a participacdo dos individuos em associagoes, destacando especialmente
a formagao de uma “associa¢do de moradores” (GEHLEN; ALMEIDA, 2019, p.17. - Artigo

06). Através dessa iniciativa, almeja-se promover a realizacdo de "ac¢bes comunitérias,



113

cooperativismo ¢ agdes sociais” (GEHLEN; ALMEIDA, 2019, p.17 - Artigo 06). A
participacao social desse sujeito s6 adquire significado quando ele se identifica com a causa
social e demonstra interesse pela tematica, 0 que estd em consonancia com a necessidade de

estabelecer uma conexao entre o contexto educacional e a realidade social.

Como a comunidade ndo se sente pertencente a este lugar, ela ndo luta por aquilo, se
isso acontecesse dentro da casa dela ela lutaria, aqui ndo, aqui € minha casa. Entdo como
eles ndo entendem ainda o local como minha casa, uma das maneiras seria fazer a
comunidade se conscientizar dos problemas, se organizar por meio da associagdo dos
moradores. Eles vao perceber que tem poder, quando o0 povo se une, o gigante acorda,
as coisas acontecem. E este obstaculo que a gente tenta superar dentro da sala de aula,
mostrar para os alunos que eles podem sim gerar uma transformacdo. A gente viu as
manifestagdes agora, o que aconteceu [referindo-se as manifestacdes politicas de 2016],
por mais que tem todo um contexto obscuro por trads, mas quando o0 povo se une, 0
gigante acorda, as coisas acontecem (GEHLEN, ALMEIDA, 2019, p.17 - Artigo 06).

Ao analisarem como "Desenvolvimento de compromissos sociais", 0s autores do artigo
06 (GEHLEN; ALMEIDA, 2019 - Artigo 06) abordam duas manifestacdes de sujeitos com uma
convergéncia semelhante, de forma que se assemelham em seus posicionamentos mais criticos,
a ponto de discutirem alternativas de transformacdo social. Os educadores do artigo 06,
destacam:

O foco ndo é acabar com os areais, € fazer com que esta atividade seja menos
agressiva, tentar recuperar as areas degradadas, fazer com que os moradores se
posicionem. Seré que da para fazer um trabalho de reparagdo com os alunos? E outra,
sera que a gente pode estudar sobre a extracdo de areia e sugerir meios menos
agressivos? (p.18).

Noés temos que fazer com que eles conhegam a realidade, entendam as licengas ambientais,
as propostas de amenizar os impactos que eles fizeram e se estdo sendo realizadas ou
ndo, isso que a escola pode fazer [...] Ao discutir saneamento basico entra a questdo
do Poder Publico, Estacéo de Tratamento de Esgoto (ETE) e PMSB (p.19).

Nessa perspectiva, pode-se compreender que o educador adquire consciéncia do
impacto de seu papel como educador ao refletir sobre o compromisso do sujeito discente em
influenciar a realidade social e promover transformacgdes. Assim, 0 sujeito entende sua

subjetividade como educador quando olha para seu educando. Nesse sentido, a percepgéo de
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ensino € modificada e constréi-se uma troca de saberes que o forma como cidadao e,

simultaneamente, oportuniza que ele avance como educador.

A perspectiva apresentada por Almeida e Strieder, (2021) enfatiza a complexidade
inerente a tarefa de promover uma visdo libertadora que almeja desvelar e transformar a
realidade. Nesse contexto, é imprescindivel levar em consideracdo a participacao ativa tanto
dos educandos quanto dos educadores, considerando cuidadosamente os desdobramentos que

emergem do contexto social de cada individuo.

Compreende-se que a conquista de uma consciéncia emancipatdria, desvinculada de
elementos opressivos vigentes, € 0 objetivo a ser alcancado pelo educador. Primordialmente, é
necessario que esse sujeito adquira consciéncia de sua prépria formacdo como individuo,
compreendendo o processo de democratizacdo das decisdes relevantes relacionadas a CT. Além
disso, é fundamental que ele desenvolva uma consciéncia intelectual critica, capaz de promover

situacOes conscientizadoras que favorecam o dialogo e o protagonismo social dos educandos.

Giroux (1997) reconhece a importancia de o educador assumir uma posicao que va além
do papel tradicional, priorizando préaticas pautadas no engajamento critico e dialégico. Essa
postura é fundamental para que os educadores possam expressar plenamente o seu potencial
como estudiosos e profissionais ativos e reflexivos. Esse entendimento é apresentado por
Giroux (1997):

Acredito que é importante ndo apenas encarar 0s professores como intelectuais, mas
também contextualizar em termos politicos e normativos as fungdes sociais concretas
desempenhadas pelos mesmos. Desta forma, podemos ser mais especificos acerca das
diferentes relagcBes que os professores tém tanto com seu trabalho como com a
sociedade dominante (p.162).

E neste ponto que se enfatiza a fala do educador no Artigo 06 (GEHLEN; ALMEIDA,

2019 - Artigo 06), que durante o desenvolvimento do curso formativo manifestou:

Agora que eu sei que a Ciéncia ndo esta a meu favor, que existe interesses portras,
todo o sistema capitalista, é tudo uma questdo historica, a gente precisa deixar isso
bem claro para nossos alunos (p.15).
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E interessante observar que a fala do educador reflete exatamente o rompimento com
uma visdo determinista e a ado¢do de uma consciéncia na qual a ciéncia ndo é considerada
neutra. Essa concepcao revela que o educador possui uma consciéncia estabelecida que rompe
com o modelo de progresso linear associados a CT, influenciando, assim, os direcionamentos
no processo educativo e, em certos casos, impedindo que o sujeito discente permaneca a
reproduzir o paradigma do modelo tradicional/linear de progresso.

E relevante ressaltar que a fala acima apresenta caracteristicas de uma consciéncia
critica no ambito da perspectiva Freire-CTS. No entanto, € importante observar que o objetivo
do presente estudo € analisar as consciéncias a partir dessa Otica especifica. Dessa forma,
considerando a falta de outras falas dos educadores apresentadas pelo Artigo 06 (GEHLEN;
ALMEIDA, 2019 - Artigo 06) que validem a construcao de uma categoria de consciéncia critica
docente, € inviavel interpretar essa fala individual como uma aproximacdo definitiva a

consciéncia critica.

Na analise desta categoria, torna-se evidente a caréncia de consciéncia critica entre 0s
sujeitos em questdo. O papel do educador critico, por sua vez, assume uma importancia
significativa, uma vez que sua consciéncia perspicaz possibilita a transformacdo do ambiente
educacional em um espa¢o mais politico, bem como a insercdo de elementos pedagdgicos no
ambito politico. Tal postura visa fomentar a reflexdo e agéo criticas por parte dos educadores,
integrando-0s ao projeto social sob a perspectiva adotada neste estudo, baseada na abordagem
Freire-CTS.

Conforme Giroux (1997) enfatiza, tornar o pedagdgico mais politico implica atribuir
significado ao processo educacional e romper com estruturas de poder dominantes associadas
a cultura do siléncio e ao ensino tradicional. Por outro lado, tornar o politico mais pedagégico
implica abordar as problematicas oriundas da realidade dos educandos, utilizando a perspectiva
adotada no desdobramento relacionado a CT, e promovendo didlogos criticos que estimulem o

protagonismo social e a promocdo de mudancgas no ambiente em que estdo inseridos.

Ao conceituar o educador como ingénuo, entende-se que este possui pouca criticidade.
No entanto, ndo se deve analisar este estado de forma pejorativa. Na verdade, tendo em vista a
definicdo estabelecida anteriormente sobre o ser sujeito, € compreendido que a consciéncia do
educador esté diretamente relacionada com a ideia da formacéo constante do sujeito. Ou seja,
nessa categoria, 0s sujeitos imergiram na cadeia de conscientizacao e evoluiram em seu status

quo. Dessa forma, apresentaram falas que revelam uma transformagao do “ser”” educador e uma
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apropriacdo de percepcOes criticas a respeito do determinismo salvacionista CT e da
democratizagdo dos processos decisorios.

E imprescindivel considerar que nesta categoria foram identificadas falas que
aparentavam uma inquietacao na consciéncia do sujeito docente. De fato, esses desdobramentos
revelaram uma inquietacdo em relacdo ao status quo do educador, indicando que ele ainda
apresenta uma consciéncia real efetiva. E importante retomar o aspecto de que, em um estado
de consciéncia ingénua, € possivel que o sujeito ainda apresente tomadas de consciéncia em
dimensdes problematicas, nesse ponto podendo-se compreender aspectos relacionados a
perspectiva Freire-CTS como a superagdo da cultura do silencio e do determinismo da CT,

como também a promocao da criticidade e da democratizagdo da CT.

Com base na percepcao de que uma consciéncia critica sob a ética da perspectiva Freire-
CTS necessariamente envolve um processo de acdo cultural orientado para a libertagcdo e
transformacéo, que se manifesta por meio de reflexdo e conscientizacdo (STRIEDER; ROSA,
2021), é possivel compreender que o sujeito transcende o estado de intransitividade e alcanca
sua consciéncia ingénua, mas ainda nao avanga para uma consciéncia possivel, caracterizada
como critica. Vale destacar que mesmo o Artigo 14 (CENTA; MUENCHEN, 2016 — Artigo
14) apontando para a producdo de uma possivel agdo social responsavel, no entanto esse
direcionamento nao partiu dos educadores, mas sim dos pesquisadores que conduziam a

proposta.

Autores como Auler (2007) e Auler & Delizoicov (2006b, 2015) entendem que a
percepcdo associada a perspectiva de neutralidade da CT se assemelha a uma consciéncia
ingénua. Essa percepcdo ingénua reflete a falta de uma visdo critica e reflexiva em relagéo a
CT, o que impede uma compreensdo mais profunda da ndo neutralidade da CT. Neste viés,
Schwan e Santos (2021) indicam que a consciéncia ingénua é resultado de desdobramentos
historicos associados ao “modelo de decisdes tecnocraticas determinando a CT como livre de
valores ou neutra, suscitando posturas fatalistas por parte da sociedade, o que torna isto um

processo de retroalimentacao” (p.14).

Entender o educando como ingénuo também significa reconhecer que ele alcangou uma
situacdo-limite. Essa situacdo, analisada sob a otica das aproximacGes Freire-CTS, pode ser
compreendida como o estabelecimento de ideias corroborativas com percepgdes de
desenvolvimento linear da Ciéncia e Tecnologia (CT) que sao reproduzidas tanto no contexto

social como no escolar.
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Além disso, voltando o olhar para o educador, entende-se que essa situa¢do-limite pode
ser interpretada como a compreensdo do seu papel como educador e sujeito participativo, a
medida que, ao atingir essa situacao-limite, ele pode desenvolver sua percepcdo sobre seu
estado como sujeito de participacdo social, assumindo no contexto escolar os desdobramentos
associados a perspectiva Freire-CTS que possibilitam modificacdes no espaco-tempo da escola
e na sua préatica docente.

Desta forma, discute-se a modificacdo do espaco-tempo e a participacdo docente,
abordando as aproximagBes previamente citadas, relacionadas & interdisciplinaridade,
processos curriculares colaborativos e a utilizagdo da investigagdo teméatica como
direcionadoras dos processos educacionais. Ao atingir a situacao-limite, o sujeito adquire
consciéncia de seu processo histdrico, passando a compreender e refletir sobre sua prépria
existéncia, a0 mesmo tempo em que assume o papel crucial de agente motivador na
transformacdo educacional. Além disso, ele reconhece a necessidade de desenvolver
percepcOes criticas em relacdo aos aspectos sociais e ligados a CT, pois sdo capazes de se
identificar como atores fundamentais na constru¢do do conhecimento, interagindo de forma

constante por meio de di&logos, reflexdes e participacéo social.

Quando se analisa o educador com uma consciéncia ingénua, € inadequado vé-lo como
alguém confinado em uma realidade acritica e limitado por barreiras. E essencial compreender
esse sujeito como um ser em constante transformacdo, imerso em uma "cadeia de
conscientizacdo" que o conduz em busca de um estado de ser mais pleno e abrangente: ser mais
como educador, ser mais como sujeito social e ser mais como sujeito intelectual critico. Essas
maultiplas facetas do educador revelam sua complexidade e sua capacidade de transformar sua
consciéncia em uma abordagem efetivamente real, possibilitando uma tomada de consciéncia

mais profunda e significativa.

Vale ressaltar que ndo se pode concluir que uma consciéncia padrao existe para o
educador presente em pesquisas que t€ém como foco a relagdo Freire-CTS, visto que se
identificaram duas categorias durante a andlise da consciéncia dos docentes participantes de
contextos Freire-CTS. No entanto, observa-se que quando ha uma imersao desses sujeitos na
proposta pedagdgica, nota-se uma inclinagao para uma consciéncia ingénua, tornando possivel
identificar relagdes direcionadas as tomadas de consciéncia dos sujeitos, bem como falas e
manifestagdes que refletem interpretacdes sobre desdobramentos pedagodgicos ligados a

perspectiva freireana e aos pressupostos CTS.
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Por fim, compreende-se que, sob a perspectiva de Freire-CTS, a busca ontoldgica
transcende barreiras puramente relacionadas a transformacdo no &mbito da educacdo em
ciéncias, mas sim a uma transgressao em direcdo a um estado de progresso no protagonismo do
sujeito em ser mais. Freire enfatiza que esse processo ndo se limita apenas ao desenvolvimento
educacional, mas abrange a jornada de cada individuo em sua busca continua de se tornar mais

consciente e atuante no mundo.
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7. PERCEPCOES SOBRE AS MANIFESTA(}(N)ES DO SUJEITO EDUCANDO
BALIZADAS PELAS RELACOES E INTERPRETACOES ATRAVES DA
PERSPECTIVA FREIRE-CTS

No capitulo 7, sera discutida a influéncia da perspectiva Freire-CTS na formacédo do
sujeito educando, de acordo com as observacdes das falas extraidas do corpus de analise e do
contexto narrado pelos artigos. Serdo apontadas também as caracteristicas identificadas nas
manifestacbes dos educandos, de forma que possa ser identificado seu status de

conscientizagao.

Inicialmente, sera apresentada a categoria 7.1, na qual sdo encontradas percepcdes
acriticas e subordinadas a principios dominantes. Nesse aspecto, problematiza-se topicos
associados ao CTS, a cultura do siléncio e também a educacéo bancaria, considerando que essa
classificacdo engloba o sujeito que é inerte ao seu protagonismo social, incapaz de
problematizar as tomadas de decisdes cientificas e tecnoldgicas e é oprimido por um sistema
educacional que adota a cultura do siléncio, minimizando a criticidade e promovendo uma

educacdo bancaria.

E valido ressaltar que esta categoria, cujo fundamento principal é a Consciéncia
Intransitiva Dominada, aborda problematicas que transbordam para além de uma anélise da
formacdo do sujeito na esfera educacional. O que se deseja é trazer a luz nocGes e definicdes
gue expressam uma consciéncia intrinseca que foram estabelecidas por meio de nocdes
adquiridas durante a abordagem Freire-CTS. Todavia, entendendo que o educando ndo € uma
tabula rasa, tampouco que é desprovido de percepgdes prévias, ressaltando que ha relacdes
sociais e culturais vivenciadas pelos sujeitos, bem como influéncias externas durante a

formacédo da sua consciéncia

Seguindo a categorizacdo, encontra-se uma ruptura da consciéncia intransitiva. Nesta,
sdo encontrados os fatores que vém ao encontro do processo de tomada de consciéncia, onde se
aprofunda como ele influencia na consciéncia ingénua e, consequentemente, sua participacao
na conscientizagdo, onde se encontram balizadores relacionados ao impulsionamento da

criticidade e o limiar para a superacao dos niveis de consciéncia.

Apresentam-se, assim, duas subcategorias dentro da categoria 7.2: Limiar para a tomada
de consciéncia; e despertar do sujeito ingénuo. Um dos aspectos basicos da primeira

subcategoria é identificar quais sdo as definicdes que estabelecem o inicio da tomada de
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consciéncia. Para isso, serd utilizada a investigagdo a partir das falas dos educandos do corpus
de anélise, cujo discurso tende a apresentar afirmac6es que demonstram que 0s sujeitos estdo
despertando para uma consciéncia ingénua, porém ainda permanecem incapazes de desenvolver
uma reflexdo ou discurso de aprofundamento da insercao na realidade. A segunda subcategoria,
por sua vez, descreve manifestagdes de um sujeito com habilidade para estabelecer conexdes
entre sua realidade e as problematicas apresentadas. Eles demonstram capacidade para engajar
em reflexdes dialdgicas durante as atividades propostas, 0 que representa uma ruptura com o
padrdo de ensino opressor. Além disso, 0s sujeitos sdo capazes de oferecer criticas em relacéo
aos processos decisérios de CTS. No entanto, essa abordagem € realizada de maneira

reducionista e simplista, empregando falas superficiais e pouco autbnomas.

Entende-se que essas categorias descrevem a relacdo entre o cognoscente e o
cognoscivel durante uma abordagem Freire-CTS, interpretando como a tomada de consciéncia
interfere na formacdo do sujeito e rompe com a consciéncia subordinada aos preceitos pré-
estabelecidos por uma estrutura dominante referente a esfera pedagdgica e relacionada com
aspectos CTS. A priori, serdo apresentados os desdobramentos das articulagdes Freire-CTS

referentes a consciéncia dos sujeitos educando em diferentes dimensdes de formacao.

7.1. CONSCIENCIA INTRANSITIVA DOMINADA DO EDUCANDO

Nessa sessdo, serdo aproximadas as articulacdes entre a perspectiva educacional de
Paulo Freire e as nogdes do movimento CTS para se investigar as caracteristicas do sujeito
educando que apresenta manifestacdes acriticas e falas reproduzidas de sistemas dominantes.
Para isso, a partir das falas extraidas do corpus, serdo reconhecidas as caracteristicas referentes

a formacéo dos sujeitos e sua relacdo com o cognoscivel (Tabela 5).
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Tabela 5 - Artigos analisados na categoria: Consciéncia Intransitiva Dominada.

Corpus presente
nessa categoria

Perfil dos educandos

Objetivo

Dinamica pedagogica

estudantes na faixa
etariade 16 a 18 anos, da
escola da Rede Estadual
de Ensino na cidade de
Contagem, regido
metropolitana de Belo
Horizonte, MG.

aplicacdo de uma sequéncia
didatica centrada em CTS,
junto a dinamica dos trés
momentos pedagdgicos
(3MP), inspirada  nos
principios de Paulo Freire.

Artigo 11 - Alunos de cinco | - Analisar a incorporacdo da | - Os alunos foram sondados
(CARLETTO, turmas, do segundo ano | abordagem CTS e suas | quanto as suas percepgOes
2016). do Ensino Médio, num | implicacGes parao Ensinode | iniciais sobre CTS, com o
total de 185 estudantes | Ciéncias. intuito de levantar  seu
de 16 a 18 anos conhecimento prévio.
na cidade de Ponta Posteriormente, foram
Grossa — PR. realizadas atividades e
discussGes com o objetivo de
problematizar as questBes de
estudo. Ao final, novos dados
foram coletados através de um
questionario com perguntas
abertas e entrevistas
semiestruturadas.

Artigo 12 (SILVA, | - Alunos da - O estudo teve como | - Um questionario foi aplicado
etal., 2020). escola publica urbano- | objetivo analisar o uso do | para levantar as impressdes que
rural do estado de | artesanato como tema social | os estudantes traziam sobre o
Alagoas®, para promover o ensino de | artesanato, seguido da
ciéncias, bem como, buscou- | apresentagdo do Caso (CS) e de
se avaliar a capacidade de | perguntas sobre as implicacGes
tomada de decisdo dos | sociais, econdmicas e
estudantes diante de um | ambientais relacionadas com o
problema relevante para a | desaparecimento do vegetal no

comunidade. ecossistema da regido.
Aurtigo 13 | - Alunos de uma turma | - O estudo visa avaliar as | - A  sequéncia  didatica
(SOUZA; do 3° ano do Ensino | mudancas de concepc¢do dos | compreendeu seis aulas com
VALADARES, Médio matutino, | estudantes do Ensino Médio | uma variedade de atividades,
2022). composta por 34 | sobre o impacto, apés a | incluindo analise de imagens,

reportagens e documentarios,
jogo de tabuleiro, visita
orientada, debates e estudo de
caso.

Fonte:Autora.

Aproximando percepcdes prévias dos educandos, o Artigo 12 (SILVA, et al., 2020 —

Artigo 12) estrutura uma metodologia que emprega uma abordagem investigativa das

concepcOes dos estudantes do ensino basico, visto que o objetivo era identificar saberes

populares e cientificos de educandos imersos na realidade de uma escola urbano-rural alagoana.

Desta forma, o questionamento inicial consistiu em reconhecer a sua visao perante a utilizagdo

do artesanato, seguida de uma exposicdo da escassez da Taboa na cidade de Penedo em

Alagoas.

36 Nio consta no Artigo 12 as informagdes sobre a idade sujeitos, bem como o ano que os educandos estavam

cursando.
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Nesse sentido, os educandos afirmaram que o artesanato “¢ um trabalho manual feito de
coisas simples”, bem como salientaram que identificam o artesanato como uma representagao
artistica (SILVA, et al., 2020, p.10 - Artigo 12). Dentre as falas extraidas, percebe-se uma visdo
simplista do termo artesanato que diverge da sua forma como expressao cultural e preservagédo
de técnicas e tradicdes. Percebe-se que as falas estdo desconexas com a realidade do sujeito, de

forma que, aparentemente, ndo possuem argumentos para expressar uma opinido coesa.

Percebe-se que as exposic¢les do sujeito, perante a elaboracao da constituicdo do termo
artesanato, foram moldadas por nogdes externas e suas relagdes com o mundo. Embora os
educandos tenham atingido o objetivo tracado pela proposta didatica ao concluir o
guestionamento, identifica-se que as falas dos educandos estdo desconectadas com as
percepgdes reais do significado da palavra “artesanato”. E possivel concluir que as visdes destes
sujeitos sé@o reproducdes de informacoes recebidas anteriormente por uma fonte de informagéo,
na qual chamaremos aqui de massa dominante informativa. Assim, define-se que o sujeito se
encontra na esfera opressiva, de modo que sua percepc¢do perante a tematica questionada esta
diretamente relacionada com o reproduzido pelo opressor, ou seja, influenciadores da

disseminacédo de informagdes da sociedade.

De forma sucessiva, a percepcdo de uma consciéncia dominada também se torna
evidente quando um grupo de educandos € exposto a um texto sobre a escassez da Taboa,
intitulado "Caso: Salvem a Taboa em Penedo/Alagoas"”. Nesse contexto, é essencial enfatizar
que esse texto fornecido aos educandos serviu como uma fonte de informacdes prévias para a

discussao entre eles.

Os dialogos sobre as teméticas sdo rasos e sem significado, aproximando-se
exclusivamente das nogdes transpostas no material fornecido durante a prética (SILVA, et al.,
2020— Artigo 12):

[...]Jo texto aborda uma folha chamada Taboa que no momento encontra em
extingdo[...] (p.16)

[...] a escassez da Taboa em Penedo/Alagoas, por matéria-prima para a comunidade,
onde ¢ usada para “renda familiar”, confec¢io de objetos artesanais “feito” na
comunidade [...] (p.17).
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Ainda no artigo 12 (SILVA, et al., 2020 — Artigo 12) pode-se observar que muitos
educandos tem a nocao de que parte da postulacdo ndo é conscientizada perante problematicas

sociais como a preservacao da Taboa:

essa folha é uma riqueza cultural que nem sempre é reconhecida pelos turistas e pelos
atravessadores, talvez seja por isso que a folha esta sendo ameacada (grifo da autora)

(p.20).

E fundamental destacar que os autores do Artigo 12 (SILVA, et al., 2020— Artigo 12)
afirmam que essa percepcéao esta associada a aspectos de "interculturalismo”. Eles entendem
que os turistas ndo tém uma orientacdo direcionada a cultura da regido a ponto de
conscientizarem-se sobre a preservacdo da Taboa. Além disso, os autores afirmam que esses
aspectos se relacionam com uma pratica educacional hegemodnica, na qual prevalecem

perspectivas de uma cultura dominante que ndo inclui a multiculturalidade.

No ambito do desenvolvimento da categoria dos sujeitos com consciéncia intransitiva
dominada, é possivel identificar um exemplo ilustrativo no artigo 13 (SOUZA; VALADARES,
2022 — Artigo 13). Nesse estudo, é apresentada uma abordagem fundamentada no enfoque
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), tendo como tema central a mineragcdo, com o objetivo
de envolver estudantes do ensino médio, especificamente uma turma do terceiro ano da rede

estadual na regido de Belo Horizonte, Minas Gerais.

A etapa inicial da pesquisa consistiu em investigar a percep¢do dos estudantes em
relacdo a influéncia da mineracdo na sociedade moderna. A intengdo era que os educandos
desenvolvessem reflexdes que abordassem tanto os beneficios quanto os riscos dessa atividade,
permitindo uma analise aprofundada dos processos associados aos impactos ambientais

decorrentes da mineragé&o.

E importante ressaltar que a regido de Minas Gerais é conhecida por apresentar diversos
episodios relacionados ao impacto da mineracdo no meio ambiente. No ano de 2015, a cidade
de Mariana, em Minas Gerais, foi palco de um rompimento de barragem de minério,
ocasionando serios danos ambientais. Outro incidente semelhante ocorreu em 2019, desta vez

em Brumadinho, também localizado em Minas Gerais.
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E valido destacar que, nessa fase de problematizagdo, as manifestages dos educandos
do Artigo 13 (SOUZA; VALADARES, 2022 — Artigo 13) apresentaram diferentes

perspectivas:

Aluno 6: Poluicéo do solo? (p.8)
Aluno 1: Poluicéo sonora? Eu acho que ndo! Eles acham que sim (p.8).
Aluno 2: Sonora eu acho que néo (p.8).

Aluno 3: Eu acho que sim! (p.8)

Neste contexto, os autores do Artigo 13 (SOUZA; VALADARES, 2022 — Artigo 13)

evidenciaram que os alunos ndo possuiam clareza sobre o conceito de metal mineral e minério:

Aluno 1: A gente ta4 achando que tudo tem minério sabe? O ar tem minério... t6
zoando! (p.8)

Aluno 1: E no termémetro? (p.8)
Aluno 5: Mercdrio! (p.8)

Aluno 1: Ah, mercurio! (p.8)

Aluno 5: Que tem no termémetro? (p.8)

Aluno 1: Professora, mercario € minério? (p.8)

De acordo com as manifestagdes, observa-se que, mesmo sendo uma tematica recorrente
no estado onde os educandos estdo inseridos, 0s educandos ainda apresentam dificuldade em
estabelecer uma conexdo entre os conceitos relacionados a mineracao trabalhados no ambito
escolar e o contexto em que estdo inseridos. Esse afastamento é decorrente do fato da educacéo
priorizar abordagens tedricas que se afastam da realidade dos educandos, de modo que o0s

conceitos trabalhados se apresentam de forma conteudistas e desconexas de significado.

Nesse sentido, Auler (2007) entende que em uma educacdo hegemodnica ndo ha
aproximagéo entre 0 mundo da escola e 0 mundo da vida. Nesse contexto, uma perspectiva
reducionista e propedéutica de ensino é empregada, o que resulta em um fracasso na

aprendizagem e impede o desenvolvimento do senso critico e da participagdo social do sujeito.
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Por outro lado, a ruptura dessa abordagem resultaria em um progresso dialdgico e
conscientizador, em que o curriculo seria capaz de contextualizar as duas dimensdes - escola e
vida - em um denominador comum, entendido como dimensdes tematicas que propiciardo o
conhecimento através de problematicas, possibilitando o surgimento de um processo de

investigacao tematica.

Outro aspecto discutido no Artigo 12 (SILVA, et al., 2020— Artigo 12) diz respeito a
forma como o sujeito se manifesta, e esta esta relacionada ao seu descomprometimento com a
teméatica em questdo. Ao expressar suas afirmacfes, 0 sujeito procura ocultar sua culpa,
transferir a responsabilidade e demonstrar falta de interesse em participar do processo de
democratizacdo. Essa compreensdo revela as nogcbes que estdo associadas a agenda do

movimento CTS, que busca promover valores relacionados a CT. Os educandos destacam:

A cidade necessita de empresas... (...) a falta do plantio da Taboa prejudicara diversos
familiares e ao artesanato da cidade onde sdo bastante procurados por visitantes”

(p.19).

Pode-se questionar essa declaracdo a luz da perspectiva Freire-CTS observando que as
manifestacdes revelam uma conscientizacdo sobre a importancia da preservacdo ambiental,
mas também demonstram uma compreensdo da dependéncia econémica da populacdo na
extracdo da Taboa. Nessa visdo, a abertura de empresas na regiao € vista como uma estratégia

para gerar empregos e promover desenvolvimento econdmico e social.

E relevante destacar que o educando néo especificou o tipo de empresa, mas é possivel
inferir que essa manifestacdo endossa a ideia de que a implementacdo de empresas traz
beneficios sociais. No entanto, ao considerar que o foco central do Artigo 12 (SILVA, et al.,
2020 — Artigo 12) € a preservacdo ambiental, argumenta-se que a proposta de implantar
empresas ndo estd alinhada com uma perspectiva de preservacdo, mas sim com uma busca

exclusiva pela producdo econdmica na regido.

Ao interpretar a "empresa” como uma instituicdo com preceitos ligados a CT, pode-se
notar que a visdo do educando se aproxima de um modelo tradicional e linear de progresso, que
busca proporcionar uma realidade de bem-estar. No entanto, essa abordagem pode negligenciar

ou subestimar os impactos ambientais e sociais decorrentes da implementagédo dessas empresas.
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Ao conceituar a ideia de que a implementagdo de empresas ira "salvar" o contexto social
em que se tem a escassez de Taboa, pensando nas empresas como uma condi¢do de CT, o
educando do Artigo 12 (SILVA, et al., 2020 — Artigo 12) relata uma percepc¢éo salvacionistas

perante a CT, considerando que ha uma possibilidade para o seu bom uso.

Outra concepcao que se pode identificar na fala do educando é o arranjo entre o bem-
estar social e a ideia de progressdo do desenvolvimento CT. Essa associacdo é considerada
como determinista por Dagnino (2010, p.295) e conceituada como a "forca que molda e
empurra inexoravelmente a sociedade mediante exigéncias de eficiéncia e progresso que ela

propria estabelece".

Nessa estrutura, antes mesmo de se entender as problematizaces associadas a CTS e
associacoes entre CT, Fourez (1999 apud Auler, 2002) *’exp0e duas tendéncias de definicio de
ciéncia. Primeiramente, a relaciona com um pensamento cientifico associado a academia e uma
producdo de conhecimento distante das realidades sociais e culturais. J& em um segundo
momento, destaca a tendéncia para um direcionamento voltado para a pratica e aplicacdo
associado a sociedade. Considerando essas apropriacdes, 0 segundo modelo pode ser visto

erroneamente como tecnologia, definindo-a como uma “aplicagdo da ciéncia”.

Adotando a definicdo de tecnologia demarcada por Pacey (1990), na qual se tem uma
esfera que atinge questdes técnicas, organizacionais e culturais, conclui-se que ha uma relacéo
entre tecnologia, interesses e valores tecnocréaticos. Igualmente, é correspondente a uma visao
contraria a defendida no modelo linear de progressdo, onde é assumida uma posicdo de

neutralidade ou imparcialidade.

As compreensdes sobre CT, tal como entendendo que ambas sdo mutuamente
complementares, ou seja, ndo ha uma dependéncia linear de progresso entre elas, evidenciam
que o modelo linear de progresso é fragmentado quando sdo encontradas por pautas sociais que
defendem a democracia. Para Auler (2007):

Essa nova mentalidade/compreensdo sobre CT teria contribuido para a quebra do
contrato social para a CT. Ou seja, o0 modelo linear de progresso. Neste, o
desenvolvimento cientifico (DC) gera desenvolvimento tecnologico (DT), este gerando
o0 desenvolvimento econdmico (DE) que determina, por sua vez, o desenvolvimento
social (DS — bem-estar social) (p.8).

37 FOUREZ, G. et al. Alfabetizacion cientifica y tecnoldgica. Buenos Aires: Colihue, 1999.
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Os discursos apresentados do Artigo 12, associam a implementagdo de empresas na
cidade com a ideia salvacionista, transpondo defendendo uma visdo linear para o
desenvolvimento da CT. Para Auler (2002), em sua tese de doutorado, 0 modelo de progresso
de CT com um objetivo direcionado para o bem-estar e salvacdo social sdo mitos, visto que
afirma que o desenvolvimento ndo é um processo neutro capaz de ser influenciado ou

influenciar estruturas sociais.

A ndo neutralidade da Ciéncia-Tecnologia (CT) constitui-se no pano de fundo de uma
outra concepgao sobre as interagdes entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS). Trés
construcdes historicas, aqui consideradas como mitos: superioridade do modelo de
decisdes tecnocraticas, perspectiva salvacionista da CT e o determinismo tecnoldgico,
sdo manifestagdes, conforme serd argumentado, originadas direta ou indiretamente,
dessa concepgdo de neutralidade, ou do que se denominou de “mito original”. Estes
trés mitos sdo entendidos como pilares e realimentadores do modelo tradicional de
progresso, no qual o bem-estar social é concebido como consequéncia linear, causal
do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico (AULER, 2002, p.106),

E interessante pensar que, semelhantemente ao Artigo 12, em um momento inicial do
Artigo 11 (CARLETTO, 2016 - Artigo 11), os sujeitos educandos participantes também
apresentaram uma Vvisdo que se aproxima do modelo tradicional/linear de progresso aliada ao
salvacionismo da CT. Contudo, essas manifestacbes fazem parte de um diagndstico
investigativo, fato que colabora para se entender a perspectiva de um sujeito que esta a par da
proposta educacional Freire-CTS. Nos capitulos seguintes, serd possivel avaliar como se deu a
ruptura da percepcao dos educandos do Artigo 11 (CARLETTO, 2016 - Artigo 11).

Para Gehlen e Almeida (2019), os mitos representam uma viséo ingénua sobre CTS e
estabelecem, de acordo com a perspectiva freireana, situaces-limites que incluem a
neutralidade da CT e impedem a compreensdo critica da realidade. O fato € que a nédo
neutralidade da CT pode ser entendida do &mbito das quatro dimensdes compreendidas por
Auler (2002). De acordo com as falas dos educandos extraidas no Artigo 12, encontram-se
similaridades com a primeira e quarta dimensao: (i) o direcionamento dado a atividade
cientifico-tecnoldgica (processo) resulta de decisdes politicas; (iv) o aparato ou produto
tecnoldgico incorpora e materializa interesses e desejos de sociedade ou de grupos sociais

hegemonicos.
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De acordo com Rosa e Auler (2016), é possivel articular as duas dimensdes em um Unico
estudo. Para validar essa perspectiva, eles citam Santos (2012)*® que defende que:

os valores presentes na selecdo dos problemas a serem investigados, na definicdo da
agenda de pesquisa condicionando os rumos do desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico, sdo incorporados, materializados, transferindo intencionalidades para o
produto cientifico-tecnoldgico. Com isso, fica fragilizada a compreenséo de que CT
constituem um meio, um instrumento neutro, utilizavel para qualquer projeto politico.
Ou, em outros termos, nessa compreensao, CT constituem um meio neutro utilizavel
para 0 “bem” ou para o “mal” (p.208).

Entende-se que, para Auler (2007), a perspectiva salvacionista e redentora da CT
converge para a consciéncia ingénua, considerando o fato de que nesse contexto o sujeito se
ausenta e transfere a responsabilidade da solugéo dos problemas para terceiros. Isso significa
que, considerando a cadeira de conscientizacdo, € possivel apontar uma consciéncia ingénua
para esse sujeito, utilizando os balizadores relacionados com os objetivos de tomada de

consciéncia e a dialogicidade esperadas ou pré-delimitadas pelo autor.

Em um arranjo mais complexo do que o proposto de forma sucinta por Auler (2007), o
presente trabalho entende que ha uma formacao continua desse sujeito que permeia 0 processo
de conscientizacdo, pelo qual o educando deve apresentar uma acdo dialdgica nos processos
decisorios e reflexiva perante o determinismo da CT, expressando modificacdes em seu

protagonismo social como cidad&o e entendendo sua importancia no contexto educacional.

Assim, entende-se, a partir dos limites estabelecidos, que os educandos do Artigo 12
encontrariam em um nivel de consciéncia intransitiva, pelo qual sdo diretamente influenciados
pelo seu meio e expdem percepgdes acriticas da realidade, visto que estdo sob o dominio da

uma realidade opressora.

A principal caracteristica desta consciéncia — tdo dependente como é a sociedade da
estrutura a que se conforma — é sua “quase aderéncia” a realidade objetiva ou sua
“quase-imersao” narealidade. A consciéncia dominada ndo se distancia suficientemente
da realidade para objetiva-la, a fim de conhecé-la de maneira critica (FREIRE, 1979,
p.35).

% SANTOS, R. A. A ndo Neutralidade na Perspectiva Educacional Ciéncia-Tecnologia-Sociedade. 2012.
Dissertagdo de mestrado em Educacdo - Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2012.
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No que se refere-se a cultura de participacdo, hd manifestacdes no Artigo 12 (SILVA,
et al.,, 2020 — Artigo 12) que destacam que préaticas possiveis de serem realizadas par a

preservacdo da Taboa identifica-se:

... promover ac@es para que a comunidade obtenha mais informagdes, sobre a Taboa
na cidade de Penedo (p.22).

... sugere manter as pessoas informadas sobre a importancia da Taboa, como forma de
incentivar a preservacao (p.22).

... acrescenta que as medidas essenciais para esse problema seria fazer com que essa
“folha” ficasse bem conhecida, para que a comunidade visse a sua importancia (p.22).

... sugere que a populacéo se uma, no sentido de preservar o ecossistema (p.22).

As manifestacdes dos educandos mencionados apontam para a direcdo de promover
praticas de preservacdo ambiental por meio da conscientizacdo social. Eles reconhecem a

necessidade de sensibilizar a sociedade através de iniciativas educativas e informativas.

E importante destacar que a proposta apresentada no Artigo 12 foi concebida
considerando os contextos da escola e dos educandos para a programacdo das acdes de
ensino/aprendizagem, contudo as falas ndo evidenciam o sentimento de pertencimento, e nio
se identifica que os sujeitos compreenderam plenamente o seu protagonismo social diante da

problematica abordada.

Apesar da relevancia e significancia da problematica da escassez da folha da Taboa
para os educandos, observou-se uma estagnacao no desenvolvimento de sua compreensdo como
protagonistas sociais, sendo essa estagnacdo sustentada por nogbes de transferéncia de
responsabilidade. A falta de percepgédo sobre a importancia de sua participacdo em processos

decisorios é o fator que os aproxima de uma percepcéo intransitiva.

Considerando o direcionamento de discursos que deslocam a responsabilidade para
acoOes futuras, podemos refletir sobre a possibilidade de interromper a extracdo da taboa. Nesse

contexto, os educandos abordados no Artigo 12 enfatizaram:
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De acordo com a gravidade da situacdo é possivel afirmar que é um problema
ambiental... (...) o instituto de meio ambiente poderia criar um projeto de “plantagao”
da Taboa para evitar a extingdo” (p.19).

... solicita ajuda governamental, para aqueles que sobrevivem do artesanato (p.22).

... explica que se o governo oferecesse emprego para os trabalhadores, ndo haveria
necessidade de usar a folha da Taboa como “forma de ganhar o pao” (p.22).

Compreendendo as falas dos educandos, na perspectiva de Almeida e Strieder (2021),
entende-se que elas legitimam o mito das decisdes tecnocraticas. Esse mito pressupde que a
tomada de decisGes e o processo de solucdo de problemas devem ser direcionados apenas a
especialistas ou estruturas dominantes, o que resulta no afastamento dos sujeitos de qualquer
participagdo social significativa. Esse cenario reforga a existéncia da "cultura do siléncio™ e
perpetua a manutencdo do status quo, onde a voz e a agdo dos individuos sdo silenciadas ou

ignoradas em detrimento de uma suposta autoridade técnica ou hierarquica.

Ao atribuir a responsabilidade exclusiva da preservacdo ambiental ao governo,
estabelece-se uma relacdo direta com a percepcdo de que é de incumbéncia exclusiva do
governo solucionar as questdes ambientais. E crucial salientar novamente a auséncia de um
senso de pertencimento por parte dos sujeitos em relagdo a essa problematica, evidenciando que
os educandos ainda ndao compreendem plenamente seu potencial protagonismo social para

promover mudangas significativas nesse contexto.

Além disso, a visdo de que o governo detém um poder absoluto negligencia o fato de
que a estrutura governamental é construida pela vontade do povo, por meio de um processo
politico decisorio no qual a comunidade desempenha um papel fundamental. Embora o artigo
se refira a educandos que, certamente, ndo participam do processo eleitoral, as falas dos
educandos direcionadas a "comunidade" ou "sociedade" ndo demonstram uma percepc¢do das
caracteristicas inerentes aos processos de tomada de decisdes com uma abordagem

democratica.

No que se diz respeito a uma cultura de participacdo social, pode-se relaciona-la com
fato de que é oportunizada através de uma pedagogia libertadora critica, capaz de fomentar

inquietacBes que levam o sujeito a promover transformagdes no contexto em que esta inserido.

Conforme Gallo (1999), a cultura de participacdo esta intrinsecamente ligada ao

processo de formacdo do educando. Ele destaca que € por meio de um processo microssocial



131

que o educando € levado a adotar atitudes de liberdade, respeito e responsabilidade.
Simultaneamente, ele percebe essas mesmas préaticas nos demais membros que fazem parte

deste microcosmo com o qual ele interage no cotidiano.

Necessariamente, ha uma barreira a ser enfrentada, uma vez que a consciéncia
intransitiva do educando esté entrelacada a sua identidade de oprimido. N&o ser& meramente
através da oportunidade de espacos reflexivos sobre questdes CTS que os educandos sairdo do
estado de consciéncia intransitiva e/ou serdo motivados a uma tomada de consciéncia. E preciso
que o conhecimento pelo qual o sujeito reflete transforme-se em um conhecimento
contextualizado com a sua realidade. Dessa forma, ndo se terd4 apenas a acomodacdo de
preceitos na consciéncia dos sujeitos, mas surgirdo problematizacbes que impactam a
sociedade, evidenciando que a Ciéncia e Tecnologia carregam valores intrinsecos que formam
uma estrutura dominante (AULER, 2021).

De fato, a perspectiva Freire-CTS, nesse contexto, assume um papel que culmina na
transformacéo, assumindo a responsabilidade de alcancar um inédito-viavel no ensino de
ciéncia, a medida que o sujeito rompe com estruturas dominantes no &mbito da CTS e no
ambiente escolar. Dionysio et al. (2020) descreve que essa perspectiva vai de encontro a visao
propedéutica conteudista de ensino, propondo uma “abordagem interdisciplinar, participativa,
critica e democratica, que potencializa a aprendizagem e a constituicdo de uma cultura de

colaboragdo, elementos fundamentais para o engajamento social” (p.464).

Essa abordagem busca, assim, promover uma conscientizacdo mais profunda, que
transcende a visdo tradicional do ensino, para que os educandos se tornem agentes ativos de

mudanca em suas realidades. Auler (2021) aponta:

Redirecionamento que tenha como ponto de partida as demandas dos oprimidos,
demandas ignoradas porque ndo funcionais para o capital. Demandas transformadas
em problemas de pesquisa, em problemas de conhecimento. O silenciamento, a ndo
problematizacdo dos valores funcionais ao capital, 'hospedados' no produto cientifico-
tecnoldgico, constitui situagdo-limite em Freire, ndo captando o novo inédito-viavel,
expresso (p. 24).

A abordagem do Artigo 12 tinha como objetivo uma proposta Freire-CTS que rompesse

com o modelo tradicional de ensino, proporcionando momentos de escuta ativa com 0S
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educandos. No entanto, foi identificado que a compreensdo desses sujeitos estava diretamente
relacionada ao estimulo fornecido, configurando um sistema de subordinacdo. Os educandos
tornaram-se dependentes das predefini¢cdes projetadas para acomodar suas percepcdes sobre o
mundo e sua realidade, enquanto o educador, posicionado como o dominante informativo,
delimita previamente as informacGes apresentadas através do texto "Caso: Salvem a Taboa em
Penedo/Alagoas”. Essa associacao estd correlacionada com o ensino tradicional opressor, no
qual a participacdo critica do educando néo € estimulada, uma vez que todo contetdo ideoldgico

é passivamente depositado nos educandos.

Freire (2003) aponta para a relagdo entre a auséncia de uma cultura de participacéo e a
estrutura tradicional de ensino. Ele compreende que a perpetuacao de uma educacdo bancaéria,
na qual o conhecimento é simplesmente depositado nos educandos, esta diretamente ligada a
falta de participagdo social dos sujeitos. Diante dessa realidade, ele enfatiza a necessidade de
promover uma estrutura educacional que rompa com os padrdes dominantes do contexto de
ensino, destacando que “A participagdo enquanto exercicio de voz, de ter voz, de ingerir, de
decidir em certos niveis de poder, enquanto direito de cidadania se acha relacdo direta,

necessaria, com a pratica educativa progressista” (2003, p. 73).

A percepcdo da ruptura da cultura do siléncio, sob a perspectiva Freire-CTS, €
compreendida como uma dimensdo que vai além do ambiente escolar e tem o potencial de
provocar mudancas na consciéncia do sujeito. Ao considerar sua conexdo com o despertar para
a democratizacdo dos processos decisorios relacionados a CT, o educando se torna capaz de se
tornar um agente de mudancas sociais e de agir diante das questdes de democratizacdo em
diversos contextos sociais. De acordo com esse encaminhamento, Freire aponta que “a
democracia demanda estruturas democratizantes e ndo estruturas inibidoras da presenca
participativa da sociedade civil” (FREIRE, 2003, p. 75).

A dependéncia ao ensino tradicional e a acomodacéo de ser o sujeito ouvinte provocam
no educando a sensacdo de normalidade de ser um sujeito oprimido. Efetivamente, 0s
educadores do Artigo 02 (MUENCHEN; AULER, 2007 - Artigo 02) destacam que 0s

educandos preferem o método tradicional de ensino, onde ndo é promovida sua criticidade.

Os alunos muitas vezes argumentaram que ndo querem saber sobre isto, e muitas vezes
tém preguica e ndo estdo acostumados a expor suas ideias. (Professor A) (p.11).
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Bom, acho que para mim, e até olhando pelo lado dos alunos, parece que para eles
aquele método tradicional fica mais facil. Porque eles se sentem mais acomodados no
seu lugarzinho, é aquela coisa, que a pessoa fica no seu lugar, s6 escutando, prestando
atencéo, pra eles fica mais facil. Eu acho que é por ai, né. (Professor C) (p.12).

A ruptura estrutural da dependéncia opressiva é estreitada quando sdo propostas
interacdes e intervengdes educacionais socialmente criticas, provocando uma Consciéncia
Liberadora. Para Freire (1986) a alfabetizacdo e conscientizagdo jamais se separam, e a
aprendizagem deve estar diretamente associada a tomada de consciéncia do educando, visto

que aqui pode-se pensar em alfabetizagdo como a aprendizagem.

Buscando associar a alfabetizacdo com o processo de conscientizacdo, a Auler e
Delizoicov (2016a) refletem sobre as articulagdes entre Freire e a perspectiva CTS. Apontam
que a concepcdo de ndo neutralidade nas interagdes entre a CTS sugere a superagdo de
construcdes historicas consideradas pouco consistentes, defendendo a democratizacdo das
decisbes em temas envolvendo CT. E dessa forma que os autores apresentam as aproximacoes

entre a perspectiva freireana e o referencial CTS.

Entendendo que a alfabetizacdo adotada por Freire se refere a leitura critica da
realidade como um processo de conscientiza¢do do sujeito em relacdo as problematicas nas
quais esta inserido. Assim, a alfabetizacdo cientifica, sob a Gtica da perspectiva Freire-CTS,
desenvolveria uma compreenséo critica no ensino de ciéncias sobre as interacdes entre CTS.
Isso permitiria a quebra do determinismo da CT e da cultura do silenciamento proporcionando

uma conscientizacdo associada a processos criticos e democraticos da CT.

Associada a visdo freireana de alfabetizacdo como um processo que transcende a mera
interpretacdo de simbolos, mas que também oportuniza a leitura e interacdo com o mundo
externo, esse processo de codificacdo e decodificacdo com o mundo gera e ramifica novos
significados ao sujeito sobre 0 mundo e a interacdo entre o sujeito e o objeto, gerando assim
novos saberes (FREIRE, 1980). Entendendo a perspectiva freireana, Dalmolin e Roso (2018)
enfatizam que essa abordagem vai ao encontro da superacdo da cultura do siléncio,
compreendendo que a alfabetizacdo cientifica necessariamente esta associada & promogéo de

compreensdes e pensamentos criticos sobre os desdobramentos da CT na sociedade.

Compreender a democratizagdo implica considerar a relevante dinamica social de

repensar 0s processos envolvidos no desenvolvimento da CT. Isso demanda que os individuos
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adotem uma postura critica, tornando-se agentes participativos nas tomadas de decisdes e

promovendo novos paradigmas para transformar sua realidade social.

Apesar de estarem imersos em uma proposta educacional que fomenta a dialogicidade
e a reflex&o sobre a CTS, os educandos ndo foram plenamente capazes de desenvolver seu
protagonismo social ou transcender suas consciéncias para um ambito que permita estabelecer

correlagdes entre sua realidade e as problematicas da CTS.

Nesse contexto, Rosa e Trevisan (2016) enfatiza a importancia de “agdes concretas no
sentido de avancar para além da concepgdo de neutralidade e do determinismo tecnol6gico em
termo de CTS, em diregio a uma biopolitica emancipatoria” (p.734). E essencial que 0
individuo va além da "manutencdo do status quo™ (p. 734) - 0 que pode estar associado a
consciéncia intransitiva - para questionar as problemaéticas vivenciadas no contexto da CT e,

assim, desenvolver uma alfabetizacéo cientifica.

A manutencdo do status quo é impulsionada por uma estrutura dominante que sustenta
uma abordagem educacional bancéria e conteudista, desconectada dos contextos significativos
dos educandos. O processo educacional é estruturado em curriculos embasados em contetddos
tedricos, com a concepc¢do de que o conhecimento deve ser depositado nos alunos. Essa
abordagem sugere que o educando € visto como um sujeito vazio, desprovido de preceitos ou
caracteristicas sociais que revelariam suas singularidades (AULER, 2021).

E essencial considerar que cada sujeito tem uma percepcdo delimitada, o que torna
incoerente conceituar o educando como uma "tabula rasa", ou seja, como uma tela em branco
sem experiéncias prévias. Da mesma forma, o processo educacional ndo pode ser considerado

imparcial, pois é influenciado pelas perspectivas e valores dos educandos.

Cria-se a ilusdo do acimulo de um conhecimento que, em seu processo de descoberta,
sempre parte de um observador neutro, como se ndo houvesse relagdo entre
observador e objeto observado. O contelido sistematizado dessa pratica, e a realidade
por ele idealizada, retroagem, tentando excluir os sujeitos da pratica ao procurar
aprisionar (SILVA., 2004, p.54)

Essa configuracdo do ensino revela uma desconexdo abrangente da realidade do
educando, caracterizando a hegemonia da estrutura escolar, a qual adota modelos conteudistas

e propedéuticos, além de priorizar uma organizacao hierarquica sustentada pela disseminagéo
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de informacdes pela massa dominante. Essa perspectiva educacional transmite ao educando a
ideia de que seu papel é meramente aprender para participar, € ao ser analisada a luz da
perspectiva Freire-CTS, observa-se a subestimacdo dos processos de democratizacao

relacionados a CT e a perpetuacdo de uma cultura opressiva (AULER, 2007).

Sob essa Otica, o0 sujeito € induzido a acreditar que ndo possui conhecimento suficiente
para opinar sobre as problematicas sociais em que esta inserido, sendo levado a acatar
passivamente as diretrizes e preceitos impostos pelo educador, que assume a posicao de detentor

do conhecimento e, consequentemente, exerce um papel opressor.

Essa pedagogia, chamada de oprimida por Freire (1987), é rodeada por uma falsa
neutralidade e imparcialidade de valores, com um curriculo permeado de desconexdes entre as
realidades dos sujeitos (CORREIA et al., 2008). Apoiado em uma perspectiva reducionista
educacional, o cendrio em questdo retrata um ensino autocratico elaborado a partir das
percepcOes das grandes massas. Estas conduzem e constroem o conhecimento dos sujeitos
dominados, adotando valores coerentes com uma visao dominante. A sensacdo ilusoria de
promocdo da formacéo do sujeito, aliada com uma enganosa ampliacéo do conhecimento, forma
um contexto retratado nos livros didaticos que anunciam uma realidade de ciéncia, tecnologia
e sociedade incoerente com a esperada, impondo que o sujeito aceite e legitime as afirmativas
apresentadas (SILVA, 2004).

A expressdo desse curriculo académico técnico-linearé permeada pela neutralidade da
racionalidade instrumental acritica, que se apresenta como se fosse livre de valores e
anistérica, em que a participacdo de educandos e educadores se restringisse a
observacdo e contemplacdo passiva das representagdes contraditorias da realidade
presentes em livros didaticos e aulas expositivas que proclamam a “verdadeira
ciéncia” (SILVA, 2004).

Estando o individuo impassivel ao conhecimento falsamente adquirido, revela uma
condicdo inerente ao que foi proposto, estacionando seu nivel de consciéncia em um espaco
atrelado as percepcdes da massa dominante informativa. Frente a isso, seu senso analitico e sua
capacidade dialdgica critica sdo anulados quando o sujeito € incapaz, ou impedido, de se
perceber como “sujeito cognoscente”. Logo, ao se referir a constituicdo da consciéncia do

educando, ndo se tem sO uma critica a visdo educacional bancaria, onde o educando tem sua
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interpretacdo moldada pelo opressor, mas se encontra também a necessidade do educando se
identificar como sujeito critico. Ou seja, o despertar do sujeito critico para seu eu.

Pode-se evidenciar no Artigo 12 que, mesmo em um espaco propicio para fala e reflexéo
e imersdo na esfera temética, o sujeito ainda ndo consegue desenvolver uma tomada de
consciéncia. Talvez pareca complexa essa conclusdo, ja que o presente estudo investiga o0s
impactos de uma proposta Freire-CTS, cujo objetivo € promover uma educagdo acessivel
considerando a importancia de compreender as singularidades e diversidades dos individuos,
com o ensino critico freireano e com a CTS, oportunizando a formagdo de um sujeito.
Explorando teméticas e problematicas cientificas, tecnoldgicas, sociais e até mesmo ambientais,
esse sujeito tem a capacidade de aprofundar sua percepcao e moldar sua percepcgao atraves de
um espirito critico. No entanto, o que se encontra é um educando que, quando posicionado em
um novo "mundo™ tematico, comporta-se como um sujeito empirico e observador, incapaz de
se identificar no contexto apresentado. Na qual, ¢ modelada pelas informacdes transpostas pelo

dominador de informacdo, opressor, que por vezes impde sua visdo de mundo para este sujeito.

Vinculado a isso, para que se tenha uma tomada de consciéncia, € crucial um
desprendimento para além de uma proposta ndo tradicional que incentive o senso critico.
Espera-se que o educador desperte para a construcdo de uma abordagem com gatilhos que
promovam uma tomada de consciéncia libertadora e que o educando entenda seu protagonismo
social, j& que quando estacionado como dominado, expressa julgamentos balizados pela

opressdo pedagdgica.

O que se tem aqui ndo é apenas uma categoria filiada a consciéncia do educando.
Percebe-se, nesse vértice de analise, que a compreensdo do sujeito esta totalmente ligada a uma
visdo educacional dominante, a incompatibilidade entre o curriculo e a realidade dos educandos
e, por vezes, a propostas com o objetivo de desenvolver o senso critico do sujeito que, no
entanto, sdo incapazes de desacomodar o educando para uma tomada de consciéncia. E preciso
destacar que "acostumar-se" ou gostar do ensino baseado em Freire-CTS, ou seja, em um espaco
educacional com reflexdes sobre democratizacdo e problematizacdo de questdes CTS para a
promogéo do protagonismo social do sujeito, ndo significa que o educando esteja no preludio

do despertar para a tomada de consciéncia.

O que se entende nesse ponto € a compreensdo da consciéncia englobando fatores CTS,

bem como o desenvolvimento do ser critico do sujeito. Para melhor compreender essa relacéo,
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é preciso questionar: quem € o agente dominador da consciéncia ingénua do sujeito? Seria este

o educador?

Na percepc¢éo de Freire (1979, p.34), ndo é o dominador que constréi uma cultura e a
impde aos dominados. Ela é o resultado de relagBes estruturais entre os dominados e o
dominador, conceituando que o dominador néo se trata de um individuo em particular, mas sim
de um emaranhado de valores e culturas repassadas de forma progressista e autoritaria para as
massas inferiores. Nessas apropriacdes, 0s conceitos validos encontram-se a favor de poderes
e estruturas dominantes que defendem interesses econdmicos, sociais e politicos de acordo com
0 que Ihes convém. Além disso, no ambito em que se encontra essa associagdo, também se
encaixam fatores relacionados a problematizacdo da neutralidade cientifica, ao determinismo

CT e ao processo de desenvolvimento linear. De acordo com Freire (1979):

As relagdes entre o dominador e o dominado refletem o contexto social amplo, mesmo
sob o aspecto pessoal, e supdem que os dominados assimilem os mitos culturais do
dominador. Do mesmo modo, a sociedade dependente absorve os valores e o estilo de
vida da sociedade da metrdpole, posto que a estrutura desta Ultima manipula a da
sociedade dependente (p.54).

Segundo Oliveira e Carvalho (2007) o dominador tende a mitificar a realidade do
sujeito, desencadeando assim a mitificar a consciéncia. Nessa situacdo, o dominador inibe a
criticidade do sujeito ao inserir uma fala que interrompe o processo de conscientizacdo e a
transformacdo da realidade social. Diante disse, entende-se que o educador é apena um
coadjuvante. Nessa categoria 0 dominador €, na verdade, a estrutura dominante. E nela que
se encontram todos os demais agentes: massa dominante informativa, educadores, propostas

curriculares baseadas em pedagogias opressivas predominante, etc.

Com efeito, é imprescindivel reconhecer que o curriculo mantém estreita relagdo com
uma estrutura opressiva. Ele ndo pode ser caracterizado como algo transcendente ou atemporal;
ao contrario, ¢ moldado por relacbes de poder que favorecem perspectivas e interesses
especificos. Mesmo no &mbito de uma estrutura educacional, o curriculo endossa valores e esta

intrinsecamente ligado a correntes de interesses, especialmente no contexto da CT. Nesse

39 Termo usado por Paulo Freire em sua Obra Conscientizagdo em 1979.
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sentido, o curriculo ndo pode ser considerado neutro, exercendo, ao contrério, uma influéncia
direta sobre o processo pedagdgico, ao adotar programas didaticos e preceitos tedricos
(MOREIRA; SILVA, 1995).

Compreende-se a estrutura dominante como uma acdo cultural considerando que
carrega valores associados a cultura do siléncio e uma a oposicéo do dialdgico. Freire (1979)

afirma:

Enquanto a acdo cultural para a liberdade se caracteriza pelo dialogo e seu fim
principal é conscientizar as massas, a acdo cultural para a dominagdo se opde ao
di&logo e serve para domesticé-las. Uma problematiza, a outra emite “slogans”. Ja que
a acdo cultural para a liberdade esta comprometida no esclarecimento cientifico da
realidade, ou melhor, na exposicdo dos mitos e das ideologias, tem de separar a
ideologia da ciéncia (p.46).

Tal encaminhamento defende o fato de que a presente categoria expressa um sujeito
com uma consciéncia intransitiva, de acordo com as falas extraidas. Contudo, € inocente limitar
a formacdo dos educandos para a esfera da consciéncia intransitiva, considerando que estdo
imersos em uma estrutura dominante social e pedagdgica. Dentre essas repercussdes, entende-
se que o sujeito é subordinado a um pensamento imposto e considerado determinante e absoluto;
além disso, tem-se um ser complexo e com fundamentos diretamente estabelecidos pelo

dominador.

De um modo geral, percebe-se a ideia de que a formacgdo do sujeito se da de forma
continua e que a conceituacao dessa categoria esta contida no processo de conscientizagao. Por
iss0O mesmo, € possivel estabelecer que as caracteristicas apresentadas pelos educandos durante

a proposta com perspectiva Freire-CTS também indicam uma formacéo do sujeito.

7.2. RUPTURA PARA A CONSCIENCIA INGENUA DO EDUCANDO

A medida que sio trabalhadas manifestagdes dos sujeitos presentes nos artigos, entende-
se que ha um preludio que permeia o campo da subjetividade do sujeito, transportando-o ora
para o despertar de uma consciéncia ingénua capaz de entender relacdes e refletir sobre os

processos CTS, ora para um limiar que impede uma imersdo completa do sujeito na sua



139

dialogicidade e reflexdo critica. O fato é que esta categoria endossa fatores relacionados a
formacéo do sujeito para além do campo escolar. Na verdade, o que se tem é um transbordar de
uma educacao libertadora e a desmitificacdo de processos deterministas da CT, possibilitando
que, ao participar de uma pratica pedagogica imersa em pressupostos Freire-CTS, 0 sujeito

avance no processo de conscientizacdo e entenda seu protagonismo social.

H4, portanto, duas tendéncias a serem exploradas de acordo com as manifestacdes: (i)
limiar para a tomada de consciéncia; (ii) despertar da consciéncia ingénua. O aprofundamento
desta categoria acontecera de forma gradual e consistird em estruturar duas subcategorias que
irdo retratar manifestacdes de um sujeito que esta imerso em um processo de formagéo, e como

ele se encontra na cadeia de conscientizacao

7.2.1. Limiar para a Tomada de Consciéncia

A presente sub categoria estd posicionada no espetro das manifesta¢fes dos educandos
presentes nos artigos do corpus. Nela, o sujeito ndo se encontra como ingénuo, nem mesmo ja
tomou consciéncia da problematica, visto isso, chamaremos de limiar da tomada de consciéncia.
Seré abordada a visdo sistematica limiar do educando delimitada pelo seu contexto educacional
e suas predefinicbes acomodadas, considerando seu processo de libertagdo de consciéncia
dominada. Ou seja, encontraremos na subcategoria um sujeito ainda enraizado em sua uma

concepcao alienada ao processo de opressao (Tabela 6).

Tabela 6 - Corpus de andlise da categoria “Limiar para a Tomada de Consciéncia do Educando”.

Corpus presente Perfil dos educandos

nessa categoria

Objetivo Dinamica pedagdgica

Artigo 08 | - Educandos do curso - O objetivo deste artigo é | - A dinamica pedagogica se
(FREITAS; de licenciatura em apresentar parte dos | fundamentou em um processo
QUEIROZ, 2020). | Fisica em uma resultados de uma | de investigagdo que englobou

disciplina de prética de | dissertacdo de mestrado | diversas acBes, incluindo a

discussdo inicial e a
apresentacdo de documentérios
com o intuito de problematizar
as inter-relacdes entre CTS.

Ensino de Fisica. (Freitas, 2018), cujo um dos
objetivos era estudar o uso
de audiovisuais
problematizadores no
processo de Investigacdo

Tematica, tendo como base a

abordagem.
Artigo 10 - Educandos do 7° ano | - O estudo busca analisar | - A pesquisa em questdo €
(MARTELLGO; de uma escola publica | como a mediacdo, | qualitativa e adota uma
TEIXEIRA, de Santa Catarina. fundamentada no referencial | abordagem de pesquisa-acéo,
2018). Ciéncia, Tecnologia e | conduzindo as seguintes etapas:

Sociedade (CTS), utilizando
a colecdo de entomologia do

aplicacdo de  questionario,
desenvolvimento e

Museu Entomolégico Fritz
Plaumann, pode enriquecer o
ensino e a aprendizagem

implementacdo da mediagéo
com enfoque CTS junto aos
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sobre insetos, com o objetivo | estudantes, e gravacdo da
de promover a alfabetizacdo | mediacao.
cientifica dos individuos.

Aurtigo 13 | - Educandos de uma | - O estudo visa avaliar as | - A  sequéncia  didatica
(SOUZA; turma do 3° ano do | mudancas de concep¢do dos | compreendeu seis aulas com
VALADARES, Ensino Médio matutino, | estudantes do Ensino Médio | uma variedade de atividades,
2022). composta  por 34 | sobre o impacto, apds a | incluindo analise de imagens,

estudantes na faixa | aplicacdo de uma sequéncia | reportagens e documentarios,
etariade 16 a18 anos, da | didatica centrada em CTS, | jogo de tabuleiro, visita
escola da Rede Estadual | junto a dindmica dos trés | orientada, debates e estudo de
de Ensino na cidade de | momentos pedagogicos | caso.

Contagem, regido | (3MP), inspirada  nos
metropolitana de Belo | principios de Paulo Freire.
Horizonte, MG.

Fonte: Autora

O artigo 10 (MARTELLO; TEIXEIRA, 2018 — Artigo 10) apoia-se em uma abordagem
CTS com fundamentos freireanos para destacar a superacao do ensino bancario, potencializacao
do protagonismo sujeito e aproximacdo do ensino com a realidade dos educandos utilizando
um museu o0 como espaco educacional. Assim, procurar superar a educacdo bancaria e propor
uma prética alternativa, utilizando tematicas CTS que fomentam o conhecimento, senso critico
e a exploracdo de novos horizontes associados as cole¢des dos museus. Desta forma, educandos
do 7° ano foram incentivados a identificar diferentes insetos e desenvolver dialogos
promovedores de criticidade.

O fato e que dentre os estudantes, 72% reconheceram o inseto Aedes aegypt, tornando
este 0 objeto gerador, onde os autores destacaram (MARTELLO; TEIXEIRA, 2018 — Artigo
10):

O inseto, utilizado de maneira problematizadora e consciente, pode ser a ponte para o
que Freire (2016) denomina superacdo da consciéncia ingénua para a curiosidade
epistemoldgica, sendo elemento para mudancga de habitos cotidianos que afetam
negativamente a sociedade e 0 meio ambiente. A pesquisa, dentro dos pressupostos
tedricos, permitiu que a pratica no museu fosse dindmica, dialética e histérica com os
estudantes da escola, em um contexto de integracéo e inter-relacdo do conhecimento
(p.518).

Com estratégias que promovem o didlogo entre 0s pares e uma proposta alternativa com
contextos interdisciplinares em espacos museologicos, a abordagem apresentada no Artigo 10
(MARTELLO; TEIXEIRA, 2018 — Artigo 10) € uma tentativa de promover o protagonismo
social do educando, inserindo-0 em contextos culturais e cientificos e oportunizando seu acesso

as colegdes dos museus. No entanto, € importante ressaltar que o Artigo 10 (MARTELLO;
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TEIXEIRA, 2018 — Artigo 10) também destaca a necessidade de comprometimento do
mediador, seja ele o educador ou o pesquisador, que ird conduzir as atividades propostas no

museu.

Neste sentido, é necessario que mediadores e educadores de museus tenham suas
praticas embasadas em linhas teéricas que levem em conta seus variados publicos e a
missdo definida pelo museu. Com isso, dentro dos pressupostos dialdgicos da
mediacdo e motivados pela proposta de reinvencdo do ensino CTS, incluindo a
pedagogia de Freire, busca-se, nesta pesquisa, a superagdo da chamada “educagio
bancaria”, ainda reproduzida por muitos professores em sala de aula (p.523).

E imprescindivel destacar que, mesmo que o Artigo 10 (MARTELLO; TEIXEIRA,
2018 — Artigo 10) também explore as competéncias requeridas pelo educador, as andlises
realizadas nesse artigo convergem para a observagdo do educando. Isso porque ndo hé relatos,
falas ou citacBes capazes de expressar o processo de formacdo do educador, tampouco €
possivel extrair informac@es que identifiquem seu processo de conscientizacdo. Tendo isso em

vista, o presente artigo aprofundara a analise qualitativa dos sujeitos do Artigo 10.

A estratégia de abordagem Freire-CTS, no contexto proposto no Artigo 10
(MARTELLO; TEIXEIRA, 2018 — Artigo 10), estimula educadores e/ou pesquisadores a
tornarem os educandos mediadores-reflexivos, contextualizando elementos tedricos com
embasamento prévio no cotidiano laboral e utilizando meios criativos para lidar com as
situacOes inesperadas que emergem em visitas a museus (p. 528). Essa proposta vem ao

encontro dos pressupostos freireanos de educacdo libertadora e conscientizacdo pedagogica.

O que se observa nessa categoria € uma busca, por parte dos educadores, em romper
com o ensino tradicional, a fim de promover uma educacéo libertadora que evidencie que o
sujeito dispbe de uma consciéncia prévia sobre uma tematica, a qual pode ser problematizada

para que se tenha um estudo sobre questdes CTS. Freire (1987) retrata:

Exatamente porque ndo podemos aceitar a concepcdo mecanica da consciéncia, que a
v€ como algo vazio a ser enchido, um dos fundamentos implicitos na visao “bancaria”
criticada, é que ndo podemos aceitar, também, que a acdo libertadora se sirva das
mesmas armas da dominagdo, isto ¢, da propaganda, dos slogans, dos “depdsitos”. A
educacao que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a libertacéo
ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres “vazios” a quem o
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mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa consciéncia especializada,
mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e
na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. N&o pode ser a do depdsito
de contelidos, mas a da problematizacdo dos homens em suas relagdes com o mundo

(p. 43).

Associando as falas dos educandos, percebe-se que os estudantes ndo foram capazes de
relacionar os insetos com saude e consumo, Vvisto que, segundo os autores do Artigo 10,
“nenhuma resposta foi considerada satisfatoria” (p. 525). Essa incapacidade de relacionar os
diferentes topicos propostos vem ao encontro de abordagens curriculares fragmentadas, com
reducdes conceituais distantes da realidade e sem nenhum tipo de significacdo social, o que
impede que o sujeito elabore conexdes interdisciplinares a priori da CTS. Esse consenso
delimita a ideia apresentada anteriormente, onde o ensino tradicional é refém de uma visao
determinista e neutra dos topicos relacionados com CT. O fato € que, novamente, encontra-se
uma situacdo na qual o educando é imparcial a teméticas CTS, considerando que ha falta de

informacao tanto na esfera educacional em que esta inserido quanto em sua realidade social.

Por outro lado, quando questionados sobre situagdes-limites associados com CTS, o
Artigo 10 retrata que era “visivel a inquietagdo dos estudantes quando tomavam para si a
consciéncia de que era preciso entender mais profundamente as mazelas a seu redor, e que as
solucdes ndo sdo imediatas, mas frutos de uma mudanga comportamental individual e coletiva”
(p. 526). Ainda se tem o fato de que, de acordo com o Artigo 10, os educandos que estavam
participando da abordagem construiram um vaso auto irrigavel feito com um litro descartavel,

cujo objetivo era impedir que a agua ficasse exposta para a proliferacdo do mosquito.

E importante destacar que os autores do Artigo 10 (MARTELLO; TEIXEIRA, 2018 —
Artigo 10) consideram atingidos os objetivos tracados, cujo viés convergia para o0 rompimento

do ensino bancério. Em outra passagem, eles relatam:

Na préxis pedagdgica museal, trés elementos séo aqui considerados fundamentais para
que o ensino de ciéncia com enfoque CTS em mediacgdes aconteca efetivamente em
museus, que funcionaram como uma engrenagem nesta pesquisa: colegBes e
exposi¢des tematicas e com questdes problematizadoras; formagdo de mediadores; e
relacdo museu e escola. S8o essas trés articulaces que fazem com que o processo de
ensino e aprendizagem se efetive no espaco museoldgico (p.527).
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Retomando o Artigo 13 (SOUZA; VALADARES, 2022 — Artigo 13), onde foram
exploradas, por meio dos trés momentos pedagdgicos, as concepcdes desenvolvidas pelos
educandos em relacdo a tematica da mineracdo, constata-se que, durante a organizacao do
conhecimento imerso nessas etapas, 0s educandos apresentam discursos que vao além da visdo
intransitiva, demonstrando habilidade em relacionar os conceitos estudados com tematicas

atuais.

Dessa forma os autores do Artigo 13 (SOUZA; VALADARES, 2022) — Artigo 13)

destacam que o educando ao “adquirir novos conhecimentos diminui e a mobilizagdo de outros
conhecimentos aumenta, principalmente vinculados a relacéo do ferro com o corpo humano e

com os alimentos”. Essa percepcao ¢ identificada através do didlogo (p.9):

Professora: A hemoglobina é composta de ferro. Esse ferro tem qual fungdo no
nOsso organismo?

Aluno 1: Salde!

Professora: Ta... sem ele a gente vai desenvolver o qué?

Aluno 1: Anemia...uhuhuhuu!

Professora: Esse ferro que a gente ta falando é o mesmo ferro la da mineragéo?
Aluno 2: Claro que néo!

Professora: E 0 mesmo elemento quimico!

Aluno 1: Uaaaaaaaau!

Essa percepgéo de ruptura evidencia que a concepcao dos educandos foi modificada,
uma vez que eles comegaram a estabelecer conexdes entre as teméticas abordadas e sua

realidade, o que pode ser identificado no seguinte trecho:

Aluno 3: O gente, o mercdrio é aquele Hg ali 0, 2b, linha 6, Hg!
Aluno 6: Eu ndo t6 achando!

Aluno 3: Ta perto do 12 ali, ¢!

Aluno 6: Achei!

Aluno 1: Ele é metal!
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Aluno 3: Uma das principais caracteristicas do mercurio é que ele é o Unico metal que
se encontra no estado fisico liquido na temperatura ambiente! (p.10).

Ao analisarmos as falas sob a perspectiva Freire-CTS, Auler (2007), identifica a
necessidade de ampliar as concepgdes critico-reflexivas no ensino de ciéncias, buscando a¢des
que estimulem a participacdo social dos sujeitos e promovam uma democratizacao critica em
relacdo as decisdes envolvendo CT. Nesse contexto, a democratizacdo emerge por meio da

reflexdo aprofundada dos processos subjacentes a essa tematica.

Entendendo a reflexdo como um processo continuo inserido em uma abordagem
tematica de cunho freireano, a qual abraca preceitos como investigacdo, dialogo e
problematizacdo social, torna-se imprescindivel reconhecer que os didlogos desencadeiam
redes de codificacdo e descodificacdo, permitindo a discussao das dimensdes CTS com base

nas percepcdes prévias dos educandos.

Considerando o didlogo como pilar fundamental nessa tomada de consciéncia, pode-se
compreender que ele representa o elo de ligagédo entre a abordagem CTS e a perspectiva Freire.
E neste ponto que Maraschin, et al. (2023) entendem que a problematizacéo e o dialogo, na
visdo freireana, sdo os elementos que estabelecem essa conexdo entre as abordagens
mencionadas, permitindo uma compreensao mais abrangente e critica dos temas relacionados a
ciéncia e tecnologia. Ou seja, Maraschin et al. (2023) percebe que o dialogo, a problematizacéo,
bem como a criticidade, pode ser interpretada como Vvértices comuns entre a perspectiva
educacional freireana e os pressupostos CTS, “vez que o desenvolvimento das praticas

pedagdgicas pressupoe interagdes entre os sujeitos e reflexdes sobre o objeto do conhecimento”™
(p.322).

No contexto da proposta apresentada no Artigo 13 (SOUZA; VALADARES, 2022 —
Artigo 13), foi conduzido um jari simulado durante a etapa de aplicacdo do conhecimento, com
0 proposito de estimular a participacdo ativa dos sujeitos nos processos decisorios que
envolvem CTS. Com essa abordagem, a estruturacdo do juri visou instigar os educandos por

meio dos seguintes questionamentos:

"Vocés tomaram conhecimento, por meio do jornal do bairro, que uma empresa de
mineragdo, com destaque no mercado nacional e internacional, descobriu que este
bairro € uma regido com alto teor de minério de ferro no solo e esta querendo investir
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recursos para a exploracdo da regido. Vocés decidem organizar uma associacdo de
moradores para resolver se liberam ou ndo a exploracgéo da regido"(p.13).

Deve-se destacar que durante o jari, as manifestacdes dos educandos apresentaram falas
tanto favoraveis como contrérias a implantacdo da mineradora no bairro. Nesta sesséo, serdo
exploradas as percepc¢des ingénuas no sujeito considerando sua tomada de consciéncia. Os
educandos estudados aqui demonstraram percepcdes favoraveis a implantagdo, revelando que,
ainda carregam caracteristicas de apoio ao modelo tradicional/linear de desenvolvimento e a

neutralidade.

As falas apresentadas convergem com os mitos discutidos por Auler e Delizoicov
(2001), os quais defendem o modelo tradicional linear de progresso centrado em decisdes
tecnoldgicas, que resultam em uma CT neutra, gerando bem-estar social e desenvolvimento.
Durante o jari simulado, os educandos favoraveis a implantacdo da mineradora ja haviam
participado da proposta pedagdgica baseada na perspectiva Freire-CTS, que problematizou 0s
processos de mineracdo em Minas Gerais. No entanto, esses sujeitos mantiveram falas que

enfatizavam os beneficios sociais da mineragéo.

E importante notar que a maioria dos argumentos utilizados pelos educandos estava
fortemente embasada nas discussfes relacionadas ao desastre ambiental em Mariana. 1sso
sugere que as percepcdes foram absorvidas pelos alunos, que acabaram por acomodar-se em
uma consciéncia a respeito do assunto. Por outro lado, os autores observaram que muitos
educandos, ao compreenderem o0s impactos das mineradoras, apresentaram reflexdes criticas
voltadas para a aplicacdo da CT e perceberam a necessidade de participacdo ativa na

comunidade.

Nesse sentido, pode-se notar pontos de convergéncia entre a perspectiva Paulo Freire e
0s pressupostos de CTS. Em certo ponto, os educandos romperam com a cultura do siléncio e
desenvolveram uma voz ativa, expressando a importancia de sua participacdo social nos
processos decisorios relacionados a CT. Além disso, eles comegaram a tomar consciéncia de
que a CT ndo é neutra e que a mineracdo tem impactos no meio ambiente. Isso corrobora o

surgimento de caminhos que levam a uma percep¢do combinada de tomadas de consciéncia.

Compreendendo essa tomada de consciéncia sob Otica da perspectiva Freire-CTS, é
também entender uma educacdo que busca fomentar uma cultura de participa¢do nas decisées

relacionadas & CT, de forma que, assim como defendido por Santos (2016), a adogdo de uma
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educacdo e curriculo voltados para a formacdo de sujeitos criticos e transformadores,
capacitados a posicionar-se diante da tomada de decisdes em temas contemporaneos. Essa viséo
pode ser compreendida pelo fato de que ao buscar proposta educacionais mais democraticas e

que formem sujeitos mais criticos, também se tem a ideia de evolucdo do ser mais desse sujeito.

E nessa perspectiva que Auler e Delizoicov (2006b) estabelecem uma conexao entre os
principios de Paulo Freire e os desdobramentos da CTS, com o objetivo de superar a cultura do
siléncio e proporcionar ao sujeito uma compreensdao ampliada de sua participacdo social,
transcendendo a mera condi¢do de objeto historico. Para alcangar esse propdsito, enfatiza-se a
importancia do processo de conscientizagdo, que se torna fundamental para a evolucdo de um
estado de consciéncia mais critico e reflexivo, implicando em uma continua busca pelo
autodescobrimento do sujeito ao longo de sua formacéo. Nesse contexto, a intersec¢do entre a
abordagem freireana e os desdobramentos CTS representa uma via para potencializar o
desenvolvimento de uma percepcdo mais conscientizadora, proporcionando ao sujeito um

continuo processo de reflexdo e acdo transformadora.

Nesse eixo, ¢ que Freire (1979) destaca que “a conscientizacdo ¢ tomar posse da

realidade” (p.18) de modo que “produz a desmitologizacao” (p.18), entendendo que:

E evidente e impressionante, mas 0s opressores jamais poderdo provocar a
conscientizagdo para a libertagdo: como desmitologizar, se eu oprimo? Ao contrério,
porque sou opressor, tenho a tendéncia a mistificar a realidade que se da a captagéo
dos oprimidos, para 0s quais a captacao é feita de maneira mistica e ndo critica. O
trabalho humanizante ndo podera ser outro sendo o trabalho da desmitificagdo. Por
isso mesmo a conscientizacdo é o olhar mais critico possivel da realidade, que a
“desvela” para conhecé-la e para conhecer 0s mitos que enganam e que ajudam a
manter a realidade da estrutura dominante (p.18).

O fato é que, nessa categoria, 0S sujeitos ndo possuem percepcgoes criticas referentes a
CT, ou seja, ndo passaram por um processo de conscientizagdo que os levasse a alcangar um
nivel de consciéncia critica. Essa visao esta associada a afirmacao de mitos relacionados a CT,
seguindo um modelo de determinismo da CT. Por outro lado, de acordo com os autores do
artigo 13 Artigo 13 (SOUZA, VALADARES, 2022 — Artigo 13), os educandos foram capazes
de identificar a necessidade do processo de democratizacdo da CT e compreender seu papel
social. Dessa forma, as percepg¢des dos educadores no artigo se aproximam de um limiar para a

tomada de consciéncia.
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Quando se entende o processo de tomada de consciéncia, bem como o nivel de
consciéncia associado a falas criticas, entende-se que esse sujeito permanece em um estado de
ruptura de paradigmas. E claro que ndo ha uma barreira concreta que dé inicio & tomada de
consciéncia, mas entende-se que esse sujeito deve apresentar caracteristicas relacionadas a
elaboracdo, construcdo ou atualizacdo do conhecimento, de forma que se tenha reflex&o-acéo,
teoria-prética, discurso-insercdo na realidade (STRECK, et al., 2015).

A tomada de consciéncia é exposta por Freire (1979):

Num primeiro momento a realidade ndo se da aos homens como objeto cognoscivel
por sua consciéncia critica. Noutros termos, na aproximacdo espontanea que o
homem faz do mundo, a posi¢do normal fundamental ndo é uma posi¢&o critica mas
uma posicdo ingénua. A este nivel espontdneo, o homem ao aproximar-se da
realidade faz simplesmente a experiéncia da realidade na qual ele estd e procura.
Esta tomada de consciéncia ndo é ainda a conscientizagdo, porque esta consiste no
desenvolvimento critico da tomada de consciéncia (p.15).

Tomando essa relagdo, pode-se considerar que a superagdo do nivel de consciéncia que
0s autores do Artigo 10 desejavam oferecer aos educandos foi atingido. Contudo, entendendo
gue ha uma cadeia de conscientizacdo explorada no capitulo 3, pode-se encaixar 0s pressupostos
apresentados em uma esfera de conscientizacdo. Em contrapartida, segundo Streck et al. (2015),
é inocente e incoerente estabelecer esse sujeito com uma consciéncia critica, visto que é a praxis

transformadora da realidade que diferencia a conscientizacdo da tomada de consciéncia.

O que se tem aqui € um sujeito em formacédo que apresenta a capacidade de interagir e
dialogar com a probleméatica proposta. Por outro lado, ndo ha evidéncia de sua tomada de
consciéncia, bem como de sua consciéncia ingénua. Mesmo com a fala direcionada no Artigo
10 de que era "visivel a inquietacdo dos estudantes quando tomavam para si a consciéncia”
(p.526), aparentemente essa é uma observacao subjetiva dos autores, ou seja, ndo ha uma fala
ou manifestagdo propria do educando que caracterize sua tomada de consciéncia. Esse fato
permeia o que foi comentado nos paragrafos anteriores a respeito de que, possivelmente, 0s
objetivos de superacdo de consciéncia tragcados no Artigo 10 estavam associados a percepcdes

dos autores.

Considerando a evolugdo das perspectivas dos educandos, o Artigo 13 (SOUZA;

VALADARES, 2022 — Artigo 13) apresenta dialogos que se aproximam de uma compreensao
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mais aprofundada das problemaéticas relacionadas as minerag6es, bem como sua inser¢do no
contexto da realidade em que vivem, especialmente no que se refere aos desastres decorrentes
das rupturas de barragens de minério. Contudo, nota-se que essa conscientizacdo acerca dos
prejuizos associados aos desdobramentos da interacdo entre CTS é gradualmente construida,
uma vez que as percepgdes ainda se encontram vinculadas as informacdes fornecidas pela

professora ao longo do processo didético.

Aluno 1: [...] Enxurrada de lama destruiu o municipio de Mariana, na regiéo central
de Minas Gerais. A barragem pertencia a mineradora que serd multada em 250
milhdes. Sé isso? 250 milhGes, eu acho muito pouco!

Aluno 3: Eu também acho!

Aluno 6: E pouco porque sdo muitas cidades, nfo s6 Mariana!

Aluno 3: Porque se eles ganham 2,8 bilhdes por ano!

Aluno 1: 2,5 bilhdes (p. 10).

Outro ponto a ser observado € a ideia de que a concepcao dos educandos em associar as
articulacbes CTS com as problematicas emerge a partir de inquietacGes econdmicas, que
envolvem a punicdo da mineracao, aproximando, dessa forma, questfes politicas ao processo
de impacto ambiental na regido. A partir desse primeiro dialogo de natureza critica, surgem 0s
primeiros novos paradigmas que revelam que o sujeito esta passando por uma mudanca de

consciéncia, mesmo que de forma lenta.

Nessa mesma perspectiva, o Artigo 08 (FREITAS; QUEIROZ, 2020 — Artigo 08) destaca,
por meio das falas dos educandos, que quando surge uma proposta relacionada a uma tematica
gue se aproxima das realidades sociais dos sujeitos participantes de uma proposta pedagdgica,
eles sentem-se motivados a buscar um novo conhecimento. Essa relacéo entre o conhecido e o
conhecedor reflete na busca por uma transformacédo da realidade do sujeito, a medida que se

desenrolam as discussdes e inquietacdes dos educadores referentes ao tema "energias'"

A5U4: Eu acho que a questdo de energia € uma boa entdo... fontes renovaveis, por
exemplo, discutir a aplicacdo de painéis solares, o que ele envolve, discutir a
eficiéncia, se é uma boa ou ndo. Acho que esse é um tema CTS (p.14)

ABUG: O que a gente poderia falar de CTS no tema energia? Se a gente falar sobre os
painéis solares como o A5 disse. A gente poderia discutir a tecnologia das industrias
que constroem, a fisica que explica a transformagao de energia, e ver o que as pessoas
pensam. Se compensa ou ndo usar as fontes renovaveis (p.14).
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A abordagem por temas é uma estratégia pedagdgica que visa aproximar os sujeitos da
realidade em que estdo inseridos. De acordo com Auler et al. (2009), tanto na perspectiva
freireana quanto no enfoque CTS, hd uma orientacdo para 0 uso de temas Nno pProcesso
educacional. No entanto, uma distincdo importante é que, na abordagem freireana, os temas
emergem a partir da participagdo ativa dos sujeitos, enquanto no enfoque CTS, sdo 0s
educadores que definem os temas a serem abordados.

Relacionada a essa dimenséo tematica, a perspectiva Freire-CTS propde a investigacao
temética, na qual os temas surgem da realidade vivida pelos sujeitos. Todo o processo de
problematizacdo tem como objetivo central colocar o sujeito como agente primordial no
processo educativo em ciéncias. Conforme mencionado por Auler e Delizoicov (2015), essa
abordagem de investigacdo tematica representa a construcéo de processos educativos criticos e
transformadores, buscando superar a l6gica que separa a concep¢do do processo de execucao.
Esse entendimento enfatiza a importancia de envolver ativamente 0s sujeitos no processo

educacional, tornando-o mais significativo e relevante.

0 processo de investigacdo temdtica, conforme argumentamos anteriormente,
fundamenta e instrumentaliza processos participativos que, colocando em cena novos
atores, colocam em pauta novos valores, novas demandas que podem alimentar a
concepgdo e a execucdo de novas agendas de pesquisa, de novas configuracoes
curriculares (AULER; DELIZOICOV, 2015, p.289).

Na analise das articulagdes propostas por Auler e Delizoicov (2006a; 2006b) entre a
perspectiva de Paulo Freire e a abordagem CTS, percebe-se a quebra do paradigma tradicional
no ensino de ciéncias. Esse novo enfoque possibilita que o sujeito se torne um protagonista
ativo, participando constantemente em processos educativos e tomadas de decisGes por meio
de reflexdes e didlogos criticos. Essa abordagem reconhece a importancia do sujeito como
agente de sua propria aprendizagem, resultando em um novo paradigma educacional que utiliza
os temas como elementos norteadores e reformula a pratica pedagogica no ensino de ciéncias
(AULER, et al., 2009).
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Delizoicov (1983, apud NASCIMENTO; VON LINSINGEN, 2006)* entende que, em
uma educacdo cujo objetivo é a transformacdo social, € necessario que a abordagem inicial seja
baseada nas experiéncias do sujeito. Atraveés dessa abordagem, é possivel que o processo de
conscientizacao ocorra, o que pode levar o sujeito estabilizado em sua consciéncia real efetiva
a passar por transformacdes e a alcancar as situagdes-limites. I1sso pode provocar tomadas de

consciéncia e, consequentemente, promover a criticidade e a consciéncia social do sujeito.

Necessariamente, de acordo com as delimitacbes de Oliveira e Carvalho (2007), essa
tomada de consciéncia deve apresentar-se como uma dialogicidade entre a subjetividade do

sujeito perante a sua relagdo com o mundo. O mesmo destaca:

O ponto de partida para a sua reflexdo sobre a consciéncia e a conscientizacdo € a
constatacdo do jogo dialético das relacdes homem-mundo. E nesta acéo dialética que
ocorre a tomada de consciéncia, por parte do homem, de sua ligacdo umbilical com o
mundo. E na acdo, na praxis, no trabalho, que 0 homem toma consciéncia de si, do
mundo e dos outros. O colocar em ato a sua possibilidade de transformar 0 mundo,
que também implica ser transformado por ele, é ndo s6 seu direito, mas seu dever,
uma vez que é atraves dessa praxis que ele realiza a sua dimenséo dialogal e histérica
(p.220).

Mesmo estando relacionadas, ha distingdes relacionadas aos conceitos de didlogo e
reflexdo critica. A reflexdo é uma abertura para o dialogo e pode ser compreendida como uma
possibilidade de se expandir, ouvir e discutir sobre percepcdes externas, de forma que se possa
entender as transformagdes do mundo. Citando Freire, Streck, et al. (2015), afirma-se que o
didlogo € a forca que impulsiona o pensar critico-problematizador em relacdo a condicdo
humana no mundo. Com isso, pode-se entender que o didlogo é a ruptura do ensino bancério e
0 inicio de uma educacdo libertadora, onde é destacado por Freire que sem didlogo nédo é
possivel que se tenha uma praxis (FREIRE, 1987).

Ja a reflexdo critica é vista por Freire (1987) como algo que se origina e dialetiza-se na
interioridade da "praxis” constitutiva do mundo humano. Assim, toda reflex&o critica deve estar

acompanhada de uma acao, visto que se torna necessaria uma reflexao critica e pratica para que

40 Delizoicov, D. (1983), "Ensino de fisica e a concepcéo freiriana de educacio”, en Revista de Ensino de
Fisica, vol. 5, nim. 2.
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se possa alcangar autonomia e construcdo de consciéncia (FREIRE, 1996; STRECK, et al.,
2015).

Classificar esse sujeito em um estando em um limiar para a tomada de consciéncia
implica reconhecer que ele apresenta caracteristicas tanto de estruturas de consciéncia fechadas
quanto de abertura para questionar e refletir criticamente. E notavel que esses sujeitos comegam
a se deparar com situacdes-limites que permitem o surgimento dos primeiros questionamentos
e reflexdes criticas. Segundo Freire (1979), essas inquietacdes iniciais sdo como "fendas" que

aparecem na estrutura da consciéncia, inaugurando um periodo de transicao.

E relevante salientar que ao usar a palavra "limiar" nessa categoria, faz-se referéncia ao
fato de que, mesmo durante os movimentos de inquietacdo e questionamento da consciéncia, a
ruptura completa com a cultura do siléncio ainda ndo ocorre automaticamente. Esse € um
delimitador identificado na perspectiva Freire-CTS, pois ha falas que alcancam situagdes-
limites, porém ndo conseguem superd-las ao ponto de alcancar novos horizontes de

possibilidades inéditas.

Em sintese, 0s sujeitos desta subcategoria ndo apresentam reflexdo ou discurso de
aprofundamento da insercéo na realidade, tampouco estdo imersos no processo de tomada de
consciéncia. Todavia, estdo suscetiveis a uma ruptura de sua consciéncia intransitiva, a ponto
de que s@o motivados a desenvolver a dialogicidade que permeia a proposta com pressupostos
Freire-CTS. Ao serem motivados a desenvolver seu papel participativo durante o
desenvolvimento pedagogico e discutir a respeito de tematicas com viés CTS, esses educandos

estdo no limiar para uma tomada de consciéncia.

7.2.2. O Despertar da Consciéncia Ingénua do Educando

Avancando no estudo das manifestacbes dos educandos participantes de propostas
pedagdgicas oriundas da perspectiva Freire-CTS, encontram-se indicios de sujeitos que estdo
despertando sua criticidade e expressando interesse em se aprofundar em tematicas e debates
sobre CTS. Esse surgimento pode ser analisado e observado por meio de um espectro que
aproxima a consciéncia ingénua do cidaddo com os encaminhamentos de uma pedagogia de
autonomia e libertagdo para o educando. Entendida essa abordagem de analise, pode-se entdo
extrair falas e relatos dos sujeitos presentes nos artigos do corpus e avaliar seu comportamento

perante as interagdes (Tabela 7).
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Tabela 7 - Artigos contidos na categoria "O Despertar Da Consciéncia Ingénua do Educando™.

Corpus presente
nessa categoria

Perfil dos educandos

Objetivo

Dinamica pedagogica

Artigo 08
(FREITAS;
QUEIROZ, 2020).

- Educandos do curso de
licenciatura em Fisica
em uma disciplina de
pratica de Ensino de
Fisica.

- O objetivo deste artigo é
apresentar parte dos
resultados de uma
dissertacdo de mestrado
(Freitas, 2018), cujo um dos
objetivos era estudar o uso
de audiovisuais
problematizadores no
processo de Investigacdo
Tematica, tendo como base a
abordagem.

- A dindmica pedagdgica se
fundamentou em um processo
de investigacdo que englobou
diversas acBes, incluindo a
discussdo inicial e a
apresentacdo de documentarios
com o intuito de problematizar
as inter-relages entre CTS.

Artigo 09 (GOES
et al.,2018).

- Educandos do terceiro
ano do Ensino Médio,
com idades entre 16 e 19
anos, provenientes de
um colégio publico e
técnico  situado  no
Estado do Rio de
Janeiro.

- O proposito desta proposta
é investigar o impacto da
utilizacéo da ficgdo
cientifica, associada ao
enfoque Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (CTS), no
desenvolvimento critico dos
alunos e, consequentemente,
no despertar para o exercicio
da cidadania.

- Este estudo foi conduzido em
quatro aulas de 50 minutos
foram aplicadas na disciplina de
Biologia.

- O documentario “A historia
das coisas” e temas sobre o
consumismo foi apresentado na
primeira aula, correlacionando-
0s com a sociedade de consumo
do Mundo Novo.

- Apbs a projecdo, os alunos
participaram de debates sobre a
sociedade de consumo do século
XXI. - Na segunda aula, uma
semana depois, foram
apresentadas cancbes como
motivag&o e a discusséo anterior
foi retomada.

- Os alunos continuaram a
discutir os temas em grupos, e
em seguida, apresentaram
resumos individualmente,
formando uma rede de saberes e
opinides sobre os temas
abordados.

Artigo 11
(CARLETTO,
2016).

- Alunos de cinco
turmas, do segundo ano
do Ensino Médio, num
total de 185 estudantes
de 16 a 18 anos

na cidade de Ponta
Grossa — PR.

- Analisar a incorporagdo da
abordagem CTS e suas
implicagdes para o Ensino de
Ciéncias.

- Os alunos foram sondados
quanto as suas percepcBes
iniciais sobre CTS, com o
intuito de  levantar seu
conhecimento prévio.
Posteriormente, foram
realizadas atividades e
discussbes com o objetivo de
problematizar as questBes de
estudo. Ao final, novos dados
foram coletados através de um
questiondrio com  perguntas
abertas e entrevistas
semiestruturadas.

Artigo 13
(SOUZA,;
VALADARES,
2022).

- Educandos de uma
turma do 3° ano do
Ensino Médio matutino,
composta por 34
estudantes na faixa
etaria de 16 a 18 anos, da

- O estudo visa avaliar as
mudancas de concepg¢do dos
estudantes do Ensino Médio
sobre o impacto, apés a
aplicacdo de uma sequéncia
didatica centrada em CTS,

- A sequéncia didatica
compreendeu seis aulas com
uma variedade de atividades,
incluindo andlise de imagens,
reportagens e documentarios,
jogo de tabuleiro, visita
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escola da Rede Estadual | junto a dindmica dos trés | orientada, debates e estudo de
de Ensino na cidade de | momentos pedagdgicos | caso.

Contagem, regido | (3MP), inspirada  nos
metropolitana de Belo | principios de Paulo Freire.
Horizonte, MG.

Artigo 14 | - Educandos do 2° ano | - O artigo tem como objetivo | - O artigo prop&e um projeto de
(CENTA; do ensino médio de uma | discutir acerca do processo | ensino/aprendizagem baseado
MUENCHEN, escola publica de Santa | de chegada ao tema gerador | na dindmica dos 3MP (Método
2016). Maria/RS. intitulado uma tematica que | de Pesquisa e Planejamento

esteja em sintonia com a | Participativo). As aulas foram
realidade dos estudantes, | cuidadosamente planejadas
permitindo uma andlise das | utilizando dados do Estudo da
possibilidades a  serem | Realidade (ER), como
exploradas no ambito da | reportagens de jornais locais,
ciéncia, considerando tanto | bem como documentos
as perspectivas dos | fornecidos pela prefeitura e
educandos  quanto  dos | Instituto de Planejamento da
educadores envolvidos no | Cidade de Santa Maria.

processo.

Fonte: Autora

Como mencionado anteriormente, em um momento inicial no Artigo 11 (CARLETTO,
2016 - Artigo 11), foram elaboradas perguntas abertas aos educandos para desenvolver uma
investigacdo da concepcao prévia dos sujeitos, de forma que essa busca guiou o planejamento
didatico da proposta. De acordo com Vazquez (2001), “*citados pelo Artigo 11 (CARLETTO,
2016 - Artigo 11), a estruturacdo das perguntas para o diagndstico, bem como as concepgdes
prévias dos educandos, podem guiar a construcdo de um curriculo educacional, visto que 0s
guestionamentos podem ser agentes motivadores de debate e reflexdo. Essa ideia vem ao
encontro do fato de que o educando deve colaborar com o processo educacional, ja que, segundo
Delizoicov et al. (2011, p. 131), o individuo é possuidor de percep¢des prévias, sendo
impossivel considera-lo como "uma folha de papel em branco em que sdo depositados

conhecimentos sistematizados durante sua escolarizacao".

A partir de um processo diagnostico, os educandos participantes apresentaram suas
crencas na imparcialidade cientifica aliada ao salvacionismo, que afirmam a imparcialidade da
ciéncia e da tecnologia. Esse processo investigativo prévio foi um agente motivador utilizado
pelos educadores para promover um espaco dialdgico, a fim de que, a partir dos itens
apresentados, os educandos fossem capazes de refletir sobre as relacfes da ciéncia, tecnologia

e sociedade, contextualizando com suas vivéncias e percep¢des do mundo. Nessa etapa, 0S

4 VAZQUEZ, A. et al. Cuatro paradigmas bésicos sobre la naturaleza de la ciencia. Argumentos de Razon
Técnica, Sevilla, v. 4, p. 135-176, 2001. Disponible em: http://www.campus-oei.org/salactsi/acevedo20.htm
Acesso em 7 jul. 2005.
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educadores incentivaram os participantes a escolherem, entre uma lista de temas, o objeto de
estudo e a estratégia metodoldgica para estruturacao e resolucdo da problemética que deveria
apresentar as correlacdes do topico escolhido com o CTS e o contexto no qual o educando esta
inserido (CARLETTO, 2016 - Artigo 11).

E interessante pensar que o Artigo 11 ndo se trata de uma investigagio tematica, na qual
é entendida por Freire (1987) como um modo de pensar do povo, entendendo que € fundamental
que a investigacao coloque o sujeito como agente central da reflexdo. Em sua obra destaca
(FREIRE, 1989):

Na&o posso investigar o pensar dos outros, referido ao mundo se ndo penso. Mas, ndo
penso autenticamente se os outros também ndo pensam. Simplesmente, ndo posso
pensar pelos outros nem para 0s outros, nem sem 0s outros. A investigacdo do pensar
do povo ndo pode ser feita sem o0 povo, mas com ele, como sujeito de seu pensar
Pensar que ndo se d& fora dos homens, nem num homem sé, nem no vazio, mas nos
homens e entre os homens, e sempre referido a realidade (p.65).

Mesmo ndo se tratando de uma investigacdo tematica, no Artigo 11 estd sendo
desenvolvida uma abordagem que se aproxima da perspectiva Freire-CTS, visto que 0s temas
emergiram dos sujeitos. De acordo Artigo 11 (CARLETTO, 2016, p.513 — Artigo 11), “os
alunos optaram por palestras sobre os seguintes temas: o surgimento do plastico; a robética e a
automacdo; as novas tecnologias na area da medicina; os impactos da industrializacdo, entre

outros”. Destacando que:

Os temas abordados foram: caracterizagdo da sociedade antes do advento do plastico;
histéria da descoberta; constituicdo, quimica, tipos e utilidades; impactos que o
plastico trouxe para a sociedade, as industrias que surgiram a partir dele; os empregos
que gerou; o que foi desvalorizado e deixou de ser utilizado; o surgimento dos residuos
e da polui¢do; o tempo de vida na natureza; como a tecnologia de fabricacéo evoluiu
até aquele momento; a indistria da reciclagem; potencialidades e limitagdes. No
decorrer de sua fala, a palestrante citou exemplos de a¢Bes que se realizam no
cotidiano (p.513).
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Com a imersdo na problematizacdo, os educandos empreenderam caminhos
investigativos em diversas fontes bibliograficas para estabelecer correlagdes entre as tematicas
escolhidas e seu contexto social, escolar e cultural. Esse entrelacar de ideias é realizado em
colaboracéo entre educandos e educadores, rompendo com os paradigmas de autoritarismo e
monopolizagdo do conhecimento, possibilitando assim uma maior contextualizagdo durante o
processo de ensino. Nesse contexto, os educandos abordados no Artigo 14 (CENTA,
MUENCHEN, 2016 — Artigo 14), referente as aulas que abordaram temas geradores atraves
dos trés momentos pedagdgicos, destacaram que "renderam mais e a gente participou bem mais

também, ndo era sO escrever e escrever, a gente debatia sobre o Cadena" (p. 278).

Vale ressaltar que o sujeito central de analise do Artigo 11 é o educando. No entanto, é
fundamental destacar que ha uma andlise bidimensional dos autores sobre as percepc¢des dos
educadores e educandos, apresentando duas visdes de sujeitos distintos contidos em uma
mesma sequéncia didatica, mas impactados pelo Freire-CTS de distintas formas (CARLETTO,
2016 — Artigo 11).

Na sessdo 6.2, foi apresentada a percepcao dos autores do Artigo 11 de que o educador
tem seu papel como educador diretamente influenciado pela pratica pedagdgica com
perspectiva Freire-CTS, a medida que desenvolve habilidades como educador que incorporam
a capacidade de modificar a abordagem e adaptacao curricular de acordo com as necessidades
dos educandos. E possivel afirmar que esse impacto no papel do docente também influencia a
constituicdo do educando, na medida em que se observa as modificagdes nas manifestacdes dos

sujeitos.

Segundo artigo 11 (CARLETTO, 2016 — Artigo 11) os educandos identificaram as
relacbes sociais e ambientais com a ciéncia e a tecnologia na etapa de organizacdo de
conhecimento, conceituando que a “ciéncia que nao ¢é absoluta e neutra, sendo diretamente
influenciada e influencidvel pelo contexto social” (p.513). Com essa identificagdo sdo

rompidos os paradigmas prévios apresentados na etapa de diagndstico:

Segundo seus relatos, os alunos passaram a compreender que toda acdo interfere no
meio; que a degradacdo ambiental e a exclusdo social sdo consequéncias de uma
producéo que privilegia o lucro. Essa constatagdo identifica o desenvolvimento de um
nivel mais elevado de conhecimento que integra as questdes de cunho social, cultural,
politico, econémico, histdrico e ambiental (p. 514)
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Entendendo as percepgOes que se aproximam da mudanga de consciéncia dos educandos
sobre CTS e suas influéncias na sociedade em que estdo inseridos, pode-se identificar, no Artigo
13 (SOUZA; VALADARES, 2022 — Artigo 13), que durante o quarto momento pedagdgico de
organizacao de conhecimento da proposta didatica, os educandos participaram de uma visita ao
centro de controle de monitoramento da Vale S.A. Durante essa visita, 0s autores destacaram
um didlogo entre um educando e um funcionario da empresa, no qual o educando questionou:
" Com todos esses dados que sdo sempre monitorados, ndo era possivel prever o acidente em
Mariana?" (p.11). A resposta do representante da Vale S.A. foi afirmativa, afirmando: " N&s
aqui somos Vale, 14 foi responsabilidade da Samarco, sdo empresas diferentes!" (p.11).

E interessante notar que essa resposta da empresa Vale S.A. revela uma tentativa de se
distanciar da responsabilidade do acidente de Mariana, sem estabelecer qualquer aproximacao

entre as duas empresas para problematizar o monitoramento das barragens.

Outra percepcdo relevante é que, ao questionar os processos de monitoramento, o
educando demonstra uma atitude critica e reflexiva, ndo se contentando apenas com a aquisicao
de informagbes, mas buscando questionar os préprios processos. Esses questionamentos
refletem uma mudanca no status quo do educando, levando-o a perceber dimensdes associadas
a CTS, que evidenciam problematicas e, nesse contexto, desdobramentos relacionados a

economia e aos impactos ambientais.

E fundamental ter em vista que durante o Artigo 13, como citado pelos autores, é
possivel observar que os sujeitos passam por mudancas de perspectiva, que podem ser
compreendidas como modificagdes em sua consciéncia. De modo que foram capazes de “se
posicionar e tomar decisdes em assuntos que envolvem a tematica mineracdo, incluindo os

aspectos politicos, sociais, ambientais e econdmicos” (p.14).

Entender esse educando sob a perspectiva Freire-CTS é compreendé-lo como sujeito e
n&o mais como objeto historico. E perceber que ele esta imerso em uma realidade social e possui
preceitos e conhecimentos estabelecidos sobre aspectos de Ciéncia e Tecnologia. Dessa forma,
esse individuo € um ser humano capaz de interagir com 0 seu meio de forma critica,
transformando tanto o seu interior quanto o seu exterior. A partir dessa visao, podemos extrair
a necessidade da promocédo da leitura do mundo para a sua formacdo como sujeito e sua
conscientizacdo (FONSECA et al, 2019).
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O que se entende aqui como "leitura do mundo” vai além de um simples processo de
interpretacdo de simbolos. Na verdade, se aproxima da visdo de alfabetizacéo freireana, que
pressupde um processo de interacdo e integracdo com o mundo através de uma codificacéo e
decodificacdo critica, que rompe com a cultura do silenciamento. A "codificacdo" e a
"decodificacdo"” sé&o os mecanismos pelos quais os sujeitos atribuem significado ao contexto
existencial, permitindo que eles enxerguem o seu protagonismo social, despertem para o senso
critico em relacdo a decisdes relacionadas a CT, e compreendam as problematicas associadas

ao determinismo da CT.

Ao adotar uma perspectiva que integra os principios de Paulo Freire com o0s
desdobramentos da abordagem CTS, podemos entender que a proposta de formar sujeitos mais
criticos e engajados na democratizacdo das decisdes relacionadas a Ciéncia e Tecnologia € um
processo continuo de conscientizacdo. Nesse contexto, 0 sujeito busca transcender seus niveis
de consciéncia, reconhecendo sua vocacao ontoldgica de "ser mais”, ou seja, de se desenvolver

plenamente como um agente critico e transformador da propria realidade.

Entender a busca do sujeito pelo seu ser ontolégico é também compreender que este esta
constantemente em um processo de desacomodacdo de ideias. E nessa perspectiva que, ao
questionar sobre suas percepg¢des, 0 sujeito desperta para a consciéncia ingénua, e seu status
quo sofre alteracdes, surgindo perguntas e reflexdes que impulsionam uma evolucdo do
pensamento em relacdo ao cognoscivel e ao cognoscente (ROSA, 2019). Essa transposicdo de
consciéncia dentro da consciéncia real efetiva pode ser observada nas inquietagdes dos sujeitos
ao guestionarem conhecimentos que ndo detém. Ao analisar o dialogo do Artigo 08, percebe-

se a aproximacao entre os questionamentos e a transi¢do para a consciéncia ingénua:

A6US: [...] sera que a gente tem que pagar uma taxa minima mesmo usando
as placas solares em casa? Eu queria saber sobre isso (p.15).

A3UT: Eu acho que tem que pagar uma taxa, € como a professora disse a gente
paga a taxa minima para manter o funcionamento... Distribui¢cdo de energia
essas coisas. Com certeza, a gente vai pagar alguma coisa. Mas é muito injusto

(p.15).

ABU9: com certeza € injusto! Eu ndo estou usando energia, por que eu tenho
gue pagar uma taxa? Na minha casa, por exemplo, a taxa minima custa R$
70,00 (setenta reais). (p.15)
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As manifestacbes dos educandos, compostas por questionamentos sobre a
problematizacdo da “energia™, corroboram com a transi¢cdo para a consciéncia critica. Nestas
falas, é notdrio que se identifique a convergéncia para uma educacdo libertadora, a medida que
o sujeito dialoga durante o processo pedagdgico. Freire (1979) compreende que o " didlogo é o
encontro no qual a reflexdo e a acdo, insepardveis daqueles que dialogam, orientam-se para 0
mundo que € preciso transformar e humanizar, este didlogo ndo pode reduzir-se a depositar
idéias em outros.” A partir disso, surge a percepcdo do sujeito em se identificar como agente
participativo social, capaz de expor sua percepcao critica e ndo mais se submeter a um estado

de dominacéo estrutural.

Um aspecto adicional de interesse a ser examinado é a utilizacdo da Investigacdo
Tematica como abordagem no Artigo 08 (FREITAS; QUEIROZ, 2020 — Artigo 08), a qual foi
empregada para problematizar discussdes com orientacdes Freire-CTS. Essa estratégia permitiu
a geracdo de reflexdes instigadas por meio de documentarios, resultando ndo apenas em
momentos de didlogo entre os educandos, mas também na formacdo de percepcOes criticas
sobre questdes de relevancia social e econdmica, tais como 0 consumismo e a degradacgdo

ambiental.

Considerando os desdobramentos inerentes a perspectiva Freire-CTS, que enfatiza a
importancia de fomentar percepcdes criticas e promover uma democratizagdo nos processos
decisorios relacionados a CT, os autores do Artigo 13 (SOUZA; VALADARES, 2022 — Artigo
13) destacam que, na fase final do estudo, foi proposta a realiza¢do de um jari simulado com o
propdsito de incentivar a participacdo ativa dos sujeitos, a fim de que eles pudessem
desenvolver perspectivas criticas associadas a CT. Nesse sentido, a estruturacao do juri buscou

instigar os educandos com 0s seguintes questionamentos:

Vocés tomaram conhecimento, por meio do jornal do bairro, que uma empresa de
mineragdo, com destaque no mercado nacional e internacional, descobriu que este
bairro € uma regido com alto teor de minério de ferro no solo e esta querendo investir
recursos para a exploragdo da regido. Vocés decidem organizar uma associacdo de
moradores para resolver se liberam ou ndo a exploragéo da regido (p.13).



159

Neste contexto, é importante destacar que as respostas dos educandos divergiram,
apresentando argumentos tanto favoraveis como contrarios a implantacdo da mineradora no
bairro. O subcapitulo 7.2.1 do artigo explorou parte das percepc@es favoraveis a implantacéo,
revelando que, embora essas percep¢fes demonstrem uma consciéncia ingénua, elas ainda
carregam caracteristicas de apoio ao modelo tradicional/linear de desenvolvimento e a
neutralidade. Mesmo considerando aspectos relacionados aos impactos ambientais, as falas dos
educandos refletem percepc¢des que foram influenciadas pelas discussdes e dialogos durante a
proposta didatica sobre mineracdo, conforme apontado pelos autores no Artigo 13 (SOUZA,
VALADARES, 2022 — Artigo 13).

Os argumentos contrarios dos educandos a implantacdo da mineradora no bairro,
convergem em afirmar que: “Muitas nascentes no bairro seriam prejudicadas”; “A
contaminacdo provocada pela atividade ndo é apenas local, pois atinge uma maior amplitude,
além de poder acontecer desastres”; e “Aumento dos riscos para a populagdo, considerando que
podem acontecer novos rompimentos de barragem de rejeito” (SOUZA; VALADARES, 2022,
p.13 — Artigo 13).

Nesta conjuntura, observa-se uma confluéncia entre 0 &mbito pedagdgico e o politico,
a medida que os educandos empreendem um processo de redefinicdo de sua posicdo como
agentes ativos, interagindo de forma critica com a sociedade por meio de um dialogo continuo
ao questionar o papel desempenhado pela CT. Ademais, as falas dos discentes retratados
contrapem a visdo de salvacionismo defendido pelos mitos entrelacados a Ciéncia e
Tecnologia, em que o desenvolvimento da CT é percebido como a resposta para os desafios
ambientais, sociais e econdmicos, ensejando uma necessidade de abordagem mais democratica
na tomada de decisdes dentro dessa esfera (FONSECA et al, 2019).

Das manifestacdes que se opuseram a implantacdo da mineradora no bairro durante o
jari simulado, observa-se que elas emergiram de um processo de aquisi¢do de conhecimento
proporcionado pela proposta estruturada com base nos pressupostos Freire-CTS, como descrito
no Artigo 13 (SOUZA; VALADARES, 2022, p.13 — Artigo 13), que buscou problematizar a

temética da mineracéo.

E relevante considerar a transformagcao experimentada por esses sujeitos, uma vez que,
em um estégio inicial antes da intervengéo educacional, os alunos eram percebidos por alguns
educadores como passivos e acriticos, e, por isso, as aces pedagogicas do Artigo 13 visaram
compreender as questdes que 0s ingquietavam, com o proposito de superar essas situacdes-

limites. Compreendendo esse contexto, torna-se evidente que as manifestacdes durante o juri
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simulado estdo impregnadas de conhecimento adquirido durante a proposta educativa, na qual
0 processo abordado evoluiu para a realizacdo de levantamento primério, codificacdo,
descodificacdo e reducdo tematica, com o objetivo de desenvolver percepcbes sobre a
mineracdo, bem como a importancia da participacdo social dos educandos na tomada de

decisdes relacionadas a CT.

De fato, sob a 6tica da perspectiva Freire-CTS adotada no presente trabalho, os autores
do Artigo 13 alcangcam a promogcéo da transformacéo da consciéncia dos sujeitos, uma vez que
0 status quo dos educandos ndo permanece inerte durante a abordagem. Ainda, é possivel
perceber que, em uma visdo ampla, esse sujeito mantém-se em um estado de conscientizacdo
permanente, visto que a problematica trabalhada ¢ um tema comum na regido em que esta

inserido, o estado de Minas Gerais.

Coerente com a inclusdo dos sujeitos no processo educacional, bem como com a
aproximacdo deste em relacdo ao protagonismo social, entende-se que o estabelecimento de
uma consciéncia ingénua nao deve ser encarado como uma lacuna para alcancar o estado critico,
mas sim como um caminho que os conduz a superacdo de aparéncias oriundas da visdo
opressora e da cultura do siléncio. E nessa aproximagio entre o protagonismo social e a

utilizacdo de propostas educacionais que se encontra as falas dos educandos do Artigo 14:

[...] assim, além de vermos a matéria, o projeto também fez a gente pensar num
trabalho social, a gente estd participando na politica [...] tipo tinha que ter um
envolvimento maior da sociedade no projeto, porque até agora tudo o que a gente fez

ndo foi pensando na nota, ou “tipo” s6 em nés mesmos (p. 279).

Debrugando-se nessas reflexdes, nota-se a énfase para o bem comum, para o coletivo e
para a sociedade como um todo, que se tornam um eixo fundamental da perspectiva educacional
Freire-CTS. Compreender uma visdo coletiva oriunda de preceitos de solidariedade e amor
promove no sujeito o sentimento de participagdo social, como individuo responsédvel por gerar
acdes para questdes comuns. E através dessa amorosidade entre os pares que se originam
preceitos dialogicos capazes de fazer o sujeito amar o outro e, desta forma, também amar o
mundo. Para Freire “a amorosidade advém do fato de nos tornarmos capazes de amar o mundo,

os sujeitos em sua verdadeira realidade” (FREIRE, 1996, p. 65).
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Entender as mudancas de consciéncia sofridas pelos sujeitos durante a proposta com
pressupostos Freire-CTS pode também ser identificado no Artigo 11, ao se destacar a
importancia de desenvolver o protagonismo social perante problematicas ambientais
decorrentes da CT. Com a fala do educando VH (021), observa-se o desenvolvimento do senso
critico correlacionado com as conceituagdes do CTS (CARLETTO, 2016 — Artigo 11).

Estudar CTS me despertou, fazendo-me ver como 0 meio nos manipula, como, por
exemplo, a televisdo. Assistia as coisas e ndo entendia, mas deixava passar. Mas 0
enfoque CTS nos diz para ndo deixar passar (p. 518).

Esses apontamentos revelam mudangas nos paradigmas dos sujeitos motivadas pelo
desenvolvimento do senso critico e da importancia do protagonismo social em problematicas
cientificas-tecnologicas, podendo ser observado na fala do educando GB (021) (CARLETTO,
2016 — Artigo 11).

As atividades que fizemos me despertaram um sentimento de responsabilidade com o
que esta acontecendo a minha volta, acho que me tornei mais critica. Se as coisas estao
ruins, eu tenho que ter voz; muitas vozes juntas podem fazer mudangas, por isso
temos que estar informados, usar o conhecimento em nosso dia a dia, a nosso
favor (p. 517).

No estreitamento de andlise das falas, pode-se constatar mudancas de concepcao
sociocientificas por parte dos sujeitos, como apresenta o participante VH (021) (CARLETTO,
2016 — Artigo 11).

Eu comecei a olhar para certos acontecimentos, certas coisas de um jeito diferente,
mais critico. Porque todo mundo pensa assim: “Ah, esta acontecendo, mas ndo ¢
comigo. Comigo ndo acontece e eu ndo tenho nada a ver com isso”. Porém, depois
que eu aprendi com CTS, eu comecei a ver o outro. Eu posso fazer alguma coisa para
que ndo aconteca nem comigo e nem com os outros. Foi algo que marcou bastante e
mudou a minha visdo. Eu leio e penso: “Ah! Poderia levar para sala e aplicar o enfoque
CTS!” Eu consigo ver as aplicagdes agora (p. 518).
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Nos trechos em que os sujeitos caracterizam as atividades desenvolvidas como “o CTS”,
pode-se observar que esse aspecto vem ao centro do fato que o processo de problematizacédo e
organiza¢ao de ideias. Vale salientar que o termo “Freire-CTS” ndo foi utilizado como foco do
desenvolvimento. Contudo, para responder a problematizacdo de “que metodologias poderiam
proporcionar um ensino diferenciado aos educandos do Ensino Médio a ponto de promover o
desenvolvimento de uma viséo critica dos impactos da ciéncia e da tecnologia na realidade

socio-cultural”(p.2) , os autores do Artigo 11 destacam que:

A resposta a essa questéo foi encontrada nos fundamentos dos Estudos em Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade — CTS (AIKENHAD, 1994; ACEVEDO, 1997, 2001, 2006;
OSORIO, 2002; AULER, 2007), nos pressupostos da problematizacdo e da
dialogicidade preconizados por Freire (1986, 1987); Delizoicov (2008); Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2009), fundamentos esses que, em conjunto, deram respaldo
para o desenvolvimento das atividades didaticas, as quais foram se delineando
gradativamente, e dando espaco a um processo de construcéo, reflexdo e reconstrucéo
do ato pedagdgico (p.508)*2.

Tendo isso em vista, 0 Artigo 11 buscou analisar a constitui¢do do sujeito como cidadéo,
visto que nas falas encontram-se caracteristicas que revelam a introducdo de um novo
paradigma social e cultural, pelo qual os autores identificaram que o sujeito sofreu alteracfes

na forma de pensar e em sua relacdo com o meio.
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Entre as transi¢Oes de percepcdes apresentadas pelos educandos, além da modificacéo
no sujeito como cidad&o, encontra-se a varia¢do do seu papel como cognoscente ao decorrer da

atividade pedagdgica.

O Artigo 11 afirma que, devido ao fato de os educandos serem os agentes ativos da
aprendizagem, durante o projeto foram motivados a desenvolver a criticidade cientifica e o
protagonismo social. O espaco para didlogo e reflexdo possibilitou que o0s sujeitos
desenvolvessem o projeto com autonomia e liberdade para tracar os caminhos da investigacao
da problematizacdo, de modo que a sequéncia didatica do projeto conseguiu superar 0 ensino
propedéutico conteudista e 0s sujeitos conseguiram contextualizar conceitos cientificos com a
comunidade na qual estdo inseridos (CARLETTO, 2016 — Artigo 11).

O artigo 09 (GOES et al., 2018 - Artigo 09) afirma que os educandos conseguiram
identificar o carater interdisciplinar da sequéncia didatica, assim como "desenvolver o senso
critico e a consequente formacéo para a cidadania através de préaticas escolares alternativas™ (p.
572). Encaminhando para um viées que promove o protagonismo social e fomenta a participacdo
do sujeito na sociedade e nas tomadas de decisbes cientificas, tecnoldgicas, econémicas e
politicas, os educandos destacam a influéncia da abordagem para uma reflexdo critica do seu

papel na formacao do sujeito.

Dentre essas percepcdes, € possivel identificar que os educandos do Artigo 09 foram
capazes de perceber a sua participacdo durante o processo pedagogico, entendendo a relacgdo e
"a aproximacao entre a vida deles em sociedade, temas do contetdo curricular e um classico da
literatura mundial” (p. 574), visto que destacaram que os temas abordados estdo inseridos no
seu dia-a-dia. Da mesma forma, relacionaram as questBes conceituais e situacdes praticas,
interpretando a importancia do ensino significativo e contextualizado com a realidade,
mencionando que "por mais que o livro seja antigo, aborda muitos temas atuais que nés vivemos
no dia a dia" (p. 573) e que "atualmente vivemos em uma sociedade bem consumista e a

exclusdo existe tambem, temas que temos que refletir mais" (p. 574).

E imprescindivel destacar a caracteristica particular retratada no artigo 09 (GOES et al.,
2018 - Artigo 09) que salienta que a proposta didatica, de carater Freire-CTS, promoveu o

desenvolvimento de valores de colaboracdo, solidariedade e compadecimento social.
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[...]Jo aluno afirma que: “... devemos ver melhor nossos conceitos em relacdo a
sociedade, nossas atitudes dentro dela ¢ formas de julgarmos cada pessoa” [A30]
(GOES et al., 2018, p.573 — Artigo 09).

A perspectiva freireana, aliada as estratégias do CTS, converge para a necessidade de o
educando estar imerso na tematica de abordagem proposta, seja por meio de uma problematica
central, temas geradores ou inter-relacdes CTS delimitadas pelo educador. Vale salientar que,
no artigo 09, ndo foi utilizada uma estratégia de investigacdo tematica. Contudo, procedeu-se
com a proposta didatica de acordo com o0s estreitamentos da obra literaria Admiravel Mundo
Novo, escolhendo como ferramenta auxiliar subjacente para a reflexdo sociocientifica o
estimulo a leitura (GOES et al., 2018 — Artigo 09). Direcionando a analise para as
manifestacdes dos educandos, nota-se nas falas dos educandos o despertar do sujeito critico,
tornando-o capaz de se comprometer com discussoes de CTS.

A respeito da subdivisdo da sociedade e até que ponto a ciéncia pode influenciar nessa
questdo. [A19] (p.563).

A ideia de “bondade” em relacdo aos planos de governo da presidente Dilma foi
mudada em algumas pessoas” [A14] (p.563).

Além disso, os autores do Artigo 09 (GOES et al.,2018, p.574 — Artigo 09) relatam
que os sujeitos “se conscientizam que uma sociedade constituida de cidadaos criticos seria um
fator de impedimento para o desenvolvimento das praticas antidemocraticas e opressoras do
Mundo Novo”, indicando que as falas dos educandos representam nocdes relacionadas a

importancia e reflexéo.

O projeto desenvolvido na turma teve imensa importancia para o desenvolvimento
critico de muitos alunos em relacdo a estrutura da sociedade que nos encontramos.
Essa ideia de “certo ou errado”, benéfico ou ndo gerou a capacidade de criticar as
ideias abordadas no livro e em nossa vida no dia a dia. [A5] (GOES et al.,2018, p.574
— Artigo 09).

O projeto € muito bom, pois nos faz refletir sobre a sociedade atual, os erros, acertos,
0 que poderiamos fazer para melhorar a situagéo. [A31] (GOES et al.,2018, p.574 —
Artigo 09).
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Entre as falas, um dos educandos aponta que “o projeto desenvolvido em sua turma o
levou a pensar sobre coisas que estavam presentes em sua vida e que ndo tinha refletido ainda”
(p. 574). Esse relato demonstra que a proposta do Artigo 09 néo s6 alcancou o objetivo tracado,
como também promoveu uma ruptura na consciéncia do sujeito. lgualmente, o fato de o sujeito
questionar sobre a “subdivisao da sociedade e até que ponto a ci€ncia pode influenciar nessa
questdo” (p.573) expressa que houve o despertar da criticidade, em que se entende uma esfera
de reflexdo ordinaria da tomada de consciéncia e, sucessivamente, dirigindo o educando para

um nivel de consciéncia mais elevado.

Vale destacar que o Artigo 14 (CENTA; MUENCHEN, 2016 — Artigo 14), inserido no
corpus que problematiza a poluicdo do Arroio Cadena, localizado no municipio de Santa Maria,
Rio Grande do Sul, apresenta, entre suas abordagens, a ideia de construcdo de um abaixo-
assinado pelos educandos, juntamente com a comunidade escolar e local, como forma de
reivindicar a revitalizacdo do Arroio Cadena. A pesquisadora destaca que "os alunos estéo
muito interessados na construcdo do abaixo-assinado, mas me questionam se apenas iSsO
soluciona o problema, entdo [...], decidimos expor o problema para os governantes, estamos
pensando em ir até a camara de vereadores e expor a situacdo, pois 0s alunos e o restante estdo

interessados e motivados” (p. 17).

Essa fala pode ser abordada de diferentes perspectivas. Em primeiro lugar, pode-se
interpretar que o abaixo-assinado surgiu como uma iniciativa promovida pelos préprios sujeitos
envolvidos, evidenciando seu engajamento social. Por outro lado, pode-se perceber a
intervencdo da pesquisadora na promocdo da cultura de participacdo. Diante disso, ndo é
possivel fazer afirmacdes definitivas de que os educandos executaram uma solucdo préatica
despercebida a partir uma conscientizacdo profunda, e também seria inadequado conceitua-los
como portadores de uma consciéncia critica plenamente desenvolvida. Assim, entende-se que
no viés proposto no Artigo 14 (CENTA; MUENCHEN, 2016 — Artigo 14), a promoc¢éao da
participacdo social no contexto do Arroio Cadena era uma acdo constituida no processo

pedagogico e direcionada propositalmente pela pesquisadora.

Diante do exposto, ¢ valido considerar que houve uma mobilizagdo dos educandos
através da acdo, entendendo que dentro de uma perspectiva educacional Freire-CTS ¢
fundamental que se tenham caminhos pedagogicos fomentadores de agdes para a formacao
critica, capazes de promover processos de conscientizagdo. Mesmo nao considerando a acgao
promovida pelos sujeitos no Artigo 14 como uma solucdo pratica despercebida, ndo se pode

minimizar o papel adotado pela pesquisadora em gerar acdes que propiciassem um despertar
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para a conscientizacdo, para que assim, em momentos futuros e em outras circunstancias, iSso

suscite dos proprios sujeitos.

Quando o sujeito toma consciéncia das problematicas de sua realidade, torna-se capaz
de desenvolver percepcdes sociais e interagir criticamente com as problemaéticas que o rodeiam.
Segundo Giostri (2006), através desse processo, € possivel compreender que a realidade é
entendida pelos sujeitos a partir da consciéncia que eles desenvolvem sobre ela. Dessa forma,
o0 conhecimento sobre a sua realidade esta diretamente relacionado e € dependente do seu estado
de consciéncia real efetivo. O que se tem é a possibilidade de o sujeito modificar sua percep¢éo
sobre a realidade e, até mesmo, sobre seu ser ontoldgico, desencadeando uma transformacao do

ser sujeito como um todo.

O despertar da consciéncia ingénua ocorre quando 0 sujeito toma consciéncia de sua
condicdo como um sujeito histérico com participacdo social. Esse despertar também implica na
quebra do paradigma da cultura do siléncio, que é perpetuado no ensino e contribui para o
silenciamento de questdes relacionadas a CT no ensino de ciéncias. Além disso, ao abordar o
tema do silenciamento, percebe-se tanto o silenciamento do sujeito como individuo
participativo, quanto a falta de consideragdo nos curriculos em relagdo as importantes conexdes
entre CT e a sociedade, deixando de problematizar os mitos enraizados culturalmente e
perpetuados em uma perspectiva determinista.

Nesse contexto, ao compreender o despertar, torna-se evidente que os educandos
atingiram uma situacdo-limite relacionado a opressdo, uma vez que, durante as propostas
embasadas no pressuposto Freire-CTS, eles alcancaram um estado de transformacéo do status
quo, capacitando-os a interpretar e interagir com o mundo de forma dialdgica. Essas situacdes
sdo aqui interpretadas como um avango rumo ao estado de libertacdo educacional, onde suas
vozes se tornam agentes participativos na construcdo do conhecimento por meio da reflexéo e
da dialogicidade, ao mesmo tempo em que sdo moldadas pela aquisi¢do de conhecimentos sobre
o0s desdobramentos da CT.

E imprescindivel enfatizar que, ao analisar esse educando ingénuo, compreende-se
também que ele € um sujeito em processo de formacao. Isso significa que os sujeitos ainda ndo
conseguiram romper plenamente com todos os paradigmas associados aos mitos da CT, mas
apresentam as primeiras fissuras que indicam sua conscientizagdo sobre a interagédo da CT com
a sociedade. Nessa perspectiva, surgem as primeiras reflexdes sobre as construcdes da CT e

suas interconexdes com a economia, politica e meio ambiente, demonstrando que 0s sujeitos
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estdo em um caminho em direcdo a uma conscientizagdo efetiva da democratizacdo dos

processos decisorios relacionados a CT.
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8. A RELACAO ENTRE A CONSCIENTIZACAO E A CONSCIENCIA EM UM
CENARIO EDUCACIONAL APOIADO NA PERSPECTIVA FREIRE-CTS.

Considerando os balizadores encontrados nas categorias, pode-se observar que em
algumas falas surgem indicadores de situacdes-limites e até mesmo de inéditos-viaveis que
procedem de manifestacdes dos sujeitos. Contudo, ao pensar na formacao do sujeito critico
associado a um processo de conscientizacdo, certamente 0s sujeitos devem apresentar
parametros referentes as acOes-editadas. Com isso, pode-se investigar a relacdo entre a
conscientizagdo e a consciéncia em uma abordagem educacional com articulagoes Freire-CTS,
estruturando uma questdo-problema: quais foram as agdes de transformacdo que o sujeito

apresentou e que emana para sua realidade?

Compreendendo o fato de que, em uma perspectiva freireana, pode-se entender a
formacdo do sujeito como um processo constante, sendo uma busca pelo seu ser ontologico,
bem como que nele estdo imersos balizadores referentes a sua consciéncia, entende-se que, na
busca por um estado critico desse sujeito, ha parametros que devem ser superados para que se
possa alcancar um preceito inédito. Em vista disso, quando esse sujeito esta desenvolvendo
fundamentalmente uma conscientizacdo, deve passar por um processo de acdo-editanda,

podendo manifestar preceitos criticos e préaticas transformadoras de sua realidade.

Certamente, essa acdo deveria apresentar ndo sé manifestacdes através de falas e relatos
que justifiguem o avanco para a consciéncia possivel, como também engajamentos praticos de
maneira que esses sujeitos se engajem com seu protagonismo social. Por outro lado, o fato de
0 sujeito registrar sua percep¢do sobre a sua realidade critica ndo perde a validade para
interpretacdo do avanco da consciéncia, visto que é a partir do didlogo que se pode desenvolver

0 sujeito critico.

Nesse sentido, considerando as categorias sistematizadas e os relatos dos sujeitos, foi
possivel observar que 0s sujeitos que superaram as situacfes-limites, de acordo como que foi
balizado na didatica, no nivel estabelecido por Freire como ingénua, ao passo que suas
interacGes permaneceram no campo de criticas superficiais e na compreenséo da problemaética.

Para Paro et al. (2020), apoiados em Freire destacam que:
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Portanto, tem-se aqui a importancia do processo de conscientiza¢do critica para a
emersao dos inéditos viaveis. Com base nesse processo, torna-se possivel a criagdo de
novas percepcoes da realidade, as quais permitem a identificagdo de acGes possiveis,
que antes ndo eram vislumbradas como solucBes. Por isso, o autor aponta que a
consciéncia real culmina em apenas solucOes praticaveis percebidas, ao passo que a
consciéncia possivel permitiria alcancar solugdes praticaveis despercebidas (Freire,
2016d) “(p.8).

Em esséncia, as categorias presentes nas secdes 6.2 e 7.2 demonstraram que 0S
participantes de uma pratica pedagdgica com articulagcbes Freire-CTS passaram por uma
tomada de consciéncia que culminou em uma mudanca de perspectiva. Compreendendo que
existem diferencas entre tomada de consciéncia e conscientizacdo, seria possivel afirmar que

durante a abordagem ndo houve conscientizacao?

Para responder a esse questionamento, existem duas interpretacfes. Primeiramente, na
esfera relacionada ao nivel de consciéncia, pode-se afirmar que ndo houve conscientizacao, pois
a consciéncia dos sujeitos pode ser interpretada como ingénua, a partir de uma tomada de
consciéncia. Ja analisando através da compreensdo de que o sujeito estd em constante processo
de conscientizacdo, a resposta tenderia a afirmar que durante a abordagem ocorreu
conscientizagdo. Ao compreender que uma abordagem com perspectiva Freire-CTS possui um
carater conscientizador, €, desta forma, plausivel afirmar que houve ou estd ocorrendo um

processo de conscientizagao.

Para Ferreira (2018), a "conscientizacdo é a acdo, justificada pelo pensamento critico"
(p. 273), de modo que a préatica pedagdgica alfabetiza enquanto conscientiza e o sujeito, caso
seja estimulado, deve ser capaz de refletir criticamente e pensar sobre algo que Ihe é concreto
e significativo para a acdo. Tendo isso em vista, seria possivel entender que uma abordagem
educacional com pressupostos Freire-CTS desenvolve a conscientizacdo, por outro lado, ndo

necessariamente o sujeito ird passar por um processo de conscientizagéo.

Entendendo as articulacGes Freire-CTS como uma perspectiva educacional que rompe
com a abordagem conteudista, tradicional, fragmentada e bancéaria, promovendo um estado de
criticidade e autonomia para o sujeito, elas podem ser consideradas como uma inédito-viavel.
Assim, seus parametros estabelecem que a perspectiva Freire-CTS é uma acdo de

conscientizacdo, onde nela se encontram atos de conscientizagdo que podem ser entendidos

43 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 62. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2016d.
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como 0s encaminhamentos durante a investigacdo tematica, estruturacdo de temas geradores,
problematica, rompimento do ensino tradicional bancério e até mesmo construgdo curricular
(DELI1ZOICOV,1991).

Com essa viséo, pode-se entender que a uma abordagem educacional com pressupostos
Freire-CTS pode compreendida no espectro do “método de conscientizagdo”, como um
processo de acdo-reflexdo ecoando como uma préxis direcionada para o ensino de ciéncias.
Citando Fiori (1970):

O meétodo de conscientizacdo de Paulo Freire refaz criticamente esse processo
dialético de historicizagdo. Como todo bom método pedagdgico, ndo pretende ser
método de ensino, mas sim de aprendizagem; com ele, 0 homem ndo cria sua
possibilidade de ser livre, mas aprende a efetiva-la e exercé-la. A pedagogia aceita a
sugestdo da antropologia: impde-se pensar e viver “a educagdo como pratica da
liberdade"(p.9).

Os atos promovidos durante a proposta pedagégica, sejam eles de investigacao,
problematizacdo, organizacdo do conhecimento ou aplicagdo, estruturam a possibilidade de
compreender os niveis de consciéncia estabelecidos pelos educadores. De fato, identificou-se
gue um grupo de educadores participantes dos artigos presentes no corpus, classificados na
sessdo 6.1, apresentaram-se durante a proposta em um nivel de consciéncia permanente, ou seja,
pensando no processo de acdo de conscientizacao, estiveram inertes em uma consciéncia real

efetiva de forma que conservaram seu status quo.

Retomando a categoria anterior, sessdo 6.2, ¢ valido destacar que os educadores que
apresentaram uma transformacdo em sua consciéncia estiveram envolvidos em atos de
conscientizacdo, nos quais foram capazes de refletir e identificar percepg¢des de sua realidade
em relacdo a CT. Ainda, os atos direcionados a construgdo pedagodgica promoveram
aprendizagem conjunta, integracdo de disciplinas e didlogo de vivéncias, resultando na
constru¢do da identidade do educador, convergindo a consciéncia do educador para alcangar

uma situagao-limite.

Além disso, a categoria denominada 6.2 retratou a superacdo de um estado de

consciéncia intransitivo, visto que parte dos educadores ja tinha compreendimento sobre as
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interpretacdes relacionadas a CTS. Suas falas refletem um despertar para reflexdes sobre para
a comunidade do educando.

Analisando o comportamento desses sujeitos em uma perspectiva freireana com
fundamentos CTS como um processo de conscientizagdo, € possivel perceber que eles
alcancaram um situacgdo-limite, pois identifica-se que foram capazes de refletir, mesmo que
com pouca criticidade, sobre 0 processo de aprendizagem e a necessidade de romper com um
ensino propedéutico conteudista, promovendo, dessa forma, um estado de ineditismo viavel

perante seu papel como educadores.

As conjunturas educacionais baseadas nos pressupostos Freire-CTS proporcionam
momentos pedagdgicos aos educadores que podem ser compreendidos como novas fronteiras,
contribuindo para a formagdo do educador. Elas trazem luz para que os educadores
compreendam sua vocacdo para além do ato de ensinar, capacitando-os a compartilhar e
aprender simultaneamente com seus educandos. Alem disso, oportunizam a exploracdo de
habilidades de interacdo com diferentes areas, estimulando-os a buscar o aprimoramento
constante em sua jornada docente, fomentando momentos de autorreflexdo, questionando
transformacdes educacionais, como a coaprendizagem, a interdisciplinaridade e as mudancgas

no planejamento curricular.

E importante refletir que, na perspectiva freireana, a coaprendizagem e a
interdisciplinaridade podem ser entendidas como processos fundamentais para a formacéo da

consciéncia do educador, uma vez que:

Mas ninguém se conscientiza separadamente dos demais. A consciéncia se constitui
como consciéncia do mundo. Se. cada consciéncia tivesse o seu mundo, as -
consciéncias se desencontrariam em mundos diferentes e separados - seriam ménadas
incomunicaveis. As consciéncias ndo se encontram no vazio de si mesmas, pois a
consciéncia é sempre, radicalmente, consciéncia do mundo (FREIRE, 1987, p. 8)

Jarelacionando a acéo de conscientizagé@o na perspectiva Freire-CTS para um educando,
ha diferentes desdobramentos. Antes de compreender as particularidades de sua consciéncia,
entende-se que existe um delimitador entre o sujeito dominado e o sujeito critico, capaz de
refletir além de uma estrutura educacional dominante, que segue uma configuracao hierarquica

que colabora para processos educacionais que adotam a cultura do siléncio, minimizando a
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criticidade e promovendo uma educacdo bancaria. Com isso, 0s niveis de consciéncia
preestabelecidos nas categorias 7.2.1 e 7.2.2 expressam 0s desdobramentos e avancos da

consciéncia do educando.

Primeiramente, ao compreender 0 &mbito que a consciéncia intransitiva ocupa na agao
conscientizadora Freire-CTS, estabelece-se que, mesmo com os esforcos de atos de
conscientizacdo, 0 sujeito ndo foi capaz de superar seu estado inicial de consciéncia,
perpetuando seu status quo. Por outro lado, entender a ruptura para o estado de consciéncia
ingénua transpde a ideia de acdo, ou seja, que esse sujeito esta passando por um processo de
desacomodacao de ideias, além de ser motivado a refletir sobre seu ser ontoldgico, apresentado

uma superacao de uma situacao-limite.

Compreender os atos de conscientizagdo em um processo educacional, como
problematizagdo, superacdo de uma situagdo-limite, alcancar um inédito-viavel e realizar uma
acao-editanda, é também compreender que esses atos terdo um impacto na construcdo da
consciéncia do sujeito. Ao analisar sob a perspectiva Freire-CTS, pode-se perceber que eles tém
o potencial de conduzir a uma conscientizagdo. Isso foi observado na subcategoria7.2.1e 7.2.2,
onde as palavras "limiar" e "despertar" expressam uma a¢do do sujeito, indicando que eles se
encontravam, respectivamente, em uma tomada de consciéncia e com transposi¢do para uma

consciéncia ingénua.

Pode-se compreender a perspectiva Freire-CTS como um processo de conscientizacéo,
conceituando que todas as situagOes descritas no corpus sdo agdes conscientizadoras. No
entanto, torna-se errdneo pensar que 0s sujeitos participantes irdo obrigatoriamente atingir um
nivel de consciéncia critico ou possivel. Por outro lado, eles podem continuar em um estado de

permanéncia de um ato de conscientizacao.

Nesse paralelo de conscientiza¢do, pode parecer complexo compreender e diferenciar
as camadas que separam a consciéncia, a conscientizacdo do sujeito, a acdo de conscientizacédo
e 0s atos de conscientizacdo. E importante, portanto, delimitar e entender suas particularidades

para estreitar os atos de conscientiza¢cdo com a consciéncia do sujeito.

Durante o processo de aprendizagem Freire-CTS, séo estabelecidos objetivos e etapas
para alcancar a conscientizagdo. Embora esses objetivos possam parecer utdpicos,
desempenham um papel crucial no processo de aprendizagem, onde o planejamento de uma
abordagem fundamentada nos pressupostos Freire-CTS ¢ elaborado. Nesse ponto, € essencial

levar em consideragdo o sujeito, bem como seu nivel de consciéncia, uma vez que muitos
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podem estar presos em uma superficialidade, apegados a pressupostos estabelecidos

previamente.

Tendo em vista o nivel de consciéncia estabelecido pelo sujeito, inicia-se uma acéao
conscientizadora por meio de atos de conscientiza¢do. Esses atos promovem situagdes em que
as problematicas, situacfes-limite e inéditos viaveis sdo compreendidos, possibilitando o
surgimento de agdes com solucdes praticas anteriormente despercebidas. Dessa forma, por meio
do didlogo, reflexdo critica e acdo transformadora, os principios da conscientizagcdo sao
estabelecidos, o que pode desencadear a desacomodacéo e a mudanca da consciéncia do sujeito.
Com isso, pode-se entender que uma conjuntura embasada nos pressupostos Freire-CTS atua
como um processo de conscientizacao, podendo ser interpretada como um agente transformador

da realidade do sujeito, modificando sua consciéncia.

Na pratica, compreende-se a a¢ao de conscientizagdo como a conjuntura em si,
envolvendo os pressupostos Freire-CTS. Por outro lado, os atos de conscientiza¢ao sao os
desdobramentos contidos dentro dessa conjuntura, podendo apresentar-se como 0os momentos
pedagogicos da investigacdo tematica ou até mesmo em situagcdes de problematizacdo,

codificacdo e descodificagdo relacionadas a reflexdo e ao didlogo.

Compreender o processo de conscientizagdo como um todo é essencial, considerando
que 0 sujeito esta em constante construcéo de sua ontologia e consciéncia. Nesse sentido, para
promover uma conscientizacdo efetiva, é necessario desacomodar a consciéncia do sujeito,
buscando alcancar um estado maximo de consciéncia possivel. Para isso, a acdo-editanda nao
pode ser compreendida superficialmente como um processo puramente reflexivo ou de

verbalizacdo critica.

Acdo é uma manifestacdo de forca que age sobre algo ou alguém, um comportamento
que exerce efeito sobre outra coisa ou pessoa. Assim, necessariamente a acdo deve ser um
processo externo, ndo meramente localizado no campo das ideias. Finalmente pode se entender
que a acdo-editanda seria o produto de uma aprendizagem de conscientizacdo elaborada por

meio da préatica Freire-CTS, visando desenvolver uma consciéncia ativa no sujeito.

Em contraste, Auler (2021) destaca que a consciéncia critica explorada nédo resulta
necessariamente em uma acao pratica imediata do sujeito, de modo que a consciéncia da
realidade ndo assegura, por si sO, que o sujeito emanara transformacdes para a sociedade. Outro
ponto a ser discutido é o fato que o autor entende que talvez haja uma situacdo-limite para

alcancar esse estado que nem o préprio Freire delimitou.
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Neste ponto, podem haver inquietagdes sobre as categorias construidas neste trabalho.
Obviamente, ao adotar a referéncia de que a acdo-editanta ndo é uma constatacdo da consciéncia
critica, entende-se que seria necessario repensar a construcdo das categorias. No entanto, o
caminho tracado avancou para uma andlise detalhada do processo de conscientizacdo, que nao
considera a consciéncia da realidade como um produto final da conscientizagdo. De fato, os
niveis de consciéncia ndo sao interpretados como uma linha reta, mas sim como um

encaminhamento de vertentes capazes de ramificar novos processos de conscientizagéo.

Ao abordar a conscientizagdo como um processo continuo, compreende-se que 0
educador deve preparar 0 educando para promover mudangas sociais capazes de alterar
positivamente a realidade de uma comunidade. Isso envolve contribui¢es no cenario social,
tecnoldgico e cientifico, além do engajamento em movimentos politicos para alcancar

beneficios sociais e urbanos.

A formacao de um sujeito critico e reflexivo envolve compreender a complexidade de
sua consciéncia. A conscientizacdo nao visa apenas fornecer ferramentas para o sujeito
acomodar suas percepgdes em um processo de auto descobrimento ou reflexdo, mas busca

também ultrapassar as fronteiras do comodismo e levar a agao.

No trabalho proposto por Almeida (2018), observa-se uma analise da investigacdo
tematica na perspectiva Freire-CTS, a partir do referencial da Matriz CTS (STRIEDER;
KAWAMURA, 2017). Nessa abordagem, sdo encontrados os propositos educacionais de
desenvolvimento de percep¢bes, questionamentos e compromissos sociais, além dos
parametros que delimitam a racionalidade critica, o desenvolvimento tecnolégico e a
participacdo social. Dessa forma, Almeida (2018) utiliza os fundamentos expostos na matriz

para afirmar que:

Além disso, ha indicativos de que a articulagdo Freire-CTS, tendo como referéncia a
Matriz, pode ajudar na passagem do nivel de consciéncia real (ou efetiva) para o nivel
de consciéncia maxima possivel (FREIRE,1987), ao possibilitar uma compreensédo
critica da realidade e despertar a vocagdo ontoldgica do ser humano em “Ser mais”,
uma vez que possibilita que as pessoas reconhecam que sua situacdo existencial ndo
é historicamente determinada e que o povo é sujeito ativo, com enorme potencial, na
transformacdo da realidade. Para isso, a Matriz ainda mostra meios, ao discutir as
diferentes possibilidades de participacdo social e suas limitacdes e potencialidades (p.
115).
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De fato, as afirmacdes apresentadas por Almeida (2018) sé&o pertinentes, uma vez que
todos os artigos do corpus de andlise continham caracteristicas relacionadas a matriz. No
entanto, € importante destacar que a autora utiliza a palavra "pode” e posteriormente
"possibilita”, evidenciando uma hipotese dentro de uma abordagem Freire-CTS. Além disso, a
matriz possui um pardmetro relacionado a participacdo social, 0 que estd relacionado a um
avanco em direcdo a uma consciéncia maxima possivel. E necessario também ter em mente que
a abordagem proposta por Almeida (2018) é distinta do presente trabalho, uma vez que Almeida
(2018) nado se aprofunda sobre a consciéncia do sujeito, tampouco considera 0S processos

relacionados & conscientizag&o.

Vale lembrar que, neste trabalho, ndo se questionam as linhas tracadas pelos autores
dos artigos presentes no corpus, mas sim delimita-se a definicdo do processo de
conscientizacdo a partir de acOes apresentadas pelos sujeitos. Observou-se que 0s autores
mencionados no corpus alcangaram seus objetivos ao apresentar e explorar uma aprendizagem
com pressupostos Freire-CTS. No entanto, ndo se pode afirmar que os sujeitos participantes
do processo pedagogico, sejam eles educadores ou educandos, alcancaram um estado de
consciéncia possivel, uma vez que ndo foram apresentadas solugdes praticaveis despercebidas
capazes de despertar o protagonismo social por meio de atos transformadores e criticos. Além
disso, ndo atingiram um estado de consciéncia possivel méxima, uma vez que esse é um status

utopico, como mencionado anteriormente.

E fundamental assinalar que ndo se esta negando a presenga de uma consciéncia possivel
em situagdes em que ha sujeitos com participacdo ativa no processo educacional e social, bem
como trocas de saberes, tomada de decisdes ou uma cultura de participagdo. Nestes casos,
haveria um "provavel" alcance da consciéncia possivel por meio de situagdes em que o sujeito
¢ capaz de praticar acdes no contexto social de forma espontanea. Alguns exemplos incluem a
promogao de politicas mais acessiveis relacionadas ao contexto social dos sujeitos por meio de
dialogos entre a comunidade e o poder publico, a divulgagao integrada de conhecimento através
de plataformas digitais e a participacdo em acdes sociais comunitarias voltadas para o bem

comum da comunidade.

Entrelagando as percepcBes de Auler (2021) com as nogdes adotadas neste capitulo
sobre 0 processo de conscientizagdo, bem como as acgdes editandas, pode-se considerar que 0
inédito-viavel que deveria ser alcancado, para desenvolver acdes transformadoras na
consciéncia critica, precisaria estar diretamente ligado a ideia de interagir socialmente,

encaminhando agdes externas. Sob a 6tica das perspectivas Freire-CTS, o sujeito deveria ter
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um espaco que lhe oportunizasse realizar agdes para além do previsto nas conjunturas do
corpus. Por outro lado, ha a complexibilidade de definir de forma concreta um inédito-viavel,
visto que Auler (2021) destaca que a situagao-limite para alcangar esse inédito nao ¢ esclarecido

por Paulo Freire.

E preciso atentar-se ao fato de que, nas categorias nos capitulos anteriores, utilizou-se a
defini¢do freireana de nivel de consciéncia intransitiva, ingénua e critica, visto que o estudo foi
centralizado em uma esfera de compreensao do sujeito. No entanto, ao estabelecer as relagdes
entre a conscientizagdo e a consciéncia em um cendrio educacional apoiado na perspectiva
Freire-CTS, realiza-se uma imersdo nas defini¢cdes freircanas de consciéncia real efetiva,
possivel e méaxima possivel. Cabe destacar que a visdao inicial dos niveis de consciéncia,

mencionada anteriormente, se acomodara nesses "novos" parametros.

Nesse contexto, entende-se que tanto a formagao da consciéncia do sujeito quanto o
processo de conscientizacdo acontecem durante uma abordagem Freire-CTS. Dessa forma,
ocorre o encontro de duas relagdes de consciéncia: o nivel de consciéncia estabelecido pelo
sujeito, em que se compreende que esta constantemente em um proCesso de conscientizacdo, e
um estado de conscientizacdo em que o sujeito faz parte de uma agdo conscientizadora, na qual
estdo presentes atos conscientizadores que elevardo seu estado de consciéncia. Para Freitas
(2001):

O desenvolvimento da consciéncia critica implica necessariamente a acdo
transformadora; a consciéncia critica complementa-se no ato critico e criativo do
sujeito que assume sua responsabilidade histérica. Por isso, a consciéncia critica [...]
age de forma autdnoma em relagdo as situacfes limites; ndo apenas acredita na
possibilidade da transformacdo, mas assume a luta pela construgdo do inédito viavel.

(p.98)

As aproximac0es entre a consciéncia e a conscientizacdo durante a abordagem Freire-
CTS podem refletir em implicagdes no sujeito. Essas implicacGes sdo capazes de modificar
sua percepcdo em relacdo ao mundo, ampliar seus conhecimentos, alterar seu nivel de
consciéncia e até mesmo motiva-lo a executar uma acdo transformadora que impacte a

realidade social.
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Na percepcdo de Almeida (2018), a Matriz de Referéncia CTS (STRIEDER;
KAWAMURA, 2017) adotada nas abordagens Freire-CTS "pode ser considerada como as
solucdes praticaveis percebidas”. Essa afirmacdo esta de acordo com a ideia de que uma
mudanca na percepc¢do da abordagem curricular tende a influenciar a maneira como se enxerga

0 espaco educacional e a formacéo do sujeito, tanto do educador quanto dos educandos.

No inicio do presente trabalho, foram estabelecidos delimitadores relacionados aos
pressupostos Freire-CTS, que visam superar o ensino tradicional, motivando assim os sujeitos
a romperem com o estado inerte da educacéo bancéria e promover seu protagonismo social e
critico diante de decisdes sociais, cientificas e tecnologicas. No entanto, h& um campo de
desdobramentos relacionados a forma como esse sujeito ira alcancar tais objetivos, nos quais

foram identificados os balizadores da consciéncia e conscientizacao.

Até alcancar o estado de sujeito critico reflexivo, é preciso estar atento ao nivel de
consciéncia e aos possiveis desdobramentos durante o processo de conscientizagdo.
Compreender o sujeito como um ser carregado de historia, preceitos, cultura e saberes implica
reconhecer que ele estd imerso em um conjunto de concep¢des que moldam sua consciéncia.
Dessa forma, torna-se fundamental que, ao considerar uma pratica com pressupostos Freire-
CTS como uma acéo conscientizadora, 0s atos de conscientizacao sigam os preceitos dos niveis

de consciéncia estabelecido pelo sujeito.

Sintetizando a ideia de conscientizacdo como um processo que leva a modificacdo do
ser sujeito, conduzindo-o a busca de seu ser ontoldgico, essas transformacdes levardo a um
estado de participacdo por meio de acles, ou seja, a praxis. Assim Streck et al. (2015) aponta
que “a agao ¢ precedida pela conscientizagdo, mas gerada por esta leva a constru¢do de um
outro mundo conceitual em que o individuo se torna sujeito e passa a atuar sobre 0 mundo que
o rodeia” (p.398).

Analisando o Artigo 14 (CENTA; MUENCHEN, 2016 — Artigo 14) do corpus, foi
constatado na sessdo 7.2.2 que a acao de promoc¢ado de um abaixo-assinado sobre a revitalizacdo
do Arroio Cadena, bem como o subsequente encaminhamento do mesmo para a camara de
vereadores, ndo se tratava de uma acdo espontdnea dos sujeitos, mas sim de um dos
direcionamentos praticos propostos no artigo. Portanto, mesmo sendo uma agao com potencial
transformador social, ndo foi possivel considerar esses sujeitos como criticos apenas com base
no movimento desenvolvido, uma vez que o artigo ndo apresenta manifestacées dos sujeitos

apos a constituicdo e direcionamento do abaixo-assinado.
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Por outro lado, pode-se interpretar que o abaixo-assinado construido promoveu uma
modificagéo estrutural e transformadora no meio, uma vez que possibilitou a criacdo de uma
comissdo de Politicas Publicas. Essa comissdo € composta por representantes dos educadores,
equipe diretiva, educandos, membros da FEPAM (Fundacao Estadual de Protecdo Ambiental),
alguns integrantes do grupo de pesquisa da Universidade Federal de Santa Maria, no qual a
pesquisadora também faz parte, e membros da comunidade local. Nesse ambito, foram
discutidos os recursos financeiros e elaborado um grupo de trabalho, que conta com a
participacdo ativa da comunidade escolar e local, além de politicos locais. Além disso, a partir
dessa comissdo, foi acordada a realizacdo de uma audiéncia puablica, a qual a pesquisadora
destaca:

A audiéncia publica ocorreu na escola, representantes do poder publico, comunidade
local e escolar, FEPAM e membros do GEPECiD compareceram [...] principais pontos
foram: elaboragcdo de um grupo de trabalho composto por moradores, escola, poder
publico, Superintendéncia da CORSAN. Durante a audiéncia, todos (educandos,
educadores e moradores) conseguiram expor suas opinides ¢ colocar suas duvidas, foi
muito importante essa audiéncia acontecer na escola, todos estavam motivados ¢
esperangosos [...] ap6s as discussdes foi proposto pelo presidente da audiéncia
(vereador) que fosse criado um calendario para a continuac¢do dos debates e do trabalho
[...] durante esses encontros, os educadores e educandos estavam presentes ¢
dialogando/expondo suas concepc¢des acerca das discussdes realizadas, mostrando,
assim, seu compromisso politico, atuando como um cidaddo em busca da transformagao
da sociedade atual (DIARIO DA PESQUISADORA, 10/12/2014).

Nesse contexto, ao analisar o direcionamento da proposta para um movimento de
protagonismo social efetivo, é possivel compreender que essa agdo de conscientizacdo relatada
pela pesquisadora constitui efetivamente uma préxis. Tanto os educandos como a comunidade
escolar e social assumiram seu protagonismo critico, rompendo com o campo das ideias e
promovendo efetivamente acbes transformadoras, tornando-se agentes do processo de

democratizagéo.

Ao se ter uma consciéncia capaz de compreender e interpretar o mundo, tornando o
sujeito ator participativo atraves do didlogo de transformacdes da sua realidade, os primeiros
desdobramentos relacionados a praxis surgem. Nesse sentido, essa praxis endossa a ideia que
aproxima a palavra da acéo, de modo que ambas, em um processo de conscientizacdo do sujeito

sobre seu protagonismo, ndo podem ser dissociadas.
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De fato, 0 que se tem é uma ideia de conscientizacdo que corrobora com o0s preceitos de
Freire-CTS, de modo que 0s sujeitos séo direcionados para atos de conscientizagdo que
promovem interacbes de reflexdo, dialética e acdo. Nessa aproximacdo, uma acao
conscientizadora € aquela que favorece o rompimento do estado de opressdo do sujeito,
conduzindo-o para um estado de libertagdo social. Ou seja, a agdo é, portanto, uma libertacdo
da consciéncia e, posteriormente, € uma libertacdo social, gerada por um pensamento dindmico

em uma sociedade com mudanca permanente. Oliveira (2013) compreende:

“Ao se conscientizar de sua condi¢do ¢ assumir responsabilidade por seus atos, o
individuo passa a ser considerado sujeito. Seu objetivo ao fazer isso € se abrir ao
mundo e tentar transforma-lo. Ele tenta introduzir a mudanga em si mesmo e nos
outros. Passa por ‘metamorfose de si mesmo’ e, consequentemente, da realidade em
que vive. Quando entende a dindmica indentitaria que experimenta em sua vida, tem
a possibilidade e a capacidade de se transcender. Entdo, participa ativamente da
transformacéo da realidade em que se insere” (p.93).

Aproximando a denominada praxis com as articulacdes Freire-CTS, encontram-se
interpretacdes de Auler e Delizoicov (2015) que consideram as praxis freireanas com dimensdes
associadas ao didlogo e a problematizacdo, bem como a praxis relacionada ao Pensamento
Latino Americano em Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (PLACTS)* (DAGNINO;et al., 1996)
que problematiza e questiona o modelo de industrializacdo. A convergéncia entre esses dois

vieses resultaria em uma nova praxis.

Essa nova perspectiva Freire-CTS revela um compromisso em conscientizar o sujeito,
tornando-o ativo na democratizacdo das decisdes relacionadas a Ciéncia e Tecnologia,
impulsionando-o a uma transformacdo completa de seu status quo. Entender os processos que
0 sujeito atravessa durante a "cadeia de conscientizacdo”, compreendida como um processo
continuo, é entender seu tempo de amadurecimento de consciéncia, seu processo de

manutencdo, questionamento e transformagdo do status quo, e, por meio de atos de

4 A sigla "PLACTS", proposta por Dagnino et al. (1996), representa o conjunto de contribuigdes de cientistas
latino-americanos vinculados a uma abordagem que visa romper com a nog¢do linear de progresso e
desenvolvimento da CT, originada de uma perspectiva norte-americana. Esses pesquisadores propuseram reflexdes
e debates sobre a politica cientifico-tecnologica na América Latina, com foco nos impactos sociais para a
populagdo latino-americana.
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conscientizacdo, guia-lo para uma praxis que compreenda seu processo de formagdo como

sujeito.

O que se pode entender é uma cadeia constante centralizado em um processo de
conscientizagdo, onde o sujeito é colocado como o principal agente de movimentagio. E esse
sujeito, seja educando ou educador, que, imerso em sua consciéncia, podera passar por uma
acao de conscientizacdo que possivelmente gerara desdobramentos capazes de conduzir a
conscientiza¢do de seu espago no mundo, entendendo que “implica na agdo e na reflexao dos

homens sobre 0 mundo para transforma -lo” (FREIRE, 1987, p.43).

Torna-se necessario destacar 0s aspectos relacionados a aproximacao entre a praxis e a
perspectiva Freire-CTS. Primeiramente, considerando a perspectiva de Auler e Delizoicov
(2015) ao ressaltarem as aproximacdes entre os desdobramentos freireanos e as articulacfes
CT, entende-se que estas fazem parte de um processo de dialogo-reflexdo e acdo. No entanto,
surge um paradoxo, pois em nenhuma das categorias foi fundamentalmente desenvolvida uma
"acdo transformadora social” que culminasse na praxis. No entanto, alcancar essas acoes
transformadoras e promover uma praxis no contexto social ndo é utopico, ha delimitadores e
caminhos a serem seguidos, semelhantes ao Artigo 14, que aproximam a pratica pedagogica da

dialogo-reflexao e acéo.

Nesse contexto, Strieder e Almeida (2021) destaca que as conjunturas que se aproximam
mais de problematizar o contexto social dos estudantes ndo evidenciam uma agéo efetiva, mas
sim estabelecem a consciéncia desses sujeitos em um nivel intelectual do campo das ideias.

Esse fato torna a conjuntura mais voltada para CTS do que propriamente freireana.

Por outro lado, ao adotar a ideia de que a perspectiva Freire-CTS pode ser interpretada
como uma acdo conscientizadora, percebe-se coeréncia quando se considera o dialogo-reflexdo
e a acdo como termos intrinsecos a unidade dialética da préxis, supondo que esta relacionada
com o fazer e o saber reflexivo da acdo (STRECK et al, 2015). Compreende-se que esse
processo gera desdobramentos de desacomodacdo da consciéncia atraveés de processos de
superacao de limites e alcance de inéditos-viaveis, podendo desenvolver, assim, préxis que

implica em transformagdes.

Diante disso, a perspectiva Freire-CTS assume um papel nos estadgios de consciéncia
(consciéncia transitiva, ingénua e critica e na consciéncia real efetiva, possivel e méxima
possivel) que favorece a transi¢ao entre parametros de consciéncia, levando o sujeito a niveis

de reflexdo capazes de evolui-lo como individuo participante do contexto social e evidenciando



181

caminhos para a promog¢ao da conscientiza¢ao. Desta forma, entendendo que ¢ fundamental que
haja momentos centralizados no didlogo, reflexdo e critica para que se alcance uma
conscientizagdo, bem como reconhecendo que efetivamente uma conjuntura com perspectiva
Freire-CTS tem como fundamento o desenvolvimento de uma préxis transformadora,
compreende-se que esses dois vieses se encontram em um ponto comum que visa possibilitar

que esse individuo alcance seu estado critico através da conscientizacao (Figura 7).

Figura 7- Acdo de Conscientizacdo e perspectiva Freire-CTS.
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Desta forma, pode-se compreender que a praxis necessariamente deve ser oriunda de
acoes e reflexdes, no entanto, a acdo-reflexdo nem sempre culmina em praxis. Assim, uma acéo
de conscientizacdo pode gerar uma praxis entendida aqui como o produto, a acdo-editanda, de
uma consciéncia possivel aliada a preceitos criticos. Em outras palavras, a praxis é dialogo-

reflexdo e acdo dos sujeitos sobre 0 mundo para modifica-lo.

Mesmo com as imprecisfes relacionadas a situacGes-limites e inéditos-viaveis
demarcados por Auler (2021) para alcancar um estado de criticidade, é possivel aproximar e

conceituar um possivel inédito-viavel e uma situacdo-limite que contemplariam, em uma
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conjuntura Freire-CTS, desdobramentos para alcancar um estado de criticidade atrelado a

conscientizacao.

Primeiramente, deve-se considerar uma proposta educacional para aléem do espaco
escolar, levando em conta a complexibilidade do processo de conscientizagdo para o qual o
sujeito deveria apresentar transformacgdes de consciéncia. Assim, a situacao-limite, presente
nessa conjuntura, estaria associada com momentos e problematicas sociais nas quais o sujeito
precisaria engajar de forma espontanea, identificando possiveis desdobramentos e caminhos
inéditos. Através desses preceitos, ocorreriam alteragdes na formagdo do individuo no dmbito
educacional e social. Essa participagdo culminaria na desacomodagdo do status quo e de sua

consciéncia, evidenciando possiveis solugdes praticaveis despercebidas.

Outro ponto a ser observado é que essas mudancas estdo diretamente relacionadas com
o0 alcance de inéditos-viaveis. Essa superacao das situac@es-limites oriundas das problematicas
evidencia novos parametros conceituais, possibilitando que esses sujeitos sejam capazes de
gerar acOes-editandas que promoveriam estados de transformacdo e desencadeariam novos
parametros em sua consciéncia, entendendo assim que o inédito-viavel seria a “fronteira entre
o ser ¢ o ser mais” (STRECK et al, 2015).

Nesse sentido, ao direcionar esses inéditos-vidveis para o contexto do desenvolvimento
de uma consciéncia possivel e compreender a problemética na lacuna da definicdo de uma
situacdo-limite para alcancar uma consciéncia critica, conforme evidenciado por Auler (2021),
em uma conjuntura com pressupostos Freire-CTS, é possivel interpretar que esses inéditos-

viaveis seriam, a priori, um caminho constante a ser trilhado para atingir o estado critico.

De acordo com Freire (1992, p.1,06) +° “esse inédito-viavel &, pois, em tiltima instancia,
algo que o sonho utdpico sabe que existe, mas que so serd conseguido pela praxis libertadora
que pode passar pela teoria da acdo dialogica”. Com isso, entende-se que, mesmo ndo sendo
concretamente delimitado em uma esfera para o alcance de uma consciéncia completamente
critica, esse inédito serd oriundo da praxis. Com essa busca, o inédito-vidvel rompe com um
papel de utopia no contexto a consciéncia possivel e comporta-se como um balizador que revela
preceitos que antes eram distantes da realidade social, tornando-se concretos através de

possiveis desdobramentos do didlogo e da reflexao.

%5 Notas de Ana Maria Araujo Freire. In: Freire, P. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a
pedagogia do oprimido. Editora Paz e Terra, 2014.Pedagogia da solidariedade. Editora Paz e Terra, 1992.
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Por outro lado, Streck et al (2015) desenvolve uma percepc¢ao de que ao alcangar um

inédito-vidvel esse originaria outros:

O inédito-viavel nos diz, claramente, que nao hé o reino do definitivo, do pronto e do
acabado; do nirvana da certeza e da quietude perfeita dos sonhos possiveis. Ele se
nutre da inconclusdo humana, ndo tem um fim, um termo definitivo de chegada. E
sempre, pois devenir, pois alcangado o inédito-viavel pelo qual sonhamos e lutamos,
dele mesmo, ja ndo mais um sonho que seria possivel, mas o sonho possivel
realizando-se, a utopia alcancada, ele faz brotar outros tantos inéditos viaveis
quantos caibam em nossos sentimentos e em nossa razdo ditada pelas nossas
necessidades mais auténticas. Isso diante da dinamica que eles implicam porque sendo
palavra/praxis eles estdo radical e essencialmente ligados ao que ha de mais
ontologicamente humano em nods: a esperanga do e nos movimentos de
aperfeicoamento de nds mesmos e de nosso construir social-historico para a paz, a
justica e a democracia (grifo da autora, p. 281).

Entendendo que esses inéditos desencadeiam outros inéditos vidveis, ou seja, a medida
que os inéditos-vidveis sdo superados, outros sdo originados e se proliferam dentro do nivel de
consciéncia, fato que € coerente com a estrutura de cadeia de conscientizagao proposta. Dentro
de uma conjuntura Freire-CTS, pode-se definir tais inéditos-vidveis a serem alcangados e o

nivel de consciéncia que se espera que o individuo atinja.

Considerando que o sujeito € interpretado como parte de um processo de
conscientizacdo, no qual ha diversas camadas de consciéncia, bem como que ele sofrerd
transformacfes oriundas de processos constituidos dentro dos atos de conscientizacdo —
problematizacdo, superacdo de situacBes-limites e o alcance de inéditos-vidveis - de modo a
tornar-se um agente ativo na acdo conscientizadora, envolvendo-se em processos de
transformacdo, inquietacdo e mudanca em sua prdpria consciéncia. Com base nessa
compreensdo, é possivel perceber a aproximacdo entre as abordagens Freire-CTS como ac¢les
conscientizadoras e as praxis como seus produtos resultantes. Essa perspectiva abre novas

possibilidades de pesquisa relacionadas aos fundamentos de Freire-CTS.

O que se tem de fato ¢ que, através dos balizadores tracados neste capitulo, pode-se
identificar a possibilidade de delimitar os atos de conscientizagdo dentro de uma conjuntura
Freire-CTS, para que se possa alcancar uma possivel consciéncia critica no contexto dos
pressupostos escolhidos. Além disso, fazendo essa aproximagao, entende-se que ¢ possivel
analisar distintos momentos de uma proposta Freire-CTS e observar suas implicagcdes na

constitui¢do do sujeito.
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De forma, contemplando a busca do sujeito por "ser mais" (FREIRE, 1987, p. 19), os
desdobramentos contra a reproducdo e a permanéncia do status quo, bem como os inéditos-
vidveis com balizadores com perspectiva Freire-CTS e o processo continuo de conscientizagao,
tem-se um caminho de esperanca na esfera social e pedagogica onde nao sdo silenciadas as
problematizagdes, mas os sujeitos ocupam um lugar de protagonismo (PARO, et al, 2020) E
deste viés que surge a relacdo entre a conscientizacdo e a consciéncia em um cenario
educacional apoiado na perspectiva Freire-CTS, onde uma conjuntura pode ser vista como um
ato de esperancgar por boas-novas — ou sonhos, segundo Freire (1992) — que motiva o sujeito em
uma busca constante em se tornar um sujeito mais consciente, sendo uma necessidade
ontoloégica humana: "Sonhar ndo ¢ apenas um ato politico necessario, mas também uma
conotagao da forma historico-social de estar sendo de mulheres e homens" (FREIRE, 1992, p.

47).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da elaboracdo do trabalho, diversas percepcdes foram identificadas,
fortalecendo a tese e permitindo uma visdo renovada das consciéncias dos sujeitos de pesquisas

focadas na relacéo Freire-CTS.

Inicialmente, apds delimitar o problema de pesquisa para uma investigacao sobre "como
as conjunturas educacionais fundamentadas nos pressupostos de Freire-CTS interagem na
consciéncia e no processo de conscientizacdo do sujeito”, o presente trabalho empregou a
estruturacdo de trés estudos centrados na andlise e observacéo do comportamento de individuos,
com o objetivo de ampliar o escopo da pesquisa para uma abordagem abrangente dos tépicos
relacionados a consciéncia e ao processo de conscientizacdo. Dessa forma, enfrentou-se as
questBes por meio de fundamentos associados as perspectivas Freire-CTS, empregando uma
abordagem critica e analitica, através da ATD, para analisar a falas e relatos extraidos do corpus

estruturado no processo metodologico.

Desta forma, ao abordar as percepcdes que a perspectiva Freire-CTS apresenta sobre o
sujeito, foi necesséario explorar o campo das ideias para compreender esse individuo em
formacgdo. Conceituando-o0 como sujeito, entendeu-se, através de Freire, a importancia de
compreender suas necessidades ontoldgicas e axioldgicas, tornando-o ndo apenas um
cognoscente, mas também um ator participante na construgdo do conhecimento. Nessa relacéo,
percebeu-se que o processo de correlagcBes cognoscivel-cognoscente desenvolve conexdes na

consciéncia do sujeito, tornando-o capaz de se conscientizar sobre seu papel no mundo.

Dentro do contexto do ensino de ciéncias, a compreensao de sua participagdo no mundo
estd intimamente ligada a necessidade de tornar o processo pedagdgico mais politico,
principalmente no campo da CT. Assim, a perspectiva Freire-CTS € ressaltada, apontando
direcGes para 0 ensino que transcendem o formato centralizado, ao propor abordagens

interdisciplinares, construcdo colaborativa e investigacdo tematica.

As observagdes revelaram que os educadores que ndo passaram por um processo de
intervencdo, interpretado como uma abordagem com énfase Freire-CTS, mantiveram um estado
de consciéncia inalterado e ndo desenvolveram pensamentos reflexivos alinhados aos

pressupostos Freire-CTS. Esse enfoque sugere que os sujeitos que nao se aprofundaram nos
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desdobramentos dos atos de conscientizacdo, sendo incapazes de desenvolver rupturas em sua

consciéncia, permaneceram em um nivel de consciéncia enraizado em sua intransitividade.

Mesmo considerando a intransitividade e a auséncia de intervencédo na categoria que se
refere a intransitividade do educador, ndo se pode afirmar que o sujeito estudado ndo participou
de uma acdo conscientizadora. Isso porque as conjunturas convergem para um pProcesso
investigativo de percepg¢des, ou seja, hd um direcionamento para uma analise prévia das
consciéncias a partir do didlogo. Entendendo o dialogo como fundamento da conscientizacéo,
o0 ato de refletir sobre seu status quo, mesmo que nao seja modificado, também implica uma

imersdo em uma agao conscientizadora.

Ao olhar para o educando com uma consciéncia compativel, foi evidenciado ndo apenas
o direcionamento de percepcdo com justificativas oriundas de uma realidade fatidica, mas
também o enraizamento de referéncias em uma estrutura de dominagdo que corrobora com
preceitos fundamentalmente opressores. No entanto, a consciéncia nao apresenta referéncias as
rupturas propostas na ética Freire-CTS, visto que as manifestacdes sdo enraizadas na estrutura
educacional que cultua o silenciamento, a educacéo tradicional e as percepcGes que corroboram

com o salvacionismo e o modelo determinista da CT.

Observando as duas categorias de intransitividade, identifica-se uma incompatibilidade
no que se diz respeito ao aprofundamento na acdo de conscientizagcdo. Enquanto na categoria
que se refere aos educadores, compreende-se que ndo houve uma intervencdo, na categoria dos
educandos transpde-se a ideia da participacdo integral do sujeito na proposta com pressupostos
Freire-CTS, na qual este foi capaz de desenvolver descobertas que se referem aos atos de

conscientizagdo evidenciando uma facilidade na abordagem com os educandos.

Em outro aspecto, referindo-se a consciéncia ingénua, os educadores ao se confrontarem
com intervencdes formativas baseadas na pedagogia freireana e nos pressupostos Freire-CTS,
inclinaram-se a defender uma permanéncia de pensamento vinculada a mitos da ciéncia e com
percepcOes deterministas. Por outro lado, a abordagem conjunta com enfoque Freire-CTS
oportunizou aos educadores despertarem para um estado de percepgdo de sua participagdo
social como intelectual critico, capaz de gerar ambientes educacionais propicios a reflexdo e
critica. Alem disso, a percepgédo de uma reestruturagdo no espago-tempo escolar se manifestou
quando as abordagens se direcionaram a perspectivas que rompem com 0 ensino centralizado,
propondo caminhos educacionais de interdisciplinaridade, constru¢do colaborativa e

investigacao tematica.
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De fato, identificou-se uma fissura em seu pensamento. Nesse aspecto, entende-se que,
dentro de uma perspectiva freireana, esse sujeito alcangou um estado de consciéncia possivel
ao refletir sobre sua jornada docente e evidenciar sua transformacéo de consciéncia por meio
da educacéo. Essa conscientizacao revelou uma desacomodacao do status quo. Por outro lado,
ao pensar no processo ontolégico, ndo se pode fragmentar o ser sujeito do ser educador, e
compreendendo a conscientiza¢do sob a perspectiva Freire-CTS, percebe-se que esse sujeito

ainda ndo alcancou seu estado de criticidade possivel.

Desacomodar o status quo acarreta processos como questionamento e inquietacéo,
elevando o sujeito para outro nivel de consciéncia. E essa visdo que se entende como a ruptura
desse sujeito, de modo que sofrera diretamente modificacdes no processo reflexivo e em sua
interacdo com o mundo. Obviamente, ainda ndo ha a conscientizacao plena, entendida aqui
COMo 0 processo de passagem para a consciéncia critica, mas compreende-se que esse sujeito
estd se tornando capaz de perceber estruturas dominantes e rompé-las a partir da acdo de

conscientizacao Freire-CTS.

Na esperanca de analisar a consciéncia ingénua do educador, a ruptura é compreendida
como um processo direcional rumo a um estado de alcance da situacdo-limite, no qual esse
sujeito passa por um limiar para alcancar uma consciéncia onde as primeiras fissuras de
percepcao sobre a estrutura educacional bancéaria sdo questionadas, e as primeiras percepgdes
sobre a problematizagdo da CT na estrutura social sdo evidenciadas nesse ato de
conscientizacdo. Além disso, esse limiar € nada mais do que o momento da tomada de

consciéncia, no qual o sujeito sofre a transposicao da consciéncia.

Ao momento que o educando atinge a situacao-limite, percebe-se que este desperta para
seu estado de participacdo no mundo. Nesse momento, os educandos sdo compreendidos como
sujeitos historicos, e sua participacdo social € reconhecida, levando a compreensdo da
importancia de refletir e questionar os processos de transformacéo social. Mesmo que ainda néo
possuam a capacidade de gerar mudangas concretas a partir das reflexdes decorrentes da
problematizacdo CT, a conscientizacdo dessa necessidade de engajamento é valorizada como

parte do processo de crescimento e transformagao dos educandos.

Olhando para as categorias denominadas como consciéncia ingénua, de modo a
contemplar os educandos e educadores, entende-se que ha a presenca marcante dos atos de
conscientizagdo que se manifestam através do processo de didlogo e reflexdo, gerando assim

guestionamentos. Compreender o sujeito implica também em reconhecer que estes encontram-
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se imersos na acao de conscientizagdo Freire-CTS, caminhando em dire¢do a um estado de

consciéncia possivel.

E fundamental ponderar que as categorias evidenciaram a anélise da compreensdo da
articulacdo Freire-CTS. Embora alguns sujeitos tenham apresentado consciéncia critica em
relacdo a aspectos ligados as percepc¢des freireanas, ainda ndo alcangaram a mesma consciéncia
referente aos preceitos CTS, o que os impede de serem considerados sujeitos conscientes na

oOptica Freire-CTS.

Pode ser que o leitor questione a inexisténcia de uma categoria de consciéncia critica,
no entanto ela ¢ justificada pelo referencial adotado no presente trabalho, no qual se analisou a
consciéncia através da perspectiva Freire-CTS. Ou seja, para que o sujeito alcance sua
consciéncia critica, é necessario tanto romper com as estruturas dominantes educacionais,
sociais e da CT problematizadas nas articulagdes Freire-CTS, como também atingir um nivel
de criticidade sobre os desdobramentos da CT, tornando-o capaz de gerar transformacdes para

além do campo das ideias, ou seja, efetuar acdes-editandas de transformacao.

Entender a necessidade da execuc¢do de uma acdo-editanda revela também a importancia
da praxis, compreendida aqui como acéo, reflexdo e acdo. Nesse contexto, surge a indagacao:
seria possivel uma estrutura de conjuntura com articulagcdes Freire-CTS que promovesse a

consciéncia critica?

As possiveis respostas para essa pergunta sdo diversas. Dos artigos presentes no corpus,
nenhum apresentava manifestacdes dos sujeitos apds a execucdo de solucbes praticaveis
despercebidas. Em contrapartida, o que se observa, em grande parte, sdo conjunturas limitadas
em ambientes escolares, onde o estado de consciéncia é delimitado pelo espaco-tempo do

desenvolvimento da prética.

Essa limitacdo pode ser atribuida a complexidade e diversidade dos contextos
educacionais e sociais, bem como as inUmeras variaveis que influenciam o processo de
conscientizacao e acdo transformadora. Além disso, a efetivacdo de uma consciéncia critica
requer um trabalho continuo e abrangente, que va além dos limites da sala de aula e incorpore

a participacao ativa da comunidade e das politicas publicas.

Dessa forma, a busca por uma estrutura de conjuntura que fomente a consciéncia critica
demanda o enfrentamento de desafios e a adogéo de praticas inclusivas e abertas, que estimulem

a reflexdo e a agdo consciente dos sujeitos visando uma transformacédo social efetiva e
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sustentavel. Nesse contexto, uma alternativa viavel seria adotar uma estrutura analitica que
ultrapasse a esfera individual da consciéncia do sujeito e compreenda a "cadeia de

conscientizagdo" como um processo continuo e perene.

Essa abordagem reconhece a importancia dos atos de conscientizagdo presentes na
perspectiva Freire-CTS, os quais sdo capazes de desencadear a conscientizacdo e motivar a
praxis. A conscientizacao ¢ entendida como um processo dindmico e em constante evolugao,
onde o dialogo, a reflexdo critica e a participagao ativa dos sujeitos sdo fundamentais para a
construcao de um contexto social mais justo e transformador. Nesse sentido, a intervengao
educacional proposta no Artigo 14 (CENTA; MUENCHEN, 2016 — Artigo 14) ¢ a que mais se
aproxima de uma pratica com interagdes de reflexdao, dialética e agdo. Ao mencionar
"aproxima', destaca-se que ndo se obteve uma compreensao completa do nivel de consciéncia

critica dos sujeitos, uma vez que nao ha manifestagdes que confirmem esse aspecto.

Diante disso, ¢ relevante destacar que as conjunturas educacionais fundamentadas pelos
pressupostos de Freire-CTS interagem na consciéncia do sujeito através de agdes de
conscientizacdo, possibilitando desacomodar seu status quo e elevando-o para outros niveis de
consciéncia. Nesse processo de conscientizag¢do do sujeito, ao perceber que a perspectiva Freire-
CTS no ambito das conjunturas ¢ interpretada como uma acao de conscientizacdo, entende-se
que essa abordagem fortalece sua associagdo com praticas transformadoras. Isso ocorre na
medida em que os sujeitos se tornam mais conscientes da importancia de agir de forma critica

e reflexiva na busca por transformagdes sociais mais significativas.

No entanto, ¢ crucial evitar uma visdo desanimadora do processo de conscientizacao
durante uma conjuntura, uma vez que ndo foi identificada uma consciéncia critica durante a
analise do corpus. Reforga-se a ideia de que atingir essa consciéncia ndo € utopia. Ao considerar
uma abordagem com perspectiva Freire-CTS como uma praxis, que integra a palavra com a
acdo, percebe-se que € através do didlogo e da reflexdo que o individuo se torna mais consciente
de seu estado como sujeito. Nesse movimento em dire¢do a algo maior, vislumbra-se a
esperanc¢a nos esforcos dos sujeitos para se aprimorarem e construirem um contexto social mais

integrador e participativo.

Neste ponto, ao se referir a transformagao nas articulagdes Freire-CTS, € importante
ressaltar que nao se tem mais exclusivamente campos de pesquisas com ramificacdes para
transformagoes curriculares, estruturais e intervencdes educacionais que geram modificacao

apenas do processo didatico. O presente trabalho abre caminho para uma nova perspectiva no



190

campo da educagdo cientifica, aliado a abordagem Freire-CTS, com enfoque agora na

contribui¢do do sujeito perante a conscientizacao.

Essa nova abordagem amplia o escopo das pesquisas, direcionando o olhar para a
capacidade do sujeito em promover mudancas em diferentes ambitos da educagdo e da
sociedade. Essa ampliacdo de perspectivas proporciona uma visdo mais abrangente e complexa
do ensino em ciéncia, considerando o sujeito como ator central na constru¢ao de praticas

pedagogicas e sociais mais criticas e transformadoras.

De fato, este trabalho avangou em relagdo a outros estudos, na anélise profunda ao
priorizar a consciéncia do sujeito em uma perspectiva Freire-CTS, entendendo que essa
conjuntura ndo se apresenta apenas como uma alternativa pedagédgica de intervencdo, mas
também como um meio de atingir mazelas profundas na constitui¢do do sujeito. E notério que,
ao observar outros trabalhos com o mesmo referencial, inclusive no corpus, ndo ha balizadores
que consideram a consciéncia do sujeito, bem como que evidenciam possiveis niveis de

consciéncia para serem alcangados durante a conjuntura.

Desta forma, este trabalho apresentou e defendeu que ¢ fundamental levar em conta a
consciéncia do sujeito durante a conjuntura, tanto pelo fato de que ela estd influenciando
diretamente nos desdobramentos da proposta Freire-CTS, como pelo fato de que o sujeito
sofrerd modificagdes em sua consciéncia devido a processos de conscientizagdo, acarretando
em transformagdes e a¢des em um contexto coletivo-social. E nesse viés que se afirma que as
conjunturas educacionais, fundamentadas pelos pressupostos de Freire-CTS, interagem na
consciéncia e no processo de conscientizagdo do sujeito, gerando desdobramentos associados a
participagdo social e pedagogica, oportunizando que esses individuos desenvolvam seu
protagonismo e dialogicidade por meio de reflexdes sobre a sua construcdo historica, balizada
por contextos interdisciplinares e holisticos que influenciam diretamente na sua contribuigao

como sujeito.

A abordagem Freire-CTS pode ser entendida como um referencial tedrico importante
para compreender a conscientizagdo e promover a constituicdo dos sujeitos, tornando-os ser
mais engajados, reflexivos e capazes de atuar na transformacéo de suas realidades, elevando-
0s para a busca do seu ser ontoldgico. No entanto, ainda existem lacunas no campo de pesquisa
que precisam ser investigadas mais profundamente, especialmente no que diz respeito a

identificacdo das possiveis acOes editoras em uma consciéncia critica imersa nos preceitos



191

Freire-CTS, as quais poderiam resultar em transformacdes sociais analisadas por meio do
espectro da conscientizagéo.

De acordo com os novos horizontes identificados neste trabalho para o campo de
pesquisa Freire-CTS, e apoiado nas percepcdes de Auler (2021), sugere-se a possibilidade de
dar continuidade a presente tese por meio de uma segunda pesquisa. Essa pesquisa se
aprofundaria na analise dos processos de conscientizagdo das praticas Freire-CTS, identificando
possiveis gatilhos associados a situagdes-limite que aproximariam a consciéncia critica
estabelecida por um sujeito das agdes praticas imperceptiveis. Isso resultaria em consequéncias
ndo apenas para a percep¢ao do sujeito, mas também em transformacgdes no contexto em que

esta inserido.

Dessa forma, poderia ser tragado um caminho na gnosiologia freireana que contribuiria
para a estruturacdo de conjunturas apoiadas na perspectiva Freire-CTS, elevando o campo de
estudo a um patamar que contemplasse os diferentes processos enfrentados pelo status quo,
permitindo um acompanhamento de longo prazo no desenvolvimento da conscientizacdo e nos

impactos de uma possivel conscientizagdo do sujeito, indo além do contexto escolar.

A proposicdo desse direcionamento para uma possivel tese de doutorado sugere retomar
aspectos abordados anteriormente, mas desenvolvendo um projeto com base na teoria proposta
neste trabalho. Esse projeto deverd aprofundar a compreensdo das percepcdes do sujeito,
levando em consideracdo suas subjetividades e associando-as aos Seus processos de
consciéncia. Para isso, entende-se que o projeto deve ser aplicado com educadores e educandos,
de forma que sejam estruturadas etapas alinhadas com a perspectiva Freire-CTS, bem como
com o processo de conscientizagdo. Com base nisso, consistiria em proporcionar uma formacéo
continuada para os educadores, considerando a incorporacéo da teoria com fundamentos Freire-
CTS, a reformulacéo curricular para elaborar uma proposta didatica fundamentada em Freire-
CTS, a interpretacdo social do contexto do educador e sua relagdo com as vivéncias do
educando, a realizacdo de entrevistas pré e pos-conjuntura, 0 acompanhamento integral da
formacgé@o do educador durante a intervencdo, bem como o desenvolvimento de estratégias
baseadas na relagéo entre conscientizagdo e consciéncia a longo prazo, a serem incorporadas ao

grupo docente para progressivamente projetar solucGes préaticas antes despercebidas.

Além disso, ao destacar a etapa voltada para o educando, a intervengdo proposta para a
futura tese desenvolveria entrevistas com o objetivo de verificar o contexto social, a aplicagéo

de uma proposta curricular com pressupostos Freire-CTS, levando em consideracdo a
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consciéncia e as estruturas de conhecimento em momentos pré e pds-conjuntura, a compreensao
das manifestacbes de conscientizacdo do sujeito, o estabelecimento de possiveis atos de
conscientizacao a serem aplicados, a identificacdo de gatilhos sociais incorporados aos atos que
geram acdes editadas, bem como o desenvolvimento de aces reflexivas e transformadoras no
contexto desse sujeito, acompanhamento de curto, médio e longo prazo do educando de modo
que pudessem ser observadas as praticas sendo desenvolvidas para além do contexto escolar, e
a incorporacdo de acGes que promovessem e encorajassem 0 protagonismo dos sujeitos,

levando-os a um estado de participacao e criticidade social e intelectual.

Ao propor esses desdobramentos, ressalta-se mais uma vez que o trabalho apresentado
nesta tese abre caminhos para novos horizontes no ensino de ciéncias com foco no Freire-CTS,
centrado no sujeito. Portanto, seria inadequado utilizar a palavra "conclusdo” nesta secéo.
Mesmo que a pergunta de pesquisa tenha sido respondida, ndo se estd encerrando um ciclo de
desenvolvimentos tedricos, mas sim delineando futuros campos de pesquisa que podem ser

explorados para enriquecer o ensino de ciéncias.
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