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RESUMO
Este trabalho tem como objetivo apresentar e analisar uma Unidade Didatica (UD)
desenvolvida para o ensino do género discursivo Resumo (Abstract) a falantes de Portugués
como Lingua Adicional (PLA) em contexto académico e indicar possiveis altera¢des a partir
da andlise realizada. Esta UD foi concebida em um curso de extensdo ofertado pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). A crescente presenca de estudantes
estrangeiros em Instituicdes de Ensino Superior brasileiras tem gerado uma demanda
proporcional por cursos de PLA que oferecam suporte no ensino da lingua para Fins
Académicos. Essa demanda visa facilitar a efetiva integragdo desse publico na esfera do
ensino superior, tanto em niveis de gradua¢do quanto de pos-graduacdo. Apesar da
necessidade de iniciativas de apoio linguistico a esses estudantes, observa-se a escassez de
referéncias e materiais didaticos direcionados a essa modalidade de ensino no cenario atual.
Portanto, este estudo assume um papel relevante ao abordar a criagdo de uma UD para o
ensino de Resumo Académico (Abstract) direcionado a aprendizes/alunos de PLA em um
ambiente de aprendizagem online. Os objetivos especificos sdo avaliar sua qualidade a partir
de parametros estabelecidos pela area a partir de Bulla, Lemos e Schlatter (2012) e, por fim,
refletir sobre as possibilidades de alteracdes do material didatico para utiliza-lo nas préximas
ofertas do curso. Em sintese, este estudo representa um passo importante na busca por
estratégias eficazes no ensino de géneros académicos a falantes PLA, abordando ndo apenas a
criagdo de uma UD especifica, mas também a adaptacdo continua e aprimoramento do
material para atender as necessidades em constante evolugdo desse publico no contexto

brasileiro.

Palavras-chave: Portugués como Lingua Adicional; géneros académicos; material didatico.



ABSTRACT

This work aims to present and analyze an Instructional Sequence developed for teaching the
academic genre Abstract to Portuguese as an Additional Language (PAL) speakers in
academic context and point out possible alterations based on the analysis. This unit was
conceived as part of an extension course offered by the Federal University of Rio Grande do
Sul (UFRGS). The increasing presence of international students in Brazilian Higher
Education Institutions has generated a proportional demand for PAL courses that provide
support in teaching Portuguese for Academic Purposes. This demand seeks to facilitate the
effective integration of this audience into the sphere of higher education, both at
undergraduate and postgraduate levels. Despite the need for linguistic support initiatives for
these students, there is a noticeable lack of references and educational materials tailored to
this modality of instruction in the current scenario. Therefore, this study plays a significant
role in addressing the creation of a unit for teaching Academic Abstracts to PAL speakers in
an online learning environment. The specific objectives include evaluating its quality based
on parameters established in the field by Bulla, Lemos e Schlatter (2012) and, finally,
reflecting on the possibilities for modifications to be used in subsequent course offerings. In
summary, this study represents an important step in the search for effective strategies in
teaching academic genres to PAL speakers, addressing not only the creation of a specific DU
but also the continuous adaptation and improvement of materials to meet the evolving needs

of this audience in the Brazilian context.

Keywords: Portuguese as an Additional Language; academic genres; didactic material.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo apresentar e analisar
uma Unidade Didatica (UD) desenvolvida para o ensino de género Resumo (Abstract) a
falantes de Portugués como Lingua Adicional (PLA)' em contexto académico realizada no
Centro de Linguas para Fins Académicos (CLA), um curso de extensdo universitaria ofertado
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Diante do crescente numero de
estudantes estrangeiros, sejam eles intercambistas ou em situag¢do de refiigio nas Institui¢des
de Ensino Superior (IES) brasileiras, nota-se um aumento da demanda de cursos de PLA
especializados no ensino de compreensao e produgdo de géneros discursivos académicos para
a efetiva integragdo socio-cientifica deste publico na esfera de nivel superior, tanto em nivel
de graduacdo como de pos-graduacdo. Apesar da necessidade de agdes voltadas ao apoio
linguistico a estes estudantes, percebe-se, no atual cendrio, a caréncia de referéncias quanto a
elaboracdo de materiais didaticos voltados a esta modalidade de ensino. O objetivo geral deste
estudo ¢ analisar a constru¢do de uma UD para o ensino de Resumo Académico (Abstract) em
um curso realizado de forma on-line para falantes de PLA no CLA. Os objetivos especificos
sdo 1) apresentar o material utilizado, 2) avaliar a qualidade da sequéncia construida a partir
de parametros elaborados por Bulla, Lemos e Schlatter (2012) e 3) refletir sobre as

possibilidades de alteracdo na UD apos a oferta inicial do curso.

! Neste trabalho, optamos por fazer uso do termo Portugués como Lingua Adicional (PLA) para nos referir a
modalidade de lingua ensinada. Nos baseamos na defini¢do descrita por Garcez e Schlatter no Referencial
Curricular do Rio Grande do Sul (2009), que entende Lingua Adicional como um “acréscimo a que a disciplina
traz a quem se ocupa dela, em adic@o a outras linguas que o educando ja tenha em seu repertorio” (RGS, 2009,
127). Dessa maneira, “falar em uma lingua adicional em vez de lingua estrangeira enfatiza o convite para que o
educandos (e os educadores) usem essas formas de expressdo para participar na sua propria comunidade”, e
assim “‘esse convite envolve também a reflexdo sobre que lingua ¢ essa, de quem ela ¢ e de quem pode ser, a que
ela serve, o que cada um tem a ver com ela” (RGS, 2009, 128).

10



1.1. JUSTIFICATIVA

Nas ultimas décadas, o Brasil tem recebido um notavel nimero de estudantes
estrangeiros como resultado de politicas de cooperagdo internacional, como indicado pelo
estudo de de Robles e Bhandari de 2017 sobre Ensino Superior e Mobilidade Estudantil. De
acordo com os autores, o numero de estudantes internacionais matriculados em IES brasileiras
correspondia a 0.8% de um total de 2.700,943 matriculas. Dentre estes estudantes, uma
maioria expressiva, de 72,175 matriculas, era no nivel de graduagdo. O top 10 dos paises de
origem destes alunos eram Colombia (10%), Peru (4%), Argentina (3%), Angola (3%),
Meéxico (3%), Alemanha (2%), Espanha (2%), Portugal (2%), Bolivia (2%) e Chile (2%).

Além disso, politicas de inclusdo de refugiados, em especial de pessoas venezuelanas
(JUBILUT e PEREIRA, 2022) e haitianas (BULLA et al., 2017) também influenciaram este
aumento. Ainda, hd também um aumento de ingresso de estudantes indigenas a partir de
politicas de a¢des afirmativas, que apesar de nao serem considerados estrangeiros, devem ter a
possibilidade de acesso a lingua portuguesa e a linguagem académica como uma Lingua
Adicional (SITO, 2018), assim como alunos surdos.

Quanto as politicas de cooperacdo internacional, fazemos referéncia ao antigo
programa Ciéncia Sem Fronteiras, que oportunizou, em uma via de mao-dupla, o intercambio
de estudantes de graduacao e pos-graduagao entre o Brasil e outros paises participantes. Para a
linha de politicas linguisticas, este programa possibilitou a criagdo do programa Idiomas sem
Fronteiras (DIDIO, 2018) para preparac¢ao dos alunos brasileiros que visitavam outros paises,
aprendendo suas respectivas linguas, e para alunos estrangeiros que viriam ao Brasil,
aprendendo a lingua portuguesa. Além deste, outro programa em nivel nacional a que
fazemos referéncia ¢ Programa Institucional de Internacionalizacdo  da Fundacao
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES-Print), que ainda
oferece editais de mobilidade a nivel de pos-graduacdo. Ainda, a nivel institucional, citamos
acordos diretos entre universidades, como o Programa Escala Estudantil, acordo vigente entre
a UFRGS, mantido pela Asociacion de Universidades Grupo Montevideo (AUGM), que
oportunizou a criagdo do projeto Curso de Espanhol-Portugués para Intercambio (CEPI)
(BULLA, LEMOS e SCHLATTER, 2012).

Quanto as politicas de inclusdo de refugiados, citamos a iniciativa realizada por muitas

universidades brasileiras que diz respeito ao ingresso de pessoas em situagao de refugio. Na
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UFRGS? essa politica se da a partir do Edital de Ingresso de Pessoas em Situagdo de Refugio,
que iniciou em 2018 e desde entdo ja aprovou 71 estudantes no processo seletivo. Contudo, a
aprovacdo no processo seletivo ndo incorre, necessariamente, no efetivo ingresso na
graduacdo, uma vez que os alunos tém um prazo de até um ano para comprovarem
proficiéncia em nivel intermediario na lingua portuguesa. Conforme disposto no edital de
2023, no item 10.3 que dispde sobre a documentagdo para efetivagdo do vinculo dos

estudantes aprovados no processo seletivo,

Para realizar a matricula de calouro em 2023/1 e iniciar atividades académicas no
curso, o candidato classificado dentro do niimero de vagas do curso devera
comprovar proficiéncia em lingua portuguesa para estrangeiros — Celpe-Bras até o
dia 27/04/2023 e estar com a situagdo de refugio referendada pelo Comité Nacional

de Refugiados (CONARE). (UFRGS, 2023, p.16)

Entretanto, esta exigéncia acarreta no atraso de inicio de estudos nos devidos cursos
dos candidatos, gerando uma situacdo conflituosa e que gera discussdes quanto a efetiva
inclusdo desses alunos em situacdo de vulnerabilidade. Como descrito por Bulla e Kuhn
(2020, p. ?7), os perfis de alunos implicados na area de ensino de PLA sdo variados e, mesmo
nessa variedade, podemos nos deparar com “diferencas significativas em termos de
investimentos, tanto por parte de politicas governamentais como no ambito académico”. Sob
esta perspectiva, infere-se que o ensino de PLA em contexto académico ainda precisa de mais
espaco para discussdo para além das politicas linguisticas, como a pesquisa e o subsequente
desenvolvimento de materiais didaticos.

O cenario de producao de pesquisa e de elaboragdo de materiais didaticos de PLA vem
ganhando espago nos ultimos anos. No que concerne ao ensino de PLA em contexto
académico, a perspectiva de ensino apoiada na perspectiva dos letramentos académicos tem
sido presente em trabalhos atuais (DILLI; MORELLO; SCHLATTER, 2019; KILLNER;
JUNG, 2019; FERNANDES, 2020, 2021), assim como a no¢ao de pedagogia intercultural
(SITO, 2018; PERNA; DELGADO, 2021). Para esclarecimento quanto as diferencas
conceituais referentes a letramento(s) académico(s), recomenda-se a leitura de Stumpf (2021).
Tal encaminhamento revela o direcionamento desenvolvido na drea nos ultimos anos.

Quanto a produ¢do de materiais didaticos, os trabalhos atuais apontam para o caminho
do ensino de PLA em contexto académico a partir de géneros discursivos mais comumente
requisitados de alunos no ambiente universitario, como o ensaio (GARCIA, 2018), o resumo ¢

a resenha (ANDRIGHETTI, 2020). H4 também a presenc¢a de materiais didaticos publicados,

2 A politica de ingresso de refugiados é uma agdo que ocorre em outras IES brasileiras, como a Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) e a Universidade Federal Fluminense (UFF) por meio de editais especiais.

12


https://periodicos.ufsm.br/letras/article/view/48432
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/35452

como o livro Passarela (RUANO; CURSINO, 2020), que conta com uma estrutura
organizacional guiada por géneros discursivos da esfera escrita e da esfera oral. H4 também
guias didaticos para professores de PLA com o intuito de instrumentalizagdo profissional,
como o Roteiro didatico para o ensino de PLE em contexto académico (KILLNER, 2016)
e o livro Trovoada de Ideias, desenvolvido em Portugal e voltado para estudantes
provenientes de paises de lingua oficial portuguesa (PALOPs), o que mostra que a
necessidade de um apoio linguistico na esfera académica também para estudantes que ja falam
o portugués. (PINTO, 2020).

Desta forma, sendo um produto da consulta aos trabalhos recentes realizados na area
de PLA, o presente trabalho pretende contribuir para a expansdo destes estudos, bem como
disponibilizar a UD para futuros cursos do Centro de Linguas para Fins Académicos (CLA)’ e
do Programa de Portugués para Estrangeiros (PPE)‘, ambos programas de extensdo da

UFRGS, bem como para cursos de PLA de outras IES .

1.2. CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

A Unidade Didatica analisada neste trabalho foi elaborada em um curso de PLA
ofertado pelo CLA da UFRGS. O curso teve um ciclo inicial ocorrido entre janeiro de 2023 a
marco de 2023, integralizando 32 horas, ¢ um ciclo subsequente de menor carga horaria
ocorrido entre junho de 2023 a julho de 2023, integralizando 20 horas. Este curso foi
oferecido, em ambos os ciclos, na modalidade on-line com carga horaria semanal de 4 horas
dividida em 2 horas de encontros sincronas € em 2 horas de atividades assincronas, a serem
realizadas pelos estudantes inscritos como tema. O publico-alvo deveria ter um nivel de
proficiéncia autodeclarada como intermediario, ja que ndo haveria um teste de nivelamento.
Ap0s a oferta e a andlise do primeiro ciclo, notou-se, de forma geral entre as diversas linguas
do CLA, que cursos de alta carga horaria demonstraram grandes nimeros de evasao entre os

estudantes inscritos, o que acarretou na diminui¢do de carga horaria dos cursos a serem

> O CLA funciona como um programa de extensdo e surgiu como uma alternativa apds o encerramento do
Programa Idiomas Sem Fronteiras na UFRGS, oferecendo @ comunidade académica interna e externa da UFRGS
cursos de compreensdo, producdo oral e escrita de géneros académicos em diversas linguas, como inglés,
espanhol, francés, italiano, japonés e portugués como lingua adicional. Além do ensino, o CLA também foca
suas acdes no desenvolvimento de pesquisa, formagdo de professores e elaboragdo de materiais didaticos. Os
cursos do CLA s@o organizados a partir da concepgdo de ensino por meio de géneros discursivos.

* O PPE ¢ um programa de extensdo universitaria voltado para o ensino de PLA desde sua criagdo nos anos 1990.
Assim como o CLA, o programa também tem ac¢des voltadas para a elaboracdo de materiais didaticos, formacao
de professores e pesquisa (SCHLATTER, 1994).
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oferecidos nos proximos ciclos, o que também gerou a edicdo dos materiais a serem utilizados
neste cursos.

O género discursivo trabalhado neste curso foi o Resumo Académico (A4bstract),
escolhido por duas razdes. A primeira ¢ de que este género ¢ recorrente em producgdes
académicas em nivel de graduagdo e de pos-graduacao, seja como forma de os estudantes se
inscreverem em eventos com apresentacdo de trabalhos, como os Saldes UFRGS®, assim
como na submissdo de artigos a periddicos, os permitindo participar dos espagos de
divulgagdo cientifica intrinsecos ao fazer universitdrio. A segunda ¢ de que este género ja
fazia parte da formagdo dos alunos de Letras Inglés, sendo presente na cadeira de Inglés VI,
na qual os discentes aprendiam a escrever Artigos de Pesquisa (Research Articles). De forma
complementar, os bolsistas do CLA também estudavam este género em conjunto para aplicar
0s conceitos tedricos nos cursos de extensdo. Visto que a autora desta monografia tem como
énfase a lingua inglesa e participava dos encontros de formagdo de bolsistas do CLA, ela
escolheu esse género como estruturante para a elaboracdo de seus primeiros cursos focados

em leitura e escrita académica.

> Os Saldes da UFRGS tém como objetivo divulgar as agdes € os estudos desenvolvidos na universidade e em
outros contextos de ensino-aprendizagem, como em escolas. O evento ¢ dividido entre seis diferentes saldes:
Saldo de Iniciagdo Cientifica, Saldo de Ensino, Saldao de Extensdo, Saldio UFRGS Jovem, Salio EDUFRGS e
Saldo FINOVA. Como cada saldo conta com um regulamento proprio, as exigéncias de inscri¢ao sdo diferentes,
tendo em comum a necessidade de escrita de um resumo.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1. LETRAMENTO(S) ACADEMICO(S) E GENERO ESTRUTURANTE

No Brasil, o conceito de letramento académico® estd vinculado aos estudos iniciais
sobre letramento académico e alfabetizacdo realizados a partir da década de 1980 (FIAD,
2015) e desenvolvido nas décadas posteriores a partir de uma perspectiva intercultural que
discorre sobre relagdes de poder. Percebe-se que este conceito passou por diversas definicdes
e que seu entendimento teve como ponto de partida o ensino de escrita e refinou-se a partir de
questionamentos sobre a diversidade das praticas de leitura e escrita em diferentes contextos
e os individuos participantes destas praticas sociais. Em relacdo ao ensino superior,
Inicialmente, esperava-se que os alunos aprendessem como participar dos fazeres académicos
apenas como receptores e replicadores das formas de escrita candnica. Atualmente, a
tendéncia de valorizagdo de diferentes sujeitos orienta a utilizagdo do termo no plural
(letramentos académicos) pois ha um movimento de valorizacdo de singularidades dos
estudantes, principalmente daqueles provenientes de contextos distantes do contexto
académico.

Sito (2018) argumenta que a implementacdo de politicas de acdo afirmativa em
universidades latino-americanas trouxe a tona a discussao sobre letramentos académicos, uma
vez que notou-se uma posicao deficitaria das instituigdes em relacao a seus alunos egressos de
realidades marginalizadas, evidenciando a utilizagdo da linguagem como uma forma de
estabelecimento de posi¢des hegemonicas. Assim, esperava-se que os alunos se adequassem a
linguagem utilizada na academia, e ndo que a academia aceitasse novas formas de escrita,
percebendo o aluno como o unico que deveria adequar-se nessa zona de contato. Essa
perspectiva deficitaria foi estudada por Lea e Street (1998; 2006) e explicada por Fiad e
Pasquotte-Vieira (2015) como uma posicdo que entende a escrita como uma habilidade
técnica e que objetiva “consertar” os problemas de ordem textual e gramatical de seus
alunos-autores. Geralmente, esta perspectiva também esta atrelada a posicdo de teor

hegemonica das instituigdes:

¢ Bocorny € Welp (2021) explicam que a utilizagdo do termo “letramentos”, no plural, seria mais adequada uma
vez que os letramentos académicos “se configuram como um conjunto de praticas comunicativas caracteristicas
do discurso académico, as quais sdo moldadas e desempenhadas pelos propositos comunicativos particulares
desse contexto”. Elas baseiam-se em Green (2020), que também discorre sobre a questdo identitaria dos alunos
imersos neste novo contexto em que devem construir “uma nova identidade, que implica se apropriar e se sentir
confortavel com uma nova forma de pensar, agir e se comunicar, ou seja, sentir-se pertencendo a uma
determinada comunidade”.
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Outro modelo de letramento criticado pelos autores (Lea e Street) € o da socializagéo
académica por tomar a escrita como um meio transparente de representacdo e

centrar-se na tarefa de inculcar aos alunos a “cultura” da academia, tida como

supostamente homogénea (FIAD; PASQUOTTE-VIEIRA, 2015, p. 127).

Como resposta a este modelo de ensino, Lea e Street (1998; 2006) propdem o modelo

de letramentos académicos:

Essa abordagem parte do conceito de letramentos como praticas sociais situadas e
tem como perspectiva a necessidade de discussdo e negociacdo para a integracdo dos
sujeitos aos contextos situados de producdo escrita considerando as interlocugdes e

relagdes de poder (FIAD; PASQUOTTE-VIEIRA, 2015, p. 127).

Em um artigo sobre as contribuicdes do modelo de letramento académico para o
ensino de PLA, Stumpf (2021) dispde sobre uma pesquisa realizada por Mary Lea em 2004
que, a partir de seus resultados, indicou “uma relacdo complexa de desenvolvimento de

conhecimento disciplinar e de praticas de escrita”™’

. Lea e Street (2014) discorrem sobre o
modelo de letramentos académicos, especialmente sobre o chamado New Literacy Studies,
sugerindo abordagens sobrepostas para o ensino de escrita académica a partir de trés modelos
que se complementam. No quadro abaixo, os modelos encontram-se sistematizados a partir da

descri¢do feita pelos autores.

Tabela 1- Sistematizag@o dos modelos de ensino de géneros académicos.

de discursos e
géneros tipicos de

escrever, pensar e de
usar o letramento

Habilidades de Escrita e letramento | Atencao a superficie Alunos podem
estudo como uma das Formas transferir seus

habilidade cognitiva linguisticas conhecimentos sobre

essencialmente escrita e letramento

individual de um contexto para

outro sem problemas

Socializacao Aculturacao dos Alunos adquirem os | Presume-se que os
académica estudantes por meio modos de falar, discursos

disciplinares e os
géneros sao

Seus cursos tipificado pelos relativamente
membros de uma estaveis e que assim
comunidade que o estudante
disciplinar aprende e

7 Tradugdo nossa. Trecho original: Research carried out on AcLits deals with different contexts of higher
education, with results indicating a complex relationship between the development of disciplinary knowledge
and writing practices.
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compreende as
regras basicas de um
discurso académico
particular, eles se
tornam aptos a
reproduzi-los sem

problemas
Letramentos Criacao de sentidos, Assemelha-se ao modelo de socializacao
académicos identidade, poder e académico, exceto por sua perspectiva de

autoridade, e coloca | que os processos envolvidos em adquirir os
em primeiro plano a | wusos apropriados e efetivos do letramento

natureza como mais complexos, dindmicos,
institucional do que | matizados, situados, e envolvidos em ambos
“conta” como problemas epistemoldgicos e processos
conhecimento em sociais que incluem rela¢des de poder entre

qualquer contexto pessoas e instituigdes, e identidades sociais.
académico particular.

Fonte: elaborado pela autora com base em Lea e Street ( 2014 ).

Apesar do modelo de letramentos académicos ser considerado atual, principalmente
por proporcionar aos aprendizes uma reflexdo sobre identidades sociais e relagdes de poder,
nosso trabalho se situa na concepcao de socializagdo académica, uma vez a UD foi construida
a partir da perspectiva de ensino de géneros tipicos produzidos na universidade, de forma a
preparar os alunos para as praticas sociais que utilizam tais géneros, como o resumo, em
nosso caso. Um curso de maior carga hordria poderia ser ofertado no futuro e as suas
atividades e tarefas poderiam ser modificadas a fim de atender a esta perspectiva intercultural.
Acreditamos que para desenvolver um trabalho embasado no modelo de letramentos
académicos, precisariamos atingir um préximo passo na elaboragdao de materiais didaticos,
planejando discussdes que prevessem maior abertura e oportunidade de os alunos
acrescentarem suas proprias perspectivas a elas.

No ultimos anos, o ensino de PLA para fins académicos contou com a publicagdo de
alguns materiais que se tornaram referéncia para professores em seu processo de elaboracao
de materiais, como o Roteiro didatico para o ensino de PLE em contexto académico
(KILLNER, 2016) e o livro Trovoada de Ideias (PINTO, 2020). Podemos citar também o
livro Passarela (RUANO e CURSINO, 2020), que tem uma organizagdo dividida entre
capitulos que discorrem sobre a vida académica, a escrita académica e a oralidade académica.
Como sera exposto na se¢ao de metodologia, utilizamos alguns capitulos desse livro como

material complementar em algumas aulas na primeira versdo do curso em andlise. Vale
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ressaltar que tanto o Roteiro quanto o Passarela sdo organizados por géneros discursivos, de
forma similar a perspectiva adotada pelo CLA, como exposto anteriormente.

Nossa concepgdao de linguagem baseia-se na nog¢do bakhtiniana de géneros do
discurso. Segundo o autor, em seu livro Estética da Criacdo Verbal (BAKHTIN, 2011, p.
261), “o emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”. Em
consonancia com o Referencial Curricular (2009, p.135), podemos acrescentar a nog¢ao de
praticas sociais relacionadas a estes géneros discursivos, umas vez que elas sdo “conjuntos de
métodos usados pelos membros de um determinado grupo social para interagir com os outros
em cenarios diversos” que possuem uma caracteristica intrinsecamente mutavel sendo
“sempre (re)construidos pelos participantes a cada nova interacao”. Assim, compreende-se a
ideia de tipos relativamente estaveis de enunciados, que apesar de diferentes, podem ser
reconhecidos como similares ao apresentarem semelhante conteudo temadtico, estilo de
linguagem e constru¢cdo composicional (BAKHTIN, 2011) e que servem para levar a cabo,
através da lingua, determinadas praticas necessarias em diferentes esferas da atividade
humana.

Ainda, Bakhtin (2011, p. 263) também aponta a existéncia de géneros discursivos
primarios e secundarios, os ultimos surgindo “nas condi¢des de um convivio cultural mais
complexo e relativamente mais desenvolvido e organizado”. Os géneros literarios e cientificos
sdo caracterizados como secundarios. A escrita de gé€neros académicos, portanto mais
complexos, tem sido estudada nos ultimos anos de forma a investigar e compreender como se
dé o letramento académico.

De forma complementar, podemos citar Swales e Feak (2012), que consideram a
escrita académica um produto de muitas consideragdes, como a audiéncia, o propoésito, a
organizacdo, o estilo, a fluidez e a apresentacdo, como mostra a figura 1, numa

esquematizacao destas consideragdes.
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Figura 1 - Considera¢des em escrita académica

Audiéncia

)

Proposito

)

Organizacao

!

Estilo

Fluidez

!

Apresentagao

Fonte: Swales e Feak (2012). Traduzido.

E importante salientar que estas consideracgdes feitas pelos autores também dialogam
com a perspectiva bakhtiniana, em uma correlagdo de conceitos, uma vez que

“O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos

e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.

Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada referido

campo ndo so por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela

selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de

tudo, por sua construcdo composicional.” (BAKHTIN, 2010, p. 261-262, grifos

Nnossos).

Para os autores (SWALES; FEAK, 2012, p. 4), a audiéncia afeta o contetido da
escrita, uma vez que diferentes audiéncias estdo implicadas nos diferentes contextos de
circulagdo de um texto, portanto, a forma como uma aluna universitaria escreve um artigo
serd diferente se a leitora almejada for sua professora de uma disciplina ou as leitoras de um
periodico. Nao obstante, o propdsito também esta conectado a audiéncia, visto que € na
relagdo entre autora-audiéncia que estard presente a motivagdo para a escrita. Assim, se a
audiéncia sabe menos sobre o assunto do que a autora, o propdsito serd instrucional; se a
audiéncia sabe mais sobre o assunto do que a autora, o proposito sera de exibir familiaridade e

conhecimento sobre o assunto abordado (SWALES; FEAK, 2012, p. 6). A organizacdo faz
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referéncia a maneira como as informagdes sdo geralmente apresentadas. De acordo com cada
género discursivo, as informagdes devem ser apresentadas de maneira clara e em padrdes
previsiveis de organizagdo (SWALES; FEAK, 2012, p. 8). Os autores podem escolher as
diferentes maneiras de organizar seu texto, como estrutura problema-solucdo, a
comparagdo-contraste, a causa-e-efeito e a classificagdo (SWALES; FEAK, 2012, p. 14). Por
fim, o estilo faz referéncia a tonalidade formal versus informal que deve ser adequada tanto a
audiéncia quanto a mensagem transmitida.

O curso analisado neste trabalho teve como género estruturante o resumo (Abstract),
que ¢ definido por Swales e Feak (2004, p. 1) como um “sub-género” que faz parte de um
género maior, neste caso o artigo de pesquisa. Contudo, como percebido nas praticas
académicas usuais, o resumo também ¢ utilizado como um género independente ao passo em
que ¢ utilizado como documento de inscrigdo em eventos e faz referéncia a trabalhos que nem
sempre serdo publicados em formato de artigo, mas sim apresentados oralmente (HENDGES
e MOTTA-ROTH, 2010). Assim, o resumo pode ser utilizado em diferentes contextos de
producao. Além disso, Swales e Feak citam Hucking (2001) para enumerar quatro fungdes

que distinguem os resumos de outros géneros:

1) eles funcionam como mini textos autdnomos, dando aos leitores um breve
sumario do topico de uma pesquisa, sua metodologia e suas principais descobertas;
2) eles funcionam como dispositivos de triagem, ajudando os leitores a decidir se
eles querem ou ndo ler o artigo completo; 3) eles funcionam como uma amostra para
leitores que pretendem ler o artigo integralmente, dando a eles um mapeamento da
leitura; 4) eles proporcionam uma ajuda de indexag@o para escritores de resumos
profissional e editores. Ha também sugestdes, pelo menos na literatura médica ( por
exemplo, Bordage e McGabhie, 2001) de 5) eles ajudam revisores a terem uma visao
geral imediata do artigo que eles foram pedidos para revisar®. (SWALES e FEAK,
2004, p. 2)

Os autores também apresentam uma outra proposta de descri¢do e analise do género

resumo, os moves (movimentos retoricos).

Um movimento retorico ¢ um trecho de texto que realiza um trabalho especifico. Ele
¢ um termo funcional, e ndo gramatical. Um movimento retorico pode variar em

tamanho, de uma sentenca a um paragrafo (SWALES; FEAK, 2004, p. 5).

8 Tradugdo nossa. Trecho original: According to Huckin (2001), RA abstracts have at least four distinguishable
functions: 1. They function as stand-alone mini-texts, giving readers a short summary of a study's topic,
methodology, and main findings 2. They function as screening devices, helping readers decide whether they wish
to read the whole article or nor 3. They function as previews for readers intending to read the whol e article,
giving chem a road-map for their reading 4. They provide indexing help for professional abstract writers and
editors In addition, there are suggestions, at least in the medical literature (e.g., Bordage & McGaghie, 2001),
that: 5. They provide reviewers with an immediate oversight of the paper they have been asked to review.
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Estes movimentos apresentam rétulos tipicos, que podem ser considerados como as

ideias principais a serem transmitidas por cada trecho, ou até mesmo os subtitulos de um

resumo-estruturado. Ademais, cada movimento busca responder a perguntas implicitas que o

leitor possa fazer ao texto na leitura de cada trecho. A fim de sistematizar estes rotulos, os

autores elaboraram a seguinte tabela:

Figura 2 - Movimentos retoricos de resumos

Movimento retérico #

Rétulo tipico Questoes implicitas

Movimento 1

Movimento 2

Movimento 3

Movimento 4

Movimento 5

Contexto/ introdugao/ situagdo | O que sabemos sobre o
tépico?Por que o topico é

importante?
Apresentagio da pesquisa/ Sobre o que ¢ esta
propdosito pesquisa?

Métodos/ materiais/ matérias/ | Como ela foi realizada?
procedimentos

Resultados/ descobertas O que foi descoberto?

Discussao/ conclusao/ O que as descobertas
implicagbes/ recomendagbes | significam?

Fonte: Swales e Feak (2004). Tradug@o nossa.

Hendges e Motta-Roth (2010) discorrem sobre a importancia de utilizar diferentes

recursos linguisticos para a realizacdo dos movimentos para que sinalizem ao leitor as

informacodes apresentadas, como numeros para indicar resultados quantificados e verbos no

pretérito perfeito para indicar etapas concluidas da metodologia.

Algumas caracteristicas gerais dos abstracts sao:

Verbos no pretérito perfeito composto e presente do indicativo, terceira
pessoa do singular e voz passiva;

Sentengas declarativas, sem abreviagoes, jargdes, simbolos;

Linguagem econdmica com sentengas simples, evitando redundéncias tais
como exemplos, superlativos, ilustragdes, excesso de detalhes (Graetz, 1985,

p. 125) (HENDGES; MOTTA-ROTH, 2010, p. 159)
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2.2. CONCEPCOES DE ENSINO

Quanto a nossa fundamentacdo didéatico-metodologica, nos guiamos, inicialmente,
pelo conceito de “Sequéncia Didatica”, definido por Dolz e Schneuwly (2004, n.p) como “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”. Como definido pelos autores, uma sequéncia didatica tem como

finalidade

ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situagdo de

comunicagdo. (DOLZ;SCHNEUWLY, 2004, n.p).

Tal trabalho ¢ organizado a partir de uma estrutura sequencial que introduz o
estudante as praticas sociais relacionadas ao género, e, em seguida, o convida a produzir este
texto n vezes, em um processo gradual, até que escreva uma versdo final. Este processo
permite o uso de uma avaliacdo formativa dos alunos, visto que em cada oportunidade de
contato com o texto, o aluno podera demonstrar o seu desenvolvimento em relagdo ao
assunto, a linguagem utilizada, e a tarefa solicitada. Os autores sistematizam este processo na

seguinte imagem.

Figura 3 - Modelo de Sequéncia Didatica de Dolz e Schneuwly

Apresentagao PRODUCAO PRODUGCAO
da situagéo INICIAL FINAL

Fonte: Dolz e Schneuwly ( 2004 ).

No entanto, este modelo de Sequéncia Didatica parece pressupor uma produgao inicial
dos alunos. Neste curso optamos por ndo exigir uma produg¢ao inicial pois ndo sabiamos se os
possiveis participantes ja haviam tido contato como leitores ou autores desse género, nem se
seus perfis eram de alunos em fase inicial de graduagdo ou em pos-graduagdo. Dessa forma, o
que desenvolvemos no curso ¢ mais semelhante ao conceito de “Unidade Didéatica”,

amparado pelo Referencial Curricular do Rio Grande do Sul (RGS, 2009), e descrito por
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Schlatter (no prelo) que tem como parte de seu processo a motivacdo dos alunos para
participarem socialmente da pratica social situada do género, o estudo do género, a produgao
e o compartilhamento das versodes e, por fim, a divulgacao do texto na pratica social projetada.
Nos Referenciais, também discorre-se sobre a importancia de utilizagdo de uma tematica para
guiar a escolha das praticas sociais e os géneros estruturantes. Assim, em contraste ao modelo

de SD de Dolz e Scheuwly, podemos representar a estrutura de uma UD como na figura 4:

Figura 4 - Modelo de Unidade Didatica

Estudo Compar Divulgacao da
P 2z pariilha- =
Apresenta_gao Motivagao do Produgéo o prgc‘iugao na
da tematica A n produgéo n pratica social
genero situada

Fonte: elaborado pela autora com base em Schlatter (no prelo).

Em consonancia com esta perspectiva didatico-metodologica, também utilizou-se o
conceito de atividades pedagogicas e de tarefas pedagogicas para se desenvolver esta
sequéncia. Como exposto por Bulla, Lemos e Schlatter (2012), tarefas pedagogicas
relacionam-se com as praticas sociais intrinsecas a um género, por meio de “um convite para
que agdes sejam realizadas conforme uma sugestdo”. Dessa forma, tarefa ¢ definida como um
“convite para interagir com o mundo, usando a linguagem com um propdsito social”
(BRASIL, 2011, p. 4). Assim, de forma complementar, as atividades buscam tecer “um
conjunto de a¢des com o objetivo de realizar o que foi proposto em uma tarefa pedagogica”
(Bulla, Lemos e Schlatter, 2012, p. 108).

Outra concepgdo crucial para o desenvolvimento desta sequéncia didatica ¢ a de
scaffolding. Welp, Didio e Finkler (2019) explicam o conceito desenvolvido por Gibbons

(2015), a partir da no¢ao de Zona de Desenvolvimento Proximal vygotskyana, como
um auxilio temporario fornecido pelo professor para que o aluno seja capaz de, no
futuro, desempenhar sozinho uma tarefa semelhante a que esta sendo aprendida.
Além disso, para a autora, ¢ preciso que o aluno esteja engajado em tarefas
auténticas e cognitivamente desafiadoras, portanto as tarefas devem ser planejadas
levando-se em consideracdo a natureza e a quantidade do scaffolding para se chegar

aos objetivos desejados (WELP, DIDIO e FINKLER, 2019, p. 25).

23



Bocorny e Welp (2021) sinalizam que os materiais didaticos elaborados a partir desta

concepgdo devem

procurar oportunizar a familiarizagdo do aprendiz com géneros académicos e suas
ferramentas através do uso e da reflexdo, permitindo a sua atuacdo nas praticas de

letramento que orbitam tais géneros (BOCORNY ¢ WELP, 2021, p.1596)

A partir do arcabougo teodrico trazido por Welp, Didio e Finkler (2019), os autores
elaboram principios norteadores para o desenvolvimento de tarefas que fundamentam a
criacdo de uma metodologia de elaboracdo de sequéncia didatica. Alguns pontos cruciais sao
a escolha de temas culturalmente relevantes e apropriados ao grupo de alunos, o que
influenciard a escolha de géneros estruturantes com base na temadtica. Além disso, a ordem
dos enunciados das tarefas precisam ser bem elaboradas para que possam oferecer scaffolding.
Por fim, destacamos também o fator interacional das tarefas, que devem sempre oportunizar
aos alunos a troca de experiéncias de forma relevante, tanto entre alunos quanto entre alunos e
professores.

Quanto a analise da unidade didatica criada, remetemos ao trabalho de Bulla, Lemos ¢
Schlatter (2012), que utilizaram perguntas-norteadoras para avaliar se o material didatico
criado para um curso de PLA on-line segue critérios de adequagao aos objetivos propostos,
aos pressupostos tedricos, € a modalidade de ensino a distancia. Vale ressaltar que estes
critérios foram acessados em um fase inicial de leitura de referéncias anterior a produgdo da
UD apresentada e analisada neste trabalho. Portanto, a volta a estes critérios apos a elaboracao
dos materiais didaticos da UD oportuniza uma reflexao sobre o quanto o conhecimento prévio
destes critérios orientou a construgao da UD.

As autoras (BULLA; LEMOS; SCHLATTER, 2012) desenvolveram uma grade com
perguntas orientadoras para avaliar um curso on-line de PLA desenvolvido com foco no
ensino de PLA para intercambio. A grade parte de trés critérios maiores que podem ser
identificados a partir de topicos menores. O critério 1 remete a adequacdo das unidades
didaticas aos objetivos propostos, que pode ser medido por sub-tdpicos como 1a) Objetivos e
temas, 1b) Objetivos e géneros do discurso, 1¢) Encadeamento das tarefas. O critério 2 analisa
a operacionaliza¢dao dos pressupostos tedricos nas tarefas propostas por meio de 2a) Tarefas e
géneros do discurso, 2b) Tarefas, interagdes e trabalho em grupo, e 2c¢) Recursos linguisticos,
tarefas e géneros do discurso. Ja4 o critério 3 busca focar na adequagdo das tarefas a
modalidade a distdncia por meio de 3a) Ferramentas e géneros do discurso, 3b) Ferramentas e

participagdo e 3c¢) Ferramentas e a¢des. Abaixo, na figura 5, apresentamos a esquematizagao
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produzida pelas autoras em sua analise, bem como as perguntas norteadoras para cada critério

e sub-topico. Utilizaremos estes questionamentos como método de analise da UD analisada

neste trabalho.

Figura 5- Critérios para analise de material didatico escrito pelas autoras citadas.

Critérios

Perguntas que orientaram a andlise do material diditico

1) Adequagio das unidades
didaticas aos objetivos propostos:

la. Quais os temas de cada unidade do curso?
¢ O tema da unidade ¢ coerente com e relevante para os objetivos
do curso?
I'b. Quais os géneros do discurso envolvidos?
¢  Quais sio de recepgio (oferecido nos materiais didaticos como
fonte de analise) e quais sdo de produgio (solicitado nos mateniais
didaticos como produtos a serem criados pelos alunos)?
¢ s géneros do discurso sédo coerentes com e relevantes para o
tema da unidade e os objetivos do curso?
lc. Ha sequéncias de tarefas integradas? (ex: tarefa de leitura esta
relacionada com a tarefa de produgio seguinte?)
¢ O encadeamento das tarefas favorece o alcance dos objetivos
propostos no curso?

2) Operacionalizacio dos pressupostos tedricos
nas tarefas propostas:

2a. As tarefas levam em conta as especificidades do género do discurso?
o As agOes sugeridas nas tarefas siio coerentes com os géneros de
recepcdo ¢ de producao?
o  Os géneros de recepcio, listados a partir da pergunta b, sdo
constituidos por textos auténticos?
o Os interlocutores e os propositos do género de produciio estio
explicitados nas tarcfas?
2b. As tarefas fomentam interagcdes entre os participantes?
®  Quantas tarefas na unidade siio individuais e quantas sdo em
grupo?
e  As tarefas em grupo orientam a realizagdo de atividades
colaborativas para a aprendizagem na interagio?
2c. Os recursos linguisticos estéio relacionados com o que & necessario para
o cumprimento das tarefas?
o  Os recursos linguisticos sdo coerentes com os géneros do discurso
envolvidos nas tarefas?
e  Os recursos linguisticos sdo relevantes para a realizagfo das agoes
solicitadas nas tarcfas?
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Ja. As ferramentas utilizadas siio adequadas para sustentar as acdes
sugeridas nas tarefas?

3b. As ferramentas utilizadas sio adequadas para sustentar a organizacio
da participacio sugerida nas tarefas?

Jc. As ferramentas utilizadas sio adequadas aos géneros do discurso
envolvidos nas tarefas?

Fonte: Bulla, Lemos e Schlatter (2012).
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3. METODOLOGIA

Como exposto anteriormente, a UD analisada neste trabalho foi elaborada a partir dos
critérios de Bulla, Lemos e Schlatter (2012). Vale salientar que no periodo de planejamento da
UD, este referencial ja havia sido acessado pela autora, o que facilita o acesso ao quadro
avaliativo, ja que todos os itens avaliados estdo presentes desde a criacdo da UD. Contudo,
acrescentamos uma pergunta ao processo de avaliacao.

Para sabermos se podemos efetivamente utilizar o quadro de critérios para analise de
unidades didaticas desenvolvido pelas autoras como guia para nossa analise, devemos fazer o
seguinte questionamento: “esta unidade diddtica contém os elementos utilizados nos
critérios de andlise (objetivos, tema, convites a interacdo entre alunos, estudo de recursos
linguisticos e tarefas e acoes que permitam a realizacdo na modalidade de ensino a
distincia)?”.

Se a resposta for negativa, recomenda-se pontuar qual elemento ndo estd presente
porque, a depender do(s) elemento(s), haverd uma sinalizacdo de problema grave na
construgdo da UD, pois, como visto na se¢ao de fundamentagao teorica, sdo esses elementos
que caracterizam uma UD. Se ndo houver tema, objetivos, convites de interacdo e estudo de
recursos linguisticos, isso significa que a UD ndo estd completa. Por outro lado, se a UD for
planejada para ser realizada de forma presencial, a auséncia de tarefas e agdes voltadas a
modalidade a distancia ndo sera um problema, ja que serd coerente com a modalidade de
ensino.

Se a resposta for positiva, recomenda-se a utilizagdo de conceitos como S, P e I para
avaliar a qualidade da UD a partir do quadro de critérios. Estes conceitos serdo dados apds a
leitura do quadro avaliativo e de suas questdes orientadoras, seguidos pelo conferimento deste
na UD. Depois, os conceitos serdo registrados em um quadro de resultados.

No texto original, as autoras utilizam um sistema de cores para indicar os resultados
de suas analises em um quadro de resultados, com cinza claro para indicar adequacao das
tarefas para os critérios analisados, cinza escuro para aquelas parcialmente adequadas e preto
para tarefas com inadequacdes. Porém, como apenas cores podem ndo ser suficientes para
indicar os conceitos, faremos uso de S e a cor verde para indicar as tarefas que cumprim os
objetivos propostos suficientemente, P e a cor laranja para indicar aquelas que cumprem
parcialmente, e I e a cor vermelha para aquelas que cumprem Insuficientemente com os

requisitos. Abaixo, apresentamos, na figura 6, um exemplo de quadro de resultados extraido
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das autoras e, na figura 7, um exemplo de como utilizaremos o quadro de resultados e os

conceitos neste trabalho.

Figura 6- Quadro de resultados das autoras citadas.

a0s objetivos
propostos

Unidade

1. Adequacio das
unidades didaticas

2. Operacionalizacio
dos pressupostos
teodricos nas tarefas
propostas

3. Adequacdo das
tarefas a modalidade
a distancia

La. Objetivos e temas
1b. Objetivos e géneros
do discurso

1¢. Encadeamento das
tarefas

discurso
do discurso

2¢. Recursos
linguisticos, tarefas e

trabalho em grupo

generos

2a. Tarefas e géneros do

2b. Tarefas, interacoes e

acoes

do discurso
participacao

3a. Ferramentas e
3b. Ferramentas e

generos

3¢. Ferramentas e

]

:

%)

Ln

Fonte: Bulla, Lemos e Schlatter (2012).

Figura 7- Exemplo de quadro de resultados.

Unidade Dldatica Analisada

2. Operacionalizacdo dos
1. Adequacgdo das unidades didaticas pressupostos tedricos nas tarefas 3. Adequacgdo das tarefas a
aos objetivos propostos propostas modalidade a distancia
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Deste modo, a metodologia para a andlise de Unidade Didatica desenvolvida neste

trabalho segue a seguinte ordem:

1) Aferi¢do da pergunta “esta unidade didatica contém os elementos utilizados

nos critérios de analise?”;

2) Exame da UD em andlise a partir de questdes orientadoras de Bulla, Lemos e

Schlatter (2012);

3) Preenchimento do quadro de resultados;

4) Encaminhamento para possiveis alteragoes.
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3. 1. APRESENTACAO DA UNIDADE DIDATICA

O curso “Leitura ¢ Producdao de Resumos Académicos” foi realizado na modalidade
on-line com encontros sincronos semanalmente ao longo de 8 semanas em 2023/1. Cada aula
tinha 2 horas de duracdo e eram seguidas por atividades assincronas contabilizadas como
tema. Como dito anteriormente, era necessario que o publico-alvo tivesse ao menos o nivel
intermediario de proficiéncia autodeclarado, visto que nesse nivel ja seriam capazes de
compreender e utilizar os recursos linguisticos geralmente utilizados na produgao de resumos.

A seguir, apresentamos o ambiente virtual de aprendizagem (ilustrado na figura 8),
bem como os materiais didaticos disponibilizados para os alunos. Ao final desta secdo,
encontra-se um mapeamento para a leitura da UD original presente nos apéndices.

Em todas as versdes do curso, houve o uso da ferramenta Google Sites como espago
virtual de aprendizagem, onde os alunos poderiam encontrar informagdes importantes,
materiais de apoio, bem como acesso a /inks. De forma complementar, era sugerido que os
estudantes também utilizassem outras ferramentas virtuais que possibilitassem a edigcdo de

documentos, como a extensdo do Google Drive Annotate with Kami.

Figura 8- Interface do ambiente virtual de aprendizagem.

Leiturae
Produciaode

Resumos \
Académicos i

Bem-Vindos

leituraepr...

Inicio

Plano de Curso ]
Cronograma
v Aulas

Informagdes scbre o curso Leitura e Produgdoc de Resumos

ll‘:;.' Academicos:
il
- Mossas aulas ocorrem nos sabados, das 10:00 3s 12:00, de modo
sincrono (3o vivo).

- Além das aulas sincranas, este curso demanda duas horas assicronas

de atividades remotas/ tema.

- Usodomicrofone e cdmera sdo obrigatérios em aula!

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Na aba “Plano de Curso”, os alunos podiam acessar o documento que continha as

diretrizes sobre o funcionamento do curso ofertado, conforme a figura 9.
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Figura 9- Plano de curso disponibilizado aos alunos.

IA UF%GS

Cenro de Linguas AUBIVER 5| BADE FEDERAL
para fins académicos DR SRR DO S
PLANO DE CURSO
Curso: Leitura e Produc@o de Resumos |Professora: Camila Copetti Semestre: 2023/1
Académicos Contato: Dia: sabado
Nivel: Intermediario Horario: 09h-11h
Carga horaria: 32 horas Vagas: 15
Aulas: 2 horas sincronas + 2 horas assincronas

Ementa do curso: Estudo das caracteristicas estruturais presentes resumos académicos. Identificacdo das partes componentes essenciais do género.
Flanejamento e execugio de um produto final envolvendo a area de estudo de cada participante.

Objetivos gerais: Capacitar os alunos a escolherem textos a partir da leitura de resumos; planejarem e elaborarem resumos para diferentes contextos
académcios.

Objetivos especificos:

- Refletir sobre a estrutura padrio utilizada em Resumos Académicos.
- Produzir um resumo sobre sua drea de pesquisalestudos.

- Conhecer diferentes tipos de resumos académicos e suas finalidades.
- Entender as normas padries presentes.

- Estudar o uso de recursos linguistico-discursivos relevantes.

- Conhecer plataformas de escrita e edi¢ao de resumos.

Outras informagoes: Os encontros serdo on-ine via Google Meet. Participantes precisam ter computador (com microfone e camera) e intemet capaz de
sustentar sua participacdo e permanéncia em um curso online por videoconfer&ncia. Mo caso de participantes que disponham apenas de celular, os materiais
precisardo ser impressos pelo(a) aluno(a), de modo a permitir a participagdo constante por videoconferéncia durante todos os encontros. As aulas sdo
montadas a partir da idela de progressdo, a cada aula a(o) alunalo) participara das tarefas propostas em documentos compartilhados com a professora
ministrante do curso, facilitando a construgBo, em conjunto, do entendimento de resumos em contexto académico, bem como o produto final do curso- um
resumo proprio sobre sua drea de pesquisalestudos.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

\ ~

Na aba “Cronograma”, os estudantes tinham acesso a programacdo previamente
planejada para cada semana, com indicagdo dos pontos principais a serem trabalhados,

conforme a figura 10.
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Figura 10 - Cronograma do curso disponibilizado aos alunos.

CRONOGRAMA

Semana Atividades Sabado
Boas-vindas e apresentacdo do curso. Escorita académica. 04/02/2023

1 Atividades assincronas(tema). On-line
Introduc&o ao género resumo 110212023

. Atividades aszincronas(tema). Cn-line
Intreducao ao género resumo académico. 18/02/2023

’ Atividades assincronas(tema). On-ling
Mormmas editoriais para escrita de resumos académicos. 251022023

) Atividades assincronas(tema). On-line
Movimentos reforicos em resumeos acadeémicos. 04/03/2023

: Atividades assincronas(tema). On-line
Andlises, proposta e planejamento de escrita de resumos. 110372023

° Atividades assincronas(tema). Planejamento de escrita. On-ling
Compartilhamento, feedback e edicdo de resumos. 18/03/2023

! Finalizacdo e entrega de atividades assincronas. On-line
Apresentacdo do produto final(resumo pronto). 25/03/2023

: Autoavaliacdo e avaliacdo do curso. On-line

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Nas abas individuais de cada aula, os participantes poderiam encontrar o material
especifico para cada dia organizado em material de aula, tema e materiais extra (como
questionarios) e instrugdes adicionais para tarefas assincronas. Pode-se ver um exemplo na

figura 11.
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Figura 11- Disposi¢ao de materiais de apoio para acesso dos alunos.

Aulal (04/02/2023) 5

= 4
Zn

-

Sugestdo 1: para quem ndo tem acessa a computador durante 3 aula, imprima os materiais abaivo.

Sugestao 2: para guem tem acesso 2 computador, adicione a extensdo de Google Chrome chamadz Annotate

with Kami para poder anotar digitalmentes 20 longo da aula.

S o bl Wl e Dutla v

forms.geUZEsrAR i Chepl suB7

Material de Aula

Questiondrio

Instrugdes para o tema: depois de escrever sua resposta, faga upload do arguivo

pdff imagem para a pasta com seu nome no Google Dirive.

| = Priwimac Aula 2 |

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Os materiais didaticos autorais elaborados para este curso também contavam com o
complemento de materiais extra que auxiliavam no cumprimento das horas-aula estipuladas,
como os capitulos sobre resumo e resumo académico do livro Passarela (RUANO e
CURSINO, 2020) e de materiais sobre recursos linguisticos utilizados pela professora
orientadora em outros cursos de PLA para Fins Académicos. Como o objeto deste trabalho
sdo os materiais elaborados pela autora, ndo analisaremos o material auxiliar nesta
oportunidade, mas o disponibilizaremos como anexos. Na tabela 2, indicamos os materiais
devidamente desenvolvidos pela autora em relacdo a cada aula disponibilizados com

apéndices.
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Tabela 2- Indicagdo dos materiais.

Aulas e materiais Indicacao
1) Material de aula e tema Apéndices A ¢ B
2) Capitulo sobre resumo do livro Passarela Anexos A e B
3) Capitulo sobre resumo académico do livro Anexos Ce D
Passarela
4) Material de aula e tema Apéndices Ce D
5) Material de aula parcial complementado por Apéndice E e Anexos E e F
material extra da orientadora
6) Material de aula e tema Apéndices F e G
7) Material de aula e tema Apéndices He |
8) Questionario de autoavaliacdo e de avaliacdo do Apéndice J

curso

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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3.2. ANALISE DA UNIDADE DIDATICA

A fim de analisar a UD desenvolvida para o curso de Leitura e Producao de Resumos

Académicos, utilizaremos a metodologia descrita anteriormente nos itens abaixo.

1) Afericao da pergunta “esta unidade didatica contém os elementos utilizados
nos critérios de andlise?”
Sim, esta UD ¢ formada pelo conjunto de elementos que caracterizam uma Unidade

Didatica que sdo expostos no quadro abaixo.

Tabela 3 - Esquema de elementos da UD

Elementos essenciais que caracterizam uma UD

Objetivos Tema Interacao Recursos Modalidade de
Linguisticos ensino a
distancia
4 4 4 4 4

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Os objetivos gerais da UD, de acordo com a ementa do curso € como apontado
anteriormente, eram capacitar os participantes a escolherem textos a partir da leitura de
resumos, bem como instrumentalizd-los a planejar e elaborar resumos para diferentes
contextos académicos. Ja os objetivos especificos versavam sobre habilidades que levariam a
constru¢do dos conhecimentos necessarios para se chegar aos objetivos principais. Assim,
esperava-se que, ao final do curso, os alunos seriam capazes de: 1) refletir sobre a estrutura
padrdo utilizada em resumos académicos; ii) conhecer diferentes tipos de resumos académicos
e suas finalidades; 1ii1) entender as normas padrdes presentes; iv) estudar e utilizar
adequadamente os recursos linguisticos-discursivos relevantes; v) conhecer plataformas para
escrita e edicdo de resumos e, por fim, vi) produzir um resumo proprio.

Além disso, cada aula do total de oito que formam o todo da UD tinha um objetivo
especifico baseado nos objetivos da ementa, como segue no quadro abaixo. Relembramos que
as aulas 2 e 3 foram as unicas em que o material utilizado foi totalmente retirado do livro

Passarela (RUANO; CURSINO, 2020).
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Tabela 4 - Objetivos de cada aula

Aula 1 Aula 2 Aula 3 Aula 4
Apresentar aspectos | Estudar o género | Analisar o género | Investigar  normas
introdutérios  sobre | resumo. resumo académico. editoriais que
escrita académica. regulamentam 0s

resumos.

Aula 5 Aula 6 Aula 7 Aula 8
Examinar os | Explorar e analisar | Compartilhar Apresentar e
movimentos resumos; convite a |resumos  proprios, | autoavaliar as
retoricos de resumos. | escrita. criticar versoes finais.

construtivamente 0s
resumos dos colegas
e reescrever
resumos.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A tematica geral da UD voltava-se a discussdo do contexto académico brasileiro, mais
especificamente, a participagdo em eventos académicos de divulgacdo cientifica
diversificados dentro do ambiente universitario, bem como a divulgag¢do dos trabalhos dos
alunos por meio de publicacdo em revistas e periddicos. A partir deste tema, a escrita dos
estudantes seria relevante para suas experiéncias individuais, ja que poderiam utilizar o
produto desenvolvido ao longo do curso para realizarem praticas sociais reais. Por outro lado,
o tema dos resumos de cada aluno dentro da tematica poderia ser diferente, dado que o curso
era ofertado para todas as areas do conhecimento, o que dava abertura aos alunos de escolher
sobre o que gostariam de escrever.

A interagdo entre alunos e alunos e alunos e professora foi planejada para que os
estudantes pudessem tirar o maior proveito dos encontros ao vivo, compartilhando
experiéncias, vocalizando duvidas, e construindo o conhecimento coletivamente. Assim,
alvejou-se a utilizacdo de uma variedade de atividades em que os alunos pudessem trabalhar
conjuntamente na realizagdo?de tarefas. Os participantes também eram convidados a checar
suas respostas em pares e trios antes de as corrigirem com o grande grupo para construirem
confianga.

Os recursos linguisticos foram cuidadosamente selecionados para que ndo houvesse
um excesso de elementos que sobrecarregassem os alunos. Ainda, eles foram escolhidos de
acordo com o gé€nero estruturante e suas caracteristicas discursivas. Os recursos enfocados

foram, principalmente, os nexos conectivos e itens lexicais geralmente encontrados em
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resumos. Além disso, a pontuacdo e as normas ortograficas de escrita também foram parte
analisada, mas de forma individual com os alunos a partir de suas versdes escritas.

O ensino a distancia foi cuidadosamente planejado para que oferecesse suporte
adequado aos alunos, uma vez que nao poderiam contar com a presenga pessoal numa sala de
aula fisica para tirarem duvidas e interagirem. Isso posto, a criagdo de um ambiente virtual de
aprendizagem que fosse acolhedor e intuitivo ofereceria a criagdo de um vinculo de confianga
entre estudantes e curso e professora, ja que tudo que fosse necessario estaria 1a. Ademais, os
encontros ao vivo ocorriam em uma plataforma bem conhecida e de uso comum por
estudantes universitarios, o que também era um fator facilitador. Outrossim, ferramentas extra
que viriam a ser utilizadas em diversas atividades ao longo do curso também eram de

conhecimento geral deste publico, como o Documentos do Google.

2) Exame da UD em andlise a partir de questoes orientadoras de Bulla, Lemos e
Schlatter (2012)
A luz das perguntas orientadoras trazidas pelas autoras, chegamos a conclusio de que,
de maneira geral, a UD est4a adequada aos objetivos propostos e de que estd compativel com a
modalidade de ensino a distancia. Todavia, a operacionaliza¢do dos pressupostos teodricos nas
tarefas propostas apresenta incongruéncias, sendo indicada a reelaboracdo de algumas
atividades.
3) Preenchimento do quadro de resultados e 4) encaminhamento para possiveis
solugoes
A partir dos conceito de S para tarefas que cumprem satisfatoriamente os objetivos
propostos, P para parcialmente satisfatorio e I para insuficientemente satisfatorio,

apresentamos o seguinte quadro de resultados da analise na figura 12.

Figura 12- Resultado da analise da Unidade Didatica.
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Fonte: elaborado pela autora (2023).
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Com o proposito de esclarecer porque os itens 1b, 2a e 2b foram avaliados como P, e o
item 2c¢ avaliado como I, e com o propodsito de encaminhar possiveis solucdes, juntamos aqui
os passos 3 e 4 de nossa metodologia. Os critérios avaliados como S nao serdo discutidos,
visto que ja sdo considerados apropriados.

Os itens 1b. (Objetivos e géneros do discurso) e 2a. (Tarefas e géneros do discurso)
sdo avaliados de forma semelhante como parcialmente satisfatorios visto que, por mais que
tenham sido oferecidos materiais auténticos como fonte de analise, as atividades de produgao
advindas da andlise destes materiais nem sempre tinham como objetivo final a interlocucao
com o texto original por meio de um outro texto auténtico, como uma escrita de comentario
para o escritor daquele texto. Para solucionar esta inadequagdo, poderiamos acrescentar
atividades mais proximas a contextos reais de produgdo como, por exemplo, pedir para que os
alunos atuem como a equipe organizativa de um congresso e avaliem um série de resumos
com base na regulamentacdo de inscricdo e decidam, conjuntamente, quais trabalhos
poderiam ser aceitos para participacdo no evento, dando seu feedback em relagao aos textos
submetidos. O exemplo abaixo, na figura 13, apresenta um trecho extraido da aula 4. A

atividade b poderia ter a alteracao sugerida acima.

Figura 13- Exemplo 1

I rm

1) Vocé ira consultar as normas de submissao de duas revistas da UFRGS. A
primeira, Letrar, tem como publico-alvo estudantes de graduagéo em Letras; a
segunda, RENOTE, tem como pulblico-alvo docentes e discentes de

pos-graduacao em Educacao.

a) Acesse os links de cada revista e identifique{v’) quais elementos da
tarefa anterior estao explicitamente descritos na segdo resumo’,

N® Formato | FormatagBo | Titulo | Palavras-chave | Versio
palavras | de resumo de
documento
Revista 1
Revista 2

b) Leia dois exemplos de resumos{préximas paginas) extraidos de ambas
revistas. Associe-0s com a revista correta de origem de acordo com as
normas. Os titulos dos artigos foram suprimidos para desafiar sua
analise a partir dos critérios,

Texto 1 — Revista
Texto 2 — Revista
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

A figura 14 apresenta um exemplo de problema para o critério 2a. (Tarefas e géneros
do discurso), que poderia ser solucionado pela edi¢cdo da atividade para criagdo de uma
atividade de produgdo escrita, como completar lacunas de um resumo auténtico com as
proprias palavras dos alunos com base na sua interpretacdo dos movimentos retoricos

realizados ou ndo no texto.

Figura 14- Exemplo 2

CI A Curso de Leitura e Producédo de Resumos Académicos u FRGs

iy i i Material elaborado por professora Camila Copetti ynevmsioAce rioma.

b) Agora, volte ao resumo e use a ferramenta digital de destaque de frases,
ou, se em versao impressa, utiize um marcador de texto. Destaque 0s
movimentos retdricos presentes nesse resumo de acordo com a labela
de Swales & Feak(2008). O Movimento #1 & dado como exemplo no
corpo do texto em cor amarela.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Quanto ao item 2b. (Tarefas, interagdes e trabalho em grupo), avaliado também como
parcialmente satisfatorio, notou-se uma inconsisténcia na quantidade de atividades interativas
no andamento das aulas. Percebe-se que nas trés aulas iniciais havia mais atividades voltadas
a interagdo entre os alunos, desde atividades que requisitavam o trabalho em equipe até
atividades de compartilhamento de respostas para revisao entre pares. Por outro lado, nas
aulas seguintes, notou-se uma queda? em atividades interativas e, at¢ mesmo, na inexisténcia
delas em algumas aulas. Inferimos que nas aulas da metade para o final do curso enfatizavam
o trabalho individual de escrita, o que pode ter influenciado na perspectiva distorcida no
momento de planejamento de que nado era adequado oferecer oportunidades de interacao entre
alunos. Todavia, as intera¢des deveriam ocorrer em todos os momentos, principalmente nestes
em que os estudantes pudessem compartilhar suas producdes com outros a fim de receber
pareceres e criticas construtivas. Este ¢ um ponto, portanto, que deve ser levado em
consideragdo na edigdo dos materiais nas proximas ofertas do curso. Na figura abaixo,

esquematizamos as aulas com mais atividades interativas propostas.
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Figura 15- Relagdo de atividades explicitamente interativas

Aulas1a4 Aulas5a8
Quatro atividades Duas atividades
explicitamente explicitamente
convidativas a convidativas a
interagao. interagao

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Ja o item 2c.(Recursos linguisticos, tarefas e géneros do discurso) esta caracterizado
como insuficientemente satisfatorio posto que, apesar de os recursos linguisticos mobilizados
serem coerentes com o género discursivo € com a realizagdo das tarefas solicitadas,
compreende-se que em alguns momentos, a apresentagdo e destes recursos beirava a
classificagdo de terminologias, sem a adequada profundidade de atividades de compreensdo e
pratica por parte dos materiais criados pela autora. Infere-se que, na fase de planejamento do
materiais didaticos, deu-se uma maior importancia aos elementos retoricos em detrimento dos
elementos linguisticos , que, por sua vez, eram trabalhados nos materiais de apoio, mas sem a
conexdo esperada pela professora com os materiais restantes. A figura abaixo traz um
exemplo extraido da aula 5. A exposicdo em destaque poderia ser complementada por uma

atividade de escrita com resumos auténticos.
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Figura 16- Exemplo 3

Estruturas utei

Para a definicao do problema:

Exploracoes recentes em X indicam Y
Muitos/as pesquisadores/as acreditam que X
Enquanto professorfinstrutor/pesquisadores/as de X, devemos saber Y, entretanto,
essa questdo ¢ dificil devidoa Z
Essa Ultima década nos trouxe uma significativa intensificagdo no estudo de X,
entretanto, nenhum consenso foi
atingido no que concerne a 'y

Uma premissa basica deste artigo & X

Fonte: material disponibilizado pela orientadora com base em Motta-Roth e Hendges (2010).

No exemplo da proxima figura, trecho extraido da aula 6, em uma possibilidade de

alteragdo, os alunos poderiam pesquisar diferentes resumos publicados e gerar um corpus da

turma com estruturas linguisticas uteis que eles poderiam usar em suas producdes escritas.

Figura 17- Exemplo 4

» Parte 3: levantamento de estruturas Gteis.

Para cada movimento retdrico, escreva quais sao as esftruturas uteis
estudadas na ultima aula que aparecem no resumo. Podem haver outras. Vocé
podera utilizar essas mesmas estruturas em seu resumo posteriormente.

Mavi- Rétulos tipicos Perguntas implicitas / Estruturas (wieis
menio # Perguntas-norteadaras
M1 Caontexto/ introdugiio/ O que sabemos sobre o Apés o terremoin]... ], o Brasll comecoua
situagio assunto? Por que o topico € | receber um numero significativo de
importante? caribenhos.
M2 Apresentar pesquisa/ Sobre 0 que & este estudo?
propdsio

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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4. RESULTADOS DA ANALISE

Podemos concluir a partir da analise da Unidade Didatica que os maiores problemas
encontrados foram no critério 2 de operacionalizagdo dos pressupostos tedricos que guiam o
ensino do género discursivo estruturante da UD nas tarefas propostas. Percebe-se que esse €
um problema geralmente enfrentado por professores de lingua portuguesa ao colocar a teoria
na pratica, visto que este ¢ um caminho delicado, ¢ pode-se facilmente focar no ensino de
recursos linguisticos de maneira pouco contextualizada e com vistas a classificagdo de
estruturas, € ndo com foco na producdo de sentidos. Nesta problematica, podemos nos
deparar, inclusive, com um revés de hipercorre¢do, em que na tentativa de evitar ensinar uma
lingua de forma “gramatiquenta”, acaba-se tomando o caminho contrario e, por consequéncia,
os recursos linguisticos sdo abordados de forma superficial e timida. Isso ¢ o que acreditamos
que possa ter acontecido no critério 2c, que dispde sobre a relagdo entre recursos linguisticos,
tarefas e géneros do discurso. Cabe também dizer que ¢ necessario que mais estudos
descritivos sobre abstracts em portugués sejam realizados, de forma a amparar o professor na
selecdo de recursos linguisticos uteis para a compreensao e producdo do género.

Outrossim, os resultados da analise também apontam para um problema de descuido
na elaboracgdo de atividades e tarefas interativas. Tal problema demonstra que devemos manter
os critérios avaliativos claros desde o inicio da elabora¢do da UD, j& que voltaremos a eles
mais tarde para avaliar a qualidade do trabalho planejado. Se ndo retomarmos aos critérios
com certa frequéncia, ¢ provavel que possamos esquecer ou desprestigiar alguns tipos
dindmicas, nesse caso intera¢des entre alunos, em detrimento de outros objetivos. Nao
obstante, ¢ necessario promover atividades bem articuladas e padronizadas ao longo de toda
UD para que assim essas falhas sejam evitadas.

Por fim, por mais que uma autoavaliagdo de uma UD possa mostrar pontos negativos,
esses pontos sdo oportunidades de aprendizagem a partir de erros que podem levar a uma auto
reflexdo e edicdo do material originalmente criado. O exercicio de analise faz parte do
processo de elaboracdo de materiais didaticos e de criacdo de cursos que permitem as
professoras avaliar quais estratégias devem ser adotadas ou, at¢ mesmo, preteridas. Isso
também demonstra que uma UD nem sempre sera perfeita, e que sempre haverd margem para
melhorias.

Em relacdo ao contexto mais amplo de ensino de portugués como lingua adicional
(PLA) para fins académicos, podemos constatar que a unidade didatica elaborada supre uma

lacuna, dada a escassez de materiais didaticos voltados para essa area. Conforme discutido
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anteriormente, muitos estudos realizados sobre o tema no contexto brasileiro parecem se filiar
explicitamente ao modelo de letramentos académicos. Ao passo que nossa unidade didatica
parte de principios similares, como o reconhecimento das diversas praticas de leitura e escrita
que os estudantes tém ao ingressar no meio académico, aspectos importantes para o modelo,
como as questdes de identidade dos sujeitos e relagdes de poder na esfera académica, nio
foram mobilizadas nem no material ¢ nem ao longo do curso. Ao aproximarmos nosso
trabalho do que Street e Lea (2006) chamam de socializagdo académica, partimos da ideia de
que as praticas sociais desempenhadas na academia sdo realizadas por meio de diversos
géneros do discurso, os quais os alunos precisam ter acesso € ganhar mais conhecimentos, de

forma a serem participantes mais competentes em tais praticas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Com o aumento da demanda de ensino de Portugués como Lingua Adicional no
Brasil, impulsionada por a¢des de mobilidade académica, diversos contextos migratdrios e por
iniciativas de inclusdo social, notou-se a necessidade de se elaborar materiais didaticos. Ainda
que mais livros e pesquisas nesta area estejam sendo desenvolvidos e/ou publicados nos
ultimos anos, ainda ¢ necessario investir esfor¢os para suprir a demanda de materiais voltados
ao ensino de PLA para contextos académicos.

Neste trabalho, observamos uma Unidade Didatica criada a fim de ofertar o ensino de
géneros académicos a estudantes falantes de Portugués como Lingua Adicional no CLA da
UFRGS em 2023/1 utilizada no curso de Leitura e Producdo de Resumos Académicos. Apos
o levantamento dos critérios de avaliacdo, analisamos a UD e buscamos apontar possiveis
solugdes para melhora-la de acordo com as concepgdes tedricas e pedagogicas estudadas.

Conclui-se, a partir da andlise efetuada, que apesar da Unidade Didatica cumprir
satisfatoriamente a adequagao aos objetivos propostos e a adequagao a modalidade de ensino,
a operacionalizagdo dos pressupostos tedricos nas tarefas propostas ainda ndo estd
satisfatoriamente desenvolvida. Isso demonstra, portanto, a necessidade do exercicio de
avaliagdo continua de cursos e materiais didaticos desenvolvidos, na medida em que, no ato
de desenvolvimento dos materiais, alguns conceitos podem ser esquecidos e/ou subtraidos na
praticidade dos exercicios, atividades e tarefas propostas, o que fica evidenciado na maior
padronizagdo entre atividades do inicio da UD do que entre atividades do inicio e do final da
UD.

Também pode-se notar a partir dos resultados da analise que o trabalho pedagogico de
transposi¢do da teoria para a pratica ¢ um caminho complexo que necessita de tentativas, erros
e acertos para que se possa chegar as melhores alternativas de execucdo de ensino de
conteudos contextualizados de uma lingua.

Por fim, a medida que continuamos a enfrentar desafios relacionados a diversidade
linguistica e cultural no Brasil, a pesquisa € o desenvolvimento de materiais didaticos de alta
qualidade para o ensino de PLA tornam-se cada vez mais cruciais. Portanto, este trabalho
representa uma contribuicdo para este cendrio, visando a fomentar melhores praticas no
ensino e na aprendizagem do Portugués como Lingua Adicional no contexto académico

brasileiro.
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APENDICE A

Cm Curso de Leitura e Produgao de Resumos Académicos UF%G

Centio de L
a3 it #Ea0emicts Material elaborado por professora Camila Copetti unspACe rESTL

Estratégias de Escrita
1) Voot usa estratégias de escrita em tarefas da universidade? Se sim, quais?
2) Leia as estratégias abaixo & marque () a8s que vocé utiliza.

v Estratégias

1. Traducao.

2. Pesguisa extensa e demorada de informacdes e dados antes de
escrever um texto/artigo com base em anotaghes,

3. Referéncia a um texto "modeln” da disciplina de estudos, prestando
atengio em aspectos particulares de organizagdo do artigo,

4, Contar com a ajuda de um mentor'{ falante nativo ou ndo-nativo) que
conhece do assunto & pode antecipar como um determinado fexto
escrito em larga escala pode ser recebido por leitores ou revisores.

5. Contar com a ajuda de um amigo de uma area diferente para ajudar
com a fraseologia®.

6. Desermvolvimento de um senso do plblico esperado, principalmente no
que diz respeito ao que precisa ser dito @ o que nao precisa.

7. Reconhecimento de necessidade de alguma variagdo estilistica e
estudo dos recursos linguisticos necessarios.

8. Busca de fraseclogias Uteis de oufros textos publicados.

9. Construgho de uma persona® autoral apropriada para se parecer com
um membro da comunidade disciplinaria.

10. Concentragdo em gramatica porque essa é a parte mais importante
para conseguir transmitir ideias.

Fonte: Swales & Feak{2004), adaptado,

3) Compare suas respostas com as de sew'sua colega e diga guais vocés usam
em comum.

4) Quais outras estratégias de escrita além dessas vocé utiliza?

5) Vocg acha gque as estratégias acima funcionam para qualquer area de
canhecimento? Como elas podem mudar para cada area?

' Individuo experiente que guia (da conselnos) a oulra pessoa; guia ou mestra.
* Figura ou imagem que um individuo assume e apresenta a0s demais,
1o conjunto das construgdas mais caracteristicas de uma lingua ou de um ascitor.

47



Consideractes em Escrita Académica

Como vocé pode ter percebido, a escrita académica & um produto de muitas
consideractes: audiéncia, proposito, organizagao, estilo, fluidez, e apresentacao.

Audiéncia «— Propdsito — Organizago « Estilo «— Fluidez «— Apresentacio
Fonte: Swales & Feak{2004), adaptado,

1) Combine trés dos elementos anteriores as suas definigbes abaixo. Depois,
compare suas respostas com as de seus colegas.

al Escritores académicos precisam ter certeza de que suas comunicacbes
sejam  escritas no apropriado, Iss0 precisa ser consistente e
adequado em termos de mensagem transmitida e de audiéncia. Um relatdrio de
pesquisa escrito de maneira informal e em tom conversacional pode ser muito
simplista, mesmo que os dados sejam complexos.

b) Leitores esperam gue a informacao seja apresentada em um formato
estruturado gue seja apropriado para o tipo textual. Até mesmo peguenos textos
tém padries regulares e previsiveis de . Viocé pode desfrutar
desses padrdes para que leitores consigam seguir sua linha de raciocinio,
mesmo que haja erros de ortografia, gramatica, pontuagao, ete.

c) Antes mesmo de vocé comegar a escrever, vocé precisa considerar a sua

. Para a maioria dos alunos de graduacio, essa pessoa sera um
instrutor, que presumivelmente conhece mais sobre o assunto da tarefa e tem
expectativas guanto ao gue sera apresentado. Seu conhecimento sobre isso
afetara o conteudo de sua escrita, Vocé deve assumir o grau de familiaridade do
leitor com o topico de seu texto.

2) Em dupla, defina com suas proprias palavras brevemente, e de acordo com
5ua experiéncia académica, os elementos gue ndo foram citados na atividade
anterior,

Elemento Descrigdo




APENDICE B

Cm Curso de Leitura e Produgao de Resumos Académicos “F%Gs

D it ScRMC0S Material elaborado por professora Camila Copetti

B s BbARDE B Pk
Tema
1)  Escreva uma pequena definicho de um termo de sua area para duas
audiéncias diferentes: a) uma composta por alunos de graduacho de uma drea

totalmente desconexa da sua, e b) uma formada por alunos de (pds-)graduacio
da sua propria area.

2) Quais estratégias vocd utilizou para cada versdo?

49



APENDICE C

A Curso de Leitura e Producgdo de Resumos Académicos UFHGS
0Ts Rt BERIRIES Material elaborado por professora Camila Copetti unnmsoaze o
Resumos para qué?

1) Assinale (x) os tipos de trabalhos académicos que geralmente requerem
resumos. Depois, compare suas respostas com as de seu colega.

( ) artigo de pesquisa ( ) relatério ( ) trabalho de conclusao de curso
{ }forum | ) dissertacho de mestrado ( ) pdster | ) tese de doutorado () resenha
| )apresentacdo oral em seminarios ( ) conferéncias { ) feiras cientificas

2} Qual & a fungio do resumo académico nesses contextos?
Situacdo hi tica

Ao longo do Ultimo ano vocé desenvolveu sua pesquisa, e essa semana sua
orientadora convidou vocé para publicar um artigo relatando seus estudos. Escrever
a introducdo, a revisdo bibliografica, a metodologia e a descrigdo das elapas do
processo fol tranquilo, j@ que vocé tem estudado isso recentemente. Contudo,
depois de acessar as normas de publicacdo, vocé notou que a revista solicita o
emvio de um resumo antes da submissao do artigo completo, para que a equipe
editorial confira se sua pesquisa contempla uma das areas de divulgagdo do
periodico. Entao, vocé se pergunta: * por onde eu comego o meu resuma?”.

1) De acordo com Swales & Feak(2009), seguir alguns primeiros passos pode
nos ajudar a responder essa pergunta. Complete o guia de escrita de resumao
abaixo com as opgbes que seguem. Aprimeira & dada como exemplo.

[ e e e e

= Exigéncia de titulo.

Primeiros Passos #

Consulta &s normas editoriais. 1

, = \ersdo em outra lingua.
A partir da consulta;

= Especificacio de formato

(estruturado ou nao
estruturadoldfersna sed estudedara

préions k)

= Atencio aos nomeros minimaos
& maximos de palavras,

¢ Mecessidade de
palavras-chave,

=~ ||| & || M

+ Formatagéo ( de fonte,
espacamento & margens).

bk ssss s s ssss s s ss s s sEsE s s ssEs s s smamEEE
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Cm Curso de Leitura e Producao de Resumos Académicos ur%gs

D fiie FegRMIE S Material elaborado por professora Camila Copetti unrmsnane moT

1) Vocé ira consultar as normas de submissdo de duas revistas da UFRGS. A
primeira, Letrar, tem como publico-alvo estudantes de graduacio em Letras; a
segunda, EENOTE, tem como poblico-alve docentes e discentes de

pés-graduacao em Educacao.

a) Acesse os links de cada revista e identifique(v') quais elementos da
tarefa anterior estdo explicitamente descritos na secdo resumo’.

N Formato | FormatacBo | Titule | Palavras-chave | Versfo
palavras | de resumo de
documento

Revista 1
Revista 2

b) Leia dois exemplos de resumos(préximas paginas) extraidos de ambas
revistas. Associe-0s com a revista correta de origem de acordo com as
normas. Os titulos dos artigos foram suprimidos para desafiar sua
analise a partir dos critérios,

Texto 1 — Revista
Texto 2 — Revista

¢} A partir de quals elementos vocé conseguiu distinguir os resumaos?
Compare sua resposta com a de seus colegas.

2) Ma sua opinido, qual @ o objetivo da utilizacio de outras linguas na escrita de
resumos?

' Dica: uliize asteclas Clrl+AlF para encanirar a sacdo mais rapidamenie,
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Texto 1( Oliveira @ Mota Alves, 2022)

Resumo: Este trabalho tem por objetivo apresentar os resultados da analise
de dados coletados, de entrevistas semiestruturadas, para melhor compreender
COmMo ocore O Uso de  redes socials para disseminagao de  conhecimento
educacional. Tém-se como métodos utiizados a abordagem da  pesguisa
qualtativa com entrevistas em profundidade com andlise tematica,
fundamertada na metodologia de Braun e Clarke . Os participantes das
entrevistas sfo professores que lecionam disciplinas em cursos do ensino superior
de instituigbes de ensino IFSC e SEMAC de Ararangua, UNESC e SATC de
Criciima, IFSC de Floriandpolis e Universidade do ABC do grande ABC
paulista. Como resultados foram oblidos dados relevantes de como acontece o
processo de uso das redes sociais para o compartilhamento do conhecimento
para alunos do ensino superior. Desta forma, percebe-se que, ao usar as
redes sociais os professores podem  disseminar  conhecimento  educacional
aléem do ambiente da sala de aula tradicional, de forma eficiente, a partir da
preparagao e compartilhamento de conteddos didaticos relacionados a temas de
disciplinas do ensing superior,

Palavras-chave: Redes Sociais, Compartibamento do  Conbecimento,
Disseminacio do Conhecimento, Conhecimento Educacional, Ensino Superior.

Abstract: This work aims to present the results of the analysis of collected
data, from semi-structured interviews, to better understand how the use of social
networks for the dissemination of educational knowledge occurs, The methods
used are the qualtative research approach with in-depth interviews with
thematic analysis, based on the methodology of Braun and Clarke. The interview
participants are professors who teach subjects in higher education courses at
educational institutions IFSC and SEMAC in Ararangus, UMESC and SATC in
Cricidima, IFSC in Floriandpolis and University of the ABC ofthe greater ABC of
S80 Paulo. As a result, relevant data were obtained on how the process of using
social networks to share knowledge for higher education students happens. Sa,
it can be seen that when using social networks, teachers can disseminate
their educational knowledge beyond the traditional classroom environment, efficiently,
from the preparation and sharing of didactic content related to subjects of
higher education subjects.

Keywords: Social Metworks, Knowledge Sharing, Knowledge
Dissemination, Educational Knowledge, Higher Education.
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Texto 2( Lago, 2022)

RESUMO: Este ensaio foi escrito para a disciplina de Leituras Orientadas | “Os
Sofrimentos do Jovem Werther®, escrita por Goethe, & uma obra que inaugura o
romantismo literéric na Europa e aborda um tema controverso em producdes
artisticas até hoje: o suicidio. Em 2017 a abordagem ganhou espago mididtico, apas
a plataforma Mefflix langar o seriado “0Os 13 Porqués®, em gque o rofeino se
desenvolve através do suicidio da  protagonista, Ambas  tiveram  diferentes
consequencias sociais em sua epoca, & este ensaio busca analisa- las. Primeiro,
apresentar-se-a a obra de Goethe e o que fol o Efetto Werther. Depois, uma analise
sobre Os 13 Porgués e sua protagonista ¢ feita. Ao fim, o ensaio apresenta as
respostas & obra advinda dos leitores e espectadores dessas produgbes, e propde
uma reflexfo sobre a abordagem dessa tematica em criagbes artisticas,
Palavras-chave: Os Sofrimentos do Jovem Werther, Os 13 Porqués, O Efeito
Werther, Suicidio.

ABSTRACT: This essay was written for the Guided Reading class. "The Sorrows of
Young Werther”, book written by Goethe, it's the piece of work that starts the literary
romanticism movement in Europe and approaches a controversial topic in art:
suicide. In 2017, the same approach was on media because of “Thiteen Reasons
Why™, a series from Netflix platform which seript is about the main character's
suicide. Both of them had different social responses, and this essay analyzes them.
First, Goethe's work is presented and The Werther Effect is explained; after that, an
analysis about the series and its protagonist. Finally, this essay presents the
spectators and reader's responses to these productions, and proposes a reflection
on this approach in art.

Key-words: The Sorrows of Young Werther, The Werther Effect, Thiteen Reasons
Why, Suicide.
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Tema

1) Vocé ird analisar as normas de submissao de uma outra revista da UFRGS, a
Bevista Gaucha de Enfermagem. Identifique os elementos estudados em aula

nas devidas legendas de cores,

Amarelo Rosa Verde

palavras 05 tres tlt'uk:lﬁ tporlugues inglés e espanhol) devem ser fedig m CH
lizadas, am m e sem 8lica) Os arfigos apresentados em idioma -d:ferenla do pnrlugués
'dE'-'E'I‘ﬂ HDFQSEFHFJF prlmsm:- Q IIMQ' no idioma oniginal seguide dos demais

Resumo; o primeiro resumo deve ser apreseniado no idioma do manescrito, conter ate -
PEIEWEEE. o sor acompanhado de sua wersdo para os demais idiomas (exemplo, ingkés e espanhaol).
Deve esiar FEINNEN .stfcado, sem siglas, apresentando as seguintes informaches Dhietive
em linguagem coerente com tipo estudo e igual ao apresentado no corpo do texto. Método: tipo do
estudo, amostra, pericdo, local da pesquisa, coleta de dados & analise dos dados. Resultados
principais achados. Conclusdo: deve responder ao(s) objetivo(s)

Palavras-chav pywords/Palabras clave: apresentar termos em numero de trés conforme os
'qu:' ﬂﬂms am Ciéncias da Saide - DeCS’ em porlugués, nglés & espanhol, e &S termos
conforme MeSH que permitam identificar o assunto do manuscrto. Apresentam a pimeira letra de
cada palavra-chave am Caixa alla separadas por ponto

2) Leia um resumo retirado da revista. Depois, complete as informagbes
solictadas sobre ele.

a) Assunto;

by CQuantidade de palavras:

c) ldioma(s):

d) Estruturado ou ndo estruturado?( ) Sim () Mao
g} Subsecbdes:

Referéncia;

FELIX, Matéliia Amonm Ramos, CEOLIM, Maria Filomena, O sono nos rimestres gestacionais: um
estuda langitudinal. Revista Galcha de Enfermagem, v. 44, 2022,
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RESUMO

Objetivo: |dentificar as caracteristicas do sono e o5 fatores associados ao sono de ma qualidade
ac longe dos timestres gestacionais.

Método: Estudo longitudinal, gquantitativo, com tés periodos de acompanhamento, nos
tnmestres gestacionais (denominados T1, T2 e T3), Estudo kongitudinal com 50 gestantes sem
comarbidades, Utilizou-se os instrumentos: caracterizaclo sociodemografica e dinica, Indice de
Cualidade do Sono de Pittsburgh e Didro de Sono, Os dados foram analisados por testes
eslatisticos (Qui-quadrado, testes nao pamaméticos e modelos de regressan).

Resultados: |dentificou-se gue 55 3% das gestantes relataram sono de md qualidade em
T1,39.5% em T2 e 65,8% em T3 e que, em T3, houve 67% a mais de risco de melatos de sono de
mé qualidade do que am T2,

Conclusio: Considerando-se 8 elevada prevakéncia de ma qualidade do sono, principalmente
no terceiro. timestre, compreende-se o pré-natal como um momento de aprendizado e
oportunidade para os enfermeiros desenvolverem acles de educagho, onientagio e higiene do
5000,

Palavras-chave: Sono, Gestantes, Enfermagem,

ABSTRACT

Objective: To identfy sleep characteristics and factors associated with sleep issues during
pregnancy.

Method: This iz a longitudinal, with three follvw-up periods at each gestational trimester {called
T1, T2 and T3). Fifty (50) pregnant women without comaorbidities started the study. The following
instruments were used. sociodemographic and clinical characierization, Pittsburgh Sleep Quality
Index and Sleep Diary. Data were analyzed using statistical tests (Chi-square, non-parametric
tests and regression models),

Results: We identified that 55.3% of the pregnant women reporied sleep disordersin T1, 39.5%
in T2, and 658% in T3, in T3, the risk of reporting skeep problems increased by 67% in
comparnison with T2,

Conclusion: Considenng the high prevalence of poorquality sleep, especially in the thind
tnmester, prenatal came is understood as a moment of intense leaming and an opportunity for
nursas fo develop actions conceming education, guidance and sleep hygiena,

Keywords: Sleep. Fregnant women. Nursing.

RESUMEN

Objetivo: |dentificar las caacterisficas del susfio v los factores asociados a la mala calidad del
suefio alolargo de los rimestres gestacionales,

Métode: Estudio longitudinal, cuantitativa, con tres ondas de seguimiento, en ks trimestres
gestacionales (denominados T1, T2 y T3). Estudio longitudinal con 50 gestantes sin
comorbilidades. Se utiizaron los siguientes instrumenios: caracterizacidn sociodemografica y
clinica, (ndice de calidad del suefio de Pittsburgh v diario del suefio. Los dalos se analizaron
medianie pruebas estadisticas {Chi cuadrado, pruebas no paramétricas y modelos de regresin).
Resultados: Se identificd que & 55,3% de las gestantes reportaron suefio de mala calidad en
T1.395% en T2 v 658% en T3 y que, en T3, hubo un 67% mas de riesgo relativo de reportar
suefio de mala calidad que en T2, Conclusion: Considerando la alta prevalencia de mala calidad
del suefio, la atencidn prenatal se entiende como un tiempo de aprendizaje y una oportunidad
pama que las enfermeras desarmolien acciones de educacidn e higiene del suefio,

Palabras clave: Suefio, Mujeres embarazadas, Enfermeria,
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Tipos de resumos

Ma aula anterior, nos estudamos o porqué de utilizarmos resumos na esfera
acad&mica, bem como as possiveis situagbes em que sdo exigidos. Hoje, vamos
focar nos tipos de resumos principais para o fazer universitario, & como eles se

estruturam,

1) Leia o organograma gue segue sobre resumos a partii de Swales &
Feak(2009) e Baltar, Cerutti-Rizzatti e Zandomenego{2011). Depois, complete o
quadro descritive abaixo sobre as caracteristicas de cada categoria. O primeiro &
feito como exemplo.

Informativos Geralmente tém objetivo pedagogico e de estudos pessoais.

Mao precisa de subsecies em sua escrita.

Textos embasados em pesquisa.

Geralmente 580 trabalhos publicados.

Tipo menos popular de texto com pequena extensdo,

Tém titulo propro e fungio de inscrico em apresentacbes orais.

Precisa de subsecbes em sua escrita com subtitulos.
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Artigos de pesquisa

= Fungdes: de acordo com Huckin{2001}), 05 resumos de artigos de pesquisa
tém pelo menos quatro diferentes fungdes:

[ Eles funcionam como textos independentes, dando aos leitores
sumaric breve sobre o topico de um estudo, sua metodologia e
descobertas principais,

Il Eles funcionam como dispositivos de triagem, ajudando os leitores a
decidir s& lerdo o artigo inteiro ou ndo;

M. Eles funcionam como uma amaostra para leitores que pretendem ler o
texto inteiro, funcionando como um guia de leitura;

1. Eles ajudam na indexacdo para escritores profissionais de resumos e
editores.

2) Vocé faz uso de alguma dessas fungbes? Compare sua resposta com a de
seus colegas.

= Movimentos retéricos: em inglés, moves, sdo trechos de um texto que
fazem trabalhos especificos. Eles sao funcionais, & nao gramaticais. Um
movimento retorico pode variar em extensdo, de uma frase ate um paragrafo.
A tabela abaixo nos exemplifica quais sd3o0 estes movimentos, os tipos de
ideias relacionadas, & as perguntas implicitas que o leitor faz ao ler um

resumao.
Movimento # Rdtulos tipicas Perguntas implicitas
M1 Contexin/ introduciof situacio 0 que sabemaos sobre o assunta?
Par que o tpica & importanta?
M2 Apresentar pesquisal propdsito Sobre 0 que & este estudo?
M3 Metodos! materiais/ procedimentos | Coma fol feiin?
M4 | Resulados/ descobertas | © que se descabriu?

Fonte: Swales & Feak(20089 ). Tradugdo livre.
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3) Leia o resumo abaixo retirado do artigo de pesquisa de Delucca et al.(2022),
da revista Clinical and Biomedical Research da UFRGS. Apds a leitura, faca
as tarefas solicitadas abaixo.

a) Complete o quadro de informagbes sobre o resumo.

Area de estudos:

Assunto;

Formatacio:

RESUMO

Introducio: Diabetes tipo 2 (DM2) é um diztirbio multifatonal caractenzado pelo aumento dos niveis
de radicais fvres, Tanlo o estresse oxidativa quanto a obesidade contibuem para um estada
inflamatanio da doenga, principaimente pelo aumento da citocing TNF-0. Sabendo-5e que a genetica
individual pode contibuir para o estresse owidaivo, o estudo avaliou o impacto das vanaghes
genéticas de enzimas antioddantes C262T no gene CAT e polimarfismos nulos dos genes GSTM &
G5TT1 nos niveis de TNF-a, assim coma, avaliou se as varantes genéticas atuanam sinergicamenia
com a obesidade aumentando o3 niveis da cilocing em diabeticos da Grande Vitdna/ ES, Brasil,

Métodos: O polimarfismo no gene CAT fol avaliado pela técnica PCR/RFLP & nos genes GSTM1 &
GSTT1 por PCR multiplex, am 56 pacentes, sendo 28 obesos & 28 nfo obesos, Miveis de THF-a
foram medidos pela #cnica de ELISA sanduiche,

Resultados: Frequéncias das vanantes nulas de GSTM1 & GSTT1 foram 44 6% e 17,9%,
respectivamente, As frequéncias genotipicas C2G2T-CAT foram 73 2%, 25% e 1,8% para homozigoin
namal, heterozigoto e homozigoto  polimdrfico, respectivamente. Mao houve associacio entre
gendtipos polimdficos e aumento dog niveis de TNF-a, assim como, nao fol demonstrado aumento
sigrificante da citocina quando avaliada o sinergismo entre obesidade & genatica indiidual da
pacente,

Conclusiio: Miveis de TNF-ao nao se elevam em diabéticos tipo 2 na presenga dos polimorfismos nos
genes CAT, GSTM1 e GSTT1, & a abesidade ndo alua no aumento dessa cilocina ra populacia
esudada, separadamente ou em conjunto com @ genética indvidual de vanantes nos genes CAT,
GSTM1 e GSTT.

Palavras-chave: Diabetes tipo 2; aestresse oxidativo; aobesidade; catalase; glutationa S-transferasa
M1; glutationa S-transferase T1; cilocing; fator de necrose tumaral alpha
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b} Agora, volte ao resumo e use a ferramenta digital de destague de frases,
ou, se em versdo impressa, utilize um marcador de texto. Destague os
movimentos retdricos presentes nesse resumo de acordo com a tabela
de Swales & Feak{2009), O Movimento #1 & dado como exemplo no
corpo do texto em cor amarela.



APENDICE F

Cm Curso de Leitura e Producao de Resumos Académicos u.:%ﬁs

B e BERRME DS Material elaborado por professora Camila Copetti

UNTSIRHOADT FODTAL
B b G RARNBE DO Ly

Analise de resumos

Mas dltimas aulas, nds estudamos a definicho de resumos, suas
caracteristicas basicas como um género textual, além de suas caracteristicas
especificas de acordo com cada norma editorial para diferentes tipos de
submissdes( como para publicacdo em revista, inscrigBo em eventos ete.). Por fim,
nos focamos nossa atengdo nos resumos de artigos de pesquisa e em como 05
movimentos retdrcos ocorrem, Agora, vamos focar nos resumos de sua area de

pesquisa, para gue vocé apligue os conhecimentos deste curso em situacbes reais
de escrita académica.

Lesmmnfic Eleomrom: Litrany Galins .

Todos i indloes ¥ T I._,l‘
ToWaies 6 iB0RS
A
Ancr
Frsnciy
Lisia da periadicos Pratidics

Allabdties Tarmiiad

2) Ma barra pesquisa, escreva uma ou mais palavras sobre um assunto de
interesse em sua area de estudos.

-
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3) Se quiser, vocé pode adicionar mais termos/ palavras-chave clicando na
op¢ao "adicionar outro campo +7
ERciia dailinis Aesymm ¥ |- = L

4 A ¥  Enilisbels com s adsics M Rrwams ¥

4) Caso vocé acrescente palavras, vooé precisa registrar a opgdo resumo
novamente. Depois, cligue em “buscar™.

[ soxila meariérmica R - Fhemcar |:'L
o AR L] E skl Todian oy noces L]
I [+ W O T
| a0 AT

5} Uma pagina com os resultados de pesquisa por resumos serd apresentada.

i Encrigm memibam i A R |t [Por ] s como Engas acacinrai]) ¥ TOadOes S badalas L Bursrow l:_.'L
Arbdaror cudes T v T3 Hinbirion da booes
isedumaoos 1 Frlwue i PR i N A (VERREE - FEgra i dai ¥
imb /By arackdrana’s AHT 0w = - | T £
P tagda WI-:I!-MIH-:IH'IH ¥ L i il ﬂuu\,-\.... et
= Failos sdecin s o 1 A DEFIC UL DADE MAD B FALAS, MAS LER FRELID EM PORTUIULES™ LM CLHAR PARA A% PFRATICAS
DE LETRARE| 1k B CACAD RUSEROR DE ESTUDAWTE & HAVTLA MOS0 BE0A R
o Ps, TLLmadl = R
vk Bl iy Rilsne |
Lomage Abr 30 = 3 -4
F
o Fas i al F BN 1 PO
1 1 ThiT (i i
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6) Para escolher um texto que deseja ler profundamente, basta ler os resumos
apresentados, clicando em “Resumo = PT™.

1 “A DIFICULDADE NAQ E FALAR, MAS LER FREUD EM PORTUGUES": UM OLHAR PARA AS PRATICAS
DE LETRAMENTO MA EDUCAGAD SUPERIOR DE ESTUDANTES HAITIANDS HO BRASIL

C0» <@
Camedro, Alan Silvie Ribsire (5
Trabaifos gm woads Abr 2070, Volume 58 A1 Pdgings 33 - 51

Resumno: = EN +PT | Taxic- EN PT | PDF-EN | POF: PT

RESLIMO Apas o terremoto de 2070 que aféou a capital do Haiti, Pofte Prindpe, o Brasd comecou a receber progrsEhaman e
Wi Aumeia Eiglﬁlil;a'liun di i111'l-;|r.;lnr115 oo pais caribenho. O foco da prasenie pasquisa @ Lm prpe da estudinbes haitianos que
chagou ac Brasil, em 2011, par meso de um programa de cocparagio que finha, coma um de seus abjefeos. permilic aquales
qide lveram sud formacaoe iMesrompida, em fincan da lefremoio, a cohclesio de seus esludes em wniversidades brasileinas. O
auior do presente artign estave envolvido no acollimania inicial dassas astudantes em uma dessas instiuiches ansinanda
porugués como lingua adiconal e, mais tarde. em 2014, o aulor propis om curse aspecifico para esse gupo, partindo de
raferencial tadrica dos betramentos académécos, considarandn a proximidade da concluse da graduagBo dessas estudanies 8
a nacessidade de elaboragio ds uma monografia Bnal. O objative principal do prasente artigo @ apresaniar o dasany ohimanio
dessa cursa espacifica, enfocanda a regulagio metapragmafica dos posicionamanios dos participantes nas suas inferacies
orads & escritas. A pasquiza Tod conduzida partindo de m olhar etnografice reflexivo com o registro das afividades em diario da
campa. do registra am audio das ineracdes em sala de aula & das reunéfies individuais & a organizacio da um arquiva das
atividadas escitas. A analise dos dados aponta para questbes concernentss 35 relacies de poder emohidas na dindmica de
producéo do conhecimento, acs processes de construcio de vem sabar reflesivs sobre as praticas da leltura & escrita na
unhversidade 2 ao desafio 35 convencies de escits académica. Ao final, reflito sobwe as especificldades das praticas de
lstraments académico em urma sitacde transnacional como a descrita. stentando brevements para o= potenclals iImpactos
dessas praficas para os suleltos que produzem esses fextos @, mals amgplaments, para a producio de conhecimento nofde Sul
global

Como analisar resumos

Vamos utilizar o resumo do tutorial anterior. A partir dele, vamos responder
algumas perguntas-norteadoras para, futuramente, nos guiar no processo de escrita

de noss0s Proprios resumos.

= Parte 1: aspectos gerais.

Perguntas-norteadoras Respostas

a) Qual & a drea de pesquisa?

b) Quantas palavras tem? 205

c) E estruturado?
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Vamos utiizar a tabela de Swales & Feak(2009) como legenda para

identificarmos as partes do resumo. Com marca-textos coloridos, sublinhe as
passagens do resumo em que encontramos as

respostas para cada
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pergunta-narteadora.

Mavi- Ratulos tipicos Perguntas implicitas [ Respostas

meanio # Perguntas-norteadaras

M1 Contexto) introdugio/ O que sabemos sobre o
Situacho assunta? Por que o tapico &

importanie?

M2 Apresentar pesquisa’ Sobre o que & este esudo?
propdsiia

M3 Mébdos! maleriais/ Coma foi feito?
procedimentas

M4 | Resutados/ descobertas | Oque se descobriu?

MS | DiscussBolconcusio/ | Oque os resultados.
implicacbes/ sigrificam?
moomendachies

o Parte 3 levantamento de estruturas ateis.

Para cada movimento retorico, escreva quais sao as estruturas uteis
estudadas na (ltima aula que aparecem no resumo. Podem haver outras. Vocoé
podera utilizar essas mesmas estruturas em seu resumao posteriormente.

Mowvi- Rdtulos tiplcos Pergunias implicitas Estruturas dieis

manio # Pergurtas-norteadoras

M1 Contesctad introdugao! O que sabemaos sobre o Apds o terremalo]...], o Brasll comegoua
situagho assunto? Porque o tpico € | receber um nomero significativo de

impartania? caribanhos.

Mz Apresentar pesquisal Sobre o que & este estuda?
propasio
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m Curso de Leitura e Producao de Resumos Académicos UF%GS

ugf:m“;“ ok s Material elaborado por p:rol'nsmra Camila C-Dmﬂi UnremsDAE oL
M3 Métados! matenais/ Coma foi feita?
procedimentos

Agora & sua vez!
Siga o passo a passo anterior de selegio de resumos na plataforma SciELC,

Depois, analise o resumo escolhido de acordo com as partes 1, 2 e 3. Utilize o
espaco abaixo para anotar suas respostas.

« Parte 1: aspectos gerais.

Perguntas-norteadoras Respastas

d) Qual & a drea de pesquisa?

a) Quantas palavras tem?

f) E estruturado?

s Parte 2; movimentos retdricaos,

Mavi- Rdtulas tipicos Parguntas implicitas / Respostas
menio # Perguntas-noreadoras
M1 Contexto/ introdugio/l 0O gue sabemos sobre o
sitluagho assunto? Por que o topico é
importanis?
M2 | Apresentarpesquisal | Sobreo que é este estido?
M3 Métados! matariais/ - Coma foi feita?

" Voo pode copiar & colar 0 resuma em uma pagina de documenta Word & usar a feramanta
“cortagem de palavas”.
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A Curso de Leitura e Produgao de Resumos Académicos UF%GS
i s SRS Material elaborado por professora Camila Copetti B —
s Parte 3: levantamento de estruturas Oteis.
Maovi- Ratulos tipicos Pergunias implicitas Estruturas Oieis
menia # Perguntag-norieadaras
M1 | Contextol introdugsiof
[+
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APENDICE G

Cm Curso de Leitura e Producao de Resumos Académicos u;%

Dt i BckpIECs Material elaborado por professora Camila Copetti unmsmADE Mot

Como vocé sabe, o foco deste curso € a leitura e a produgdo de resumos
académicos. Mos ja lemos, estudamos e analisamos esse género textual Agora
chegou a hora de planejarmos a escrita de nossos resumos.

Se vocé é estudante de graduacho, provavelmente ests vinculado & iniciagso
cientifica, seja por meio e uma bolsa, seja por meio de um grupo de pesquisa, ou
seja por conta de cadeiras que requerem uma pesquisa; se vocé é estudante de
pis-graduacio, seja mestrado, doutorado, ou pods-doutorado, vocé ja tem
experiéncia com pesquisas e atualmente trabalha em uma. Independentemente de
quem vocé seja, vocg tem um objetive académico. Sendo assim, vocé ira,
inevitavelmente, apresentar e'ou publicar trabalhos académicos,

Como produto final desse curso, vocé devera escrever um resumo académico
em portugués sobre sua pesquisa. Caso vocé ndo esteja fazendo pesqguisa nesse
momento, escolha uma pesquisa que ja tenha realizado em uma cadeira na
universidade. Meste tema, vocé ira:

a) escolher uma proposta de escrita de resumao, isto &, um contexto em que seu
resumo sera veiculado,

b} analisar as normas de submissdo de seu resumo de acordo com a proposta
escalhida;

c} planejar a escrita de seu resumo.

A) Proposta

Opcéo 1. vocd ird compartiihar seu trabalho de pesguisa em uma
apresentagdo oral académica, como 0 Saldo de Iniciacdo Cientifica da

UFRGS, ou um Congresso de sua drea. Para se inscrever, vocé deve enviar
um resumo escrito com antecedéncia. [ Para essa opclo, pesquise um
congresso de sua area que tenha normas de submissao descritas em um site]

Opgao 2: vocé irda compartilhar seu trabalho de pesquisa por meio de um
artiga cientifico a ser publicado em um dos periodicos da UFRGS. | Para essa

opgéo, pesquise as normas de submisséo no site do pericdico escolhida)
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m Curso de Leitura e Producio de Resumos Académicos UF%GE

iota s B AMCCS Material elaborado por professora Camila Copetti

B B0 GEANDE [0 S

Opcao 3; vocé ird apresentar seu Trabalho de Conclusdo de Curso(TCC), ou
apresentar sua dissertacio de mestrado, ou defender sua tese de doutorado.
[ Para essa opglo, pesquise as normas de submissdo descritas pela
Associacio Brasileira de Mormas Técnicas (ABNT) para cada tipo de génera)

B) Normas de submisséo

Complete o quadro abaixo com as normas de submissao de resumos
descritas para a sua op¢ao escolhida.

N° de | Formato de resumo Formatagio de Titulo Palavras-chave
palavras documento
C) Planejamento de escrita
Mowi- Rdtulos tipicos Pergumas implicitas / Sua resposta + Estruluras (leis
meanta # Perguntas-norteadoras
M1 Contexto/ introdugsal | O que sabemos sobre o
situacho #s3unio? Por que o Kpico &
importante?

Mz | : | Scbre o que & este estudo?

3 Méiodos’ materiais/ Coma foi feito?
procedimantas

68



APENDICE H

Cm Curso de Leitura e Produgdo de Resumos Académicos I.IF%GS

pora A BEBORMICS Material elaborado por professora Camila Copaetti unrems:

CADA FODIRAL
B R0 G D DO B

Avaliacéo de resumos

1) Analise a rubrica de avaliacdo de resumos abaixo e responda as perguntas
que seguem,

a) Porgue & necessario ter uma rubrica?
b) Ha algum elemento nela gue nds ndo discutimos a fundo anteriormente?

©} Ha algum elemento que vocé acrescentaria a ela?

Rubrica
e Conformidade s normas de submiss8o
W de palavras Formato de Formatagio de Titule Palavras-chave
Mes Lmo documento

s Presenca de Movimentos Retoricos
Mi# Contexto | M2# Propdsito | M3# Mélodos | Ma# Resultados | M5# Conclusio

e Presenga de Estruturas Retdricas
M1# Contexto | M2# Propdsito | M3# Métodos | Md# Resultados | M5# Conclusio

s Adequacio orografica e gramatical

Cirtografia Mailsculas & Pontuagdo Concordancia Tempo verbal
mindsculas

Arubrica acima & formada por 20 itens gque valem, cada, 0,5 pontos. O total
de pontuacio possivel a partir dessa rubrica € de 10 pontos.
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Cm Curso de Leitura e Producdo de Resumos Académicos UF%GS

o ot poRdBieDs Material elaborado por professora Camila Copetti unvmsace o

B Gl bDE DO S

2) Acesse a pasta compartilhada da turma no Google Drive e leia 0s rascunhos
de resumos dos colegas. Esses rascunhos estio no documento de tema da
aula a.

a) Utilize a rubrica para avaliar o resumo de cada colega. Anate a
pontuacio(score), de 0 a 10, de cada um em sua rubrica.

b) Com a ferramenta de comentario, escreva um comentario no resumo de
cada colega dizendo a pontuaciode D a 10, e o que eles poderiam
melhorar na reescrita, isto &, faga uma critica construtiva e
bem-educada,

c) Volte ao seu proprio resumo e leia 0s comentarios dos colegas sobre o
seu rascunho. Leve as sugestdes de seus colegas em consideragdo na
hora de regscrever seu resumo para a versao final,
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Cm Curso de Leitura e Produgao de Resumos Académicos

Gora fine eI o3 Material elaborado por professora Camila Copetti

APENDICE I

1) Assinale a opgao de proposta que vocé escolheu para escrever seu resumao.

U I’%ﬁ

UNHITRHDADE
(B3 D GRARDE DO UL

Opgao1( ) Opgaio2( ) Opgao3( |}
Apresentacio Oral Artigo de Pesquisa TCC, Dissertagio ou Tese
Académica

2) Indique as normas de submissao da sua proposta.

N de palavras | Formato de
resumo

Formatagao
de documento

Titulo

Palavras-chave

3} Transcreva a versao final de seu resumo no espaco abaixo.

PEDCRAL
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ClA

Centm de Limgues
para NG el migin

Curso de Leitura e Producgao de Resumos Académicos
Material elaborado por professora Camila Copetti

I.ll’%ffu

UNTIRHOADE
B 0 GrRARDE Do i

4} Avalie a versdo final de seu resumo com a rubrica abaixo,

Rubrica
» Conformidade A4s normas de submisséo
N? de palavras Fomato de Formatagio de Thulo Palavras-chave
MES LMo documento
= Fresenga de Movimentos Retoricos
M1# Contexto M2# Propdsito M3% Metodos | Md# Resultados | M5# Conclusio
= Presenga de Estruturas Reldricas
M1# Contexto M2# Proposito M3# Metodos | M4# Resultados | M5#% Conclusio
s Adequacio ortografica e gramatical
Ortografia Maitsculas e Pontuagio Concordancia Tempo verbal
mindsculas
Pantuagio total
2
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APENDICE J

Mame *

Sua resposta

E-mail ®

Sua resposta

Ao final do curso, vocé se sente confiante para escrever resumos ; nio
académicos?

=]
(=]

Sua resposta

Vocé recomendaria esse curso para alguem? *

Sua resposta

0 que poderia melhorar na proxima edicdo desse curso?

ym]
=]
[=

Sua resposta

Limpar farmularic
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ANEXO A

Uny syt o Pl ch 1Poardaruh - 1% pongriarnaia P R 1N garatirkin o & Uvel s il ks B e v

ekl i O it rared 0 U e w A

S e B P Py, C il G, P ke L Bt s, Sabrg v Pl darch 5, Ly
L A
Observe o esguema ababoo.
R ESUM BESENHA
. o 0 gpue void enlende por
i ¥
RELATORID Y ‘ “wier it académica™
& Ll r

AT » Quala relagiio entre "estrita
X e avadémica” e asowtras palmvras?
* Vool eombsece as outras palaveas?

* D gue significam?

AgOra, Converse oom o colega ao lado.

1. Vool ji precisou escr ever slgum destes tipos de tectos aqui no Brasil?
2. Enoseu pais? 0 seu curso pedia esses mesmos texbos ou eram outros?

. Viood perceheu alguma diferenca com relagio & estrutura desses textos no Brasil e no seu pais?

Hﬁjt vamos falar sobre mesuma, mas, antes peose em em Tilme, ema Sl ou wm liveg g e wool fodte
Lemibyre-Sedo enredo o depois oom be para a tuma de 1orma resamad

| Genca i b o TGS ]

« Para Falar de manicira sucinta sohre esta histdria gue vool guiscontar,
vaord o que st ahd glas?

* (ue partesvoed selecionou?

o 0 e vl esc odh ou nudo dizer?

« Por gue vood pensou desta forma®

* Voo i costuma se colocar nesta sit unci o muitas wexes {de contar wm flme,

um lvro ou alguma istoria)?
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PORTUGUE S COMO LINGUR DE AC OLHIMENT QP ARS FIMS ACADEMIOS

w Leiturae COMPreensio
Iy

Agpra leia em silEncio os textosabaixng & responda a5 quees Ges que 52 Seguen:

Eu Ndo Sou Seu
Megro, 2017,

4 . Firwgdex A amd Peck

Eadrymm Dot LT B i

Hikl, rangh, Bakd G

iy : i oy Al ke ELAY,
-

0 dacumentario " Eu ndo sou negra”, narmda
pelo atar Samiued L Jackson, falasabre o quedé
ser negro nos Estados Linidos. O diretor Ragm]
Pesck rmeescla o fiveo = inacabado = “Hem ember
this howse”, de James Baldwin, & imagens pa-
derasas coma ahjstivo derelatar avida de gran-
des hderes que utamm pelaiguaklademcial O
Thimee resgata, partanto, &3 historias de Maksom
A, Martin Luther King, entre ouings, ¢ mds i
e o mevimen tos da nosss épocaainds lo
Ly o] e oy s e s

1. Depoisde ler osdois textos, responda

Satre que tiga de dacumenio cada
wim destes tewias trata?

Far que algudm lena um e
destes sabreestas obms!

-;..,: Sistematizando: Resumo

Em duplas. Responda as perguntas

Vidas secas
RV AL AP S - 1

A i

VIS SEE AN

Publicada em 1934, Vidas Seras narra a saga de
uma Bmila nordesting em busca de sohrevivén-
cla. Fabiano e seus familiares fogem da seca do
serida do nordest s abé chegarem o uma fasenda
La, 3 esperanga d edias melhores s e tramsformaem
peaaddeln pam cada um dos personagens centrais
datrama -~ Fahiana, sua mudher Sinha ¥itdrna, seus
dois fithos e cadels Baleds, A prdodmasecs o biga
& Tomvilis & Fughr novarmenite, desss ves rumio &0 sul
do Brasil A obr relrsia a misérts do serilo nor

deating @ dxodo roral viviklo por diversa s Tamilias
@ qpue meares & @ sl conflguracio sadal hrmsilein

Queinfanmagies s5a encantradas em cada um debes?

1. Quechementos ¢ cam chen sticas oxtes o ois tedos bim em amam?

. 5 e iores @ escritones de stes tertos possuem objetivos panecidos?

For qui?

o O resumd tem oomo objetive apresentar, de maneiva | Jconeisa | Jdelabexla,

o o o s D o tantes e um docume nibo o de dma odras
o Ui resumao deve conter as se guinbes informag fesd o documento/obea resumidox

1) s réleréncias | | s apiniosobre o documendo ] 1tiwlad ) a bidgratia doautor

{ Jindarmagdes mais rekvanbes | ) inlormagdes preleridas

» s resumos devem ser eseritos | ) em Wopioos | ) commuilosadptives | ) omm Ireses cone iias

PRSSARELA

-
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ANEXO B

’ ACHUR | AGENCIA DAONU PRARA REFUGIADDS

ﬂ Tarefa

Apora, escreva um resumao do filme/séhe/livro que vocé contou para
o5 colegas no inicio desta unidade em, no maxima, 12 linhas,

(2
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ANEXO C

ﬂ Leitura e compreensio

Leia o bexto a seguir.

Reesum Literatura de Refdgio: memdrias da migragdo, exilio, refilgio e disspora
Autoras: Abessandra Fristas ¢ Carla Jursing

0 exilio = farada ou volunthria - acompanta a histdia da humanidade (SRR, 2005). O deslocamenio de grupos satiaise
tacas as maxdan g co sadas pela expatriaca provacam indmeras oanflitos em fadamaunda. fs artes, mails precsamenie a
litemiura, 550 a comrapantid a fate a0 silncio imgasho a todas & sociedades el adas 05 e scritanes tem leito do exilio uma
arma e um mada do despertar da “pesadelo da histd a® Convencida da imparthneia do sampa litesi i parva a papulacsa
de migranbesrefugiad o que vivem no Brasil, o prope to de e s 5o PEMIH - Portug oi s Beaasilesng pam Migrac3o Humanitdria
criau a “Liemtura de feligio? Oobjetie desta inicia fiva £ apresen tar aa g blico reflexdies sobm a migracha, enilia, s igio
e didspom aalonga da hisidria, unind o magrantes e e studantes do cuma de Letas/UFPR para a sele o, traduga, leiura e
debateda textos liberdnkos que faem do o de esomverummels deinsosverna histdna a memdalad o atraves sar frontelnas.
Bussim, e sta comaun kagho possul trés abjetvos: 1) Refletic sobee o conceito de lteratum de refigio e sua importincia diante
da atual fluwd mag e, &) Apresantar o progeta “Literatura de fekligio ™ 3) Expor algumas dasolbras, em diversas Enguas,
bem comd a5 tradugdes realgad s por alunos de Letras/UFFR

Palavraschave: Feratura de miigo; migragdo, refi gio, eulio @ didspom; literatura @ memana,

Fan e Cwd s Lk o, STILAL Curi sl i
ﬂ Compreensiode texto
1, Emduplas. Responda: 2, Comovorh defininia o género re sum o
i Quaks ehementas wood kentifica nest tenio? Para iss0 pense nas s guinte s questies:

! i Quians Carachenistcas 530 DHTAIS. ST NEs0 mas!
b, Qualé o assunto prmcipaldestetentol -

. Onde el fol publicada? S

- b, Qual é a hingéo desta phnena?

il. Qualé o abjetvo deste texta?

i Wockiv algma Garace s stica em gomaim — [
entre este teedo @ a5 outros resumas i, Onde pademos @ nfontra-kaf
wislos nesta unidade? S shm, quats?

PASSARELA ] I
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' RCHIUR - AGENCIA DADNU PARA RE FUGIADDS

e Sistematizando: Resumo académico

Responda as perguntas a seguic a partir do gue vimosaté agora sobre resumo acad 8mico:

o
i

1 ) sua apinido sobre o documenta | ) as alge livos
| Jas eoncluses { 1 a biogratfia do sutonfa
| Janrloress { ) @ motvaoies para a pesguis

= (s resumosdevem ser gseritos | | em Wpices
1 lem 1 imico parsgrai | ) som limite de palavms
narmalmente asda ABNT

= 0 resumoacal émios ¢ o prime o contatogue oleitor tem oom o trabalbos tem oo objetive
apresentar, de maneiva | | concka { ) eletal bk, o pontos mais impoctantesde wma pesowisa.
= U resumo acadi oo deve conteras seguintes informa pies da pesquisic | )a reberéneia

{ ) o8 mélados | ) os reswllados
{ | palavras-clave { Juituls
{ ) refend neias bibliogrialss
{ ) commuitosadietivas | ] com frases concisss

1 ) e hase emi meg s prodete rm nedas,

EM pequencs grupos,

DISCUTA SOBRE AS

QUESTOES ASEGUIR

= Pavavoed, gqual & a fungio
dheste género bextual dentoo
dha U bver oo o7

= E fura dela, qualéa
importincia do vesumao?

= Voo it costumava Fazer
T sums na un iver sidade do
sau pais? Por qual vexéo?

« Eaqul noBrastl vook Jifoz
algum? Sohre o qui?

a Tarefa

Escolha vm resumo da sua drea para apresentar paraos
professores na privima avla. Comentese ele segue ou
n80 2 caractenisticas que disoutimos em =ala e sevocd o
consiiera um bom resume e por queaks razies, Diga sobre
o que o trabalhe, quem o realizu, quande ecomo fol
‘realizado, emque lugar esse resumo fol publicado e por
quevecd o escolhew para compartilhar com a furma.

a Pés-tarefa

1. Observe o rememoque vool escolheu o diga quais
das caractenisticas abaixo ele possui:

| lintradugdo aotema | lobjetivos | 1 pstificativa
| 1 metadabogia | ] referdncias bbSograficas. | | msultados

. Compane 58U ne5um o com o5 dos colegas,
acresmntands @ discussio o5 seguintes eleme ntos:
L. Quantas autones aashemy

Iv. Todos possuem palave s-chave? Quabs 5307 Quantas s307

. Qe sumd possul quanmas Kinhas) palaeras apros mad amente?

. Edsemalguns dementos @ caracie risthcas |nguis ticas.
U8 [HATBCEITY ST TE 00 N 185 105 TESL TS, ITHs T 2T
dirpas dilerentes
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ANEXO D

PORTUGUE S COMOLINGLA T ACOLH IMENTO PARA MNS ACADEMICD S

. Caderno d » exercicios

L. Abaiko, temosum resumao fora de ordem. Paratrabalharmos com ele, wock val precisar realizar algumas ativi dades:

— PSSO 1
ORGANLIEO RESUMD PELA DROEM HA QUALVOCE
ACREDITA QUE ELES FORA M ESCRITOY,

PARTE 2 FAESE necessdr i, também, Criar um SLpa pETE 05 Biti-
dantes refletinem sobwe seu texto, tendo a opertunidade de com partilhar com

5 professones s limites e potend alidades no tocante b escrita académica.

PARTE s Esies autores condatacm, de forma geral, que ha dimen-
shes“escondidas” subjacentes 3 avaliagioda produgio de texins acadé micos.

PARTE 2 W st ensaic, objotivamos prablematizara escrita em con-
texta acadéimico & partir de pesquisas desenvelvidas nessa dren de estuda
JLEA; STREET, 1998; LILLIS, 2003; ZAWALA, s)d; STREET, 2110, entre ouiros],
M QAR 04 Hulanes bustaram identilicar que reflexdes sho feitaspor estu-
dantessobre a sua esonita académica.

PARTE 5 Os professores exigem tal produgso sem explicitar, em ge-
ral %t o qui cond derario nomaomento da comecio, suponds, assim,
it o alunos j safbam oque d esporado par escrew

FARTE - Eeas conslalacies revelam a conliguraclo complexa da
escrita académica, além deapontarem para a necessidade de o estudante
inconporar uma kentidade discursiva, difere nte da sua | dentid ade biograti-
ca, comvistasa atender s exigéngi as do dmbdio acadé mico o, assim, poder
st reconhacido comoum membroda academia por parte dagquekss qua tém
opodher de Fad- 1o, 04 agentesde letamenta,

PARTE 2 Hessa contats, entende mos que, para gue atensiio entre
prodessone @ estudantes saja pako menos amenizada, Cabe iguiales axphcita.
fem para estes 0% onitérios que norteiam a avalis oo dos textos académicos.

PARTE 1 Messa contextd, € como se os estudantes participassem de
um "o de adivinhaciio’ pods Hm qua descabr i quais siio as exgctativas
dhircada dooerte, a0 solicitar deberminado bexto, pois parece gue cada jng-
fessor exipe algo diferente, embora solicite o mesmoganers.,

FARTE -2 Comeales |0k aluis) nho sabem, surge uma relaco con-
Tlituosa entre &5 ecpectativas do decente ¢ 22 interpretagies do discente.

e ol T T ™ S 5 i VA VAT ST
bR o™ - Elratyorh Ma s o @ 3L PN GO

PASSARELA

3 PASSDR
kUM TITULGPARA © RESUMO £
ESCOLHA THES DAL AL CHAVE ;

Tinea

5 PASEOT
COMPARE 05 RESULTADOS
COM 05 SEUS COLEGAS.

FEUOET IR
1 omog maedian

CONTIHDA a‘]
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RCNUR  AGEMCIA DEONU FRA REFUGIADOS

I, Agors,com & comredBo do resumo da atividade anterion, complete a tabela aseguir, s houver:

Conectones | conectivos

fsh ol e U e e s

ek ki dr e o i 8 i B,

0s verbos usados para falar
do trabalho realizado

Meng a0 35 pesso as gue
partici param da prsquiss

3. Vooi obsorvou que existem algemas palayras destacadas no segundoresumo? Ton teidentificar porgus
estas palavras estio realcadas o qual 4 a fung 3o delas dentro das sentencas nas quais elas aparecem,
Retamada de atgem elements ja citada:
1. introduzem wm elements especilico:
Pl stiv a0 que estava Sendo dito:
il Apresentam uma adiciods idaias:
Uma expli cagd o ou justificativa de uma agie:

4. Complateatabela qgue seges com oscon ectives do guadno,
LOGO JAQUE NOENTANTO ASSIM ENTRETANTO UMAVEZQUE
TODAVIA FELD FATO DE DEVIDO A AFESARDE CONTUDO IS8 0 POSTO

AINDAQUE COMO POR IS80 POREM ASSIMSENDO

CONECTIVOS QUE INDMICAM CONECT MOS CONECTN QS QUE
CONTRASTE DE IDEWAS DU QUE INT RO DUZEM INTRODUZEM ARGUMENTDS,
ARGUMENTOS CONTRARIOS CONCLUSGES JUSTIFICATIVAS, CAUSAS
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PORTUGUES COMO LN GUA DF ACOLUHIME NTO PARA FINS ACADEMIZOS Dossié 2 ‘

5. Agora, faca uma frase para cada tipo de conector. Utilize os o nect vos do gquadno snteror,
A, Conector que indica contrasge deideias

14, Conectorgue introduz conclusdo

. Conactor gue introduz argume nte

6. Una b2 du st orapbes em uma o6 frase. Estabelech asrelachbesde diferentes formas usando o3 conect vos
wibeg s dis, conho ime o & eem plo ke iko:

“A pesguibsa-acioprocum unin a pesquisa d achio ou pratica. £ uma manelm de sa fazer pesquisa em situages
am gug tambam se 4 uma pessoa da pratica e se desal matharar a compreensio desta”

%A pesguiEa -aCi0pIC R Unir a pesquisa a agio oo pratica, Portanto, & uma mansis de se fazer pesquisa em
Situacies em que também 1o £ uma pessoa da pritica ¢ se desejs melhorar & opmpreensho desta®

EREL, LI BEREY MR L. PRSP ERA AR NI CAREM R EVESTAL M LA, Pt D10, 2000

i, Ser pai cumde nem sempre &facil. A makr parte dos pais anss gue fazer vin bom trabalhe, santirse capaze
realizadoe aducar adeguadamente os seus fithos, utilizandocomportamentos parentais posithos.
CRUZ, 0 QU PARTMTALDADE T, & TUTHLACKIL DO 50 PURI0E B TESEREE DA CRIAMCA. TOMI B, 2004

I “Eimportante que os flhos saibam gue o nde cum primanto das regras tem consequéng as. As consequéngias devem
sar ol arame nte explicitadas @ consistente menie aplicadas”
CRUZ, O QUE PARTNTALDAD IT, & TUTELACHEL DO SUPEERORI TERTEE DA CRIAMEA TOMO BI 2084

. "5 formas conte mporane as de avalia o tendem a diluir as frenteiras entre conhecimento escolar e ndo escolar As
form as.contem porine as de avallagio indbem um curricule maks acessivel 8 maks relevante economicamente”
VOUING M. FARA QU SERVTMAS DSCILAST. EDUCACLD & SOCDADE, W 0,4 101 R 137 100,207

7. Relacione os verbos com as agies que eles indicam:

i pesicionamentode avior em relagio | ldefine, classifica, enumera, argumenta
i sua crenga na verdade doque ¢ dite | Jincita, busca kevar a
by, indicagiiodo conteddo peral | lafirma, nega, acredita, duvida
r. grgamiracho da ideia do tecto | 1atosda, trata de
o, indicachode relevAndcia de uma idaia do bexls | Jendatica, ressalta
&, acho do sutorem relachoas leilor
PASSARELA )
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ANEXO E

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS - Pra-Reitoria de Pesquisa, Pds-Graduagdo e Inovacdo
Disciplina: Leltura & Producdo de Textos Académicos — 2020,/02

Profa. Dra, Elisa Marchioro Stumpf - glisa stumpf@ufpel.edu.br

Abstracts - Recursos linguisticos

2} Linguagem econdmica, com sentengas declarativas simples, evitando redunddncias tais como
exermplos, superlativas, lustragbes, excesso de detalhes (Gratz, 1985, p. 125);

b} Nominalizagfes;

¢} Verbos no pretérito composto e presente do indicativo, terceira pessoa do singular, woI passiva,

Exemplos:

MominalizagSo:
O objetivo do artigo & analisar guanto tempa dura a instrugdo explicita de vocabuldrio.
O objetivo do artigo € analisar a duragdo da instrugdo explicita de vocabuldrio.

- Vioz passiva:
Foram utilizados dadas de desempenho produtivo de 22 gendtipos de trigo avaliadas em 3 locais
{Guarapuava, Cascavel e Abelardo Luz j, nas safras agricolas de 2012 e 2013, (voz passiva)
MNa avaliagdo da IGA, foram utilizadas metodologias baseadas em modelos mistos, andlise de
varidgncia, regressao linear, analises multivariadas e nao parametricas,

Pretérito composto;
Uma das formas de utilizagdo das dguas residudrias ¢ na fertirrigagio, onde winos estudos tém
comprovado o seu efeito fertilizante.

Mos ditimos trinta anos pesquisadores tém procurado desermalver métodas matematicos e ou
numericas, na busca de se otimizar a configurag3o geometrica de uma dada estrutura,

- Terceira pessoa:
O trabalho apresenta atrajetdria tecnoldgica de plantas transg énicas & seus principais atores,
Este artigo tem como objetive demoanstrar a necessidade de softwares livres no estudo de linguas
ESLrangeiras no ensing superior,

FEE IMPORTANTE ***

1} Mo portugués, hauma diferenga muito clara entre o preterito simples e o composta, O primeiro sempre
indicauma agdo iniciada e concluida no passado; a0 passo queo segundo se refere a uma agdo iniciada

no passado e que continua no presente, Essas formas nao podem ser substituida uma pela outra!
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Eu vi o Augusto na universidade, Eutenho visto o Augusto na universidade.

W s e e =

Passado passado -> presente

Para farmar o pretérito compasto, woceé precisa doverbo ter [canjugada no presente) + verbo principal na
participio passado,

Eu tenho estudado esponhal ha muito tempo.
Maoria tem frequentodo o universidode neste semestre.
Pesquisadores €m investigode o problema utiizandg diversos metodas.

2} Awvoz passiva é utilizada quando queremos dar énfase na acdo realizada e ndo na sujeito que a realizou
[que pode ser mencionado ou ndo).

Bolsistas coletaram guatro textos. -> Foram coletados quatro textos (por bolsistas),

Forma-se a woz passiva com o verbo ser ou estar (em qualquer tempo verbal+ werbo pringipal no participio
pa ssado.

Forom realizodos varios pesguisas sobre o assunio. (possodo)
Dodos sao coletados dianamente. [presents)
Maois estudos serfo feitos para ovalior o impocto do progroma. (futuna)

3} Anominalizagdo tambémé um processo que apaga os participantes de uma a030 @ Serve para comerter
um processo em um name, ajudando a candensar infarmagies.

Por meio dos testes realizadas, as pesquisadores descabriram gue as drvores estavam danificadas.
Por meio dos testes realizados, os pesquisadores descobrirem danos nas drvores.

Estruturas Oteis

Para a definicio do problema:

Exploragies recentesem X indicam ¥

huitosfas pesquisadores/as acreditam que X

Enquanto professorfinstrutor/pesquisadores fas de X, devemaos saber ¥, entretanto, essaquestdo é cificil
devidoa £

Essa ultima decada nos trouxe uma significativa intensificacdo no estudo de X, entretanto, nenhum onsenso
foi atingido no que concerne a 'y

Lima premissa basica deste artigo é X

Para indicar o objetivo:

Meste trabalha, pretendaf/pretendemaos/pretende-se X

Este artigo relata uma pesquisa sobre X

O presente trabalho é uma tentativa de discutir questdes sabire X
Neste trabalho, s30 apresentadas/s5o descritas ¥

Este artigo discute X
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Comaintuito de X

Para explicar o método:

Emn primeira lugar, analisarei/analisaremos/ X
Em primeirg lugar, X é analisada

Em seguida, X € demonstrado

Foi erviado urm questiondrio com 10 perguntas
Foram realizadas entrevistas com 10 professores

Para falar dos resultados

Os resultados indicam que X
05 resultados apontam pam umfumay
Na&o houve diferenga significativa entre X e Y

Para concluir

Contudao, estudas adicionais s30 necessarios paraX
Em conclusdo, X

Referénclas:

MOTTA-ROTH, Désirée; HENDGES, Gabriela Rabuske, Produgdo textual na universidade, 530
Paulo: Paribola Editorial, 2010,

SWALES, M. FEAK, C. Abstracts and the writing of abstracts. Michigan: The University of
Michigan Press, 2009,
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Resumos

1} Leia oresumo abalxo e responda as questbes:

Texto & Contexto - Enfermagem
Print version [SSN 0104-0707

Abstract
NASCIMENTD, Lucila Castanheira et al. Espiritualidade e religiosidade

na perspectiva de enfermelros. Texto contexto - enferm. [onling], 2013,
wol.22, n.1, pp.52-60. ISSN 0104-0707, http://dx.doi.org/10,1590,/50104-
07072012000100007.

Ap considerar o ser humans como uma unidade formada POF COrpo, manbe &
espirito, & importante que os anfermeires avaliem a necessidade da
intarvancao no campo espifitual, Este astudo objetiva destraver &
compreensdo do significado de espiritualidade e religiosidade para
enfermeiros insaridos numa instituigdo hospitalar. Esta @ uma pesquisa
exploratdria, de abordagem metodologica qualitativa, desenvolvida com 17
enfermeiros. A coleta de dados foi conduzida por meio de entrevista
semiestruturada, a qual fol examinada através de andlise de conteddo. Os
resultados demonstram gue os enfermeiros identificam as particularidades
envolvidas nos conceitos de espiritualidade e religiosidade, da mesma forma
gque reconhecem a articulacdo entre eles. A aplicabllidade desses termos na
pratica clinica do enfermeliro sofre Influéncla direta da sua pripria
espiritualidade e religiosidade, da sua formacio académica & do recelo de
repercussio negativa consequente da abordagem direta desses aspectos
@05 pacientes.

Keywords : Espiritualidade; Religifio; Enfermagem; Relacles profissional-
pacienta,

= abstract in Enalish |.Spanish - Iextin Epolish | Porfugusse =
English [ % pdf ) | Portuguese { = pdf )

Dis ponivel @ m:
http:

AW o.hr, ript=

Acessoem 200082019,

a) Qual é ocontexto de publicagdo do resumao?
b} CQual € otdpico do resuma?

¢} Qual & oobjetivoda pesquisarelatada?

d} Comao foi ela foi realizada?

e} Quais os principals resultadas ¥

services on Demand

Joumal

il SCELD Analylics

ks Goooge Scholar HSMS (2019)
Arichke

=L English {pa) | Poriuguese
(pdfy
& Aticie in xml format

[2] Hoi bo cite this artiche
il SoELD Analytcs

& Automatic transiabon
indicators

Related links

Share

B3 more

=1

£ Parmalink

fi  Complete a tabela abaixo de acordo com o5 movimentos presentes no resumao.
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Esta presente? Frases

Movimentel |{ |jsim [ |nd3o

Movimento 2 [ bsim [ )ndo

Movimento 3 { Jsim { )jndo

Movimente 4 [ bsim [ }ndo

Movimenta5 |[ |sim [ }ndo

2) Ordene as frases para formar o resumo do seguinte texto (TCC):

Aplicagio das técnicas de enriquecimento ambiental para equings ["Equus coballus” Linngeus, 1758) em uma escola de
eguitagdo

[ ) Ambosapresentaram baimo nivel de bem estar, comportamentos anormais e estereatipias, porém esses
diminuiram durante a aplicacdo de certos itens de enriquecimenta propostos, sendo doisitens alimentares e dois
sensariais, demonstrando preferéncia pelos alimentares,

[ ) Ambosos individuas apresentaram menor expressdo doque o esperado para a especie nas catego’ias
“Formgeamento” e "Sodal”,

[ ¥Animais confinados sofrem pela falta de estimulo e oportunidade de expressar comportamentos naturais,

[ ) Com oobjetivo de melhorr o bem estar de equinas confinadas, foram aplicadas técnicas de enriquecimenta
ambiental para dois cavalos, sendo um macho esterilizado e uma fémea.

[ ) Dentre as outras categorias registradas, para a fémea, houve diferenca no tempo zlocado entre o pré, durante e
pds o enriquecimento apenas para "Grooming”, onde a expressdo diminuiu durante a aplicacdo das técicas citadas,
[ )} Foram confeccionados os etogramas individuais e seus componamentos foram quantificados antes, durante e
posteriormente & aplicag3o das referidas técnicas,

[ ) Foram registradas no etograma para a fémea, oito categorias e 29 atos compartamentals, e para omacho sete
categorias e 25 atos comportamentals,

[ b1 para o macha, houve diferenca nas distintas etapas de estudo para as categorias "Conforto”, "Eliminagdo” e
“Grooming”, sendo "Conforto” mals expressa antes do enriguecmento, "Eliminagdo” durante o enrgquecimento
amblental & "Grooming” apds o enfgquecimenta,

[ }Portanto, a necessidade do enriquedmento ambiental € real para a melhoria de seu bem estar,

[ ) Portanto, pode-se concluir que o enriquedmento ambiental aumentou o grau de bem estar, mesmo que
tempaorariamente, € se aplicado de forma frequente em sua roting, tenderia a melhorar sua qualidade ce vida,

3)Viock faria alteragbes nos resumos dos exercicios 1 e 27 Quais? Por qué?

Referéncias:

MOTTA-ROTH, Désirée; HEMDGES, Gabriela Rabuske . Producio textual na universidade. 530 Paulo: Pardaola Editorial,
2010,

SWALES, J.M.; FEAEK, C. Abstracts and the writing of abstracts. Michigan: The University of Michigan Pres, 2008,



