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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar os saberes de professores e professoras que
passaram a lecionar em um campus fronteirico da Rede Federal de Educacdo Profissional
Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT). Tal fenomeno ocorreu a partir do processo de
interiorizacdo dessa rede, a qual possibilitou o deslocamento de docentes para o interior do
Brasil. Buscou-se, mediante um estudo de caso, compreender a relacdo entre o espago
fronteirico e a docéncia, considerando a experiéncia de cada participante. A tese esta inserida
no campo de pesquisa narrativa, centrando o processo na subjetiva¢do docente, tendo como
foco a pratica profissional considerando o espago como uma possibilidade pedagodgica no
campos da Geografia. O trabalho realizado teve um carater qualitativo e desenvolveu-se com
procedimentos intencionais de coleta de dados que ocorreu a partir do plano de um estudo de
caso organizado em duas fases. Na primeira fase, trabalharam-se dados documentais para
identificar o processo de criacdo e expansdo da RFEPCT, bem como elementos da carreira
docente no magistério federal. A segunda fase ocorreu a partir da coleta de dados verbais, na
qual se optou pelo método (auto)biografico com o uso do dispositivo de narrativas docentes.
Os docentes sdo parte central da pesquisa, pois, a partir de suas narrativas, foi possivel entender
a relacdo entre pratica profissional e a fronteira. A andlise dos dados documentais permitiu
inferir que a presenca de unidades da RFEPCT mais que sextuplicou na regido da faixa de
fronteira, em pouco mais de uma década, as quais sdo representadas por cartografias que
especializam a capilaridade da rede em territorio nacional. As condigdes subjetivas do cotidiano
profissional de docentes que atuam nessa realidade territorial estdo presentes em suas narrativas
(auto)biograficas, as quais desvendam simultaneidade e vivéncias espaciais que ganham
particularidades nas trajetorias percorridas, sendo as experiéncias temporais e espaciais
constituintes nas decisdes pessoais e profissionais. Ao longo da pesquisa realizada, pode-se
compreender que a dimensdo territorial dos professores e professoras ¢ distinta: cada pessoa
percebe de uma forma diferente a partir do seu corpo. Entrementes, existem atravessamentos
socio-historicos no lecionar na fronteira que ainda sdo percebidos, vividos e relatados pelo
corpo docente ao longo de suas narrativas. Ademais, a pesquisa suscitou elementos sobre a
RFEPCT em municipios distantes dos grandes centros, bem como inquietacdes sobre a pratica

docente.

Palavras-chave: formacdao de professores; educacdo na fronteira; Institutos Federais de

Educagao, Ciéncia e Tecnologia; pesquisa narrativa.






RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo analizar los saberes de los docentes que
comenzaron a ensefar en un campus fronterizo de la Red Federal de Educacion Profesional
Cientifica y Tecnologica (RFEPCT). Este fendmeno ocurrié a partir del proceso de
interiorizacion de esta red, que posibilitd el desplazamiento de profesores al interior de Brasil.
Se ha buscado, a través de un estudio de caso, comprender la relacion entre el espacio fronterizo
y la ensefanza, considerando la experiencia de cada participante. La tesis se inserta en el campo
de la investigacion narrativa, orientando el proceso a la subjetividad de cada docente,
centrandose en la practica profesional. El trabajo realizado tuvo un caracter cualitativo y se
desarrollé con procedimientos intencionales de recoleccion de datos que se produjeron a partir
del plan de un estudio de caso organizado en dos fases. En la primera, se trabajaron datos
documentales para identificar el proceso de creacion y expansion de la RFEPCT, asi como
elementos de la carrera docente en la ensefianza federal. La segunda fase ocurrid a partir de la
recoleccion de datos verbales, en la que se opto por el método (auto)biografico con el uso del
dispositivo de las narrativas de los profesores. Los docentes son parte central de la investigacion
porque, a partir de sus narrativas, se comprendi6 la relacion entre la practica profesional y la
frontera. El analisis de los datos documentales permiti6 inferir que la presencia de unidades de
la RFEPCT mas que sextuplicé en la region de la franja fronteriza, en poco mas de una década,
lo que es representado por cartografias que especializan la capilaridad de la red en territorio
nacional. Las condiciones subjetivas del cotidiano profesional de docentes que actian en esa
realidad territorial estan presentes en sus narrativas (auto)biograficas, que revelan
simultaneidad y vivencias espaciales que ganan particularidades en las trayectorias recorridas,
con experiencias temporales y espaciales que constituyen decisiones personales y profesionales.
A lo largo de la investigacion realizada, fue posible comprender que la dimension territorial de
los profesores es distinta: cada persona percibe de forma diferente a partir de su cuerpo.
Mientras tanto, hay cruces sociohistéricos en la ensefianza en la frontera que todavia son
percibidos, vividos y relatados por el profesorado a lo largo de sus narrativas. Ademas, la
investigacion plante6 elementos sobre la RFEPCT en municipios alejados de los grandes

centros, asi como inquietudes sobre la practica docente.

Palabras Clave: formacion del profesorado; educacion en la frontera; Institutos Federales de

Educacion, Ciencia y Tecnologia; investigacion narrativa.



ABSTRACT

This research aimed to analyze the knowledge of teachers who began to teach on a border
campus of the Federal Network of Scientific and Technological Professional Education (Rede
Federal de Educacdo Profissional Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT)). This phenomenon
occurred from the process of internalization of this teaching network, which enabled the
displacement of teachers to the interior of Brazil. In this work, it was sought, from a case study,
to understand the relationship between the border space and the teaching practice, considering
the experience of each participant. This thesis is inserted in the field of narrative research,
focusing the process on the subjectification of each teacher, focusing on professional practice.
The work was carried out based on qualitative character and was developed with intentional
data collection procedures, which occurred from a case study plan organized in two phases. In
the first phase, we worked with documentary data to identify the process of creation and
expansion of the RFEPCT and elements of the teaching career in the federal magisterium. The
second phase occurred from the collection of verbal data, in which the autobiographical method
was chosen with the use of the own teachers' narratives. Teachers are a central part of the
research because, through their narratives, we sought to understand the relationship between
their professional practice and the context of frontiers. The analysis of the documentary data
allowed us to infer that the presence of RFEPCT units increased more than sixfold in the border
region in just over a decade, this being represented by cartography that specializes in the
capillarity of the network in the national territory. The subjective conditions of the professional
daily life of teachers who work in this territorial reality are present in their autobiographical
narratives. These narratives reveal simultaneity, and the spatial experiences gain particularities
in the trajectories traversed, with temporal and spatial experiences constituting personal and
professional decisions. Throughout the research carried out, it can be understood that the
territorial dimension of teachers is distinct: each person perceives in a unique way from their
body. Meanwhile, there are socio-historical crossings in teaching at the frontier that are still
perceived, lived, and reported by the teachers throughout their narratives. In addition, the
research raised elements about the presence of RFEPCT in municipalities far from the large

centers, as well as concerns about the teaching practice.

Keywords: teacher education; education at the border; Federal Institutes of Education, Science,

and Technology; narrative research.
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1 IDENTIDADES DOCENTES: MOVIMENTOS INTRODUTORIOS

Entender e analisar o espago em que se desenvolveu esta pesquisa ¢ uma etapa
fundamental para compreender as implicacdes de ser docente na fronteira. E nao apenas de estar
e/ou ter passado pela fronteira, mas, a partir das trajetdrias, nesse ponto (a fronteira), ver como
as identidades docentes sao forjadas. Nessa realidade, a proposta € compreender o espago como
uma possibilidade pedagogica e, a partir dele, perceber os elementos de identidade profissional
que essa vivéncia gerou nos participantes da pesquisa. Uma busca nao apenas académica, mas
também ontoldgica pois, em um passado recente, vivi e lecionei na fronteira e, tal experiéncia
acabou ressignificando minha pratica profissional. Ao enxergar minhas vivéncias, movo-me
nas experiéncias (pessoais € como docente) e, a partir delas, concretizo tal fato nesta pesquisa
com colegas, docentes da RFEPCT.

A produc¢do desta pesquisa ¢, para além de uma formalidade académica, o encontro de
sujeitos e espacos, em que nos, professores e professoras, encontramos, no espaco, elementos
que nos constituam. Coloco isso porque o que nos desloca para a fronteira ¢ a docéncia e, desse
modo, ¢ aonde iremos docenciar e constituir-nos profissionalmente. A pesquisa buscou
compreender, mediante o didlogo com docentes que atuam na fronteira, qual a relagdo do espago
com suas praticas cotidianas. Ou seja, como a fronteira compoe a trajetoria docente de um/uma
professor/a que chega em tal espago? Nessa perspectiva, o foco desta pesquisa foi compreender
a relagdao docente com o territério.

Para entender o que me trouxe para esta proposta de pesquisa, retomo minha trajetoria
na Geografia! e na docéncia. Como um exercicio narrativo, busquei elaborar os percalgos da
minha vida até as inquietagdes que formaram a presente tese. E, assim como um exercicio
(auto)biografico (SOUZA, 2010), produzi conhecimentos sobre mim, meu cotidiano,
subjetividades e singularidades que, associados a lugares e pessoas, falam das apropriacdes das
experiéncias vividas. Como colocado por Belchior (1976), o passado ficou justo, ¢ uma roupa
que ndo nos serve mais. E preciso encontrar novos caminhos, novas companhias, diferentes
daquelas que estiveram comigo.

Minha ruptura ocorreu em dezembro de 2014, quando, em um carro com meu pai, estava
indo realizar a prova didatica do concurso publico para o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia do Parand (IFPR), em um pequeno municipio localizado na fronteira do Brasil

com a Argentina, escutando Belchior, em seu adlbum “Alucina¢ao”. Dezembro de 2014 foi,

! A grafia com letra maiuscula sera utilizada ao longo do trabalho quando se faz referéncia a ciéncia geografica e
a disciplina escolar; com letra mintiscula quando abordamos as vivéncias espaciais de sujeitos.
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talvez, o momento responsavel por eu estar aqui em 2023, defendendo a tese de doutorado na
linha de Ensino de Geografia: “Vocé ndo sente nem vé. Mas eu ndo posso deixar de dizer, meu
amigo. Que uma nova mudanga em breve vai acontecer. E o que h4 algum tempo era jovem,
novo. Hoje ¢ antigo, e precisamos todos rejuvenescer” (BELCHIOR, 1976).

Docente recém-formado e lecionando em educandérios privados em grandes
municipios, tornei-me professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT) de uma
instituicao fronteirica. Esse curto e intenso tempo vivido de 2014 a 2023 ¢ a velha roupa
colorida que, como profetizado por Belchior, precisava rejuvenescer. Esse rejuvenescer
materializa-se nas praticas, na vida e na pesquisa. Belchior (o cantor) e Nestor (o orientador),
ndo necessariamente nessa ordem, mostraram o quanto mudei e como devo e posso buscar esses
novos caminhos. Um, que nem sequer me conheceu ou soube da minha existéncia, toca-me com
suas letras; o outro, que talvez me conhega e entenda melhor que o meu préprio “eu” porque
me vé e percebe-me por inteiro, indica minhas fragilidades e potencialidades. O leitor nao pode
sentir e ver, mas ¢ importante que saiba sobre quem escreve, de qual tempo e espaco. Parto,
dessa forma, aos caminhos e as andangas até chegar na fronteira e retornar a escrever.

Um dos trés filhos de pai e mae docentes da rede publica estadual do Rio Grande do
Sul. Minha mae lecionava na Escola Estadual de Educagido Basica Presidente Roosevelt, escola
préxima a nossa residéncia no bairro Menino Deus, em Porto Alegre, capital do Rio Grande do
Sul. Meu pai, também professor, tinha uma matricula no estado e outra no municipio de Porto
Alegre, lecionando em diferentes escolas. A noite, duas vezes por semana, lecionava no
Instituto Porto Alegre (IPA), no curso de Educacao Fisica. Minha avo e avd maternos eram
professores, também do magistério estadual. Minha av6 paterna era funciondria publica da
Camara de Vereadores de Porto Alegre; e meu avo, porteiro em uma empresa. De forma geral,
todos os meus familiares mais préximos — isso considerando a irma do meu pai, que também
era funcionaria da prefeitura de Porto Alegre — eram servidores pubicos. Hoje, percebo o quanto
o servigo publico acabou sendo parte do meu ser. Para Tardif (2007), ao tratar dos saberes
docentes, ¢ necessario olhar para a trajetoria pré-profissional, compreendendo a natureza de
suas vivéncias e as socializagdes ocorridas nessa fase da vida dos professores e professoras,
percebendo que, em grande parte dos casos, essas refletem em suas praticas e/ou escolhas

profissionais:

Em suma, tudo leva a crer que os saberes adquiridos durante a trajetoria pré-
profissional, isto €, quando a socializag@o primaria e sobretudo quando da socializagao
escolar, ttm um peso importante na compreensao da natureza dos saberes, do saber-
fazer e do saber-ser que serdo mobilizados e utilizados em seguida, quando a
socializacdo profissional e no proprio exercicio do magistério. (TARDIF, 2007, p. 69)
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Conforme Tardif (2007), as escolhas tém raizes histérias e as relagdes familiares
acabaram refletindo em minhas escolhas profissionais. A relagdo com o servigo publico e a
busca pela estabilidade sempre estiveram no cotidiano familiar. Outro fato marcante desse
momento foi o periodo de escolarizacdo, ainda, na Educagdo Bésica. Percebo que esses espagos
socializados, tanto na familia como na escola, foram plasmando minha forma de perceber o
mundo. Do bairro e da escola primaria sairam meus amigos para a vida e hoje muitos sao
docentes. A escolha do vestibular foi um percurso natural, mae, pai, as duas avos e uma tia, os
quais tinha grande contato, eram funciondrios publicos; a rotina em casa de pai e mae
professores, o ciclo de amizade deles e, consequentemente, com o que eu conviva, era marcado
pela presenca de docentes. Colegas, aqueles 14 do Ensino Fundamental, escolhendo cursos de
licenciatura, a maior parte em Historia, acabaram me influenciando para seguir 0 mesmo
caminho. Contudo por que Geografia? Até hoje ndo sei ao certo. Sempre gostei muito da
disciplina, especialmente dos assuntos relacionados aos trabalhos do Ensino Fundamental.
Recordo-me de uma enciclopédia que tinha na casa da minha avo paterna, “O Tesouro da
Juventude”, que frequentemente recorria para as pesquisas de escola; e, nela, a matéria parecia
mais atrativa que em muitas aulas. Verdade que, muitas vezes, as aulas de Geografia foram
pintar mapas e, em outras, ndo compreendia a diferenca de uma aula de Geografia e Historia.

Na graduacdo (2009), comecei a conhecer a Geografia (nas aulas do Departamento de
Geociéncias) e a pratica docente, na Faculdade de Educacdo (FACED), como ciéncias, algo
novo. As disciplinas de Geografia Fisica foram as que exerceram maior encantamento porque
muito do que aprendi era novo — ndo tivera um contato na escola basica com esses conteudos.
Esse despertar levou-me para uma bolsa de iniciagdo cientifica ainda no primeiro ano da
graduacao, no Laboratério de Meteorologia e Qualidade do Ar (LMQA). Nesse mesmo periodo
(2010), comecei a lecionar em um curso pré-vestibular popular que funcionava na Fundagao de
Assisténcia Social e Cidadania (FASC), mantido por uma organiza¢do ndo governamental de
cultura africana. Com o tempo, comecei a lecionar em um educandario em Cachoeirinha,
municipio da regido metropolitana de Porto Alegre. La dei aulas no pré-vestibular e na educagao
de jovens e adultos (EJA) e considero esse o meu “primeiro” emprego, porque, mesmo sem ter
carteira assinada, recebia um saldrio fixo, o que me fez renunciar a bolsa de inicia¢do cientifica.
Em seguida, na mesma mantenedora, passei a lecionar no municipio de Gravatai, que fica
proximo a Cachoeirinha. Aqui, em 2011, comecei a sentir-me professor. Lembro-me do transito
intenso e dos 6nibus que utilizava para chegar até as escolas e que, em nenhum momento, 1SS0

foi impeditivo ou motivo para desistir. Achava 6timo! De Cachoeirinha e Gravatai passei a
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lecionar em diversos municipios, como Canoas, Porto Alegre, Lajeado, Caxias do Sul, no Rio
Grande do Sul (RS), e Criciuma, no sul de Santa Catarina (SC). As aulas, como um velho disco,
repetiam suas faixas, falas, exemplos, quadros e vozes.

Iniciei um periodo de muito trabalho, associado a graduagado. Nesse ciclo de aulas e mais
aulas, com disciplinas no periodo diurno e noturno na UFRGS, estradas e viagens, conheci o
Fébio Dias, professor de Historia e mestrando em Geografia do professor Nestor. Fabio
desacomodou o Marcos que pensava em terminar a graduagdo e seguir dando aulas. Féabio
falava do Nestor, dos seus textos e da admiragdao que ele nutria pelo professor de Geografia.
Dizia, ainda, que, se fosse hoje, faria tudo diferente, teria seguido estudando. Que eu deveria
largar tudo e estudar, que tinha potencial. Geografia para mim era ciéncia — sim, aprendi iSso
nos primeiros anos de graduagdo. Sala de aula era repeticao: livro/apostila e contetido. Era assim
nos locais que trabalhava e acabei internalizando essa pratica professoral pouco reflexiva.

Fui compreender o Fabio apenas no final da graduagdo, quando cursei as disciplinas
especificas do Ensino de Geografia. Com a professora Ivaine Maria Tonini e o professor Nelson
Rego; passei a enxergar outras possibilidades de ensinar e aprender Geografia. Algo que fugia
a logica com a qual estava acostumado, incentivando os jovens a pensarem por meio da
Geografia. De um acumulado de conhecimento, a Geografia passou a ser uma forma de
vivenciar os espagos, 0s momentos e as pessoas. Acima de tudo, com a professora Ivaine, pude
trabalhar com elementos para superar desigualdades e enxergar a realidade na qual estamos
inseridos.

O estagio foi significativo porque, nos dois momentos (estagio no Ensino Fundamental
e o estadgio no Ensino Médio), cursei com o professor Nestor e pude conhecer melhor esse
docente que tanto admirava por seus textos. O fato ¢ que no estagio do Ensino Fundamental a
turma era numerosa — creio que uns 27 estudantes —, o que dificultou um contato maior com o
docente e com as propostas de aulas. Mesmo assim, a disciplina foi muito significativa, porque,
afinal, quem comeca uma aula de Geografia com uma pintura? Uma coluna de jornal? Um
rabisco qualquer vira material didatico. Esse ¢ o Nestor que, mesmo com um quadro feio e
quase organizado, era capaz de falar de diferentes artes em uma aula. Foi com ele que fui
incentivado a retornar as leituras de romances e livros afins, ir ao cinema e admirar as ruas de
Porto Alegre. Ver que um filme e um simples andar pelas ruas é conhecimento. E ampliar o
pensamento e acreditar nas diferentes possibilidades para ensinar-aprender Geografia. Com
Nestor — e depois no mestrado com Ferry (2009) — passei a mover-me pelo pensamento

ampliado, sempre refletindo sobre nos preocupar e colocarmo-nos no lugar do outro.



22

No momento da escolha de um orientador para o trabalho de conclusdo de curso (TCC),
conversei com Nestor pela confianga que ganhei ao longo dos estagios. Ele lia tudo, anotava,
criticava, pouco elogiava e devolvia. Jamais deixou uma folha sem glosa. Algo que sempre me
incomodou, ao longo de minha vida escolar e académica, era receber trabalhos e/ou atividades
com um “visto” e a data. Com o Nestor era diferente. Procurar defeitos e apontar caminhos e,
sobretudo, fazer pensar sobre o que escreveste. Queria falar sobre a pedagogia historico-critica,
a formag¢ao do homem novo e o ensino de Geografia porque foram os temas que mais marcaram
minha trajetéria na graduacao. O final da graduagao foi um momento de muita conquista, pois
estava formalmente habilitado para lecionar. A defesa do TCC ocorreu a noite, na sala 909 da
FACED, dado que, no outro dia, haveria uma prova didatica de um concurso em Santana do
Livramento.

Naquele momento, meu objetivo era seguir lecionando, tendo em maos o diploma de
professor de Geografia. Meu pai e minha mae sempre falaram na importancia de ter, pelo
menos, uma matricula no servigo publico e, para isso, deveria comegar a realizar concursos.
Por influéncia de um ex-professor do Ensino Médio e hoje professor em Santana do
Livramento, fui realizar a prova da primeira etapa do concurso para o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-Grandense (IF), localizado no municipio em questao,
sem muitas pretensdes. Para a minha surpresa e felicidade, fiquei entre os dez classificados para
a prova didatica. Foi entdo que, no dia seguinte, ap6s a defesa do TCC, viajei para a fronteira
para sortear o ponto, realizar a prova didatica e entregar meus titulos. Nestor me ajudou com o
plano de aula — nesse momento, percebi a importancia da pratica dos dois estagios, nos quais
faziamos planos semanalmente. Na prova didatica, eu fiquei como segundo colocado e, na
prova de titulos, em ultimo, ou seja, oitavo. Recém-formado, com pouquissimos trabalhos
académicos e com uma pequena experiéncia docente. No geral, fiquei em sexto colocado para
o cargo de professor de Geografia. Esse concurso acabou significando bastante porque, em um
universo de quase cem inscritos na primeira etapa, consegui uma boa colocagdo. Fiquei feliz
com meu desemprenho. Passei a ver no servigo publico uma possibilidade real, mesmo para um
recém-formado. E foi nesse momento que o Nestor me incentivou a seguir estudando, algo que,
antes, jamais imaginei fazer. Queria ser licenciado para lecionar e seguir a vida, sem grandes
pretensdes académicas.

No iniciar de 2014 fui demitido de um curso pré-vestibular no qual lecionava em duas
cidades do RS e, para tanto, resolvi aproveitar o tempo para dedicar-me aos concursos € a
estudar para selecdo da pods-graduagdo. Incentivado pelo Nestor, iniciei um curso de

especializacdo. Fiz selecdo para o mestrado em trés instituicdes e, com minha aprovaciao no
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Programa de Po6s-Graduagdo em Geografia (POSGEA/UFRGS), iniciaria o mestrado com o
Nestor em 2015. Ainda em 2014, com o suporte do meu pai € minha made — que me apoiavam
incansavelmente nos concursos — realizei cinco certames para o magistério. Foram provas para
as prefeituras de Novo Hamburgo e Porto Alegre (prova escrita e prova de titulos). Para além
dessas selecdes publicas, realizei os concursos do IF Farroupilha, para o campus Alegrete, do
IFMT, para o campus Primavera do Leste, e do IFPR, para o campus Barracdo. Todos esses
concursos com provas (de titulos e didatica) semelhantes aquelas que havia realizado em
Santana do Livramento. Em Mato Grosso, ndo realizei a prova didatica. No Parana e no Rio
Grande do Sul, participei de todas as etapas. Com minha aprovac¢do nos certames municipais
ocorridos no RS e no magistério federal no Parand, acabei optando pela carreira EBTT.
Cursar o mestrado na UFRGS e lecionar no Parana seria um desafio geografico e fisico,
distancias a serem vencidas e rotinas semanais de percorrer quilometros. A Figura 1 retrata a
nova localiza¢do: na divisa de Santa Catarina, Parana e Misiones, na Argentina. Ao mesmo
tempo, contava com o apoio de minha familia e do meu ex-atual-futuro orientador, o Nestor,
que prontamente disse que, independentemente de tudo, deveria buscar a estabilidade ¢ uma
vida digna na docéncia e a carreira no magistério federal seria um caminho a ser seguido. Em
nenhum momento, pesou a diferenca de salario entre a rede privada e o inicio de uma nova
carreira na Educagdo Bésica, apenas com graduagdo — que ndo tinha uma remunerag¢ao inicial
muito atrativa. Um plano de carreira, que garantiria uma progressiva melhoria salarial com a
qualificacdo académica, pesou bastante nas escolhas. A distancia, que muito assustou meu pai,
que realizou a viagem para a prova didatica comigo, para mim, foi o que menos me amedrontou.
A Geografia, a docéncia e a sala de aula encaminhar-me-iam para mais um estado, mais um

municipio. Novas realidades comecariam no inicio do ano de 2015.

Figura 1 - Localiza¢do dos municipios da Tri Fronteira
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O ano de 2015 comegou com muitas experiéncias e expectativas. Tomei posse e com 0s
demais servidores iniciamos as atividades em um campus que estava sendo implementado. Ao
todo, nove docentes e quatro técnicos administrativos recém-empossados iniciaram suas
atividades sob orientagdo de um docente, que exercia o cargo de diretor da unidade, € uma
técnica em assuntos educacionais, os quais foram removidos de um campus ja existente para
implementar a unidade de Barracdo. Nenhum de nos era da regido: todos mudaram para a
fronteira por conta do concurso publico. O ano letivo iniciou com a primeira turma de Ensino
Meédio Técnico Integrado (EMTI) em Administracdo — curso ofertado anualmente, no periodo

matutino, com 40 vagas para jovens que tinham concluido o nono ano do Ensino Fundamental.
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A selecdo desses alunos ¢ feita pelo processo seletivo, realizado sempre por uma instituicao
externa. O processo seletivo de 2014 contou com 43 alunos inscritos, € apenas 31 efetivaram a
matricula. As vagas remanescentes foram para sorteio publico e, felizmente, completou-se uma
turma com 40 alunos.

Enfrentamos, nesse inicio, muitos percal¢os, especialmente no primeiro semestre. O
campus nao contava com internet, impressora, telefone nem livro didatico. Tinhamos um bom
espaco fisico, com a estrutura um pouco precaria®, de uma antiga faculdade privada que fora
vendida para o governo para ser implementado o campus. Eramos nés, servidores, com o auxilio
dos estudantes, que limpavamos as dependéncias do campus uma vez por semana. Todos esses
servicos, desde a limpeza até a impressdo e comunicacdo, ainda ndo tinham sido licitados e
algumas alternativas foram criadas para suprir essas demandas. Uma delas, conforme ja citado,
foi o engajamento dos servidores que, com o auxilio da comunidade, especialmente dos
municipios do Consoércio Intermunicipal da Fronteira3 (CIF), prestaram apoio, pois, na sede do
CIF, utilizdvamos a impressora, internet e infraestrutura necessaria para suprir tarefas
emergenciais. Por meio do consoércio foi realizada a doagdo de produtos de limpeza, folhas,
materiais e alguns instrumentos. A comunidade como um todo, pais, maes e/ou responsaveis

legais abracaram o campus, que se tornou a extensao da propria fronteira.

Saber que ndo posso passar despercebido pelos alunos, e que a maneira como me
percebam me ajuda ou desajuda no comprimento de minha tarefa como professor,
aumenta em mim os cuidados com o meu desempenho. Se minha opg¢ao é democratica
e progressista, ndo posso ter uma pratica reaciondria autoritaria e elitista. (FREIRE,
1996, p. 97)

Nas palavras de Freire (1996), passei a perceber a importincia da integragdo
educandario-comunidade, sendo fundamental para o crescimento intelectual dos/das
estudantes, bem como para a integracao do corpo docente. Para além da sala de aula, Kaercher
(2011a, p. 203) aponta que, “o professor, bom ou mau, sempre ¢ modelar”. Notei que muito do
ocorrido nesse periodo e o respeito dos alunos com os servidores vinham dessa época, pois

percebiam nossa dedicacao para com o projeto de educagdo pubica, gratuita e de qualidade que

2 O sistema de energia elétrica antigo, paredes com rachaduras e diversos espagos com goteiras sdo exemplos do
que ocorria com frequéncia.

3 Consorcio Intermunicipal da Fronteira (2009) — constituido pelos municipios de Barracdo — PR, Bom Jesus do
Sul — PR, Dionisio Cerqueira — SC e Bernardo de Irigoyen — Misiones/ARG. Desde entdo as agdes politicas
comecaram a tomar forma. Sob as bases legais da Lei n.° 11.107/2005, a criagcdo do CIF possibilitou um novo
modelo de desenvolvimento para esses pequenos municipios. Com o referido consércio, as municipalidades
passaram a atuar em cooperagdo na prestacdo de servicos publicos, agindo em eixos prioritarios, tais como saude,
saneamento basico, assisténcia social e educagao.
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ali estava sendo implementado. Como supracitado, a comunidade reconhecia nosso empenho
em manter o espaco e ofertar uma educagdo de qualidade. Também conheci o sentido de ter
uma profissao, ser um docente e alguém que se dedica a uma escola, a uma comunidade, a um
alunado. Antes, era um professor sem muita identidade, sem profissdo. Alguém que professava
pelas salas de aula, um cover de mim mesmo. Passei a compreender a importancia da dimensao
do trabalho docente em dedicar-se ao grupo, comunidade com a qual trabalhamos, em
especifico. Isso proporciona lacos. Gera responsabilidade. Oportuniza aprendizados e
vivéncias. Na fronteira, comecei a perceber que o educador se reeduca para além do didlogo
com os discentes, a partir das vivéncias espaciais: a relagio com o meio proporciona outras
identidades com a escola e os sujeitos. Novas geografias produzem encontros e entendimentos,
que passam a ocorrer a partir da escola. Na imagem fotografica que segue, apresento a nascente
do rio Peperi-Guagu, divisao do Brasil (no lado esquerdo da imagem, localiza¢ao das cidades
de Barracdo-PR e Dionisio Cerqueira-SC) e da Argentina (do lado direito da imagem,

localizagdo da cidade Bernardo de Irigoyen-MSN).

Figura 2 - Parque Turistico Ambiental da Integ

Fonte: Bohrer (2017, p. 73).

O viver e lecionar na fronteira, com as disciplinas do mestrado, fizeram-me perceber,
de forma empirica, as relagdes estabelecidas no e pelo espaco geografico. A cartografia
produzida em minha dissertacio (BOHRER, 2017) (Figura 3) revela a proximidade fisica entre
os paises. Como exemplo, cito o campus no qual lecionava, que ficava a poucos metros do

limite politico entre o Brasil e a Argentina. Na pratica, essa divisdo pouco importa para os
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sujeitos que vivenciam essa parcela do espago geografico, a fronteira organiza-se de forma
continua, sem uma linha ou separa¢do. Existe uma dimensao politica que, por ora, separa-nos
e, por ora, une-nos, porém, no cotidiano, na vida, nas praticas, essa dimensao ¢ superada pelos
sujeitos, pelas formas de viver; e isso quem me ensinou foram os alunos. Eu, que sempre
acreditei que estava no final do nosso territdrio e que, por vezes, falava para os estudantes que
“ali, no lago, termina o Brasil”, era constantemente corrigido por um deles: “ali comeca, sor,
ele vai terminar 14 no oceano”. O imaginario de que sim, o mundo pode ser visto do oeste, basta
nos colocarmos no centro dele. Aprendi e modifiquei-me nessa fronteira. Encontrei outras

possibilidades de ensinar e aprender Geografia.

A escola ¢, nessa linha de entendimento, um lugar de encontro de culturas, de saberes,
de saberes cientificos e de saberes cotidianos, ainda que o seu trabalho tenha como
referéncia basica saberes cientificos. A escola lida com culturas, seja no interior da
sala de aula, seja nos demais espacos escolares, e a geografia escolar ¢ uma das
mediagdes pelas quais o encontro € o confronto entre culturas acontece.
(CAVALCANTIL, 2012, p. 45)

As relagdes estabelecidas pelos sujeitos e a fronteira ndo ficavam do lado de fora da
escola, pelo contrario. Entendo que as vivéncias no cotidiano sao transmitidas para o ambiente
escolar. E, por mais que possamos ver o contrabando e o descaminho de forma ilegal, para esses
jovens e demais municipes, isso esta ligado ao cotidiano e a experiéncia deles, ja que significa
sustento. Outro fator muito comum na fronteira que reflete na situagao escolar sdo os nucleos
familiares constituidos por diferentes nacionalidades. Isso enriquece e torna a escola um espago
unico, no qual ndo existe lingua estrangeira entre o espanhol e o portugués, tudo se fala e tudo
se compreende.

O ano de 2015, em grande parte do tempo, passei na estrada, entre Porto Alegre e a
fronteira. No primeiro semestre, cursei as disciplinas da pos-graduagao ofertadas na terca-feira
e, no segundo semestre, as ofertadas na quinta e sexta-feira, pois foi a maneira que consegui
ajustar os horarios para conciliar docéncia e os créditos necessarios do mestrado. Ao todo,
foram 32 semanas nas quais percorri em torno de 650 km de ida e 650 km de volta, ou seja,
1.300 km semanais, contando aulas e orienta¢des. Ou eram duas noites dormindo em um 6nibus
que faz a linha Porto Alegre/RS e Foz do Iguagu/PR ou nove horas de carro para cada
deslocamento. Foram 41.300 km percorridos somente no ano 2015. Se considerarmos que a
circunferéncia da Terra tem 40.075 km, foi possivel dar uma volta em nosso planeta para chegar
em mim e nos meus alunos. Desafio partilhado com outros colegas, também docentes e pds-

graduandos.
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Ao perceber as novas relagdes que a expansdo da RFEPCT proporcionou em Barracao,
comecei a pensar no tamanho do impacto da cria¢do e interiorizagdo do IF que, a partir da
primeira década dos anos 2000, possibilitou uma nova realidade escolar nos mais remotos
espacos do Brasil. O projeto de mestrado ganha um rumo: conhecer o impacto da
implementa¢do do campus Barracdo, na fronteira do Brasil com a Argentina, para os jovens
fronteirigos. O objetivo passou a ser analisar quais os sentidos e expectativas que os jovens
atribuem a seus estudos no IF e as aulas de Geografia cursando o EMTI. Ao longo do mestrado,
lancei o olhar para a fronteira e para os jovens e os impactos do IF para essa comunidade. A
proposta do trabalho intencionava dar voz aos jovens que habitam e estudam na fronteira. Como
resultado, a dissertagdo revelou que o IF ¢ construtor de topofilias e que a possibilidade de
cursar o EMTI superou as expectativas dos jovens. A partir da interiorizacdo ¢ implementagao
do campus, os jovens passaram a conceber a educacdo como uma possibilidade de ascensao
social. Igualmente importante, revelou-se que existe um sentimento de pertencimento dos
jovens a fronteira e aos seus elementos, bem como trouxe as aulas de Geografia com os seus
cotidianos. A pesquisa desvendou que o IF possibilita uma nova realidade escolar e torna-se
importante repensar concepgoes sobre a RFEPCT e o ensino de Geografia.

Assim, a pesquisa do mestrado findou e, ap6s seu término, chegou o momento de me
despedir da fronteira. Foram praticamente trés anos lecionando no oeste, em uma cidade-gémea.
Ap6s o pedido de redistribuicdo, fui lecionar no interior de Santa Catarina, na regido do Vale
do Contestado, centro-oeste do estado. A despedida foi dificil, porém era um movimento de
mudanca fundamental para a continuidade de minha trajetoria académica. Lecionar em um
campus maior, que ofertasse Ensino Superior, mais especificamente de Licenciatura em
Pedagogia, seria uma excelente oportunidade para docenciar minhas aprendizagens da linha de
Ensino de Geografia, que foram de extrema valia no mestrado. A mudanca ndo foi para um
grande centro, pelo contrario, estava indo para um municipio de pequeno porte, que
disponibilizada uma vaga na minha area. Para além de novas experiéncias no Ensino Superior,
outro elemento fundamental para a escolha foi a distancia dos grandes centros, cursar o
doutorado seria mais plausivel.

Apo6s a defesa do mestrado, optei por ndo realizar a selecdo do doutorado porque,
naquele momento, ainda tinha muitas questdes a serem amadurecidas. O Nestor nunca ficou
distante: conversavamos constantemente sobre as praticas e aulas no Ensino Superior. Era um
novo desafio e, para isso, contava com o olhar dele. Passei a ministrar aulas no curso de
Licenciatura em Pedagogia, mais especificamente as disciplinas de “Fundamentos do Ensino

de Ciéncias Sociais” e “Fundamentos do Ensino de Geografia”, ambas no sexto semestre — a
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primeira disciplina era oferecida antes da reestruturacdo do projeto do curso, que futuramente
dividiu os fundamentos para diferentes areas, entre elas, Geografia. Para o segundo semestre,
também na Pedagogia, lecionei a disciplina “Educagdo Sociedade e Trabalho”, utilizando
leituras do meu TCC. A mudan¢a em minha pratica foi substancial porque tive a oportunidade
de colocar, em meu cotidiano, na sala de aula, as leituras acumuladas ao longo da minha
formagao.

Nessa nova fase da pratica profissional, utilizei muito da minha formagao no Ensino de
Geografia, especialmente os/as docentes da UFRGS. Lecionei, com textos do Nestor, a tematica
da “Geografia do custo zero”, pela qual propunhamos* praticas em um contexto “sem custo”,
porque, nessa proposta, a importancia das aulas/conteudo ndo estd no material, mas sim em
despertar, entre e nos sujeitos, docentes e estudantes, novos significados e sentidos.
Construimos materiais didaticos de baixo custo que, ulteriormente, foram utilizados nas praticas
da disciplina nas escolas. Ademais, utilizamos musicas e imagens a fim de despertar novos
sentidos na sala de aula. Conforme proposto por Kaercher (2011b), para além de uma pratica,
procurei agucar o desenvolvimento da imaginagdo em nossas aulas. A busca do belo e, por que
nao, do subjetivo. Das perguntas — ou do exercicio da “perguntagdo” como definido pelo proprio
autor — que visam estimular o pensar e existenciar-se no e pelo espago geografico. Na disciplina
de Fundamentos fui buscando criar praticas para que as aulas ndo fossem um “um pastel de
vento”: bonitas por fora, porém, na sua esséncia, distantes de conceber o espaco e a
espacialidade dos/das alunos/alunas (KAERCHER, 2014). Compreender o espago dos/das

jovens passa, obrigatoriamente, por escuta-los/as sobre suas vivéncias, tal como proposto em:

Assim, reafirmo a necessidade de nds professores nos interessarmos em ouvir,
dialogar — tensionando suas falas e ideias, pois ndo basta dizer qualquer coisa, ha que
se argumentar, defender sua posi¢ao de forma inteligente e ndo abobadamente — e
entrar no mundo simbolico dos alunos. Até para terem forga de enfrentarem as
situagdes comuns como a que citei no inicio do texto: burocracia, desencanto,
frustragdo. Entrar no mar congelado e imaginar lugares ¢ novas sociedades.
(KAERCHER, 2011b, p. 9)

A busca para escutar os jovens, que esteve presente em minhas aulas, ganhou
materialidade também por novas leituras, que, juntamente com o Nestor, criaram possibilidades
de um re-prensar o ensinar e aprender Geografia por meio do mundo simbolico dos/das

estudantes. Assim, com Costella (2013), esse didlogo com o espaco possibilitou representar as

4 Trago em primeira pessoa do plural pois entendo que é uma proposta do autor do texto — no caso, o Nestor — com
a pratica docente, como um interlocutor. Em outros momentos da tese o tempo verbal ¢ utilizado como uma
constru¢do minha juntamente com o orientador.
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diferentes fungdes, ao longo do tempo, que uma parcela do espago geografico pode assumir. E
essa percepcao € possivel de ser notada pelo olfato? O espago geografico tem um “cheiro”?
Conforme proposto pela autora, “os espagos ausentes podem ser lembrados por diversas
sensagoes inclusive pelo cheiro. O cheiro pode lembrar um espago ausente ja vivido ou um
espaco ausente nunca vivido” (COSTELLA, 2013, p. 69). Despertar o olfato dos/das jovens, a
partir do olhar do espago, aguca o aprender e, na pratica, em uma regido com frigorificos de
aves e suinos, isso ganha grande materialidade. Ao olhar para uma antiga estagdo férrea — na
qual, hoje, funciona um restaurante — os jovens logo apontam os distintos cheiros que esse
espaco produz atualmente e o que ele produziu em um momento passado. A partir dessa leitura
¢ possivel construir muitas propostas para se pensar a Geografia e suas diferentes dimensdes
(politica, econdmica, social, cultural, etc.).

O retorno ao POSGEA/UFRGS, como doutorando, era nesse momento o meu desafio.
A tnica certeza de pesquisa era o retorno para as minhas vivéncias na fronteira porque, a partir
delas, passei a dar um outro sentido & minha pratica docente, ao longo dos anos de docéncia,
fui recriando possibilidades para ensinar e aprender Geografia, compreendendo as influéncias

do territorio na dimensao escolar.

[...] nossa busca ¢ ontologica, antes de epistemoldgica. Mais do que a necessidade de
saber os fundamentos, seja da pesquisa cientifica, seja da Geografia ou da Educacao,
queremos falar sobre — ndo necessariamente responder — o que € ser (um bom)
professor. Como um bom professor pode contribuir, ndo s6 com uma boa formagio
intelectual/cognitiva do seu aluno, mas também, e sobretudo, indo além do cognitivo,
ajudar este aluno a pensar a sua existéncia, o seu papel como
estudante/trabalhador/cidaddo? Se a agdo do professor faz diferenga, qual ¢ esta
diferenca? (KAERCHER, 2004, p. 47)

A minha busca ontologica passou a ser compreender a fronteira como territorio
simbolico que influencia a pratica. Para além disso, conforme Kaercher (2004), a busca
constante de ser um bom professor esta, para mim, em compreender as experiéncias desses
jovens na fronteira e, desse modo, contribuir para a sua existéncia, seja como estudante e/ou
trabalhador/a. Pensar na formacao intelectual desses/as jovens € conceber que sdo parte do
espaco geografico, sendo fundamental para os/as professores de Geografia compreenderem essa
realidade. Percebi as relagdes do/da docente com o espago geografico na praxis cotidiana, no

estar na fronteira e em sala de aula.

Qual a virada epistemologica? Se me aproximo dos alunos com curiosidade real,
fazendo-lhes perguntas que me fornecerdo informagdes sobre o mundo cotidiano,
inclusive o mundo simbélico, terei um canal de comunicacdo e informacdo que me
facilitara tanto na parte comportamental como do contetido de geografia. Lembremo-
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nos que a geografia sempre estudou “populacdo” de qualquer pais/regido do mundo.
O problema ¢é que ndo raro a geografia “esquece-se” de estudar/interrogar sobre a
populagdo que talvez mais nos devesse interessar, a dos nossos alunos e seus
familiares. Esquece porque sua visdo epistemologica ¢ conservadora e um tanto
alienada do seu papel ontologico de interrogar acerca da realidade vivida.
(KAERCHER, 2011a, p. 9)

Se em determinado momento — nesse passado recente — a fronteira possibilitou-me
pensar no meu ser-estar professor de forma a articular o conhecimento cientifico com minha
pratica docente e os/as jovens fronteirigos/as, estudo realizado no mestrado, creio que possa
avangar ¢ olhar para os pares: meus/minhas colegas docentes. A articulagdo entre o espago
geografico com o docenciar foi o caminho percorrido na busca para compreender qual a relagdo
entre docéncia e o territdrio simbdlico na constituicdo dos saberes docentes, ao longo de suas
praticas, em areas de fronteira. Desta forma, discutir a formagao de professores na teoria e na
pratica ¢, de certo modo, associa-la ao espaco no qual atuo. E, nessa minha experiéncia na
cidade-gémea, convivendo com colegas que também realizam deslocamentos semanais para
cursar programas de pds-graduagdo em outros centros, tal como Francisco Beltrdo e Curitiba,
pude enxergar que a busca pela qualificagdo académica se tornou um movimento comum para
o quadro docente que foi para a fronteira. Ademais, os temas de pesquisa, de alguma forma,
dialogavam com essa expansao da RFEPCT, seja pesquisando algo relacionado aos/as jovens

ou a pratica profissional.

Vocg, eu, um sem-numero de educadores sabemos todos que a educagdo ndo ¢ a chave
das transformagdes do mundo, mas sabemos também que as mudangas do mundo sdo
um quefazer educativo em si mesmas. Sabemos que a educagido ndo pode tudo, mas
pode alguma coisa. Sua forga reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a nds por sua
forga a servigo de nossos sonhos. (FREIRE, 1991, p. 126)

As possiveis transformacdes da educagdo, mesmo que em uma pequena escala, estao
intimamente associadas a presenga de um ensino publico, gratuito e de qualidade. Sabemos que
1ss0 s0 € possivel com um quadro docente qualificado e engajado nas questdes sociais que
leciona. Essas transformagdes, como sugerido por Freire (1991), ndo revolucionam por si s6
uma sociedade, porém ¢ com elas que podemos mudar alguma coisa. Ou, como colocado
anteriormente por Kaercher (2011), fazer a diferenca ¢ o que nos move. A escolha pela RFEPCT
deu-se pela sua expansdo e interiorizagdo, que, a partir da primeira década dos anos 2000,
possibilitaram uma nova realidade escolar nos mais remotos espagos do Brasil.

A proposta era, mediante a escuta de docentes, compreender o papel dessas institui¢des
de ensino, especialmente as localizadas em uma cidade-gémea. Para além de educandarios no

interior do Brasil, a expansao da rede permitiu a interiorizagdo da mao de obra — as pessoas
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foram atraidas pela estabilidade e, sobretudo, pelo plano de carreira —, por meio da qual diversos
docentes migraram dos grandes centros para municipios longinquos. Especialistas, mestres e
doutores sairam dos seus centros formadores e passaram a lecionar para populagdes que
estavam esquecidas pelo poder publico federal, distantes das capitais, em municipios de
pequeno e médio porte. Para um docente que, como eu, saiu de um grande centro para esses
municipios de pequeno/médio porte, uma nova realidade era vivenciada, identificando formas
proprias da fronteira e, desse modo, o cotidiano fronteirigo perpassava o muro das instituigdes
de ensino e fazia-se presente nas salas de aula. Por conseguinte, os/as docentes encontravam,
na diversidade de saberes e vivéncias, uma realidade fruto desse encontro.

Se “[...] a Geografia deve falar, sobretudo, de pessoas” (KAERCHER, 2010, p. 175) e,
se elas se constituem por meio da interagdo com os demais sujeitos € espacos, ¢ necessario
sempre considerar o contexto no qual esses sujeitos estdo inseridos. Pensar na expansao da
RFEPCT e na instalacdo de novos campi no oeste de nosso territorio, porta a dimensdo do
espaco geografico para o processo de formacgdo continuada do corpo docente. Com isso,
compreender esse movimento, tornou-se fundamental para a pesquisa. Por mais particular que
seja a trajetoria de cada docente, com suas subjetividades e peculiaridades, pode-se esperar uma
relacdo da parcela do espago geografico com os saberes dos docentes. Saliento que, como eixos
basilares desta pesquisa, estdo a Geografia da Educacdo e a formacdo de professores.

Os estudos de doutorado iniciaram e findaram em sala de aula: no primeiro semestre,
tratei de dividir-me entre sala de aula e disciplinas do programa. A partir do segundo semestre,
ap6s participar de um edital de afastamento para qualificacdo, fui contemplado com
afastamento integral de 18 meses — os quais consegui prorrogar por igual periodo. Apds esse
periodo, retornei — no Gltimo ano — para o campus no qual leciono. Portanto, diferentemente do
mestrado, o qual fiz sem afastamento, o doutorado consegui um periodo de dedicagao exclusiva
para os estudos. Confesso que, no inicio, tal condigao gerou certo estranhamento, pois, desde a
graduacdo, estava em sala de aula. Hoje, vejo o qudo importante foi esse periodo —
especialmente para as leituras e aprofundamentos tedricos, bem como para a realizacdo do
trabalho de campo.

O que ndo esperavamos ¢ que, justamente no periodo de finalizar os créditos e realizar
a fase de campo, uma pandemia iria assolar nosso planeta. Tudo — ou quase tudo — parou. As
escolas foram afetadas em seu cotidiano. O trabalho docente passou por profundas adaptagdes
que elevaram, gigantescamente, a carga horaria de trabalho. A precarizagao foi acentuada. Com
1sso, as condigdes de estudo e pesquisa ficaram, de algum modo, afetadas. Havia a convivéncia

com o receio de uma contaminacdo. A duvida em relagdo a letalidade. A negagdo do governo
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brasileiro e a morosidade de aquisi¢do das vacinas colocaram-nos em uma condi¢do mais
vulneravel ainda. Com isso, convivemos com a perda de mais de 600 mil vidas e, entre elas, de

pessoas proximas e queridas.

Enquanto o virus digital podia parar um circuito técnico-informacional, o virus
biologico seria capaz de ir muito além: podia, viajando com eles, para os corpos. E
parou. Num piscar de olhos, cidades, regides ¢ paises inteiros decretaram parada
compulsoria. Inimaginavel. Trens de alta velocidade deixaram de correr, fabricas
gigantescas fecharam, ruas de um burburinho atroz foram silenciadas, navios
monumentais eram aprisionados, ou ficavam a deriva, até o trafegar pelo céu voltou a
ser interditado em funcdo das fronteiras da terra. Mesmo os jogos e a diversdo
pararam. Isso foi o mais insuportavel. Nem o cinema, avido de catastrofes, pode
(ainda) contar essa historia. (HAESBAERT, 2020, p. 16)

Em poucos meses, a realidade parou. Fechamos. Aguardamos. Nem todos tivemos as
mesmas condig¢des porque, como apontou Haesbaert, a desigualdade aflorou, especialmente no
Brasil, pais no qual “havia um mandatéario que, ignorante e autoritario, [...] resolveu comegar
brincando com o virus” (HAESBAERT, 2020, p. 17). Sem uma politica sanitaria, fomos
largados a propria sorte. Viramos cobaias de tratamento sem eficacia. Os trabalhadores
informais, sem vinculo empregaticio, “viravam-se” para ndo morrer de fome. Caos social.
Desemprego. Inflagdo. Professores buscando atender os alunos; e os alunos tentando
acompanhar as aulas/atividades on-/ine. E quem ndo esta conectado? Eis a questdo. Se antes da
pandemia os/as docentes ja tinham uma elevada carga de trabalho em casa, com as atividades
nao presenciais, esse volume triplicou. A casa virou escola. Estudio. Grafica. Adoecimento para

muitos.

[...] tecer consideragdes sobre a educacdo brasileira nos tempos atuais, € mais
especificamente sobre a educacdo publica, nos remete a uma variada gama de
questionamentos e reflexdes que t€m levado boa parte dos educadores e demais
profissionais da educag¢do a intenso desgaste emocional. As preocupacdes se
acumulam a cada noticia ou a cada postagem nas redes sociais, uma vez que tém sido
muitos os retrocessos e os ataques que se dirigem a varios segmentos, desde a
categoria docente em geral as universidades publicas. (SERRA, 2019, p. 10)

Para além desse contexto sanitario, a tese desenvolveu-se em um momento que tinha,
de certo modo, desestabilizado a educagdo como um todo, por meio de reformas, emendas e
politicas educacionais perversas. Serra (2019), sob tal perspectiva, alerta sobre as atuais
condigdes de pesquisadores e docentes, especialmente da rede publica. O autor pondera que €
notdrio o desgaste emocional dos profissionais da educacdo. Na RFEPCT, sentimo-nos
extremamente pressionados, desde 2017, com mudangas drasticas nas resolugdes institucionais

e nas politicas nacionais que interferem diretamente no nosso cotidiano profissional. Entre os



34

avangos conquistados na educacdo profissional estd a oferta do Ensino Médio Técnico
Integrado (EMTTI), conforme a Lei n.° 11.892, a qual estabelece o minimo de 50% dos cursos
técnicos ofertados, prioritariamente, na forma integrada ao Ensino Médio (EM). Posto isso, o
EMTI ¢, sem duvida, o grande diferencial dos IFs, por meio do qual o acesso a uma formagao
propedéutica atrelada a formagao técnica possibilita o desenvolvimento dos sujeitos para o
mundo do trabalho — partindo das premissas da omnilateralidade e da politecnia. Um dos
principais resultados da dissertagdo, sem duvida, foi o envolvimento dos/as jovens
fronteirigos/as da primeira turma de EMTI do campus no qual lecionei, com a formagado
proposta para essa modalidade de ensino. O dito Novo Ensino Médio, que esta alicer¢ado na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pde em xeque a permanéncia da oferta dos cursos
na forma como ocorrem nos IFs, priorizando uma educagdo operacional e tecnicista, a qual
“reduz o curriculo do Ensino Médio, bem como a formacao dos estudantes, a uma dimensao
limitada ancorada exclusivamente em critérios de desempenho postos pelas avaliagdes em larga
escala” (SILVA, 2019, p. 1).

Diferentemente do proposto na dimensao politécnica, cujos elementos de aprendizagem
estdo intimamente associados as experiéncias de cada area com as vivéncias sociais, culturais,
a ciéncia e a tecnologia, tal reforma decompde as disciplinas, propiciando uma nova dualidade
na formacao profissional. Ora, sabemos que, nas escolas privadas, que primam, em sua maioria,
pelo conteudo e a formagao para exames e vestibulares, a oferta de conhecimento em forma de
disciplinas ndo serd suprimida. Enquanto isso, na educagdo publica, o risco de mantermos
apenas as disciplinas obrigatorias (Portugués e Matemadtica) e uma oferta limitada de cada
grande area ¢ grande. Ou seja, podemos entender que ela limita a formagao, tornando mais

desigual a realidade educacional brasileira, especialmente no que tange ao Ensino Médio.

Neste sentido, a BNCC subtrai areas importantes para a formagdo integral do
estudante, delegando a este a responsabilidade da livre escolha das demais disciplinas
ou areas do conhecimento do seu interesse, fundamentais para a construgdo do seu
“projeto de vida”, anunciando um “protagonismo juvenil” prematuro. (ZITZKE;
PINTO, 2020, p. 410)

Dessa forma, passamos a perceber que, diferentemente do que estamos acostumados a
presenciar nas turmas de EMTI dos IFs, em que enxergamos cada disciplina como fundamental
para uma formagao integral dos sujeitos e o curso como responsavel pela insercao desse/a jovem
no mundo do trabalho, com a reforma do EM, tal responsabilidade recai sobre os/as jovens
estudantes, que devem fazer suas escolhas. Desse modo, o Estado exime-se da formacgao dos

sujeitos, individualizando ndo apenas o conhecimento, mas sua inser¢do no mercado de
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trabalho. Trocar a formacao integral dos sujeitos para uma formagao individual, que visa a uma
formacao rapida com direcionamentos formativos instantaneos, os quais servirdo para atender
a populacao mais vulneravel economicamente.

Ao analisar a Lei n.° 13.415/2017, percebemos que o EM esta atrelado a BNCC, tendo
de se organizar e atender as demandas formativas. E o que isso tem que ver com os [Fs? Entendo
que, tal medida, afeta diretamente a oferta do EMTI, visto que as institui¢cdes teriam de adaptar
seus curriculos para demandas especificas que contradizem a préopria existéncia dos IFs.

Vejamos no documento do IFC, minha atual instituigao:

Art. 6°. A Educagdo Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio, no IFC, ¢
compreendida a partir de uma concepg¢do de formagao humana que toma a perspectiva
da integracdo de todas as dimensdes da vida no processo educativo, visando a
formagdo omnilateral, de modo a integrar, de forma unitiria, as dimensdes
fundamentais da vida: o trabalho (como principio educativo), o conhecimento (ciéncia
e tecnologia) e a cultura, numa superacdo da dualidade entre Educacdo Basica e
Educagao Técnica. A concepgdo da Educagdo Profissional integrada ao Ensino Médio
exige a superagdo de praticas de justaposicdo, eliminando qualquer perspectiva de
hierarquizagdo dos saberes do curriculo, demandando a integracdo entre os
conhecimentos das diversas areas do saber. (BRASIL, 2017, p. 3)

O entendimento de uma formacao integral dos sujeitos objetivando a superagdo de
justaposi¢ao e hierarquizacdo do conhecimento esta nas premissas do EMTI. Ou seja, o
conhecimento ndo pode ser categorizado, mas entendido como um elemento fundamental para
a formac¢do em todas as dimensdes da vida do estudante. No momento que a BNCC propode
disciplinas obrigatdrias, ela ja elege uma hierarquia quanto a importancia, transformando as
demais disciplinas em itinerarios que aglomeram areas do conhecimento distintas — e algumas
disciplinas viram estudos e praticas, sem nenhuma obrigatoriedade. Isso rompe com a proposta
do EMTI; e, a partir de discussdes ocorridas na RFEPCT, o entendimento ¢ que essa agenda
gera um esvaziamento da formagao dos sujeitos porque, desse modo, o estudante pode sair do
EM com varios pequenos cursos de formagao técnica, dessa forma, relativizando uma formagao
basica dos/as jovens brasileiros/as. E esse contexto ndo ocorre de forma isolada. Seus
desdobramentos atingem outras politicas atreladas a escola, tal como o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), o qual sofreu uma série de mudangas para atender a BNCC.

Somam-se essas duas questdes apontadas a publicagdo da Portaria 983/2020 do
Ministério da Educacdo (MEC), a qual modifica a carga horaria docente. Até entdo, ao docente
com regime de 40 horas era estabelecido o minimo de 8 horas e 0 maximo de 16 horas em sala
de aula. Com a portaria supracitada, ficou estabelecido apenas o minimo de 14 horas, sem

definir nenhum teto para essa atividade. Se ndo se tem um limite maximo estabelecido, as
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atividades de pesquisa e extensdo, por exemplo, correm um sério risco. Infere-se uma forte
precarizagdo do trabalho docente e das proprias politicas para atender as demandas de ensino,
pesquisa e extensao.

Devo destacar que, nos IFs, todas as atividades de pesquisa e extensao estdo atreladas
as atividades de discentes. Ou seja, o corpo docente desenvolve uma atividade associada a
presenga de discentes, que, por sua vez, participam como bolsista ou voluntdrio. Ao criar
mecanismos para aumentar a carga horaria docente em sala de aula, a portaria impossibilita o
desenvolvimento de outras atividades. Ainda nesse periodo, mais precisamente entre 2020-
2021, as reitorias dos IFs enfrentaram fortes cortes de or¢gamento, inviabilizando a manutengao
de determinados servigos e assisténcias. A precarizacdo, ndo apenas do trabalho docente, mas
das institui¢des como um todo, atingiu de forma abrupta. Ao passo que faltava verba para a
educagao, o MEC propunha a divisdo das reitorias por meio de um reordenamento dos campi
ja& existentes, o que também foi visto com desconfianga, pois os reitores dessas “novas”
instituicdes seriam indicados pelo ministério. Sem falar na distribui¢do do corpo docente, que
passaria a estar vinculado a uma nova instituicdo, sem seguranga quanto ao trabalho e ao
municipio de lotagao.

Ao longo do periodo da pesquisa, o contexto no qual o corpo docente da RFEPCT estava
inserido era de elevadas demandas institucionais e politicas. O ensino remoto e/ou hibrido
adentrou a realidade dos/as professores/as. Debates sobre as condi¢des de trabalho e sobre o
curriculo do EMTI, bem como a analise das colegdes do PNLD — no qual o Objeto 1 foi
amplamente debatido pelos professores da RFEPCT e, em grande parte, refutado —
sobrecarregaram demasiadamente a todos. Pensar o curriculo, a escola e os materiais didaticos
enquanto se debatiam questdes de mudancgas na carga horaria docente, os impactos profissionais
e a qualidade do ensino ofertado, tudo isso dividia o espago com o sobreviver a pandemia. Posto
1sso, entendemos o motivo pelo qual muitas pessoas ndo aceitaram nosso convite para participar
da pesquisa, a0 mesmo tempo, admiramos e agradecemos a disponibilidade de quem tanto
contribuiu.

A proposta era olhar a fronteira como tema; e a educagdo, como pratica de producao
territorial. E, para chegar a essa relagdo, utilizei os conceitos basilares da Geografia, tendo como
intermédio os autores Haesbaert (2002; 2014) e Massey (2015), que contribuiram para tecer as
relagdes espaciais com a formagdo docente. O caminhar no campo da Geografia da Educagao
foi desenvolvido com base em Girotto (2018) e Serra (2019), os quais trabalham com os
desdobramentos de fenomenos educacionais a partir da perspectiva espacial. No que tange a

formagao de professores, Kaercher (2004; 2007; 2010; 2011a; 2011b; 2014), Arroyo (2000) e
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Larrosa (2018) dao aporte tedrico para esta pesquisa, trazendo elementos da compreensiao do
cotidiano escolar na formacao pessoal e profissional do corpo docente. Martins (2019), por sua
vez, possibilita o entendimento do outro a partir da experiéncia e propicia-nos compreender a
vivéncia de cada sujeito com o territério. O encontro do campo politico, pelo uso de conceitos
caros para o territorio, com os elementos da escola, da educagdo e da formagao docente permite
situar a tese no campo da Geografia da Educacdo, porque, além de elementos fundamentais do
cotidiano da escola, o trabalho buscou perceber a produ¢do do espago por meio dos/das
professores e professoras que, por conta de uma politica educacional, deslocam-se para a
fronteira. Esse deslocamento ocorre, fundamentalmente, por conta do processo de expansdo da
RFEPCT que, em um dado momento, no transcurso da criagdo dos IFs, passou por uma forte
interiorizagdo de seus campi.

Por meio da expansao da RFEPCT, que possibilitou a criagao de novos campi no interior
do Brasil, foram diversos os municipios fronteirigos atendidos por esses educandarios geridos
pelo governo federal. A nova realidade educacional acarretou o deslocamento da mao de obra
docente em direcdo ao oeste: o desembarque no limite territorial do Brasil produziu o encontro
de uma realidade espacial até entdo desconhecida para professores e professoras que foram
lecionar nessa parcela do espago.

Teve-se, assim, um incremento de docentes que acompanharam o processo de expansao
da RFEPCT. A partir dessas informagdes, coube analisar a relagdo dos/das docentes com os
espagos e, nesta pesquisa em particular, olhar educagdo como pratica de produgao territorial,
por meio de um campus em uma cidade-gémea. O estudo proposto articulou os temas da
formag¢do de professores, professoras e politicas educacionais com questdes de cunho
geografico pautadas pelo ordenamento territorial, politico e administrativo da RFEPCT. O
problema de pesquisa consistiu no seguinte questionamento: como o territorio fronteiri¢o atua
na pratica docente e na percepcao de viver ali de professores e professoras que foram atuar em
um campus fronteirigo? Para elucidar tal proposta, apresentam-se os seguintes objetivos.

Objetivo geral: compreender as trajetorias e identidades de docentes na fronteira
de Guajara-Mirim a partir da instalacdo de um campus do Instituto Federal.

Objetivos especificos:

a) identificar a expansdo da RFEPCT, direcionando o olhar para a Faixa de
Fronteira (FF) e seu desdobramento na interiorizacdo da mao de obra docente;
b) analisar a relagdo entre pratica profissional e trajetoria pessoal na construcao da

identidade docente;
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c) reconhecer formas de produgdo da fronteira a partir das praticas docentes em
uma cidade-gémea.

Como justificativa para a realizagdo desta tese, destacam-se trés elementos
fundamentais para a academia. O primeiro deles ¢ a possibilidade de uma leitura da fronteira a
partir do olhar docente, participantes que fazem parte de uma construgdo social do territorio,
abandonando, conforme Martins (2019), a visdo cldssica de dominio da acumulacdo capitalista
do controle, seguranca e desenvolvimento dessa parcela do territorio nacional. O segundo ¢ a
importancia da Geografia da Educagao para compreender o fenomeno da expansao da RFEPCT
e seus impactos no territorio, especialmente na FF. O terceiro ¢ desvendar as potencialidades
das narrativas (auto)biograficas na formacao de professores, especialmente nas suas relagdes
espaciais. De forma geral, compreendo que esse tripé¢ de analise contribuird para suprir uma
lacuna entre a Geografia e a educacao, especialmente no que tange a relagao espacial e formagao
de professores. Profissionalmente, entendo que a oportunidade de poder aprofundar o
conhecimento sobre a RFEPCT e de destacar seu importante papel na educacgdo brasileira, na
qualificacdao do corpo docente e no trabalho desenvolvido pelos campi no tocante a educagao,
a pesquisa e a extensao deva ser difundida ndo apenas em esfera local, mas para a comunidade
académica. Pessoalmente, o que me move na pesquisa € poder escutar colegas que, de algum
modo, rememoram suas trajetorias e contribuem ndo apenas para a minha formag¢ao, mas para
a dos demais colegas da RFEPCT e, quem sabe, para o fomento de politicas para atender as
necessidades do corpo docente, desse modo, contribuindo para uma difusao social do trabalho
realizado na RFEPCT. Essas duas ultimas motiva¢des buscam dar continuidade a pesquisa de
mestrado, na qual me centrei no corpo discente, porém percebi a necessidade de escutar os pares
e suas percepcdes sobre o processo de interiorizacdo e pratica profissional em uma cidade-
gémea.

Desse modo, apo6s situar o lugar de escrita desta pesquisa, faz-se necessario apresentar
como a tese estd organizada. Com uma estrutura de seis se¢oes, o trabalho conta com cinco
capitulos organizados em pontos, como uma proposta de trajetoria percorrida ao longo da
producdo cientifica. Inicialmente, na primeira se¢do, intitulada “Identidades docentes:
movimentos introdutdrios”, ha a descricdo da pesquisa com minha apresentagdo — em um relato
(auto)biografico —, a trajetoria e inquietagdes que me trouxeram até aqui. Em uma forma de
aproximagao de quem 1€ com a proposta de pesquisa, essa primeira se¢ao busca situar, de forma
temporal e espacial, a produgdo do trabalho, bem como indica a justificativa, objetivos e
estruturacdo do trabalho. Na segunda secao desse trabalho, denominada “Ponto A —

fundamentagdo tedrica: geografias, trajetorias e fronteiras”, encontra-se o alicerce tedrico que
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embasa a pesquisa. Com a apresentacdo da autora e autores com suas respectivas teorias, o
segundo capitulo permite uma compreensao da base teorica da tese.

A terceira secao do trabalho, nominada “Ponto B — aproximacdes metodoldgicas:
caminhos, escolhas e compromissos”, no qual o percurso metodolégico da investigacdo ¢
apresentado. Esse capitulo conta também com os compromissos éticos e processos de registro
da pesquisa. Chegando na quarta se¢do, chamada de “Ponto C — entre mapas e narrativas:
sujeitos e seus espagos”, ¢ o momento de apresentar as cartografias produzidas com base no
estudo realizado, bem como dar voz as narrativas de professores e professoras. Nesse quarto
capitulo, a tese ganha corpo com a palavra dada aos participantes que dela participaram — suas
narrativas, memorias e identidades. J4 na quinta secao, que ¢ “Ponto D — e as fronteiras se
movem: na margem do rio Mamor¢”, sao descritas as impressoes e vivéncias da realizagdo do
trabalho de campo, ocorrido em 2022. Na sexta se¢ao, denominada “Ponto E — minha docéncia
estd na fronteira: aproximacgdes, encontros e distancias”, abordam-se os elementos constituintes
da tese, as aprendizagens e possibilidades futuras. Depois, sdo apresentas as Referéncias, o que
consiste na lista bibliografica da tese.

A tese demarca-se por apresentar elementos territoriais vividos por docentes que
experienciaram uma realidade escolar singular. Essa realidade vivida, a partir de um fendmeno
educacional, possibilitou, por meio de trajetorias pessoais, colocar as historias de vida de
professores e professoras na centralidade da pesquisa. Com isso, a pratica profissional, a
fronteira e as imagens representam delineamentos de identidades emergidas por corpos que

percebem, de forma distinta, a dimensao territorial em seu fazer profissional.
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2  PONTO A - FUNDAMENTACAO TEORICA: GEOGRAFIAS, TRAJETORIAS E
FRONTEIRAS

Num romance, ou pelo menos da maneira como entendo e pratico sua escrita, a
reflexdo deve transformar-se em carne humana que, colocada na grelha de certos
acontecimentos comprovados ou possiveis na historia, exale fumaga, cheiro de
queimado, transpire gordura e provoque comog¢des ndo so filoséficas, como, e
sobretudo, dramaticas, definitivamente humanas, ou seja, que funcione como um
romance ¢ atinja a “a alma das coisas”. (PADURA, 2020, p. 209)

O que move Padura a escrever os romances ¢ justamente a condi¢do humana. Ele
escreve para superar sua ignorancia e, ao mesmo tempo, entender sua propria historia.
Compreender por qual motivo se viveu os fatos, como eles se desenrolaram e quais seus
impactos acaba movendo o escritor. Se os romances do autor cubano nascem de uma finalidade
unica e pessoal — sempre atrelada as condi¢des humanas —, a pesquisa académica também busca
suprir, de alguma forma, as dimensdes do pesquisador sobre um fendmeno a respeito do qual
ele tem duvidas e/ou gostaria de aprofundar-se. Romper com a ignorancia ¢ um caminho a ser
percorrido. Para isso, encontramos, nas pessoas, em suas trajetorias, respostas para questoes
que nos sao tao caras. Se “[...] a Geografia deve falar, sobretudo, de pessoas” (KAERCHER,
2010, p. 175) e se elas se constituem por meio da interagdo com os demais sujeitos € espagos,
0 que visamos aqui foi escutar colegas que, em um dado momento, chegaram na fronteira para
lecionar. Todavia ¢ preciso, antes de chegar nos participantes, referenciar nosso arcabougo
teorico.

O presente capitulo versa sobre os referenciais tedricos que alicercam a pesquisa.
Organizado em trés partes centrais, as quais abordam a geografia, as trajetorias e as fronteiras,
sdo apresentados os autores com os quais trabalhamos. Na primeira parte ¢ abordado o campo
da Geografia da Educagdo como referéncia para o desenvolvimento da pesquisa. Na segunda
parte, a dimensao simbolica do territorio ganha espaco a partir do conceito de trajetorias. Na
terceira parte, a fronteira e sua dimensdo humana na representacao social do outro mostram a

condig¢do vivida na percepgao pessoal.

2.1 GEOGRAFIA DA EDUCACAO: O PRINCIPIO DESTE ESTUDO

A Geografia da Educagdo ¢ um campo recente e em franca ascensdo na academia
brasileira, especialmente nas pesquisas que vém sendo desenvolvidas, buscando fazer uma

analise geografica de fendmenos educacionais. Para isso, a utilizagdo de dados, informacgdes e
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registros da educag@o ganha uma dimensao espacial. Ou seja, compreender que um fendmeno
educacional tem uma influéncia geografica ¢ entender sua espacialidade.

Gomes e Serra (2019) destacam que tais estudos se vém consolidando nas pesquisas de
Geografia em paises de lingua inglesa, ganhando notoriedade a partir da difusdo de areas que
compreendem o aprender como uma pratica geografica. Os autores apontam que, na academia
brasileira, a Geografia da Infancia enquadra-se como o maior expoente do campo, uma vez que
a dimensao espacial ganha protagonismo no aprendizado. A experiéncia educacional ¢ marcada
por elementos tao caros para a Geografia — tal como o lugar — que ndo se pode separar o processo
educacional de um episodio geografico. Apesar de ser o maior expoente nas pesquisas
realizadas na atualidade, ele ndo se restringe, apenas, a area da infancia, mas abrange as distintas
formas de compreender o espaco escolar. As pesquisas que colocam o espago como produtor
da escola e construtor de elementos de aprendizagem, a partir de multiplas formas de estudar,
ganham protagonismo. Para além dessa linha investigativa, o campo divide espaco com o0s
estudos da espacialidade de politicas educacionais, investigando, mediante dados e

informacdes, a espacialidade e ocorréncia de fendmenos ligados a educacao.

O ramo da Geografia da Educagfo relaciona-se a um conjunto de trabalhos dedicados
ao estudo e a especulagdo sobre as causas e formas de entendimento do fenomeno da
dispersdo em relagdo as redes, lugares, objetos ¢ agdes educacionais. Dito de outra
forma, trata-se a GdE de um campo da Geografia, em interface com a Educagio, que
tem por caracteristica a reunido de tematicas aparentemente preocupadas em
responder sobre 0s porqués que envolvem a localizacao de praticas, objetos e arranjos
relativos a educagdo, seja qual for a sua modalidade — formal ou ndo formal —,
considerando os seus respectivos efeitos dentro da rede na qual esses elementos estao
inseridos. (GOMES; SERRA, 2019, p. 11)

O olhar geografico para a educagdo permite enxergar os fendmenos educacionais para
além de situagdes pontuais. Elas estdo inseridas em praticas espaciais. Ou seja, o desdobramento
esta intimamente associado ao espaco. Se ndo ocorresse em determinada parcela do espacgo,
possivelmente, teriamos outro resultado. O que ¢ sugerido ¢ uma relagdo do espaco vinculada
com a educacdo. Nesse sentido, tendo o espago como um potencial protagonista, os fenomenos
educacionais ocorrem de forma singular. E isso pode ser aplicado na compreensao do
desenvolvimento cognitivo dos estudantes, nas relagdes de aprendizagem, em fendmenos
escolares, nas mobilidades espaciais de sujeitos e, também, no entendimento de politicas
educacionais. No trabalho em questdo, o foco estd em compreender, a partir da espacializacao,
uma politica educacional de expansao da RFEPCT, bem como inferir a relagao do estar docente
na fronteira com a mobilidade espacial de sujeitos. Essa perspectiva coloca o espago no centro

do processo educativo, com isso, ampliando a forma de compreender a educagao.
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Nessa direcdo, Girotto (2018) posiciona a Geografia como condi¢@o para a existéncia
de um fendmeno. Para além da disciplina escolar, a Geografia passa a ser entendida como parte
da existéncia humana e como uma dimensao da pratica educativa (GIROTTO, 2018, p. 159).
Nao podemos ser professores sem pensar na condi¢do geografica — do docente, do aluno, da
escola e das politicas que promoveram esse encontro. Essa condi¢do espacial tem, de algum
modo, consequéncias objetivas e subjetivas. De maneira ampla, a Geografia da educagdo pode
ser entendida tanto na espacialidade associada aos processos de aprendizagem quanto no estudo
de fendmenos de espacializacdo de politicas educacionais. Os dois processos incluem o
movimento — seja do aprender ou do especializar —, o que coloca o espago como questionamento
central das pesquisas — seja nos processos objetivos ou, até mesmo, nos mais subjetivos.
Exemplificando, as pesquisas no campo podem estudar os critérios de localizagdo das escolas
que ofertam determinado nivel de ensino, bem como entender os desdobramentos para essa
comunidade ou, até mesmo, perguntar como os/as alunos/as percebem-se nessa escola. Nessas
trés perspectivas, o espaco ¢ o condicionante das perguntas a serem respondidas, pois, se nao
fosse ali, naquela escola, por aqueles participantes, provavelmente, as respostas seriam
distintas. Com isso e tecendo a partir da perspectiva de Girotto (2018) de escutar estudantes, o
que buscamos foi uma aproximagado de docentes, viventes de uma cidade-gémea.

Nessa concepcao, a Geografia da Educagdo ¢ um conjunto especifico de questdes que
emergem do espaco, colocando a Geografia em interface com a Educacdo. Gomes e Serra
(2019) inferem que, a partir disso, as pesquisas deixam de usar conceitos cedidos de um campo
em pesquisas de uma area distinta. Ao pensar na interface das relagdes entre a Geografia e a
Educacao, abre-se espago para um novo campo, no qual os elementos fundem-se, possibilitando
que tenhamos gedgrafos da educagdo. Para que isso seja possivel, Girotto (2018) aponta que o
cerne do conhecimento estd no processo que permite que os participantes consigam construir
uma consciéncia da condi¢ao espacial. Nisso reside a riqueza unica da Geografia da Educacao,
pois, ao trazer para as pesquisas a espacialidade e as condi¢des dos fenomenos educacionais,
ela permite compreender as politicas educacionais e seus desdobramentos, bem como as
condig¢des subjetivas do processo no cotidiano dos participantes. Foge de uma Geografia mais
uniforme e busca uma Geografia relacionada ao territorio, suas simbologias e concepgdes. Para
Girotto (2018), ¢ demonstrar que a localizacao das pessoas, dos fatos e dos processos educativos
importam e, por isso, devemos pensar, de forma multiescalar, as questdes ligadas a escola e a
educagdao. Quem pode dar conta desse processo ¢ a Geografia, enquanto ciéncia e enquanto

pratica do territorio.
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E ¢ justamente a Geografia como ciéncia do espaco que Serra (2019) coloca dentro das
relacdes educacionais. Para o autor, o pensar a educagdo com base nas relagdes espaciais ¢
perceber essa interface entre os campos, sua correlagdo e desenvolver pesquisas que permitam
perceber o desdobramento de politicas educacionais em diversas escalas. Essa interface ¢
justamente o que buscamos construir na tese. A partir de uma politica educacional, visamos
identificar a expansdo da RFEPCT, direcionando o olhar para a FF e seu desdobramento na
interiorizagdo da mao de obra docente e, por meio de um caso especifico, relacionar docentes e
trajetorias pessoais de professores que chegam para lecionar na fronteira. A Geografia da
educacao serviu de alicerce para a pesquisa, que teve como embrido um fendmeno educacional
responsavel pela interiorizagdo da mao de obra docente. Logo, para além de um olhar
direcionado a espacializagao de uma politica educacional, a tese buscou compreender, a partir
da mobilidade espacial de docentes, as relagdes do territorio com a pratica profissional. Para
isso ¢ fundamental apresentar qual a abordagem utilizada para compreender essas relagdes. Na

subse¢do que segue, o conceito de territério ganha espaco com Haesbaert ¢ Massey.

2.2 AS TRAJETORIAS: O PONTO DE ENCONTRO DOS DOCENTES E A PESQUISA

Para a luz de uma pesquisa em Geografia, trazemos elementos fundamentais que
orientaram a analise em relacdo ao corpo docente com o espago. Nesse sentido, a tese foi
embasada em conceitos de dois autores. Haesbaert (2002; 2014; 2017) propde o entendimento
da dimensao simbolica do territério, o que ¢ de suma importancia para compreendermos as
relacdes estabelecidas entre os participantes e os espagos. Apds compreender essa dimensao,
Massey (2015; 2017) apresenta a coetaneidade do tempo e do espago, descortinando, por meio
do conceito de trajetdria, o quanto a nossa experiéncia ¢ espacial. A partir dos ensinamentos
desses autores € possivel inferir o quanto nossas relacdes vao constituindo-se por intermédio
do tempo e do espaco. Reeducamo-nos e refletimo-nos a partir da nossa trajetéria. Da nossa
historia. Cada espaco configura uma nova experiéncia, uma reinvengdo do fazer cotidiano.
Nossa propria realidade esta associada as vivéncias espaciais, tal como proposto na leitura de

Haesbaert (2002):

Enquanto idealismo e materialismo procuram responder basicamente a questdo sobre
o que determina a prépria realidade (o concreto, a matéria, ou a ideia, a consciéncia),
empirismo e racionalismo sdo formas de buscar respostas para o que ¢ fundamental
no processo de conhecimento dessa realidade (objetiva ou subjetiva): o sensitivo, o
“vivido”, a experiéncia, a percep¢do ou o refletido, o tedrico, o racional.
(HAESBAERT, 2002, p. 24)
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Haesbaert (2002) considera que as experiéncias vividas ganham relevancia na dimensao
do ser e, com base nisso, sua proposta ¢ aproximar a Geografia da paixdo e da razdo,
relacionando-as com o percurso vivido. Nos, professores, estamos constantemente em contato
com as vivéncias espaciais. Pela natureza do trabalho que, para além de objetos, coloca-nos
cotidianamente em contato com participantes. As vivéncias espaciais superam a dimensao
objetiva porque nossa relacdo com o espago também ocorre por intermédio dos estudantes.

O que emerge dessas relacdes sdo as questoes culturais definidas por Haesbaert (2002)
como um resgate da sensibilidade e da liberdade. Para o autor, a sociedade que emerge do
modelo pos-industrial sensibiliza as experiéncias vividas, fomentando novas relagdes, entre elas
as micropoliticas. Vale ressaltar que, em termos de relagdes sociais, as estruturas foram
mantidas, cabendo novas relagcdes da ordem estatal que, em muitos casos, estdo atreladas a

proposta neoliberal.

Esse quadro evidencia bem as dificuldades em caracterizar a fase que vivemos a partir
dos “paradigmas” (se é que assim podem ser considerados) da modernidade e da pos-
modernidade. Em uma época de crise social e filosofica tdo drastica como esta, as
palavras rapidamente perdem seu sentido e enfrentamos enormes dificuldades para
sistematizar/aprender a dinamica social. (HAESBAERT, 2002, p. 56)

Independentemente do quadro, modelo e/ou classificagdo, os paradigmas da atualidade
emergem e, mesmo que de forma efémera, desafiam a (re)pensar as praticas, sejam elas
escolares ou nao. Cabe, aqui, tecer as relacoes do territorio com o campus do IFRO, localizado
na cidade-gémea de Guajara-Mirim, ou seja, estudar como os docentes percebem a relacio de
sua pratica com o espaco. Para tal, buscamos romper com a propria ideia de fronteira cléssica,
que coloca a reproducao do capital e os elementos do Estado como forma de andlise. Ao mesmo
tempo, também, ndo colocamos a fronteira como uma continuidade. Ela €, ao longo desta tese,
um espago do vivido, do humano ou, como menciona Martins (2019), a fronteira do humano.
Quando desembarquei na fronteira para lecionar, meu imaginario era o de distanciamento, de
fim, longe dos grandes centros e proximo de um outro pais. Sempre com um olhar muito
pautado no litoral e em um imagindrio politico. Ao colocar a fronteira no centro da pratica
pedagdgica, percebi-a como inicio, tendo como foco o espaco, os/as estudantes e as relagdes
sociais que ali emergiam. E, nesse sentido, Haesbaert (2002) propde o territorio para além do
espaco-poder e/ou econdmico: ele carrega consigo a dimensdo simbolico-cultural — espago

como produto da apropriagdo simbodlica. O autor, dessa forma, delimita o uso do conceito no
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campo da nossa ciéncia como um produto da apropriacdo simbdlica e das vivéncias ali
concretizadas de forma coletiva (HAESBAERT, 2002).

Haesbaert (2002) compreende a territorializagdo como “conjunto de multiplas formas
de construcao/apropriagdo (concreta e/ou simbolica) do espago social, em sua interacdo com
elementos como o poder (politico/disciplinas), os interesses econdmicos, as necessidades
ecoldgicas e o desejo/subjetividade” (2002, p. 45). Em andlise as colocagdes do autor,
percebemos que essa interagdo pode ser promovida na ordem objetiva/funcional (econdmica,
politica e disciplinar) ou na ordem simbolica/subjetiva (cultural e das vivéncias). Por isso ¢
preciso escutar os participantes, tal como Padura (2020) propde em seus romances. Perceber o
espago ¢ optar por um olhar da dimensdo do pesquisar e por considerar a fronteira um espago
de multiplas vivéncias, de encontros e construg¢ao coletiva, no qual a opgao pelo olhar no
territorio simbolico, encontra em Haesbaert (2002) o refiigio conceitual. Subsidia as relagdes

estabelecidas na escola, como um encontro simbdlico de pessoas.

E por esta dissociagio entre pensamento e pratica que se torna cada vez mais dificil
entender a sociedade contempordnea, ¢ a maioria dos intelectuais, em didlogo
fechados de academia, distancia-se das problematicas concretas para as quais
deve(ria) ajudar a encontrar respostas. (HAESBAERT, 2002, p. 62)

Seja na pesquisa ou na docéncia, o proposto ¢ fugir do que regula e encontrar novas
dimensdes que revelem a realidade e seus sujeitos. Assim, para ler/pensar o espago, € preciso
superar dicotomias. Sem excluir, mas tecendo com a modernidade, Haesbaert (2002) propde o
encontro de uma visdo classica de Geografia

Politica — que coloca a dimensao do territorio como reguladora e administrativa — com
as possibilidades de emergéncias culturais e subjetivas, proporcionando condi¢gdes para uma
leitura espacial dos contextos nos quais estamos inseridos. Em outras palavras, para o autor, o
territorio ¢ um olhar de multiplas dimensodes e fendmenos concomitantes.

Nao obstante, a instalacdo de um campus em uma cidade-gémea pode acarretar um novo
processo social na regido da fronteira, a medida que o fluxo e a integragcao entre os municipios
acabam sendo maiores, especialmente de estudantes. Outro fato que deve ser sublinhado ¢ a
chegada de servidores e servidoras que migram para assumir o cargo obtido por meio de
concurso. A relacdo estabelecida possibilita um encontro entre sujeitos e, na centralidade das
relagdes sociais estabelecidas a partir da instalacdo de um campus, temos o corpo docente. O

espago escolar passa a ser ambiente de vinculo entre a comunidade e os saberes docentes. As
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relacdes vao estabelecendo-se e, para compreender qual o impacto disso na constitui¢do dos

saberes docentes, ¢ importante saber como elas vinculam-se a trajetoria de cada sujeito.

O espaco, sem duvida, é testemunha e veiculo dessa dinamica. Nele sdo travados
combates, estdo cicatrizes de lutas, erguem-se monumentos ao novo tempo e através
de seus signos ha a realizagdo simbolica daquilo que comumente se concebe como
“vida moderna”. Em sintese, no espago, estéo os signos de permanéncia e da mudanga,
e sdo vividos os tiros da ordem e do caos, da disciplinarizagdo e dos desregramentos.
Seus multiplos sentidos sdo vivenciados, a cada instante, nos mais diferentes lugares
do planeta. (HAESBAERT, 2002, p. 81)

O espago presencia os “constrangimentos” ao longo do tempo, sendo fundamental olhar
essa parcela e compreender os signos — especialmente os simbolicos — que se materializam no
decurso temporal. A expansao da RFEPCT, a abertura de novos campi na regido fronteirica,
ndo so transforma a ordem estabelecida, como também possibilita novos encontros que
despertam multiplos sentidos. Muito além de uma escola, o projeto dos IFs possibilitou uma
nova espacialidade impregnada de conteudo, sentidos e complexidades que, com o espago
preexistente a sua chegada, possibilitam novas leituras e vivéncias. Em minha experiéncia,
percebi a intima relagdo do campus, na fronteira com a Argentina, com a comunidade, que
passou a reconhecer a importancia de uma educagdo publica de qualidade. Enxergou, no IF, a
presenca do Estado como promotor de uma politica ptblica na fronteira — algo que inferi em
minha dissertacdo a partir da escuta de jovens estudantes da primeira turma de um campus.
Agora, por intermédio dos/as docentes, busquei estudar como esse encontro, possibilitado pela
expansao produzida pelo Estado, ¢ percebido pelos/as docentes em suas trajetorias. A produgao
da fronteira ¢é, nesse sentido, objetiva e subjetiva. E, nesse ponto, € que temos a articulagdo
espacial entre uma politica publica e os participantes, permitindo localizar a tese no campo da
Geografia da Educagao.

A constituicdo dos espacos simbdlicos, que busca olhar para os multiplos valores
existentes nas relacdes estabelecidas na parcela do espaco geografico, revela uma grandeza do
coletivo. Para Haesbaert (2002), pode-se analisar a espacialidade por meio de duas dimensdes:
a concreta, vinculada ao carater produtivo e disciplinar, e a simbolica, vinculada a apropriagao,
a culturas e simbolos. E importante conceber o encontro do territério em sua totalidade,
superando o foco apenas nas materialidades. Ao enxergar a fronteira como concreta,

percebemos distintos aparelhos — especialmente estatais — que exercem o poder: a aduana, o

5> Segundo Haesbaert (2002, p. 81) as “rugosidades” propostas por Milton Santos (1978 apud HAESBAERT, 2002,
p- 81) sdo leituras dos “constrangimentos” que, nesse sentido, podem ser compreendidos como sdo as
interferéncias, naturais e sociais, que modificam o espago ao longo do tempo. Essas modificagdes, para tanto,
convertem 0s processos sociais € econdomicos do espaco.
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controle migratdrio e alfandegério, o exército, os marcos divisorios, as questdes juridicas e a
legislag@o propria, as bandeiras de cada pais, institui¢cdes sociais e simbolos nacionais que nos
separam. Um campus do IF pode, dessa forma, ser analisado como uma presenca de dominagao.
Entrementes, ao perceber as relagdes estabelecidas entre os participantes que constituem o
cotidiano escolar, passamos a percebé-lo como um continuo das relagdes simbolicas de criagao,
destruicdo e construcdo territorial. A identidade fronteirica supera o limite do concreto,
construindo identidades e signos proprios, como uma apropriagao coletiva do territério que ¢
estabelecida por relagdes vividas que chegam e compdem o dia a dia da escola. Isso envolve
desenvolver novos significados ao longo do cotidiano.

Para compreender as demandas territoriais, Haesbaert (2002) retoma as relagdes da
ciéncia com o conceito de territorio, que pode ser compreendido como um conceito flutuante,
com conota¢ao material e/ou simbolica. Para isso, concebe o territorio tanto como “naturalista”
quanto como ‘“emocional” (HAESBAERT, 2002, p. 118), propondo um encontro do natural
com o emocional e fazendo emergirem as relagdes afetivas dos participantes com o espaco.
Aqui, destaca-se a importancia dessa dimensdo para a presente tese, visto que um educandario
fronteirico ¢ muito mais que uma escola, ¢ um espago coletivo entre sujeitos de diferentes
realidades, inclusive, nacionais. Nao apenas em sala de aula, nas demandas de ensino, esses
vinculos vdo sendo criados. A medida que os projetos de pesquisa e extensdo vdo sendo
implementados pelo corpo docente, as relagdes sociais vao fortalecendo-se no sentido de ocupar

espagos que, até a chegada do IF, ndo eram ocupados nesse municipio.

Um ponto comum entre essas diferentes versdes sobre o territorio € que ele € sempre
visto muito mais dentro das dimensdes politica e cultural do espago do que em sua
dimensdo econdmicas. Apenas numa dessas vertentes “naturalistas”, a fungdo
econdmica torna-se o fundamento da definigao de territorio, enquanto base “vital” de
recursos para a sobrevivéncia humana. Embora ndo esteja implicita aqui nenhuma
defesa da separagdo dessas esferas — muito pelo contrario, consideramos que elas
jamais podem ser vistas isoladamente — ndo ha duvida de que, tradicionalmente, a
concepgdo de territorio sempre esteve mais proxima das ideias de controle, dominio,
apropriagao (politicos e/ou simbolicos) do que da ideia de uso ou de funcao
econdmica. (HAESBAERT, 2002, p. 119)

A heterogeneidade do espago incorpora lagos de identidades que pertencem as praticas
sociais de ambas as nacionalidades. A apropriacdo do territdrio, por meio de relagdes
estabelecidas em diferentes segmentos, liga emocionalmente os sujeitos que ali vivem, isso
porque nenhum espago ¢ estanque, hermético ou isolado. As redes que sdo criadas, enraizam-
se e permeiam o territorio de forma a superar a distingdo nacional, perpassando os marcos

divisorios sem que sejam percebidas. O cotidiano permite essa ligagdo sistematica. Haesbaert
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(2002) classifica como simplista o olhar do territdrio a partir do Estado e de suas fronteiras
materiais, cabendo aos pesquisadores e pesquisadoras do campo da Geografia perceberem que
o territério ¢ “fruto de uma apropriacao simbdlica, especialmente através das identidades
territoriais, ou seja, da identificacdo que determinados grupos sociais desenvolvem com seus
‘espacos vividos’” (HAESBASERT, 2002, p. 120).

A apropriagdo desenvolve-se pelas “vivéncias” do espago, em que, na esfera social e
histérica, os sujeitos fazem uso do territdrio, gerando nele uma relagdo de poder que perpassa
o dominio do Estado. Quando cheguei na fronteira e observei os marcos divisorios, enxergava
o “fim” do Brasil. A presenca da aduana, para mim, era como um muro, mas os estudantes
olhavam esse espaco como continuo, Unico e integrado. As relagdes sociais, familiares e
culturais nao podem ser “barradas”, pois, para além de um Estado que domina, hé as identidades
que se apropriam e vivenciam o territorio. Meu olhar, até entdo, era o do Estado, da objetividade
do territdrio como um produto de ordenamento e administragdo. Eles, por sua vez, enxergavam
o territério como algo cultural e simbdlico, porque, como habitantes, tinham as relagdes

estabelecidas no e pelo territorio.

Podemos, entdo, sintetizar, afirmando que o territorio ¢ o produto de uma relagio
desigual de forgas, envolvendo o dominio ou controle politico-econémico do espago
e sua apropriagdo simbolica, ora conjugados e mutuamente refor¢ados, ora
desconectados e contraditoriamente articulados. Esta relagdo varia muito, por
exemplo, conforme as classes sociais, os grupos culturais ¢ as escalas geograficas que
estivermos analisando. Como no mundo contemporaneo vive-se concomitantemente
uma multiplicidade de escalas, numa simultaneidade atroz de eventos, vivenciam-se
também, ao mesmo tempo, multiplos territérios. Ora somos requisitados a nos
posicionar diante de determinada territorialidade, ora perante outra, como se nossos
marcos de referéncia e controle espacial fossem perpassados por miltiplas escalas de
poder e de identidade. (HAESBAERT, 2002, p. 121)

Ao enxergar o territorio como uma relacdo de forcas, passo a perceber e distinguir os
elementos de dominio e apropriagdo. De acordo com Haesbaert (2002), na contemporaneidade,
sao multiplos territorios que emergem de Unico espacgo, coexistindo e promovendo significados
para essa parcela do espago. Cabe, aos pesquisadores e pesquisadoras, entreverem suas
pesquisas e pincelarem suas referéncias, encontrando os elementos — seja de escala ou de
dominio/apropriacdo — estudados nesse espaco. Recordando de Barracdo, logo que iniciei
minha trajetoria como docente na fronteira, enxergava a presenca do controle, especialmente
na Receita Federal, como um marco importante no fluxo de cargas e produtos, dado que o patio
estava sempre movimentado com caminhdes brasileiros, argentinos, chilenos, uruguaios, entre
outros. Concomitante a isso, um aluno solicitou-me para sair mais cedo da aula, pois tinha de

ajudar a “passar o camarao que chegou”. Curioso, como um forasteiro, perguntei se ele fazia
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isso seguidamente e, prontamente, sem nenhuma vergonha, o jovem afirmou que sim, sempre
que era necessario. Enquanto docente, estava observando duas formas (desiguais ou nio) de
forgas: a do Estado, que controla e regula, e a dos sujeitos, que utilizam das possibilidades do
contrabando e do descaminho como forma de trabalho e renda.

A escolha do conceito de territorio busca suprir as demandas que emergem dessa parcela
do espago geografico. Haesbaert (2002) elenca a importancia de explicitar o entendimento
conceitual para demarcar o campo de pesquisa e assim muitas formas de apropriagdo e

entendimento vao sendo construidas.

Considerando o conceito, sempre, como produto do jogo entre “realidade” e
representacdo, uma indissocidvel da outra, sendo criado para decifrar o real e ao
mesmo tempo tendo o poder de se impor sobre esta realidade (produzindo outras),
devemos demonstrar como se da esta interacdo entre uma dimensao mais concreta e
uma dimensdo mais abstrata, o conceito como um elemento constituinte da propria
realidade, no sentido de realidade concomitantemente fisica e simbblica,
materialidade e representacdo. Assim, seria dificil aceitar uma concepg¢do puramente
“abstrata” (“idealista”) ou “concreta” (“materialista”) do territorio. (HAESBAERT,
2002, p. 135)

Trabalhar com o conceito buscando relacionar o tedrico ao real, exercitando enxergar
em nossas pesquisas diferentes dimensdes, ¢ o desafio proposto por Haesbaert (2002). A
sustentacdo tedrica surge como um alicerce da pesquisa, cuja demanda reside justamente no
encontro do simbolico, da vida na fronteira, suas relagdes € em como o lecionar nessa parcela
do espago geografico pode modificar o docente em seu fazer — algo que vivenciei em Barracao
e busquei estudar com os docentes em um outro campus fronteiri¢o, na cidade-gémea da
Guajara-Mirim. Analisar como o territorio fronteirigo ¢ algo que estd ligado a trajetoria do
professor, da professora e sua docéncia € o objeto da presente pesquisa. A intengdo ¢ romper a
visao do territdrio como simples instrumento de dominio politico e/ou econdmico, assim,
aproximando o territdrio, com as vivéncias, dos sujeitos no espago e de como isso esta presente
na area de fronteira no corpo docente. Para além da visdo do territério como instrumento
politico, a tese também buscou infringir um entendimento do territério como uma parcela
determinante e condicionante dos sujeitos. Compreender as relagdes simbolicas do territdrio €
entender as particularidades das trajetérias de cada um e cada uma, buscando tecer relagdes
entre os espagos e suas possibilidades.

Territorio simbolico ¢ identidade e poesia: vive-se o espago ¢ a arte do cotidiano. Se, na
dissertacdo, pude observar quais os elementos simbodlicos dos/as jovens estudantes fronteiri¢os
e suas percepgdes da instalagdo de um campus, nesta tese, busquei compreender como o corpo

docente percebe esse estar na fronteira em suas trajetorias. Haesbaert (2002) elucida que
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Geografia ¢ expressao do territorio: estamos sempre atrelados a um territdrio que nos produz e
pelo qual somos produzidos. A sala de aula € o encontro de pessoas e espacos e, na fronteira,
nao ¢ diferente. Cabe, agora, buscar traduzir essa relagdo tdo cara para nos, pesquisadores da
Geografia, e que encontra uma lacuna na formagao de docentes. Territorio expressa muito mais
que concretudes: ele resgata identidades e, por meio delas, permite uma leitura simbolica de
identidades coletivas. Identidades sdo forjadas e fortalecidas, cabendo ao corpo docente
perceber os seus sentidos e praticas.

A partir de definigdes conceituais e percebendo a dimensdo do territério, Haesbaert
(2014) apresenta um dos fatores que mais me inquietou ao longo da vivéncia na fronteira como
docente: podemos viver sem um territério? Com o olhar da Geografia, tal pergunta parece
Obvia, pois somos parte e produzimos o espago. Porém, na pratica docente, tal questionamento
¢ valido porque, nos cursos universitarios, formam para lecionar em todo e qualquer espago e,
muitas vezes, acreditamos que podemos lecionar de forma desconectada da dimensao espacial.
A formacdo ¢ de docente, independentemente do local, iremos lecionar futuramente, o que
acaba nao mobilizando para uma formagao sensivel ao espaco no qual a escola esta inserida.
Os territorios, enquanto dimensao espacial, apresentam a possibilidade de encontrar um sentido
multiplo e relacional com o espago. Eu, que até chegar na fronteira enxergava o “fim” do nosso
territorio, percebi que as relagdes e constitui¢des dos sujeitos estendem-se para além da marca

politica.

Enquanto geografos, estamos preocupados em elucidar as questdes atinentes a
dimensdo espacial e a territorialidade enquanto componentes indissociaveis da
condi¢do humana. Decretar uma desterritorializagdo “absoluta” ou o “fim dos
territorios” seria paradoxal. A comegar pelo simples fato de que o proprio conceito de
sociedade implica, de qualquer modo, sua especializagdo ou, num sentido mais
restrito, sua territorializagdo. Sociedade e espaco social sdo dimensdes gémeas. Nao
ha como redefinir o individuo, o grupo, a comunidade, a sociedade sem ao mesmo
tempo inseri-los num determinado contexto geografico, “territorial”. (HAESBAERT,
2014, p. 20)

A relagdo dos sujeitos com o espago constitui uma das principais dimensdes do estudo
dos gedgrafos. Como cientista da area, Haesbaert (2014) narra suas distintas territorialidades.
Com isso, o autor coloca em evidéncia que a especializacdo ¢ uma dimensao que constitui os
sujeitos de forma individual e/ou coletiva. O conjunto especial em que estamos inseridos €
primordial para compreender as relagdes estabelecidas. Com os/as docentes que chegam em
uma fronteira, como fruto de sua trajetoria profissional, ndo ¢ diferente, pois nessa parcela do
espaco irdo deparar-se com um contexto territorial inico, que traz novas perspectivas e desafios.

Ao optar pela leitura do territdrio simbdlico, busquei as relagdes estabelecidas com o territorio
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que crescem e sdo percebidas pelos participantes em seu cotidiano espacial. O que esta proposto
aqui € trazer esse debate de cunho geografico para compreender como se da a dimensao
territorial para docentes que foram lecionar na fronteira. O vinculo entre a Geografia e a
Educagdo, conforme proposto na se¢ao anterior, ocorre a partir do estudo de um fendmeno
educacional — a expansdo da RFEPCT — e das trajetdrias docentes, as quais foram vinculadas a
partir do conceito de territdrio, conforme proposto por Haesbaert (2014).

Muito mais que simples paisagens, os espagos — quando vivenciado por pessoas —
passam a ter um sentido constituinte do ser; e esse entendimento reforca que nossas relagoes
com a Geografia do espaco criam identidades. Tanto Haesbaert (2014) quanto Massey (2015)
trazem elementos que s3o constituintes dos sujeitos para entendermos suas trajetorias. E estas
ndo podem ser vistas de forma desassociada do espaco. Independentemente das nossas
particularidades, sempre estamos vinculados ao territorio, desterritorializamos e
reterritorializamos com o tempo. Nesse sentido ¢ possivel deduzir que a dimensao conceitual ¢
fundamental para os estudos que nos propomos realizar, tendo como foco o campus Guajara-
Mirim, o olhar foi, entdo, direcionado para o corpo docente e sua relagdo com o territorio.

A constituicdo de um educandario que atende as demandas da populagao local pode ser
considerada uma forma de identidade local e estabilidade, visto que a populagdo passa a fazer
uso cotidiano da escola. Até o campus de Barracdo iniciar suas atividades, estudantes buscavam
escolas em outros municipios, especialmente para cursar o Ensino Médio, como em Francisco
Beltrao — distante 80 quilometros da fronteira. Esse movimento pendular realizado nao ¢ feito
apenas por estudantes da Educacao Basica, mas, em um ntimero bem mais significativo, por
estudantes do Ensino Superior. Apds a instalacdo do campus em Barracdo, reduziu-se o fluxo
de estudantes de Ensino Médio que se deslocavam para fora do municipio. Além de atender a
populagdo local (o que inclui o municipio de Dionisio Cerqueira-SC, com conurbagdo com
Barracdo-PR), o campus comegou a assistir os jovens de municipios adjacentes, como Bom
Jesus do Sul-PR, Ampére-PR, Santo Antonio do Sudoeste-PR, Guaruja do Sul-SC, entre outros.
A situacdo descrita revela que a escola passou a ser um elemento aglutinador da populagao.

As relagdes do sujeito com o espaco possibilitam perceber uma integragao social, na
qual os elementos de pertencimento emergem do cotidiano. Quando migrei de Porto Alegre
para uma pequena cidade fronteirica foi possivel perceber essa intima relagdo, na qual os
sujeitos sentem-se parte do espago. E viver, ocupar e relacionar as trajetérias de vida com a
fronteira e com o sentido de apropriacao. Ao longo da pesquisa de mestrado, realizada com
os/as estudantes do IF, foi possivel inferir que eles enxergavam o espaco com muitos sentidos

topofilicos, com uma dimensao social coletiva. A presenca da aduana pouco (ou nada) interferia
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no cotidiano, o transpassar da fronteira estava no fazer dirio dos sujeitos, e a questdo cultural,
os simbolos e as vivéncias ndo estavam limitados ao territorio argentino ou brasileiro: eles
espraiavam-se por um territorio que se estende por ambos os paises. Por mais que os limites
politicos existam, no cotidiano da fronteira, eles sdo secundarios. As barreiras sao simples
acordos politicos que, de maneira pratica, sdo subjetivos demais para essa populacao.

Ao mesmo tempo que a vida transcorria como um passar de marcos invisiveis, a
realidade dos aparelhos urbanos e o trabalho de fiscalizagdo nas aduanas me lembravam que ali
era o inicio/fim de dois paises. A realidade das politicas de regulagao do Estado misturava-se
ao cenario de integragdo social. Eu que cheguei na Tri Fronteira observo essas dindmicas como
se estivesse em um teatro: o palco era a fronteira e os atores eram os sujeitos que ali habitam,
sujeitos que circulam, com chegadas e partidas. Enquanto a populagao local circulava com
grande liberdade, caminhdes de cargas (com placas da Argentina, Brasil e Chile) paravam e
eram fiscalizados; e os turistas, veiculos com placas de outros municipios, eram retidos para
uma fiscalizac¢o.® No verdo, devido ao grande niimero de turistas argentinos que ingressam no
Brasil para desfrutar das férias no litoral catarinense, as filas migratérias eram extensas.

Além das duas dimensdes da vida no territério — a do controle e a do viver
cotidianamente o espaco —, coexistiam o territorio velado do contrabando e do descaminho. Os
sujeitos sabem da existéncia e, para quem ali habita, a pratica ¢ normal, fazendo parte do
(sobre)viver. Coloco como uma outra dimensao, pois quem a pratica sabe das regulagdes do
Estado e reconhece que o territdrio exerce um controle e, mesmo assim, por motivagdes
particulares, busca burlar. Na sala de aula, ocorria o encontro das duas primeiras dimensdes,
eu, como docente, com a visdo do territério como controle; e os/as discentes com o olhar do
territorio vivido. Foram eles e elas que me ensinaram a ter um olhar mais sensivel e perceber,
por exemplo, as praticas nao legais como algo natural, tipico dessa regido. Foi na escola, nas
praticas e nas vivéncias que percebi o quao forte € a relagao desses sujeitos com o territorio.

As distintas dimensoes do territorio, ja elencadas aqui, ganham, na minha pratica, uma
relacdo de confluéncia. E nisso reside o foco de Haesbaert (2014) quando questiona se nao

caberia a Geografia essa visao “integradora” do territorio.

Assim, se a Etologia tende a colocar a questdo de porque muitos animais se
comportam “territorialmente”, a Ciéncia Politica procura discutir o papel do espaco
na construgdo de relagdes de poder, e a Antropologia trata da questdo da criagdo de
simbolos através do territorio. Nao caberia & Geografia, por privilegiar o olhar sobre
a espacialidade humana, uma visdo “integradora” de territorio capaz de evidenciar a

¢ Como meu veiculo era emplacado em Porto Alegre, sempre, ao cruzar a fronteira, acabava sendo parado. Essas
situacdes diminuiram & medida que se vai conhecendo os sujeitos e suas dinamicas.
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riqueza ou a condensacdo de dimensdes sociais que o espago manifesta?
(HAESBAERT, 2014, p. 75)

A proposta do autor ¢ aproximar as distintas visdes, buscando evidenciar as
manifestagdes sociais do territorio como foco na espacialidade humana. Consequentemente,
concebe o territorio como forma indissociavel das relacdes humanas com o espago, suas
relagdes culturais. E, de forma mais ampla, € o contexto histérico do territdrio que permite essa
identidade. Assim, o territorio ¢ concebido tanto como uma relagdo politica quanto como um
processo de identificacdo social. Diferente das outras facetas territoriais, a escola ¢
transformada pelos sujeitos — estudantes, docentes, maes, pais, responsaveis, servidores etc.
(HAESBAERT, 2014). Essa visao integradora me fez perceber elementos que, até entdo,
estavam invisiveis para mim. Superar a relacdo do territorio como controle/poder possibilitou
um amadurecimento docente que, a partir disso, passou a compor minha pratica na escola e, até
mesmo, na pesquisa.

Os sujeitos e o espaco constituem-se de forma integradora, proporcionando uma
constitui¢do Unica. O questionamento que pode ser feito ¢é: qual a diferenca de uma escola
municipal e/ou estadual e um campus do IF localizado na regido de fronteira? Diferentemente
de uma escola, na qual os educadores sdo origindrios da fronteira — que fazem parte desse
universo simbolico —, em um campus recém-instalado, grande parte do corpo docente migra de
outros centros para lecionar nessa regido. A interiorizacdo da educacdo profissional tem como
consequéncia a interiorizagdo da mao de obra docente. Desse modo, dentro do que concebe
Haesbaert (2014), esses sujeitos, professores/as, irdo vivenciar uma nova realidade territorial e,
no meu caso particular, muito diferente da qual estavam habituados. O/A docente, apos se
desterritorializar, reterritorializar-se-a4 na fronteira, e esse ¢ o processo de territorializagao

vivenciado por docentes.

Esse ponto ¢ fundamental na obra dos autores: os territorios sempre comportam dentro
de si vetores de desterritorializagdo e de reterritorializagdo. Muito mais que uma coisa
ou objeto, o territério ¢ um ato, uma acdo, uma relacdo, um movimento (de
territorializagdo e desterritorializa¢do), um ritmo, um movimento que se repete e sobre
o qual se exerce um controle. (HAESBAERT, 2014, p. 127)

O movimento de des-re-territorializagdo carrega consigo marcas do territorio — espaco
vivido — e, de certo modo, foi isso que Haesbaert (2014) apresentou na abertura da obra, por
meio de trajetoria de vida, reportou-se a sua eterna des-re-territorializagdo, que comegou no Rio
Grande do Sul, ganhou o Brasil e rompeu fronteiras pelo mundo para chegar no Rio de Janeiro.

E nessa perspectiva cabe aos/as docentes entenderem suas trajetorias até chegar em um campus
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fronteirico. Ou seja, retomar os territdrios vividos até chegar na fronteira. Essa trajetoria de
vida, com espagos especificos, pode desvendar o que marca a pratica de cada docente, mas, ao
mesmo tempo, € capaz de contribuir para entendermos o que esse movimento significou para
cada um deles/as.

Haesbaert (2014) revela que os sujeitos sdo compostos por multiplos espagos; e
compreender a trajetdria de cada professor €, antes de tudo, conhecer suas vivéncias espaciais.
Assim, € possivel entender as multiplas dimensdes que os individuos compdem pelo espaco. A
reterritorializacdo ndo ocorre em um novo sujeito, pelo contrario, ele ja carrega consigo signos
de outros espagos e tempos. Somos, de tal forma, uma soma. Massey (2015) atenta para o
espaco como praticado e como possibilidade de entendimento da relagdo sujeito-espago. A
gebgrafa rejeita o direcionamento nas questoes econdmicas, enfatizando as questdes étnicas e
de género. A visdo tradicional de territdério como controle muda o enfoque para um olhar
concentrado em sujeitos.

A dimensao posta por Haesbaert (2014) coloca o espago como constituinte dos sujeitos.
Ao tratar a experiéncia como total, evidencia a dimensdo de trocas na perspectiva da
apropriacdo das dindmicas espaciais pelos sujeitos e os docentes a partir da perspectiva
temporal, que passam por experiéncias espaciais na fronteira. Entdo ¢ impossivel, nessa
perspectiva, entender os sujeitos como independentes das relagdes espaciais. De alguma forma,
o0 espaco ird afetar/modificar os docentes.

Massey (2015) adota o conceito de espaco e tal defini¢ao “foi alcangada no dialogo mais
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amplo entre as ci€ncias ‘naturais’ e ‘humanas’” (2015, p. 57). Na apresentacao de sua obra (na
edigdo brasileira), o professor Rogério Haesbaert aponta que, independentemente da tradi¢ao
escolar e/ou do conceito adotado, a intengcdo de Massey (2015) foi apresentar uma proposta que
abarcasse a dimensao espacial de coexisténcia. Para tanto, para Haesbaert (2014), seja lugar na
concepcdo anglo-saxdnica e/ou “territdrio” no olhar da Geografia latino-americana, os
conteudos conceituais sdo partilhados por mais que mude a grafia. A Geografia praticada esta
em vivéncias e trajetorias, tanto Haesbaert (2014) quanto Massey (2015) buscam trazer a
Geografia para compreender os sujeitos.

As dinamicas presentes no territorio e as relagdes estabelecidas entre os sujeitos e uma
parcela do espago geografico guiam para pesquisar os docentes que atuam no campus Guajara-
Mirim. Desse modo, Massey (2015) fornece o arcabougo tedrico na compreensao das trajetorias
e suas existéncias no e pelo espago, como algo aberto, dinamico e coexistente, reafirmando a

existéncia de multiplos espacos, mesmo diante da 16gica globalizante homogeneizadora. Para

isso, a autora apresenta o conceito de “coetaneidade” — a presenca coexistente de vivéncias e
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objetos. Assim como Haesbaert (2014) e a concepcdo de “multiterritorialidade™’

, Massey
(2015) propde superar a divisdo da concepc¢do dos espagos, compreendendo a fluidez das
dindmicas existentes.

O olhar para a dimensao do espago, segundo Massey (2015), reside justamente em sua
relagdo com o tempo: para a autora, o tempo ¢ a dimensdo da mudanca e da transformacao,

enquanto o espaco simboliza a coexisténcia, as relagdes. Assim, a autora coloca que tais

dimensdes ndo sdo autonomas:

Primeiro, reconhecemos o espago como o produto de inter-relagdes, como sendo
constituido através de interagdes, desde a imensiddo do global até intimamente
pequeno. [...] Segundo, compreendemos o espaco como a esfera da possibilidade da
existéncia da multiplicidade, no sentido da pluralidade contemporanea, como a esfera
na qual distintas trajetorias coexistem; como a esfera, portanto, da coexisténcia, da
heterogeneidade. Sem espaco, ndo ha multiplicidade; sem multiplicidade, ndo ha
espaco. Se espago ¢, sem duvida, o produto de inter-relagdes, entdo deve estar baseado
na existéncia da pluralidade. Multiplicidade e espaco sdo coconstitutivos. Terceiro,
reconhecemos o espago como estando sempre em construgdo. Precisamente porque o
espaco, nesta interpretagdo, ¢ um produto de relagdes-entre, relagdes que estdo,
necessariamente, embutidas em praticas materiais que devem ser efetivadas, ele esta
sempre no processo de fazer-se. Jamais estd acabado, nunca esta fechado. Talvez
pudéssemos imaginar o espago como uma simultancidade de estorias-até-aqui.
(MASSEY, 2015, p. 29)

Cabe, entdo, sempre enxergar o tempo € 0 espaco como elementos de andlise, que,
juntos, criam a possibilidade de compreensdo dos fendmenos analisados. Logo no inicio da
obra, a autora localiza o leitor para o seu entendimento sobre o espaco e, desse modo, fica
evidente a abertura da parcela do espago geografico para as relagdes, multiplicidades e
pluralidade. A relacdo de trajetorias ¢ o que a professora destaca como estorias-até-aqui.
Evidencio dois fatos centrais para minha pesquisa e para o campo da Geografia que mira
educandarios fronteirigos: a pluralidade e multiplicidade estdo relacionadas a um espago que
mantém relagdes com dois paises. Um grupo de sujeitos que permeia distintas nacionalidades,
mas que flui pelo espaco como continuo, com isso, criando identidade. Isso faz com que a
constru¢do e modificacdo sejam constantes e ocorram a todo o tempo. Com a chegada de uma
instituicao de ensino nessa parcela do espago, as relagcdes sociais adentram os seus muros €
reproduzem as condi¢des espaciais na escola. Nesse interim, sdo elementos vivenciados e
carregados para a pesquisa, relacionando espago e trajetorias.

Os apontamentos da dinamica espacial colocados por Massey (2015) revelam como a

mudanca espacial pode possibilitar novas leituras, pois quem chega depara-se com a realidade

7 A apresentagdo da edigdo brasileira do livro de Massey (2015) é do professor Rogério Haesbaert, que salienta a
importancia dos estudos da autora para sua concepg¢do e entendimento de multiterritorialidade.
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espacial constituida de (novos) simbolismos. Cabe salientar que, assim como o espago produz,
ele também ¢ produzido pelos sujeitos, por isso, o corpo docente que chega também contribuira
para essa multiplicidade de existéncia e producao do espago. Mais que isso, ¢ importante
considerar que quem chega porta outra dimensao espacial, de tempos e vivéncias que marcaram,
de algum modo, a existéncia de cada um e cada uma. E ¢ justamente aqui um ponto crucial para
a autora e de grande importancia para esta pesquisa e, a0 mesmo tempo, para ser levado em
consideragdo tanto para quem I¢€ esta tese como para pesquisadores que considerem o espago
como plano de estudo: o que se analisou neste estudo foram, o que Massey (2015) considera,
estorias-até-agora®, que sdo percepcdes sobre o espago pelo olhar de sujeitos em um
determinado momento de sua trajetdria. E nisso constitui-se a riqueza da narrativa, um
momento de pausa e de olhar, em que a pesquisa ¢ igualmente realizada em um mesmo espago,
porém com tempos distintos, que pode levar a outras respostas € a novas cosmologias.

A aplicacdo do conceito proposto por Massey, nesta pesquisa, carrega a perspectiva de
olhar um espaco por meio das narrativas em determinado tempo. Assim, considerando, a partir
de algo relatado pelo corpo docente, uma historia interpretada, relatada. Para Massey, isso
possibilita uma coetanea de trajetorias simultaneas que, juntas, constitui o espaco (MASSEY,
2015). A pluralidade de estorias-até-agora forma o espaco que deve ser visto como algo aberto,

heterogéneo e ndo estanque.

E o que estou chamando de espago como a dimensio de trajetérias miltiplas, uma
simultaneidade de estorias-até-agora. O espago como dimensao de uma multiplicidade
de duragdes. O problema tem sido a velha cadeira de significado-espago-
representagdo-estase continua a exercer o seu poder. (MASSEY, 2015, p. 49)

A busca de Massey (2015) por romper com a visdo estanque do espago, assim como sua
relagdo oposta a dimensao temporal, vai ganhando forca nas propostas de aproximagao entre
multiplas trajetorias para compreender as dimensdes vivenciadas. A autora refor¢a a proposta
de refutar a leitura espacial compartimentada, procurando tecer as multiplas possibilidades
presentes nessa parcela. Em sua leitura, o espago nao pode ser entendido como fixacao,
estabelecendo um debate que leva a observar as relagdes entre espago € tempo nao como opostas
e/ou dicotomicas, mas pelo contrario. Massey (2015) aproxima as relagdes temporais e
espaciais, menosprezando a ideia de a importancia temporal ser mais significativa que a espacial

ou, como em alguns casos, ignorando o tempo como elemento fundamental das pesquisas. A

8 Como nota de tradugdo, o livro apresenta o conceito original que, no inglés, seria “Stories-so-far”.
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proposta ¢ justamente observar o espago-tempo como um acontecimento multiplo, composto
por trajetorias, objetos e construgdes.

A dicotomia da percep¢ao do espago como imovel, sem novidades, enquanto o tempo
como aberto ao novo ¢ rompido pela possibilidade de ver esse acumulo multiplo no espago. Dar
vida, olhar para o espago superando a dicotomia espago-tempo, possibilita ampliar o olhar sobre
as multiplas experiéncias do espaco, enxergando-o de uma maneira alternativa para a pratica da
pesquisa. Todavia, para que isso ocorra, um processo de desconstrucao deve estar a frente dos
estudos. Na trajetoria de vida dos professores, cada territorio, cada experiéncia significa um
espaco e um tempo especifico. E, ao longo de uma vida, o que queremos encontrar € o quao

significativo para sua trajetoria é/foi lecionar na fronteira.

Diferentemente de Laclau ¢ De Certeau, Derrida ndo emprega a terminologia do
espago como simples categoria residual de negatividade temporal. Ele lhe da atencdo
explicita por ela mesma. O proprio conceito de différance traz em si uma imaginagao,
tanto do temporal quanto do espacial (diferimento e diferenciagdo). Derrida ¢
explicito, também, sobre certos aspectos do espaco que, eu afirmaria, sdo cruciais
(espago como intervalo e mantendo aberta a possibilidade de um futuro também
aberto). (MASSEY, 2015, p. 81)

As raizes do entendimento de Massey (2015) estdo na Filosofia, onde a gedgrafa
encontra a quebra da unicidade do entendimento do espago. A autora transporta tal
entendimento para seus estudos, visando superar a visao estruturalista e trazer a espacializagao
como um conceito fundamental para compreender as dinamicas do espago. Posso inferir que
especializar ¢ compreender as dindmicas multiplas presentes no espago, aglutinando o olhar
temporal e espacial. Nessa perspectiva de perceber o espaco como um intervalo, algo aberto, a
discussao da producdo dos sujeitos a partir das relagdes estabelecidas possibilita novas leituras
futuras. Ou seja, o que ¢ vivido hoje pode ser percebido de uma forma diferente — a depender
do tempo e do espago. As relagdes estabelecidas possibilitam formas de produzir essa diferenca
e, com ela, de compreender os fendmenos.

Massey (2015) coloca o espacial como indissociavel do temporal, como um movimento
integrante do espago. Para isso, perceber o espago como um intervalo ¢ olhar as duas dimensdes
como produtoras do territorio. Assim, a escuta de docentes ¢ uma forma de compreender e
estudar a fronteira a partir das relagdes territoriais estabelecidas por professores e professoras

que l& foram atuar.

E, provavelmente, algo que faz disso uma manobra particularmente traigoeira para a
desconstrucao em relagdo a uma reconceituagdo da espacialidade € aquela da heranga:
a da associacdo de texto/escritura e espago. E particularmente dificil mudar a
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imaginacdo a partir de uma incumbéncia que visa romper a suposta integridade das
estruturas espaciais rumo a uma coreografia espago-temporal generativa sempre em
movimento, quando a propria nogdo de desarticulagdo de estruturas tem sido, tdo
frequentemente, trazida como desarticulagdo do espaco pelo tempo. Como o proprio
Derrida escreve, “o efeito da espacializagdo ja implica uma textualizagdo” (1994, p.
15). Chegando a este ponto por outro angulo, sugere-se o que poderia significar
demonstrar ndo o que o mundo (espago-tempo) fosse como um texto, mas que um
texto (mesmo que num sentido mais amplo do termo) fosse, simplesmente, como o
resto do mundo. E, assim, poderia ser evitada a tendéncia, que existe ha tanto tempo,
de subjugar o espacial ao texto. (MASSEY, 2015, p. 88)

Pode-se crer que especializar é conceber o espaco como movimento. Para tanto, a escrita
(compreendida como historia do espago) € como um testemunho do que Massey (2015)
considerou as estorias-até-agora, que possibilitam a multiplicidade do espacgo. E, nessa
perspectiva, os sujeitos estdo a todo o momento escrevendo o seu texto, nessas linhas, ha o
tempo ¢ o espago, vivéncias e momentos. E a trajetéria de vida dos sujeitos que cria
significados. A proposta de um novo olhar coloca o espago como continuo, como fluxo, e nao
como pausa; € essa coexisténcia permite que multiplas trajetorias estejam contidas nessa
parcela, cada qual como seu texto (narrativa) e percurso. Ao vivenciar a realidade, novas
emergéncias espaciais surgem, e, a partir delas, mais um ponto em nossa trajetoria.

Nessa relagdo, a proposta da presente pesquisa foi construir os textos dos docentes que
foram lecionar na fronteira e colocar, nessas linhas, o que portaram para ali € como ¢ estar nessa
parcela do espago. Para esta pesquisa, consideramos a vida como um especializar dos
participantes, sua relagdo com o espago e a criagdo de um texto do ser, estar e relacionar-se no
espaco. As trajetdrias foram construidas a partir de suas narrativas, que, de forma livre, deixam
os participantes confortaveis para revelarem suas vivéncias espaciais — ou, em outros termos,

os pontos de sua trajetoria.

Se o tempo deve ser aberto para um futuro novo, entdo o espago ndo pode ser
equiparado com os fechamentos e horizontalidades da representacdo. De um modo
mais geral, se o tempo deve ser aberto, entdo o espago tem de ser aberto também.
Conceituar espago como aberto, multiplo e relacional, ndo acabado e sempre em devir,
¢ um pré-requisito para que a historia seja aberta e, assim, um pré-requisito, também,
para a possibilidade da politica. (MASSEY, 2015, p. 95)

Para Massey (2015), olhar o espaco como estatico ¢ uma forma de subjugé-lo, visto que
suas multiplicidades acabam sendo negligenciadas. E, para além disso, quebram-se as
possibilidades e leituras histéricas e politicas presentes nessa parcela do espaco geografico. De
acordo com a autora, fechar o espaco, tornando-o estatico, ¢ impossibilitar a emergéncia do
texto, ou seja, das coexisténcias que habitam essa parcela. A proposta ¢ permitir a abertura ao

multiplo, ou seja, as distintas possibilidades que o espaco nos permite. A narrativa dos
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participantes pode ser compreendida como parte integrante da construcdo do espaco, e, para
enternder o complexo, ¢ necessario comecar pelo subjetivo e pelo concreto: elementos
particulares que, para Haesbaert (2014), compdem o territorio em suas distintas dimensdes. Em

sintese, Massey aponta que:

Se o tempo se revela como mudanga, entdo o espago se revela como interagao. Neste
sentido, o espaco ¢ a dimensao social ndo no sentido da sociabilidade exclusivamente
humana, mas no sentido de envolvimento dentro de uma multiplicidade. Trata-se da
esfera da producdo continua e da reconfiguragdo da heterogeneidade, sob todas suas
formas — diversidade, subordinagdo, interesses conflitantes. (MASSEY, 2015, p. 97-
98)

Conceber o espago como um recorte aberto e como o tempo possibilita um olhar
multiplo sobre a esfera das trajetorias e da imaginagdo. Isso revela que, em nossas vidas, os
“espagos” constituem-nos ao mesmo tempo que sao constituidos por nés. Massey (2015) atenta
para o fato de que ndo se estd reduzindo a importancia do tempo, mas ampliando a concepgao
do espaco, porque esse conceito ¢ mais do que uma simples distancia, uma pausa, um sistema
fechado. A proposta de expansdo da RFEPCT e sua chegada na fronteira fizeram com que
trajetorias distintas se cruzassem nesse espago, demonstrando que ele nunca fecha e nunca para,
seja fronteirico ou nao. Ele se multiplica. Um simples exercicio, aproximando-se da tese aqui
proposta, de tecer as ideias de Massey e Haesbaert ¢ langado. A presenca da escola com uma
dimensao politica da presenca do governo no espaco encontra uma cultura da fronteira (seja em
seus nucleos familiares seja nas demais relagdes sociais ja apontadas aqui). Contudo ¢é nesse
“palco” chamado espago que multiplas trajetorias t€ém coetaneidade, ou seja, uma
simultaneidade conectada. Sao histérias sendo feitas agora e o corpo docente tem muito a
revelar sobre o lecionar na fronteira.

Enxergar o espago como liso em sua origem filosofica de Deleuze e Guattari — tanto
Massey (2015; 2017) como Haesbaert (2002; 2014; 2017) consideram que a superficie
geografica esta sempre pronta para o novo ou, como Massey sugere, o devir. Tais modificacdes
irdo constitui-lo com o tempo; e, assim, 0 espago nunca serd 0 mesmo porque esta em constante
modificacdo. O devir, para Haesbaert (2002; 2014), sdo as novas territorialidades que irdo
emergir no espago, re-territorializando. As trajetdrias sao tecidas no e pelo espago, recriando-
0, e, para exemplificar, Massey (2015) utiliza os trens londrinos, sugerindo que “vocé nao esta
apenas viajando através do espaco ou cruzando-o, vocé o estd modificando um pouco”
(MASSEY, 2015, p. 175), isto ¢, o espago esta sempre sendo modificado. E nos, professores e

professoras, em nossas trajetorias, fazemos parte de uma construgao territorial. A pausa, o



60

momento da escuta das narrativas, busca entrelagar espacos e tempos que levaram os/as
docentes até a fronteira e, com isso, inferir como eles/elas se percebem nesse processo € como
esse processo toca eles/elas e sua pratica profissional.

Entendemos que os sujeitos vivenciam o espaco de forma a relacionar-se com
trajetorias, objetos e vivéncias. Se transpor o exemplo de Massey para a pratica docente, ao
chegar em um novo espaco, o docente ird relacionar-se com multiplicidades e territorialidades.
E essas relagdes do espago sdao explicadas por Massey (2015) por meio do movimento do
exterior/interior, pelo qual considera que o espago nao ¢ apenas externo, mas igualmente interno
dos sujeitos. A subjetividade do espago afeta os sujeitos, possibilitando novos olhares. Assim
como as novas vivéncias produzem a diferenca, pois, no cotidiano, as relacdes estabelecidas
irdo determinar contatos entre o ser e a realidade territorial.

Na minha pratica profissional na fronteira, especialmente no didlogo com os/as colegas
professores e professoras, pude inferir o quanto a dimensao simbolica do territério modifica o
fazer docente. Com isso, busquei, na proposta de tese, emergir dessa dimensdo o docenciar na
fronteira com o foco nas relagdes espaciais. Segundo Massey, “todos os espacos sao, de algum
modo, regulados socialmente” (2015, p. 217) e disso surgem diferentes formas de afetacdo. Na
fronteira, essa regulacdo perpassa a dimensdo nacional e, de algum modo, propde uma
multiplicidade territorial que coloca em evidéncia diferentes paises. Na pesquisa de mestrado,
realizada na fronteira, foi possivel vivenciar os multiplos elementos que chegavam na escola,
pois, como ja apontado, as relagdes espaciais constituidas perpassavam a aduana, a escola e
demais esferas do Estado e ganhavam vida. Para além disso, hd um processo de mudanca: em
sua grande maioria, o corpo docente desloca-se de um espaco central, “bem-sucedido”
academicamente, para uma periferia educacional. Esse deslocamento — muito comum nos
grandes municipios quando docentes lecionam nas periferias da cidade — muda de escala, a
interiorizagdo (e porque nao considerar um deslocamento para o oeste em nosso territdrio)
coloca os professores em contato com uma nova realidade espacial, que, em muitos casos,
nunca ¢ conhecida.

Massey (2015) contribui para esta pesquisa porque permite enxergar o espaco para além
de logicas binarias, proporcionando observar a fronteira como aberta, porosa e multipla. Esse
cenario fronteirico no qual os/as docentes desembarcam ndo ¢ fechado e delimitado, pelo
contrario, o fluxo de relagdes ¢ tdo intenso que a construcdo e as relagdes emergem nas

trajetorias, modificando e constituindo o espaco.
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Estamos sempre, inevitavelmente, construindo espagos e lugares. As coesdes
temporarias das articulacdes de relagdes, os fechamentos parciais e provisorios, as
praticas repetidas que modelam seu caminho para se tornarem fluxos estabelecidos,
estas formas espaciais refletem as necessarias fixagdes de comunicagdo e identidade.
(MASSEY, 2015, p. 248)

Somos indissociaveis do espago e das relacdes com ele, visto que, constantemente,
somos produtos e produtores do territorio em que estamos. Ao lecionar ndo ¢ diferente:
relacionamo-nos com sujeitos, com suas Geografias, imbricadas de espagos e vivéncias.
Massey (2015) elenca que, independentemente da nossa intencionalidade, estamos sempre
construindo espagos; e essa logica ¢ transportada para a relagao docente, que, em determinado
momento da sua trajetoria profissional, chega na fronteira. E o encontro de trajetérias que
partilhard o espago a partir desse momento. Para além disso, falamos de tempo e espago
construidos pelas articulagdes dessas trajetorias que revelam um fluxo de vivéncias.

Na dissertagcdo que defendi em 2017, meu olhar direcionou-se aos jovens fronteiricos e
aos sentidos estabelecidos por eles a um campus recém-instalado da RFEPCT. Na ocasido, as
relagdes espaciais dos jovens com o campus € com a fronteira revelavam uma topofilia dos/das
estudantes, demonstrando quanto o viver na fronteira ¢ uma relacao de pertencimento e carinho.
O campus, na fronteira estudada, possibilitou uma nova realidade escolar, ampliando o
pensamento daqueles jovens. Consequentemente, a emergéncia da fronteira como lugar para os
jovens, um ponto de afeto e relagdes de pertencimento, reafirmava uma fixagdo no espago —
consoante com os pressupostos de Massey (2015), que sugere a fronteira como o lugar de
emo¢ao, ou seja, interioridade. J& nesta tese, o olhar volta-se para o corpo docente e suas
relacdes territoriais, tendo em vista tecer as relagdes interior e exterior do sujeito e compreender
suas trajetdrias, cuja multiplicidade espacial torna-se fundamental para o entendimento da

pesquisa.

O espaco ¢ tao desafiador quanto o tempo. Nem o espaco nem o lugar podem fornecer
um refiigio em relagdo ao mundo. Se o tempo nos apresenta as oportunidades de
mudanga e (como alguns perceberiam) o terror da morte, entdo o espago nos apresenta
o social e seu mais amplo sentido: o desafio de nossa inter-relacionalidade constitutiva
— e, assim, a nossa implicagdo coletiva nos resultados dessa inter-relacionalidade, a
contemporaneidade radical de uma multiplicidade de outros, humanos e ndo humanos,
em processo, € o0 projeto sempre especifico e em processo de praticas através das quais
essa sociabilidade esta sendo configurada. (MASSEY, 2015, p. 274)

Ao perceber as relagdes estabelecidas nesse educandario, especialmente a origem do
corpo docente e os deslocamentos realizados por eles, o olhar desloca-se para a formagado

docente. Dentro dessa concepgdo de compreender os sujeitos e suas relagdes espaciais, a autora
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coloca-nos a pensar em cada ponto da trajetdria pessoal e profissional como um momento
distinto, mas fundamental para se entender quem se é. Nossas experiéncias proporcionam
mudangas e, nesse processo pratico, encontramos quem somos e por qual motivo somos dessa
forma. A partir das narrativas docentes, o que propomos € compreender os significados que os
docentes atribuem a sua trajetoria, especialmente a respeito do momento que eles chegaram na

fronteira.

Através de sua concepcdo relacional de espago, Massey definiu lugar como uma
imbricagdo de multiplas trajetorias, considerando o movimento e a transformagao
como constituintes fundamentais na construgdo do espago. O termo aparentemente
simples “trajetdria” sintetiza esta dupla constitui¢do espaco-temporal: ndo é possivel
definir trajetoria sem vincular de maneira indissocidvel espaco e tempo.
Provavelmente ndo exista melhor expressdo, assim, para romper com a dicotomia
entre as categorias mestras, espaco e tempo. (HAESBAERT, 2017, p. 6)

O espago ¢ muito mais que uma simples parcela de uma area formada por elementos.
Ele se materializa a partir do tempo e do espaco. Um encontro. Algo que Massey (2015) ja
havia revelado ao apontar a coetaneidade tempo e espago. Esse modo de conceber o espago,
agora, torna-ne mais concreto por meio das “trajetorias”, tratadas como uma possibilidade de
entendimento das duas categorias “mestras”, como define Haesbaert. A trajetoria €, nessas
palavras, multiplicidade ou, como posto por Haesbaert (2017, p. 7), ““[...]trajetoria significa ao
mesmo tempo o espaco (geografico) percorrido € o movimento, o percurso (historico) dessa
jornada, totalmente geminados”. O olhar para o processo de deslocamento de docentes para
Guajara-Mirim ¢, desse modo, compreender suas trajetdrias, considerando espacos e tempos —
que pausas os trouxeram até aqui. Para isso ¢ fundamental encontrar suas relagdes com os
territorios, pois neles estdo suas geografias — parte constituinte do ser.

Nesse contexto, sendo o espaco essa multiplicidade de trajetdrias; ao enxergarmos uma
escola, temos o encontro de muitas geografias: docentes, discentes e comunidade na qual
estamos inseridos. Na fronteira, essa relacao ganha forga, pois, a partir do que experienciei, as
multiplicidades de formagdes sdo mais latentes. Exemplifico com o relato de discentes que
foram alfabetizados em espanhol; que falam portugués, espanhol e guarani; que tém, em seus
nucleos familiares, distintas nacionalidades e etnias. Fato esse que se torna latente para nds,
que, conforme Massey (2017), estamos acostumados a ver/viver um mundo
dividido/organizado em localidades e territdrios. Ao chegar na fronteira, nossas imaginagdes
sdo contraditas pelo espago, o que demonstra que a natureza das relagdes ndo respeita os limites

nacionais.
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Essa leitura ocorre devido a nossa “imaginacdo geografica” (MASSEY, 2017, p. 2), ou
seja, as geografias que carregamos, as nossas imagens mentais do que concebemos do mundo.
Romper com essas leituras e pensar em novas formas de ler, perceber, viver o espago ¢ uma das
propostas deste estudo que, mediante as narrativas docentes, pensa nas habilidades dos
professores que foram atuar na fronteira a ampliar seu pensamento e entendimento do espaco.
Compreender a fronteira como um espacgo de encontros e fluxos €, nesse sentido, entender as
dinamicas estabelecidas pelos/as jovens que ali estudam. Evidentemente que cada espaco se
comporta de uma forma. Minha experiéncia em uma cidade-gémea na fronteira do Brasil com
a Argentina permitiu um entendimento especifico que, de algum modo, pode ser usado para
compreender as particularidades das experiéncias de escolas instaladas em outras fronteiras. O
que Massey (2017, p. 3) pondera ¢ que cada parcela do espago tem “muitas historias
acontecendo ao mesmo tempo”, tratando das que a autora nomeia de “coetaneidades”. As
relacdes estabelecidas no espago coexistem e, a partir disso, constituem uma Geografia do
espago.

Apesar das multiplicidades colocadas ¢ importante destacar que cada movimento
interpretativo esta associado as vivéncias particulares. As relagcdes de simultaneidade formam
o espaco. Entrementes, o espaco assume uma particularidade para cada sujeito — o qual ja tem,
em suas experiéncias anteriores, signos que constituem essas particularidades. Com isso,
podemos considerar que o espaco ¢ essa multiplicidade de trajetorias, caminhos percorridos e
concepgoes formadas; e os sujeitos, um actumulo de estorias-até-agora. As relagdes e
experiéncias anteriores ganham corpo, tornam-se fundamentais para o entendimento e
constituicdo do “agora”. Nossas relagdes espaciais anteriores formam estruturas de
compreensdo do presente — SOmos 0 que Somos, pois vivemos € experienciamos espagos.

O entendimento do territério e sua dimensdo simbolica servem para perceber o quanto
uma parcela do espago geografico pode significar. Sair da ldgica de territério como
ordenamento e compreender as relacdes estabelecidas ¢ possivel a partir do olhar de Haesbaert
(2002; 2014; 2017). A escuta de docentes, suas trajetdrias, que Massey (2015; 2017) coloca
como fundamentais para compreender os signos gerados por cada espago, servem como
arcabouco para analisarmos as narrativas dos/as professores/as. Por isso, a analise proposta

nesta tese foi pautada no olhar do territorio simbdlico e nas trajetorias docentes.

2.3 A FRONTEIRA E A DOCENCIA: O OUTRO EM TERRITORIO ALHEIO
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Para encaminhar a parte do referencial tedrico, na presente secdo, apresentamos o
entendimento da fronteira aplicado na pesquisa, bem como os elementos fundamentais para
compreendermos a constituicao formativa para professores e professoras que foi utilizada para
analisar as narrativas. No que tange ao conceito de fronteira, o uso de Souza Martins (2019)
permite enxergar a parcela do espaco geografico a partir da experiéncia do outro. Sair da logica
das fronteiras dos Estados nacionais que, segundo o autor, ¢ muito utilizada nas pesquisas
académicas, e focalizar a experiéncia do outro ¢ a proposta para compreender essa parcela do
espacgo. De igual importancia para o trabalho, as relagdes de area e delimitagdes do espago
fronteirigo estdo abarcadas por Machado (2010; 2005), especialmente pelo PDFF, o qual serviu
como base para a constru¢do de cartografias para o entendimento da dimensdo da expansao da
RFEPCT. Quanto a experiéncia docente, Arroyo (2000) baliza no tocante aos processos
formativos que, para o autor, ocorrem ao longo das experiéncias, na constituicdo do oficio.

Ao mencionar fronteira, cria-se uma imagem hipotética de contrabando, descaminho e
situagdes constantemente reproduzidas nos noticiarios. Ao migrar para a fronteira do Brasil
com a Argentina, por conta da nomeagao em um concurso publico para o magistério, em 2015,
muitas vezes fui questionado como era viver 14, em algumas oportunidades, relacionando o
questionamento a seguranga. O que aprendi, porém, com os/as alunos/as foi diferente: uma
relacdo de pertencimento e identidade, algo que acabou desvendado no lecionar na fronteira. O

que foi me apresentado:

Essa ampla maioria dos jovens referiram-se a fronteira como algo agradavel, simples,
pequeno e calmo, sossegado e tranquilo. Por meio dos adjetivos mencionados, os
jovens demonstram varios elementos de topofilia® com objetos e elementos urbanos
presentes na Tri Fronteira. Isso fica claro no apenas pelos adjetivos elencados por
eles, mas também pelos habitos de frequentar alguns espagos que, com suas praticas
cotidianas, despertam um sentimento de lugar onde o espago passa a ter um
significado emocional para aqueles sujeitos [...]

Outro motivo de orgulho para esses jovens ¢ a seguranca do local. Sempre que se
referem ao lugar onde moram, utilizam adjetivos que remetem a tranquilidade e
seguranca do interior. Diferentemente dos grandes centros, onde a inseguranga € o
medo imperam, aqui a monotonia faz com que todos tenham um sentimento de
resguardo. Outro fator decisivo para isso ¢ o fato de que, por ser formado por pequenos
municipios, a Tri Fronteira possibilita que grande parte dos seus habitantes sejam
conhecidos. Se por um lado isso faz com que todos sintam-se mais seguros, por outro,
impossibilita o anonimato presente nas médias e grandes cidades. Aqui todos se
conhecem, sabem o que fazem, onde residem, o que procuram para se distrair e quais
habitos cultivam. (BOHRER, 2017, p. 123-124)

% Para Valdés (2009 apud DIAS, 2012), topofilia pode ser entendida como um sentimento de amor e pertencimento
ao lugar. Através desse sentimento, a comunidade passa a orgulhar-se de viver e ocupar o espago habitado.
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Como observado durante o desenvolvimento da pesquisa de mestrado, o ambiente da
fronteira, visto pelos olhos dos/as jovens que vivem 14, é considerado seguro, confortavel e
tranquilo. Até residir na fronteira, imaginava que, para a grande maioria dos/as jovens, o viver
14 fosse um fator de repulsdo e que um dos anseios deles/as fosse deixar a fronteira na busca
por novas vivéncias, em outras coordenadas. Tal interpretacdo, no entanto, mostrou-se uma
avaliacdo precipitada: eles pertencem a esse espacgo e, para além disso, identificam-se com ele.
Essa foi a primeira de muitas aprendizagens: um/a docente atento/a que, ao escutar os/as
estudantes, compreende suas vivéncias, relaciona suas ideias e melhora a sua pratica
professoral.

Ao ler reportagens'® sobre a fronteira em que estava residindo, encontrava apenas
informacdes referentes ao contrabando e inseguranca. O que se percebe sdo os imaginarios
construidos e, por que nao, constituidos por uma vinculagdo externa que muitas vezes nao
condiz com a realidade do local. Nao conhecemos, criamos conceitos, imagens e leituras. O
cérebro ndo permite vacuo, criamos imagens a todo o momento e foi assim comigo em minha
trajetoria como docente na fronteira, que aos poucos foi se revelando bem mais encantadora e
desafiadora do que projetava.

Por todo o imagindrio criado no termo fronteira, atenta-se ao fato de que por muito
tempo a educagdo — ao menos como atributo do Estado enquanto agente — ndo esteve na pauta
dessa parcela do territorio nacional. Observando a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio!!
(LDB), pode-se perceber que a Educacdo Basica fica a cargo dos estados e municipios,
desobrigando a Unido de atender a esse nivel de ensino. O olhar do Estado para a fronteira

sempre esteve atrelado a um contexto de controle, limite e vigilancia.

Se ¢ certo que a determinacgao e defesa dos limites de uma possessao ou de um Estado
se encontram no dominio da alta politica ou da alta diplomacia, as fronteiras
pertencem ao dominio dos povos. Enquanto o [limite juridico do territério é uma
abstracdo, gerada e sustentada pela acdo institucional no sentido de controle efetivo
do Estado territorial, portanto, um instrumento de separagdo entre unidades politicas
soberanas, a fronteira ¢ lugar de comunicacdo e troca. Os povos podem se expandir
para além do limite juridico do Estado, desafiar a lei territorial de cada Estado
limitrofe e as vezes criar uma situacao de facto, potencialmente conflituosa, obrigando
a revisdo dos acordos diplomaticos. (MACHADO, 2000, p. 9-10)

10 Uma das reportagens que visualizei em 2015 e revisitei em 2020 é da filiada da TV Record, a RICTV. Os
reporteres Sérgio Guimardes ¢ Amauri Sales revelaram, em rede nacional, a facilidade do trafico de armas na
regido. Intitulada “Fronteira sem lei”, a matéria teve grande repercussdo ndo apenas na Tri Fronteira e no Brasil,
mas também na Argentina, onde foi citada no importante jornal do pais, o El Clarin (THOME, 2015).

1 Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional (BRASIL,
1996).
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Machado (2000) coloca a fronteira em uma condi¢do de encontro e vivéncias, como
algo vivo, com trocas e comunicagdes constituidas por sujeitos que nesse espaco vivem. O
limite ¢ estabelecido como uma separagdo entre diferentes unidades politicas, a preocupagao
com a fronteira sempre esteve atrelada as questoes de defesa, regulamentacao e ordenagao do
territorio. A autora aponta que € evidente que existe, desde o periodo Colonial, uma estratégia
de demarcacao e controle por parte do Estado, o que revela uma condicao de limite, de defesa.

Uma mudanga importante no olhar sobre a fronteira comecou a ser tracada no inicio dos
anos 2000, com uma politica de integracdo e desenvolvimento nacional, pela qual o Estado
passou a olhar para espacos que até entdo eram pouco significativos para as politicas
governamentais. O presidente Luiz Inacio Lula da Silva'2, mormente em seu primeiro mandato,
colocou em pauta uma politica com estratégia de planejamento estrutural que priorizou a
integragdo da América do Sul. O olhar governamental, que sempre esteve de costas para o oeste,
passa a colocar na agenda uma nova dindmica para o territorio. Tal mudanca para as areas de
fronteira ¢ marcada pelo lancamento da proposta de reestruturagdo do Programa de
Desenvolvimento da Faixa de Fronteira (PDFF), no ano de 2005 (BRASIL, 2005a). O
documento foi construido em parceria com a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
tendo entre suas liderancas a professora Lia Osério Machado, que demarcou o olhar para a
fronteira brasileira, possibilitando enxergar de sul a norte as distintas possibilidades e
potencialidade de integragao.

O PDFF ja completa mais de uma década e garante a possibilidade de entender as
condigdes e politicas para as regides fronteirigas. E a partir desse documento e das relagdes
territoriais que ¢ possivel associar o desenvolvimento e a implementagdo do estabelecimento
de ensino, em ambito federal, nessas areas, que, conforme o proprio documento, representam
27% do territorio nacional e, j& em 2005, abrigavam em torno de dez milhdes de habitantes.
Diferentes énfases sdo apresentadas a respeito disso, colocando o espago fronteirico para além
de um local de defesa e controle. De forma estratégica e buscando alinhavar a fronteira com o
restante do territorio nacional, a borda oeste seria um elo do Brasil com os demais paises sul-
americanos. Para o desenvolvimento dessa etapa de pesquisa, utilizamos como recorte espacial

o conceito de Faixa de Fronteira (FF) presente no PDFF, que considera a faixa interna de 150

12 Luiz In4cio Lula da Silva presidiu o Brasil por dois mandatos (2003-2006 e 2006-2010). Metalurgico, ligado ao
movimento sindicalista, foi o primeiro presidente eleito pelo Partido dos Trabalhadores (PT). Teve como marco
de sua gestao as politicas sociais de distribui¢ao de renda, bem como uma politica externa de grande integragao.
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Km'? (cento e cinquenta quilometros) de largura, paralela a linha diviséria terrestre do territorio

nacional, conforme previsto na Lei n.° 6.634, de 2 de maio de 1979 (BRASIL, 1979).

Em vez do territério reduzido exclusivamente a sua dimensdo juridico-administrativa,
de areas geograficas delimitadas e sob dominio do Estado, entende- se que o territdrio
¢ produto de processos de controle, dominagdo e¢/ou apropriagdo do espago fisico por
agentes estatais e ndo-estatais. Os processos de controle (juridico/
politico/administrativo), dominacdo (econémico-social) e apropriagdo (cultural-
simbolica) do espaco geografico nem sempre sdo coincidentes em seus limites e
propdsitos. (BRASIL, 2005a, p. 17)

O PDFF mudou, em parte, a forma de o Estado enxergar a fronteira. O conceito
empregado deixa evidente que, muito mais que um limite, a FF passa a ser vista como um
produto de relagdes de poderes estabelecidas na parcela do espaco. Ademais, as relagdes
simbdlicas do uso do territério passam a ser consideradas, assim, reconhecendo-se praticas
socioculturais que se fazem presentes na fronteira. Desse modo, a integragdo ocorre a partir de
eixos econdmicos, sociais e culturais, sendo um dos vetores de analise a oferta de diferentes
formas e niveis de ensino. Nesse quesito, a presenca de estabelecimentos de educacao técnica
¢ um dos critérios elencados no documento, que aponta caréncias para esse nivel de ensino na
regido fronteirica. Nesse sentido, e com base no documento, a primeira analise a ser feita ¢ a da
expansao da RFEPCT para a FF. Para tanto, a proposta de fronteira como encontro, descrita por
Machado (2000), proporciona a ideia de chegada desses educandarios na FF.

A proposta do governo, a partir do PDFF, ¢ louvavel e possibilita o planejamento para
essa parcela do territorio. Sua base servird para a constru¢do de cartografias que permitam
identificar a expansao da RFEPCT na FF, com isso, possibilitando uma comparagcdo em
diferentes tempos. Entrementes, ao analisar as narrativas docentes, verifica-se que € necessario
um olhar para além das estruturas governamentais, bem como perceber as relagdes dos sujeitos
com o espago fronteirico que superem o entendimento de expansao ou vigilancia da sociedade
nacional. Para isso, Martins (2019) revela os aspectos da multiplicidade, do conflito e, ao
mesmo tempo, das vivéncias nas fronteiras — que, para o autor, ¢ entendido também como uma
“concepgao de esperanca” (MARTINS, 2019, p. 10).

Ao pesquisar os sujeitos que vivenciaram a expansdo da fronteira nacional, Martins
(2019) passou trés décadas escutando diferentes grupos que experienciaram uma mudanga no

espago geografico para a regido de expansao fronteirica. Com foco no norte do Brasil, ele

13 No PDFF é possivel inferir que o conceito de Faixa de Fronteira estd presente nos documentos nacionais desde
o periodo do Império, porém com distintas abrangéncias — conforme o entendimento de cada época. Atualmente,
adota-se a medida de 150 km, presente desde 1979.
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demonstra o quanto a fronteira modifica os sujeitos, suas condi¢des e percepcdes. Ao adentrar
em campo, o pesquisador encontra uma combinacdo de tempos historicos na qual as formas
econOmicas e sociais ainda sdo marcadas por relagcdes e combinagdes arcaicas, pois nao € raro
encontrarmos uso e apropriagdo da terra por meio da forga, o trabalho escravo e o genocidio de
etnias, por exemplo. Esse quadro, muito latente nas frentes de expansao, acaba produzindo um
espaco hostil, tanto para quem chega como para quem 4 estd. Se, no cotidiano, essa visdo acaba

sendo naturalizada, ao desembarcar na fronteira, alguns fatos sao marcantes.

Quando inevitavelmente se reconhece a que a situacdo de fronteira ¢ uma situacao de
conflito ou fric¢do, que se oculta ou se revela nessa dicotomia, € necessario reconhecer
que o “lado de 14” da fronteira, o das populagdes indigenas, também define a
conviveéncia e o estranho que a protagoniza, que é o “civilizado”. (MARTINS, 2019,
p. 25, grifos do autor)

Rotular o outro sem buscar entendé-lo ¢ algo muito comum. A fronteira, em sua
multiplicidade de elementos, coloca sempre um grupo de forma inferior ao outro. Mesmo sendo
uma fronteira com elevado grau de integragdo e tendo as relacdes nucleos familiares com
parentes nos dois paises, era comum escutar, em Barracdo, os comentarios de que o lado
argentino era “mais atrasado”, que eles tinham “muitos indigenas” e que “o lado brasileiro era
bem melhor de se viver”. Vejamos que o imaginario que vivi, morando na fronteira com a
Argentina, acaba sendo uma rela¢do de superioridade da populacio brasileira. Mesmo nunca
tendo escutado alguma dessas frases de alunos, era comum, no comércio local, essa hierarquia.
Martins (2019) alerta que o estranhamento em relacao ao outro também ocorre pela outra parte;
e, com isso, os conflitos vao tomando forma. Essa peculiaridade vivida, no dia a dia e na
reproducdo social, por vezes, passa despercebida para quem ja ¢ desse espago, porém quem
chega percebe, de forma patente, essa hierarquia.

Ao enxergar os dois lados da fronteira, Martins (2019) afirma ser mais facil reconhecer-
se no outro. Para isso, a escuta de sujeitos — adultos, idosos, criangas ¢ mulheres — faz-se
fundamental no sentido de compreender como ¢ viver em um tempo historico distinto cujas
peculiaridades vividas marcam a vida dos sujeitos. O tempo da fronteira, as controvérsias de
estar em uma frente de expansao e as novas relagdes estabelecidas sao elementos que permitem
a descoberta do outro. Para tanto, o que o socidlogo desvela ¢ que cada individuo, quando fala,
esta exercendo um instrumento de direito, de desvendar relagdes sociais, e a propria vontade.
Para a Geografia, e no entendimento do territério simbdlico, a fala ¢ do corpo; e o corpo ¢ a
expressao do territorio. Sempre que falamos, desvendamos fatos, momentos e elementos

associados ao espago por nos vivido. As experiéncias sdo, antes de tudo, espaciais. E a dimensao
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mais restrita do territorio €, sem sombra de duvidas, o proprio corpo. O protagonismo coletivo
¢ uma parcela da dimensao espacial das vivéncias particulares. Por isso, ao perceber o outro,
estamos abrindo-nos para experiéncias unicas. Essas experiéncias ¢ que buscamos conhecer a
partir das narrativas dos docentes, nessa perspectiva, buscando compreender como cada um e
cada uma se percebe no tempo e no espaco, falando de uma fronteira para onde foram lecionar.

A proposta de Martins (2019) ¢ discutir aspectos da multiplicidade da fronteira que,
segundo o autor, ¢ negligenciada nas pesquisas das Ciéncias Humanas. Nesse sentido, busca
nao resumir a “fronteira geografica” (MARTINS, 2019, p. 11), ou seja, aquela que se focaliza
nos elementos limitrofes, conforme supracitado em Machado (2000), ndo abordando as relagdes
de dominagdo e de hierarquia existentes entre os sujeitos. Ao enxergar o outro e, a partir de
experiéncias individuais, compreendendo o protagonismo coletivo, Martins considera que a
fronteira ganha uma nova forma de anélise, encontrando relagdes espaciais € temporais a partir
do outro. Em tal anélise, o contato entre os sujeitos permite conhecer como se sentem nessa
parcela do espago geografico e como percebem os fendmenos que vém ocorrendo. A fronteira
como concepgoes e praticas (MACHADO, 2000) a partir do outro impede a falsa ficcao da

indiferenca profissional.

A busca tem um forte cardter comunitario, o que se vé claramente nos locais de
imigra¢@o ao longo do Tocantins e do Araguaia e mesmo em Rondonia. Em parte
porque esses grupos sdo constituidos por extensas parentelas, agregando ascendentes,
descendentes e colaterais, grupos que mesmo uma dramatica adversidade economica
ndo destroi. (MARTINS, 2019, p. 163)

As relagdes estabelecidas nessas frentes de expansdo para o norte do Brasil ocorreram,
em sua maioria, por grupos organizados pelo Estados. Nesses casos de relagdes familiares, o
fortalecimento do “nds” e do “eles” ganha forca no distanciamento do valor comunitario. Tal
fato, assim como ocorreu nas fronteiras do sul do Brasil, Martins descreve como distanciamento
das relagdes sociais que poderiam fortalecer a fronteira. Com isso, o surgimento de uma
“burguesia de fronteira” (MARTINS, 2019, p. 161) ganha notoriedade, permitindo a
reprodugdao de relacdes servis de trabalho. Essa constatagdo de Martins (2019), em suas
pesquisas, ¢ perceptivel em algumas falas em Barracdo, especialmente no que se refere aos
povos indigenas da provincia de Misiones, tentando justificar o fato de ser uma das regides
menos desenvolvidas da Argentina. Ja como docente no IF, acabei presenciando a unido dessa
relacdo na escola: na mesma sala de aula, utilizando o mesmo uniforme, esses dois grupos
descritos por Martins (2019) conviviam, estudavam e dialogavam. Essa era a realidade em

Barracdo, onde o campus tornou-se referéncia de educacao de qualidade e, a partir das politicas
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de acesso e permanéncia, os/as jovens em uma situacdo de maior vulnerabilidade econdmica
conviviam com a elite local.

As relacdes estabelecidas no espago nao passam despercebidas pelos sujeitos. A opcao
metodoldgica de dialogar com docentes perpassa por compreender que, ao experienciar a
docéncia em uma nova parcela do espago geografico, todos realizamos leituras profissionais,
sociais e pessoais. Sem pensar em um nivel hierdrquico, essas leituras possibilitam pensar e
repensar o que somos € por quais motivos nos movemos. Escutar professores e professoras ¢
mais que um processo de pesquisa: ¢ uma etapa de formacao e autoformacao. Desse modo,
Arroyo (2000) elenca a importancia, para o entendimento da escola e para a formagdo de
professores, da centralidade o corpo docente. Para o autor, ninguém melhor que os professores

e as professoras para perceber as relagdoes, mudancas e cotidiano da escola.

Quando revisitamos nosso lugar, nossa cidade, matamos saudades e encontramos
surpresas. Cada vizinho nos conta uma histéria do lugar. Ndo podemos acreditar em
tudo, mas nos faz bem ouvi-las. Reacendem nossa memoria e nossa identidade. Somos
o lugar onde nos fizemos, as pessoas com quem convivemos. Somos a historia de que
participamos. A memoria coletiva que carregamos. (ARROYO, 2000, p. 14)

A escuta possibilita a compreensao do outro e de nés. Essas revisitas permitem perceber
nossas escolhas, percursos e mudangas. Para Arroyo (2000, p. 13), no magistério, essa ¢ uma
realidade que merece ser mais explorada e difundida, enxergando “no espelho dos outros ou no
proprio espelho” como a categoria se percebe e quais suas leituras. Ao desenvolver a escuta a
partir dos professores e professoras ¢ possivel compreender mais sobre o oficio docente, suas
perspectivas, visdes e compreensdes do processo estudado. Mediante um fendomeno
educacional, identificado por meio da Geografia da Educacdo, buscamos compreender esse
fenomeno alicercado na autoimagem de professores e professoras, na qual esta a centralidade
do processo educacional. Nao sao simples relatos de experiéncia, pelo contrario, sdo vivéncias,
percepgdes e sentimentos que entrelagam o profissional ao pessoal.

Na perspectiva profissional, Arroyo (2000, p. 21), ao resgatar a proposta da dimensado
do “oficio de mestre”, propde uma relagao de “orgulho, satisfagdo pessoal, afirmagao e defesa
de uma identidade individual e coletiva”. O dominio de um saber especifico representa
compreender a dimensao social do fazer profissional e como isso possibilita o fortalecimento
da profissdo. Em sua tese de doutorado, Menezes (2021) trabalha com narrativas de docentes
do magistério superior, eles narram muito mais que experiéncias do magistério. Em seu trabalho
fica nitido o apego ao estudo e a qualificacdo a partir dos relatos de seus projetos de pesquisa e

trajetoria académica, algo que Arroyo (2000) considera preciso resgatar com os professores e
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professoras que atuam na Educagdo Bésica. A proposta ¢ no sentido de trazer a tona a ideia de
que o oficio ¢ fruto do saber e da pratica profissional. Entrementes, sabemos o quanto ¢ dificil
vinculag¢des quando professores e professoras tém uma elevada carga horaria em sala de aula,
trabalham em diversos estabelecimentos de ensino e atendem a distintas realidades sociais. A
esséncia do professor da Educacgdo Basica, seja da rede privada ou publica, ¢ reduzida a sala de

aula.

A docéncia repetitiva e saberes fechados ndo estimula a pesquisa, nem a leitura € o
embate, ¢ torna-se um dos processos mais desqualificados. Reduzir o professor ¢ a
professora a meros aulistas de saberes fechados ¢ desqualificador. Pouco adianta
sugerir uma nova moda: que o professor e a professora devem ser pesquisadores de
sua pratica e conteudos. Tematizadores como se diz. Podemos alegar que os
professores da Educagdo Basica ndao pesquisam, nem leem porque ndo tém interesse,
nao foram preparados, mas o problema ¢ mais de fundo. Os saberes a serem ensinados,
uma vez aprendidos (os mestres passaram na graduacdo aprendendo seus segredos),
perdem interesse. Repeti-los ¢ fantasioso. (ARROYO, 2000, p. 71)

Os saberes a serem ensinados na Educacao Basica sdo verdades. Algo que ndo podemos
questionar. Como se fossem relagdes distantes da ciéncia, a qual estd em constante mutacao.
Pesquisamos, visto que acreditamos na mudanca de paradigmas. A escola, diferente da
universidade, distancia-se dessas perspectivas, pois, conforme Arroyo (2000), mantém-se presa
em uma grade curricular. Como um conhecimento estanque, ha a reprodu¢do de conteudos a
serem “vencidos” ao longo dos 200 dias letivos. O que ainda ¢ “permitido” aos docentes da
Educagao Basica ¢ transformar sua pratica em tematicas de estudo, com pouca reflexdo ou
aprofundamento. O que pondera o autor ¢ que esse distanciamento da produgao intelectual esta
associado as condig¢des de trabalho e distanciamento histdérico da Educag@o Basica da produgao
da ciéncia, assim, levando a uma docéncia monotona e distante da ciéncia.

Ao compreender o magistério do EBTT a partir da triade de ensino, pesquisa e extensao,
coloca-se a centralidade das ciéncias e o trabalho docente como produtores de conhecimento.
Evidentemente que, até a expansdo dos IFs, tal carreira esta restrita aos colégios de aplicacao
da universidade, as escolas técnicas e agrotécnicas. Desse modo, a interioriza¢ao da educacao
publica federal possibilitou o desenvolvimento de projetos de pesquisa e extensao em espagos
que, até¢ esse momento, estavam completamente desassistidos de politicas publicas que
atendessem essa demanda académica. Os jovens estudantes do ensino bésico passam a fazer
parte de projetos e com isso compreendem a dimensdo das ciéncias, da tecnologia e da educagao
em sua formacao.

As relagdes entre espago e sujeitos sdo entrelagadas pela experiéncia. Nessa questao ¢

que buscamos entender como o ingresso no magistério EBTT ¢ percebido pelo corpo docente,
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a partir das narrativas com os participantes. Ou seja, essa experiéncia profissional, atrelada a
uma parcela especifica do nosso territdrio, possibilita compreender novos signos na pratica
profissional. A relagdo entre a experiéncia, o mundo e o oficio ¢, para Larrosa (2018), um
processo singular porque o exercicio do oficio implica um modo de vida e € no corpo que essa

historia singular € escrita. Asso, tal relacdo estd imbricada na escola.

A escola é para o professor o que a padaria é para o padeiro, a cozinha & para o
cozinheiro ou o sapato € para o sapateiro: sua oficina, seu laboratoério (se entendemos
por laboratdrio o lugar do labor), seu ateli€¢ (se entendemos por atelié o lugar onde ele
atua), o lugar onde ele exerce seu oficio, onde mostra suas habilidades e onde estdo
tanto suas matérias-primas quanto suas ferramentas ou seus artefatos. (LARROSA,
2018, p. 27)

A escola ¢é o espaco de constru¢ido de uma constante formagdo. E a escola o laboratorio
do corpo docente, local no qual a constru¢ao do seu oficio ¢ constituida. Essa relacdo de
compreender a formagdo profissional mediante a pratica escolar ja esta presente em Arroyo
(2000), e ¢, justamente como elencado anteriormente, a partir do oficio que se constroi a
identidade docente. A partir de Larrosa (2018), podemos inferir a compreensao mais ontologica
da profissdo docente, considerando que as relagdes profissionais desencadeadas no ambiente
profissional permitem uma construcao social que se constitui no lugar de exercicio. Ser
professor ou professora ¢ viver uma relacao ciclica com uma comunidade e assumir um papel
na comunidade na qual leciona.

Assim como ja relatado neste estudo, essa percep¢ao formativa que Arroyo (2000)
traduz em uma pratica relacionada a escola vivenciei a partir do meu ingresso no magistério
federal na carreira EBTT. Embora, algum tempo depois, tenha percebido, em Barracdo, a
relacdo com a comunidade tdo préxima no municipio, que extrapolava as rela¢des escolares, da
mesma maneira como Larrosa (2018) propde a compreensdo da relacdo professoral em seu
oficio. Evidentemente que essa relagcdo se torna mais concreta, visto que, no relato em questao,
estava lecionando em um pequeno municipio e, pela pesquisa proposta, o objetivo era trabalhar
com uma realidade urbana fronteirica, pretendendo inferir como isso se relacionava com a
realidade profissional dos professores e professoras participantes.

Ao considerar essa condi¢cao formativa, Larrosa (2018) ressalta que professor e escola
sdo unicos, nao sendo possivel separar a historia da escola da histéria do oficio e sua condicao
social. A maneira como elas se relacionam possibilita perceber a realidade atual do oficio, o
qual passa por momentos distintos, desde o professor vocacional ao profissional. No processo

formativo enquanto docente, o autor destaca que devemos considerar como cada um se
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relaciona com sua experiéncia pessoal, pois € nela que residem os efeitos (devastadores ou nao)
do ser docente. Nesse campo, podemos compreender que, ao longo da trajetéria pessoal e
profissional, sdo as marcas proporcionadas pela vida que nos cunham o que somos — pessoas €
profissionais — hoje. Esse acimulo de situagao e vivéncias ¢, conforme apontado no inicio desta
secdo, as relacdes temporais e espaciais que Massey (2015) considera elementos que nos
constituem pelo espago.

Compreender como a fronteira pode ser um nd, um ponto de encontro e, a partir das
experiéncias de cada professor e professora, desvendar as relagdes estabelecidas ao longo de
sua trajetoria profissional e pessoal ¢ o que orienta o trabalho. Aproximar dos seus modos de
ser e fazer na fronteira a partir das narrativas. Para isso encontramos, nos referenciais descritos
nesse capitulo, o alicerce para pesquisar a condig¢ao vivida na percep¢ao pessoal de cada uma e
cada um que contribuiu para o desenvolvimento desta tese. Na sequéncia do texto, trazemos o

caminho metodoldgico proposto para as etapas da pesquisa.
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3 PONTO B - APROXIMACOES METODOLOGICAS: CAMINHOS, ESCOLHAS
E COMPROMISSOS

O terceiro capitulo — ou Ponto B — apresenta as aproximagdes metodologicas da pesquisa
e estd organizado em trés momentos distintos, nos quais abordamos os caminhos, escolhas e
compromissos que orientaram a pesquisa. Na primeira parte ¢ abordada a intencionalidade da
escrita, bem como o carater da pesquisa, constituindo o caminho. Na segunda parte, as
entrevistas narrativas sdo expostas como a escolha para a escuta dos professores e das
professoras. Na terceira parte indicamos os compromissos ¢éticos adotados para o

desenvolvimento da pesquisa.

3.1 O CAMINHO: PONTO DE PARTIDA DA PESQUISA

A tematica da Geografia da Educac¢ao estd inserida em um contexto de compreensao de
um fenomeno educacional que possibilitou uma nova realidade na pratica profissional de
professores e professoras — tal como apresentado anteriormente. As motivagdes do estudo
ganham protagonismo a partir das minhas vivéncias e inquietagcdes em Barracdo, cidade-gémea
no Parana. As condig¢des para uma compreensdao mais absoluta do fendmeno ganham robustez
no conceito de trajetoria, cunhado por Massey (2015), o qual possibilita entrelagar a
compreensao social e espacial das vivéncias dos sujeitos estudados. A trajetoria constituiu-se
uma dimensao vital para o estudo proposto, pois tal conceito esta pautado em relagdes espaciais
e simbolicas que permitiram desvendar as intercorréncias pessoais e profissionais dos
participantes.

Ao eleger a fronteira como recorte espacial, procurei, inicialmente, reencontrar
elementos que ainda me inquietavam na escrita da dissertacdo. Considerando as inquietacdes
apontadas, busquei conhecer o que tem sido estudado no campo da educac¢ao, na fronteira, para
embasar a pesquisa. Para tanto, foi desenvolvida uma revisdo sistematica de literatura com
procedimentos metodologicos baseados em Creswell (2007). A pesquisa comegou com as
técnicas de busca dos artigos e, posteriormente, foi realizada a analise deles. Utilizei duas bases
de dados: SciELO — Scientific Electronic Library Online e Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD). Como foco, foram selecionadas pesquisas no campo da educagao
que versassem sobre a tematica da fronteira, tendo como eixo artigos publicados nos ultimos 5

anos.
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Esse primeiro olhar ja desvendou um maior numero de trabalhos desenvolvidos na
regido do Arco Sul, sendo grande parte associada a universidades. Os trabalhos que versam
sobre a escola basica sdo, em sua maioria, do campo da linguistica. Outro elemento possivel de
evidenciar foi a lacuna de trabalhos que utilizam a tematica da formacgdo de professores e
professoras que lecionam na fronteira — os que apareceram sdo, em sua maioria, também no
campo da linguistica, especialmente desenvolvidas nos Arcos Sul e Central, trabalhando com o
Projeto Escola Intercultural Bilingue de Fronteira (PEIBF). No que tange a produgao de teses e
dissertacdes, as pesquisas encontradas estdo desenvolvidas, especialmente, em programas de
pos-graduacdo, no campo da Educagdo e da Sociedade, Cultura e Fronteira, ndo sendo
localizada nenhuma pesquisa em programa de pos-graduacdo de Geografia. A vista disso, a
pesquisa pretendeu refor¢ar uma perspectiva geografica em um cenario no qual os trabalhos do
campo da Geografia podem contribuir para a formagao de professores e professoras a partir da
dimensdo espacial do vivido. A relagdo entre a faixa de fronteira e a pratica profissional
possibilita repensar os processos formativos considerando os elementos percebidos pelos
docentes que lecionam nessa parcela do espago. A inovacao da tese reside em trazer para a
centralidade da pesquisa o processo experienciado por professores e professoras em uma
cidade-gémea de Rondonia, instigando que outros pesquisadores e pesquisadoras vislumbrem,
nessa forma de estudo, uma possibilidade real para pesquisas futuras. Nesse sentido, o foco do
trabalho deu-se na experiéncia de cada sujeito, em suas percepgoes ao longo da vida e da pratica
profissional.

A presente pesquisa tem um carater qualitativo e desenvolveu-se com procedimentos
intencionais de coleta de dados (CRESWELL, 2010), que ocorreu a partir do plano de um
estudo de caso (FLICK, 2009, p. 135), organizado em duas fases. Na primeira, trabalharam-se
dados documentais para a identificar o processo de criagcdo e expansao da RFEPCT, bem como
elementos da carreira docente no magistério federal. Posteriormente, realizamos a coleta de
dados verbais, a partir de narrativas docentes, para analisar as relagcdes entre a pratica
profissional e o territorio, bem como outras questdes que emergiram dos relatos.

Para Flick (2009), a pesquisa qualitativa tem seu sustentaculo nas praticas e interagdes
dos participantes com o cotidiano. Ao pesquisar educacgao, a trajetoria docente e o seu dia a dia
em uma cidade-gémea e, profissionalmente, sua atuacdo em campus fronteiri¢o, a natureza do
estudo insere-se em uma realidade social. Assim, por estar em um ambiente natural, em que o
sujeito se envolve de forma ativa, no qual “os participantes vivenciam a questao ou problema a

ser estudado” (CRESWELL, 2010, p. 208), ha, nos dispositivos qualitativos, a possibilidade de
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compreender o fendmeno na sua totalidade, sem negligenciar as especificidades e

subjetividades dos participantes em seus relatos.

Aqui, o objeto em estudo ¢ o fato determinante para a escolha de um método, e ndo o
contrario. Os objetos ndo sdo reduzidos a simples variaveis, mas sim representados
em sua totalidade, dentro de seus contextos cotidianos. [...] O objetivo da pesquisa
estd, entdo, menos em testar aquilo que ja é bem conhecido (por exemplo, teorias ja
formuladas antecipadamente) e mais em descobrir o novo e desenvolver teorias
empiricamente fundamentadas. (FLICK, 2009, p. 24)

No campo da educagdo, mais especificamente na formagao de professores e professoras,
a escolha do método esta atrelada aos objetos, sendo que os dispositivos aplicados sao uma
consequéncia da pesquisa proposta. Diferentemente de outras pesquisas, em que os objetos sao
selecionados a partir da fidelidade académica do pesquisador ou pesquisadora em relagdo ao
método utilizado, aqui, buscamos entender um fendmeno por meio dos objetos e, entdo, o
método a ser aplicado foi eleito. A partir de um estudo empirista, a pesquisa foi desenvolvida
por meio de dispositivos coerentes e condizentes com a realidade vivida — levando em
consideracdo, inclusive, as questdes sanitarias geradas pelo periodo pandémico. Para isso,
apresentamos, a seguir, a disposi¢do das fases da pesquisa qualitativa, organizadas em

instrumentos, fontes e analises, com base no Quadro 1.

Quadro 1 -Desenvolvimento da pesquisa

Primeira Fase Segunda Fase
Instrumentos | Analise documental Entrevistas narrativas
Fontes - Documentos oficiais (leis, decretos, | - Gestores/as.
portarias, etc.). - Docentes.

- Bibliografia do campo da educagdo | - Campo.

(artigos, livros, etc.).

Analise Linear Codificagao qualitativa

Fonte: elaboragdo propria (2021)

A primeira fase, realizada com documentos publicos, foi organizada em duas etapas:
a) a primeira utilizando dados brutos, por intermédio de documentos oficiais disponibilizados
em enderegos eletronicos e base de dados de instituicdes publicas. De posse desses documentos,
iniciamos b) a segunda etapa, com estudos bibliograficos em textos de autores/as do campo da
educagao profissional. Nessa primeira etapa, os dados coletados foram organizados e analisados

de forma linear (CRESWELL, 2010), o que prevé uma abordagem hierarquica, seguindo a
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hierarquia das fontes, bem como seu carater temporal. A andlise ocorreu de forma cronologica,
tendo como principal produto a producdo de uma cartografia da expansdo da RFEPCT e a
instalagdo de suas unidades na FF.

A segunda fase ocorreu a partir de entrevistas narrativas com servidores do IFRO
campus Guajarad-Mirim, mais especificamente com docentes que lecionavam ou lecionaram na
fronteira, com direcionamento as praticas profissionais nessa parcela do territorio. A andlise
das entrevistas ocorreu por codificagdo (CRESWELL, 2010), sendo identificados os saberes
associados a pratica docente, aos elementos sociais e aos fatores pessoais (historicos) dos/das
docentes. O principal produto dessa segunda fase foi a identificacdo da relacdo entre pratica
docente e territorio, que ¢ publicizado com a pesquisa aqui descrita.

Os “objetos” desta segunda fase foram participantes que, a partir de suas vivéncias, eram
considerados exemplares na pratica do magistério em uma cidade-gémea. De tal modo, tais
fontes apresentam-nos versoes e perspectivas do mundo e da constru¢do social (FLICK, 2009,
p- 98). As narrativas representam a elaboragdo do vivido por esses participantes, contribuindo
para a proposta da pesquisa. Tal fato, porém, ndo restou na simplicidade de um relato: as
construgdes de vida, mediante as narrativas dos fatos empiricos vividos pelos/pelas docentes,
foram alicercadas em pressupostos tedricos dos campos da Educacgio e da Geografia, conforme
o referencial tedrico apresentado anteriormente. Para esse fim, apresentamos as narrativas como
uma escolha para o desenvolvimento da segunda etapa de pesquisa, suas possibilidades e

potencialidades.

3.2 A ESCOLHA: A ESCUTA PELAS NARRATIVAS

A opcao pela narrativa permitiu o olhar nao direcionado de uma entrevista estruturada
ou semiestruturada porque, por meio da liberdade do narrar, deu-se a possibilidade de emergir
a subjetividade dos participantes. Flick (2009) destaca que tal dispositivo ¢ utilizado no
contexto da pesquisa biografica e, a partir disso, o participante revela elementos importantes ao
tema de pesquisa. Dessa maneira, a proposta foi trabalhar com o discurso de pessoas que tinham
uma relagao produzida a partir de suas experiéncias, suas historias de vida.

A narrativa deu-se desta forma, uma liberdade para os participantes revelarem os
elementos que julgassem fundamentais em suas trajetdrias que, para Marinas (2007),
encontram-se atravessadas de signos. Esses signos, por sua vez, estdo intimamente associados
ao espago. O discurso tem um lugar de alguém que fala do espago para alguém de fora dele,

possibilitando uma relag@o entre um repertorio simbolico e elementos que contribuem para uma
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razdo comum. Evidentemente que o processo de trabalhar com discursos ou relatos nao ¢ algo
simples, pois, conforme o autor, devemos atentar para ndo reduzir as falas dos participantes a
meras opinides, produzindo um conjunto de respostas fechadas que nao demonstra as relagdes
estabelecidas entre o que se viveu e o que isso representou para cada um e cada uma. Ou seja,
para que um repertdrio seja construido ¢ imprescindivel que se busque compreender, nos
relatos, como esses eventos narrados possibilitaram valoracdo na histéria de vida de quem fala.

Nalogica da historia de alguém que € narrada a partir de sua perspectiva, Marinas (2007)
destaca que esse processo ndo ¢ um depoimento ou uma descricdo de fatos. As narrativas
implicam relacdes de vida e problemas da sociedade os quais, conforme supracitado, estdo
justamente na demanda por docentes do IFRO campus Guajara-Mirim. Para além desse
elemento, Flick (2009) atenta para outro aspecto que envolve o/a entrevistador/a, que deve
mobilizar a narrativa por meio de uma “pergunta gerativa” (ou exmanente) e, apds o inicio da
narrativa, ndo deve interromper com novas perguntas. Na fase final da narrativa, se for o caso,
¢ interessante o pesquisador elencar algumas perguntas direcionadas (ou imanentes) para alguns
trechos que ndo tenham sido tdo explorados e que sejam fundamentais para a pesquisa. Esse
conjunto de perguntas direcionadas vai sendo produzido ao longo da narrativa, estando
intimamente associado a fala dos participantes.

Para organizar esse processo, a proposta langava a seguinte pergunta: “o que vocé tem
a nos contar do/da professor/professora tal? Como ele/a chegou em Guajara-Mirim e como
tem sido sua vida aqui?”. A partir desse questionamento, propomos, conforme Marinas (2007),
dar a palavra para o sujeito.

A questdo gerativa ndo se ressume apenas a um estimulo a narrativa. Para além disso,
ela deve direcionar o foco da pesquisa em questdo, oferecendo um espaco para narrar sua
biografia e um olhar para fatos pontuais que estejam atrelados a pesquisa. Para Flick (2009),
por se tratar de um processo de reconstrucao biografica, a analise da narrativa ocorre de forma

sequencial. Para isso, organizamos a narrativa em quatro eixos, conforme o Quadro 2:

Quadro 2 - Eixos de pesquisa

EIXO FOCO
1. Embarque Conhecendo o/a professor/a
2. Formagao Trajetoria académica
3. Desembarque Chegada em Guajara-Mirim
4. Fronteira Docéncia no IFRO campus Guajara-Mirim

Fonte: elaboragao propria (2021)
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Esses eixos buscaram embasar o estudo. Nao sdo um roteiro ou uma ordem que deva ser
seguida. S3o elementos que, a partir da mobilizacdo de uma pergunta, pretendemos identificar
nas narrativas dos professores e professoras. Conforme Marinas (2007), a proposta nao ¢
encontrar respostas diretas, mas compreender, dentro de uma trajetdria, os signos criados em
distintas vivéncias. Nessa perspectiva, o autor atenta que, por se tratar de um modo peculiar de
compreender as vivéncias, as narrativas ndo sao lineares nem temporais. Trata-se de um
processo dilatado, com mudangas abruptas e marcado por temporalidades espaciais. Para que o
processo ocorra de forma a constatar as identidades e transformagdes — a partir dos signos
gerados —, o autor prop0s dar a palavra para os participantes e, com isso, entrarmos em um
circuito narrativo de construgdo da vida atuada por alguém. Como se a narrativa ocorresse na

terceira pessoa, construindo um processo de rememoragao.

Dar la palabra significa establecer un vinculo en el que la mencién del pasado, la
experiencia vivida, no se queda en mera notificacion: en el mero hacer saber. Significa
que quien escucha se hace depositario de la historia y, por consiguiente, ésta le seguira
incumbiendo, importando, aun en ausencia o en el caso de la desaparicion del
protagonista del relato. (MARINAS, 2007, p. 21)

Ao dar a palavra, proporcionamos um momento de escuta e transmissao. Nao € uma via
unica, na qual alguém responde a topicos. Trata-se de um processo de rememoracdo pelo qual
a experiéncia vivida ganha um significado especial para quem narra e, a0 mesmo tempo,
proporciona uma constru¢ao social do vivido. Marinas (2007) considera que esse processo de
escuta permite uma desvinculacdo do protagonismo, proporcionando uma fala na qual os
territorios e as vivéncias ganham significados. Com isso, vinculos vao sendo criados,
permitindo uma articulagdo entre o discurso e o sujeito a partir de uma construcao psicanalitica.
O dispositivo da narrativa visa estimular a fala de elementos vividos associados a um contexto
social, sendo justamente esse o centro da tese: entender a experiéncia de lecionar no contexto
social de uma cidade-gémea, mais especificamente, em Guajara-Mirim. Ao narrar, permite-se
que os/as docentes reflitam sobre suas trajetorias, praticas e espagos, tragando um paralelo entre
o que viveram de diferente nos espagos experienciados anteriormente € o que vivem hoje, na
fronteira. A narrativa representa as relagdes dos/das professores e professoras com o espago €

as modificagdes ao longo do tempo.

Quien canta - dice otro refran - sus males espanta. Y este dicho nos acerca con la
condensacion de una metafora el que hablar biograficamente no es so6lo transmitir
informacion, sino hacer balance. No sélo surge el dato sino el eco que deja en quien
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habla y quien escucha. Hablar de si comporta rememorar, pero este trabajo no sélo
pide recuerdo sino administrar pérdidas y olvidos. Es decir, recuerdos y duelos.
(MARINAS, 2007, p. 21)

Ao escutar o outro, a posi¢ao do pesquisador ndo ¢ de julgar, considerar certo ou errado.
As representacdes sociais sao sempre atreladas a experiéncias, espagos, tempo e subjetividades,
observando constantemente a sua relacdo espacial e a vivéncia social. Nos ensinamentos de
Marinas (2007) ¢ nitida a relacdo entre fala e perturbacdes que vai sendo construida. Um
processo de rememoragdo que, seguramente, produz uma reflexao do ser. Ao longo da narrativa,
temos palavras e siléncios produzidos por quem fala, respeitando o vivido e suas
particularidades. Nesse sentido, cabe ao pesquisador atentar para pausas, reflexdes e
distanciamentos produzidos por quem narra. O autor, nesse momento, destaca que quem conta
sua historia se coloca como protagonista de uma vida que ¢ a sua. Ele ndo herdou ou se
apropriou. O sujeito viveu e, ao compartir sua vida, coloca-se em um circuito marcado por
verdades. O que vivi enquanto docente na fronteira e a forma como qual ela afetou meu saber
docente estd muito mais latente hoje, apos ter deixado aquela parcela do espago. Porém percebo
que se tivesse pensado, contado, relatado o que eu vivia, essas questdes ja poderiam ter
emergido ao longo da propria experiéncia, assim, possibilitando uma formagao.

A narrativa cria um circuito de vida e, por conseguinte, momentos sensiveis vao sendo
desvendados. Por isso, Marinas (2007) aponta que o processo deve ser no tempo de quem narra,
uma vez que ¢ convencional iniciar por verdades estabelecidas. Essa posicao de produgao da
sua propria vida permite uma relacdo de rememoragdo logica que, em um dado momento,
mobiliza para outros fatos, que, até entdo, como o autor pondera, estavam silenciados. Por ndo
se tratar de um processo linear, ao escutar quem narra, devemos atentar para os distintos
momentos e fatos — que podem ser retomados em qualquer parte da narrativa. Para que ocorra
a compreensao da narrativa, o autor destaca que ¢ fundamental compreender que ela ocorre em

trés momentos, conforme esquema a seguir.
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Figura 3 - Esquema da construg@o cénica de Marinas
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Fonte: Marinas (2007, p. 129)

A compreensdo cénica deve comegar observando a primeira cena, a qual reine a escuta
de fatos que remetem a logica das condi¢des sociais. Marinas (2007) entende que esse momento
¢ de maior aproximacdo entre quem narra € quem escuta, quando os fatores gerais sao
apresentados. A partir disso, segundas cenas vao sendo produzidas, nelas quem narra assume
uma posicao de protagonista dos fatos constituidos na vida cotidiana e nas relagdes intimas.
Nessa etapa, o circuito narrativo comega a ser construido: a narrativa retoma falas rememorando
fatos e referindo-se a questdes ja apresentadas e, a partir delas, novos fatos sdo narrados. E
justamente nesse encontro da cena dois com a cena um que quem narra vai por trés vias: a do
tempo, a do espago e a dos signos. Ou seja, para Marinas (2007), os signos vao gerando ecos
em tempos e espagos que, ao serem narrados, irdo (re)elaborando as possibilidades de se
entender enquanto sujeitos. Por fim, a partir da escuta e do circuito entre as cenas um e dois €
possivel chegar em elementos reprimidos, os quais formaram a terceira cena. Essa terceira cena
pode ser dirigida por questionamentos imanentes elaborados ao longo da narrativa ou
retomando determinados pontos desta, solicitando, para quem narra, retomar algumas
passagens.

ApOs a coleta das narrativas, elas foram transcritas para posterior analise. Entendemos
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que a transcrigdo ¢ uma analise preliminar, pois, a partir da escuta e escrita, identificam-se
elementos fundamentais, tais como entonagdo, pausas, risos € demais manifestacdes que sao
significativas para a investigagdo. Apos esse momento, fez-se a devolu¢ao do texto aos/as
participantes, para sua leitura e apreciacao, permitindo um consenso, uma validacao. O retorno
para o autor permite que os participantes facam anotagdes, modificacdes ou reiterem a
transcricdo. A construcdo do texto ¢ fundamental para Marinas (2007) porque, para o autor, a
interpretagdo hermenéutica permite o uso documental dos relatos. Essa intepretagdo estrutural
tem como objetivo construir um valor documental do narrado. Com isso, o autor afirma que, a
partir dela, pode-se construir um sentido do plano subjetivo mediante identificagdo das cenas
narradas pelos participantes. Esse sentido ndo ¢ preexistente. Ele é construido ao longo do
processo.

Destacamos, entdo, dois pontos fundamentais dessa etapa: primeiro, que ela revela o
papel ativo dos/das voluntarios/as na pesquisa, uma vez que os/as docentes ndo sdo meras
“fontes” de informagdes. Eles se constituiram como ativos e construtores da pesquisa
desenvolvida, tal como proposto por Marinas (2007), o qual ensina que, para o fechamento do
circuito narrado, ¢ importante que nao restem hachuras em suas falas. O segundo ponto ¢ a
preocupacdo ética da pesquisa narrativa, que busca ao maximo compreender os participantes
sem, em nenhum momento, distorcer suas vivéncias. Com esses procedimentos, acreditamos
ser possivel atentar para os tempos logicos recomendados por Marinas (2007) quanto a
elaboragdo da interpretagdo hermenéutica, sendo eles o instante de ver (na coleta das
narrativas), o tempo de compreender (na transcrigdo e validagao dos participantes) € 0 momento
de concluir (na andlise).

Desse modo, percebemos que narrar ¢ muito mais que um relato ou depoimento, ¢ uma
abertura para o novo ¢ um momento de formagao e autoformardo. Por mais que estejamos
tratando de formacao docente, esta pesquisa nao foi uma pesquisa “de” professores/as e sim
uma pesquisa “com” colegas, professores/as que atuam na RFEPCT.

De posse desse material, a analise seguiu baseada em Pineau (2007), que propde uma
dialética do ser com os objetos que compartilham o espaco, permitindo uma formacao a partir
dos outros (heteroformacgao), do meio ambiente (ecoformagdo) e do eu (autoformacgao). Para
Pineu (2007), essas trés dimensdes sdo produtos do empoderamento do sujeito, que se forma a
partir de sua propria constitui¢cdo ao longo da vida. A autoformagdo ¢ uma apropriagdo pessoal,
estando sempre atrelada ao contexto social e ao meio fisico natural. Ao longo das transcrigoes,
mais especificamente no material indexado, foram identificadas as trés dimensdes dialéticas de

Pineu (2007) (auto, eco e heteroformacao), assim, elaborando-se uma relagdo do docente com
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cada uma delas e permitindo perceber como a fronteira (eco), as relagdes sociais ali

estabelecidas (hetero) modificam e transformam o sujeito (auto).

Estes trés eixos sdo visiveis nas narrativas (auto)biograficas dos professores ¢ se
mesclam na composi¢@o de suas historias de vida. Nesse sentido, a compreensio da
trajetoria de cada um - levando em conta os percursos assumidos que se desembocam
na sua constru¢do profissional - torna-se clara na medida em que se considera o meio
em que vive, as relagdes que estabelece e as agdes que desenvolve sobre si e sobre o
hetero e o eco. (MENEZES, 2021, p. 277)

A andlise com base em Pineau (2007) permite, conforme apontado por Menezes (2021),
estabelecer relacoes de vida com trajetdrias profissionais como algo fundamental para a
pesquisa aqui proposta, uma vez que, muito mais que a atual experiéncia profissional,
pretendemos compreender como a mudanga do territorio afetou sua visdo de mundo e de
trabalho. Para isso ¢ preciso olhar para a trajetdria académica e/ou profissional anterior a
chegada na fronteira, pois as cenas propostas por Marinas (2007) ganharam protagonismo na
formacao do circuito de cada sujeito e, a partir delas, tornou-se possivel analisar cada trajetoria
de forma singular, tal como apontado por Massey (2015). A escolha de Pineau (2007) para
compreender as analises hermenéuticas embasadas em Marinas (2007) ¢ metodolodgica, visto
que permite que as relagdes subjetivas mantenham o foco na posi¢do de enunciacao de cada um
e cada uma que contribuiu para a pesquisa. Diferente de outras propostas de andlise de
narrativas, ndo trabalhamos com categorias, pois compreendemos que cada sujeito tem suas
especificidades e atravessamentos. Com isso, acreditamos que seja possivel realizar uma analise
mais fidedigna no que concerne a proposta de Marinas (2007), atentando para a trajetoria de
cada sujeito e suas particularidades.

Com a escolha das narrativas como forma de escuta, a pesquisa centra-se nas
subjetividades e na analise do viver as escolhas de cada voluntario e voluntaria, permitindo a
construgdo de um circuito formado por cenas que sdo significativas. A proposta ndo era
trabalhar com uma estatistica ou criar categorias que buscassem igualar os participantes. Nesse
sentido, acreditamos que as narrativas tenham servido como forma de coleta, logo, permitindo
um contato fidedigno com a proposta de pesquisa, sendo possivel compreender os participantes
em sua totalidade. Para além desse fator, soma-se o fato de uma escolha que esteja condizente
com o referencial tedrico adotado e, dessa forma, compreendemos que a eleicao da escuta do
corpo docente pelas narrativas permitiu uma relacdo diretamente relacionada com a construgao

das trajetdrias, como proposto por Massey (2015). Nesse rumo, seguimos apresentando a
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constru¢ao dos compromissos €ticos e de amostra adotados para o desenvolvimento da pesquisa

na proxima se¢ao.

3.3 COMPROMISSOS: AMOSTRA E ETICA DA PESQUISA

A responsabilidade ética ¢ um dos pontos cruciais quando se trabalha com pesquisa
narrativa, pois, conforme Marinas (2007), estamos trabalhando com questdes intimas em um
processo social. O autor destaca que a questdo moral ndo pode ser parte de uma escuta
generalista e, para isso, ¢ necessario seguir algumas exigéncias que garantam a seguranca da
investigacdo. Nesta se¢do, apresentamos os procedimentos éticos adotados para o
desenvolvimento da pesquisa, bem como o recorte seguido para a amostra. Para isso,
apresentamos a escolha do local no qual foi desenvolvida a pesquisa e, na sequéncia,
discorremos a respeito dos encaminhamentos legais dos mecanismos éticos adotados.

Por se tratar de uma pesquisa com docentes que lecionavam ou lecionaram na fronteira,
entendemos que a reconstru¢ao de um caso significativo possa contribuir para os objetivos
propostos. O estudo de caso ocorreu, conforme ja informado, no IFRO Campus Guajara-Mirim.
A escolha dessa unidade para realizacdo do estudo deu-se porque, conforme Brasil (2019),
juntamente com o IFAP campus Oiapoque (AP) sdo os campi mais recentes da RFEPCT
instalada em uma cidade-gémea, tendo suas portarias de autorizagao publicadas no ano de 2016.
No inicio da pesquisa, e conforme dados da Plataforma Nilo Pecanha (2019), o campus Guajara-
Mirim apresenta um numero maior de cursos, matriculas e um quadro docente mais numeroso,
fazendo com que o olhar fosse direcionado a essa unidade.

O processo de contato com a instituicao foi propiciado por um colega, professor de
Geografia, que encaminhou o contato da Dire¢ao de Ensino da unidade de Guajara-Mirim. Por
entender que a pesquisa ¢ sempre uma intervengdo em um sistema social (FLICK, 2009), o
contato prévio serve para dar os encaminhamentos legais, bem como garantir a autorizagdo da
gestdo do campus. Mesmo nao havendo razdes para negar o desenvolvimento da pesquisa em
uma institui¢ao publica, a sua realiza¢ao quebra rotinas, organizagdes prévias estabelecidas. Por
1ss0, buscamos realizar o contato mais rapido possivel, at¢ mesmo por compreender que naquele
momento pandémico o cotidiano escolar estava um tanto perturbado e o corpo docente,
abarrotado de atividades. Além desses fatores, os encaminhamentos éticos deveriam tramitar
nas duas institui¢des.

Com anuéncia prévia da gestao local, demos inicio aos encaminhamentos legais para a

autorizacao da pesquisa. Para isso, o projeto de tese foi submetido a Comissao de Pesquisa da
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Faculdade da UFRGS (COMPESQ/EDU), unidade de lotacdo do professor Nestor, para
avaliagdo do mérito da pesquisa. Como todos os processos e procedimentos de pesquisa da
unidade passam pela comissao, a avaliacao do projeto demorou uns 60 dias. Foi aprovada sem
pendéncias e com a indicagdo de passar pelo Comité de Etica da UFRGS (CEP), para o qual foi
encaminhado o projeto, por se tratar de uma pesquisa em ciéncias humanas, que envolve a
participagdo direta de seres humanos. Pela COMPESQ/EDU estar diretamente articulada com
o CEP da universidade, o procedimento seria encaminhar a pesquisa para a avaliacao ética, por
via do sistema da Plataforma Brasil, uma base nacional e unificada de registros de pesquisas
envolvendo seres humanos da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Satude (CNS).

Esse tramite deve ocorrer conforme a Resolugao n.® 466/2012b, do Conselho Nacional
de Saude (BRASIL, 2012), que dispde sobre as diretrizes ¢ normas regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos e, também, da Resolugcdo n.° 510/16, do Conselho
Nacional de Saude, a qual dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas
e Sociais (BRASIL, 2016), pois todas as pesquisas do referido campo, iniciadas apos a
publicacao desta resolucao, e que envolvam a participacao de seres humanos devem passar por
uma apreciacao ética. Tal procedimento busca garantir o pleno direito dos participantes, bem
como resguardar os envolvidos no processo de pesquisa — especialmente no que tange a garantia
de sigilo e seguranca. Nesse sentido, a apreciagdo €tica vislumbra garantir que os riscos serao
mitigados e todos os procedimentos serdo realizados pensando no bem-estar e na saude dos
participantes.

Ao cadastrar a pesquisa no sistema da Plataforma Brasil, indicamos que se tratava de
um projeto multicéntrico, tendo a UFRGS como institui¢do proponente ¢ o IFRO como
institui¢ao coparticipante. Desse modo, o projeto deveria tramitar no CEP da UFRGS e, apos a
sua aprovacao, tramitar no CEP do IFRO. Esse processo demorou, ao todo, 120 dias, uma vez
que a primeira versao nao foi aprovada. Alguns ajustes foram apontados — tais como como a
indicagdo dos critérios e inclusdo e exclusdo dos participantes; modificagdes na apresentacao e
coleta dos formularios de pesquisa; e indicagdes de ajustes quanto aos procedimentos de convite
aos participantes. Essas modificagdes foram obrigatorias para a aprovagado ética da pesquisa.
Somadas essas indicac¢des ao fato de que abrangemos a amostra ndo apenas para docentes que
estavam lecionando no IFRO Campus Guajara-Mirim, foram submetidas duas emendas no
projeto de pesquisa. Desse modo, a cada nova emenda indicada no projeto original, uma nova
analise de cada CEP precisou ser feita e, assim, o projeto demorou um pouco mais que o previsto

incialmente para comegar.
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Devido a situacdo pandémica que assolava o mundo e, especialmente o Brasil, a segunda
fase ocorreu por meio virtual (de forma ndo presencial), respeitando o distanciamento social e
as condicdes sanitarias necessarias. As entrevistas narrativas ocorreram por videoconferéncia,
com audio gravado para posterior transcri¢gao. Os compromissos €ticos dessa etapa seguiram a
risca o Oficio Circular n.° 2/2021 da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), que
orienta pesquisadores e Comités de Etica em Pesquisa em relagdo a procedimentos que
envolvam o contato com participantes e/ou coleta de dados em qualquer etapa da pesquisa, em
ambiente virtual. Esses encaminhamentos e procedimentos, apesar de um tanto desgastante em
fun¢do da dependéncia de pareceres e analises distintas, foram muito validos porque nos deram
o respaldo necessario para iniciar a fase mais importante da pesquisa. Para além de um grande
aprendizado — de leituras dos manuais e das resolucdes —, essa etapa serviu para alinhar e
amadurecer alguns pontos da pesquisa, especialmente no que tangia ao contato e aos
procedimentos com os/as participantes. Outro elemento importante ¢ que, devido as ementas, o
projeto foi lido por, no minimo, trés pareceristas. Esse fato gerou maior seguranga para seguir
desenvolvendo a tese.

Assim, seguindo os principios éticos das pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais,
bem como garantindo os direitos dos/das participantes, a presente pesquisa foi realizada a partir
de um Termo de Concordancia da Instituicdo (TCI), firmada pela chefia responsavel pelo
campus no qual a pesquisa foi aplicada. Ademais, todos/todas os/as voluntarios/as — no caso,
docentes — firmaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), pelo qual deram
ciéncia de todas as etapas e procedimentos adotados ao longo da pesquisa. No TCLE, a pesquisa
foi apresentada informando sobre sua natureza e o envolvimento dos participantes em relacao
ariscos e beneficios. A participagdo foi voluntaria, consentida e sem contrapartidas individuais,
0s participes assinaram o termo de consentimento em que constava a livre op¢ao em interromper
o estudo a qualquer tempo. Além disso, foram informados do que consistia a pesquisa, do
envolvimento necessario € que seus nomes seriam anonimizados em qualquer documento que
viesse a publico. Por se tratar de uma pesquisa que teve a segunda etapa desenvolvida em
ambiente virtual, conforme ja mencionado, o registro do TCLE ocorreu por meio de formulario
on-line e, apos o consentimento dos/das docentes, o documento foi armazenado seguindo as
devidas orientacoes.

No que tange ao resguardo da pesquisa em ambiente virtual, desenvolveu-se a partir das
orientagdes do Oficio Circular n.° 2/2021 para procedimentos em pesquisas com qualquer etapa

em ambiente virtual, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa do Conselho Nacional de
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Saude — CNEP/CNS', evitando os riscos elencados no inicio desta secdo. Reiteramos que os
convites foram realizados pela chefia de gabinete do campus Guajara-Mirim para todos os
docentes da unidade, em correios eletronicos individuais, direcionados diretamente aos
participantes (professores e professoras), evitando o direcionamento e a utilizagao de listas —
vetados no processo de recrutamento em pesquisas que envolvem seres humanos. Além desses
aspectos, ha os detalhes indicados anteriormente, tal como a utilizagdo de internet de uso
pessoal e o armazenamento dos dados em dispositivo eletronico local (disco rigido sem acesso
a internet).

O universo de amostragem foi formado por seis docentes do quadro efetivo da RFEPCT
que lecionavam ou lecionaram no IFRO campus Guajara-Mirim — que, atualmente conta com
um total de 53 docentes, conforme dados da Plataforma Nilo Pecanha (BRASIL, 2019). A
coleta de dados deu-se por amostragem de casos (FLICK, 2009) a partir de topicos pré-
selecionados que suprem as analises hermenéuticas propostas por Marinas (2007). Como fator
sine qua non, a amostra teve de ser formada por docentes que lecionaram ou lecionavam na
fronteira. A partir dessa amostra foi possivel inferir sobre a relagdo dos docentes com o
territorio. Como a participagdo foi voluntaria, foram estabelecidos critérios de inclusdo e
exclusdo caso tivesse um numero superior ao de 13 voluntarios/as, dando prioridade aos
professores e professoras com: 1) maior tempo de exercicio no IFRO campus Guajarad-Mirim;
i1) maior tempo de magistério; e iii) atuar na area das ciéncias humanas; e iv) e maior titulagdo
académica. O nimero da amostra atrelou-se ao interesse do corpo docente, bem como os
critérios de prioridade aplicados caso a adesdo fosse elevada. Salientamos que os critérios de
inclusdo e exclusdo ndo foram aplicados, uma vez que todos os seis docentes que se
voluntariaram foram escutados.

Por se tratar de um estudo com a aplicagdao do dispositivo da entrevista narrativa,
realizada em ambiente virtual, foram admissiveis riscos: a estigmatizacao ou discriminagdo do
conteudo revelado; a invasdo de privacidade; o tempo gasto pelo sujeito ao realizar a narrativa,
como também a divulgag¢do de dados confidenciais registrados no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido; instabilidade e confiabilidade da rede de internet; local de armazenamento
de dados virtuais; compartilhamento de dados via correio eletronico.

As medidas, providéncias e cautelas que foram utilizadas nessa etapa a fim de evitar os
possiveis danos provenientes da pesquisa ou atenuar seus efeitos foram: a garantia do acesso,

aos participantes, aos resultados da pesquisa; a minimizagdo de desconfortos, liberdade para

14 Disponivel em: http://conselho.saude.gov.br/images/Oficio_Circular 2_24fev2021.pdf Acesso em: 07 de margo
de 2021.
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ndo responder a questdes que os participantes julgassem constrangedoras; foi garantido aos
participnates da pesquisa a ndo violacao e a integridade dos documentos utilizados, assegurando
a confidencialidade, a privacidade, a protecdo de imagem e a nao estigmatizacao das
informacgdes prestadas; foi garantido aos participantes a nao utilizagdo das informacdes em
prejuizo a eles ou @ comunidade, inclusive, em termos de autoestima, prestigio ou econémico-
financeiro. No que tange as questdes de ambiente virtual, todas os encontros ocorreram
utilizando a rede de acesso a internet pessoal, sendo vedado o uso de rede publica para
realizacdo das narrativas; os dados coletados ndo foram armazenados em ambiente virtual
compartilhado (ou “nuvem”), comprometendo os pesquisadores a realizarem o download de
todos os arquivos e armazena-los em dispositivo eletronico local; realizar todos os convites em
correios eletronicos individuais e, sob hipotese nenhuma, realizar por via de lista de contatos.
Todos os dados foram armazenados pelo coordenador, o qual se comprometeu a arquiva-los
pelo periodo de cinco anos.

A pesquisa justificou-se por sua relevancia social e em beneficio coletivo dos/das
docentes como um todo. Uma vez que se entende, no fenomeno de interiorizagdo da mao de
obra docente para a fronteira, a possibilidade de expandir esse estudo para demais campi
localizados na FF, especialmente em cidades-gémeas, contribuindo para a atuagdo do/a
professor/a, pessoal ou profissionalmente. Para além disso, hd a expectativa de que os resultados
possam apoiar a formulagdo de politicas publicas, oferecer melhoria ao exercicio profissional
e, talvez, fomentar com debates dentro da RFEPCT. Conhecer o universo simbédlico do/da
docente migrante também foi um elemento importante para pensarmos a formacao de
professores e professoras a partir do espago de vivéncias como uma das centralidades da
pesquisa.

Como contrapartida a institui¢do participante — IFRO Campus Guajara-Mirim — foi
ofertada uma oficina para apresentar os principais resultados da pesquisa no ano de 2022, bem
como explanar sobre a carreira docente do EBTT e a RFEPCT. Enfatiza-se que a institui¢ao
parceira ndo teve nenhum 6nus com a participagdo, a qual foi custeada por nds, com auxilio do
Programa de P6s-Graduacao em Geografia (POSGEA/UFRGS).

Essa organizacdo metodologica, a partir de um estudo de caso com professores/as que
atuavam ou atuaram em uma cidade-gémea, buscou, mediante suas narrativas autobiograficas,
compreender a dimensao das trajetdrias e suas identidades docentes. Desse modo, para que seus
espacos € tempos ganhassem protagonismos — tal como presente em Massey (2015),
enxergamos em Marinas (2007) uma forma de dar a palavra ao corpo docente, possibilitando

encontrar suas singularidades, protagonismos e vivéncias ao longo da pratica profissional e
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experiéncias pessoais. Antes de dar a palavra, os compromissos éticos foram assumidos, sendo
essa pesquisa registrada no sistema Plataforma Brasil — CEP/CONEP sob o nimero
45818821.9.0000.5347. A partir da aprovacao e desenvolvimento apresentamos, no proximo

capitulo, os resultados obtidos.



90

4 PONTO C - ENTRE MAPAS E NARRATIVAS: SUJEITOS E SEUS ESPACOS

Ao desenvolver a pesquisa, apés compreender nossos referenciais e a metodologia
adotada e assumir compromissos éticos, os resultados passaram a emergir como fruto de um
processo investigativo. Neste capitulo, apresentamos os resultados de cada etapa investigativa.
Iniciando pelo estudo de um fendmeno educacional e sua materializagdo no espaco,
descrevemos a expansdao da RFEPCT, destacando suas fases e a relacdio com a FF. Na
sequéncia, a palavra ¢ dada aos docentes, os quais contribuem com suas narrativas, destacando
suas experiéncias em uma cidade-gémea e praticas profissionais. Para além dos resultados, o
capitulo esta permeado por cartografias que ilustram a expansdo da RFEPCT e as trajetorias

desses participantes marcadas por suas histdrias de vida.

4.1 A CAPILARIDADE DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO TERRITORIO
NACIONAL

Conhecer a RFEPCT ¢ fundamental para compreendermos o processo de interiorizacao
da mao de obra docente, bem como a espacializagdo dessas escolas em territorio nacional.
Desde a sua criagdo até a atual composicao, a rede passou por muitos momentos de avangos e
retrocessos até chegar na politica de criacdo dos IFs que, ao considerarmos o nimero de
unidades de ensino e municipios atendidos, foi a maior politica de expansao da historia do
Brasil. No presente capitulo, apresentamos a composicao atual da RFEPCT, retomando alguns
aspectos historicos de sua criacdo e fungdes assumidas. Logo, ¢ discutida a politica de
consolidacdo e expansdo da rede, com suas respectivas fases de expansao iniciadas nos anos
2000. Nessa etapa, evidenciamos a capilaridade da rede em territorio nacional, destacando a
chegada da educagdo técnica profissional nas regides de fronteira. Com esses elementos ¢
possivel inferirmos a relacdo da educagdo com a producdo de uma espacialidade
(nacional/internacional) compreendendo como tal fendmeno afeta a relacao de saberes docentes
que, igualmente, passam a ocupar uma nova territorialidade.

Na atualidade, a RFEPCT ¢ composta 662 unidades vinculadas a diferentes instituicdes
que atendem 599 municipios. Sdo, ao todo, 38 Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFs), com 594 campi; 02 Centros Federais de Educagao Tecnologica (CEFET) — o
CEFET-MG, com 11 campi, e o CEFET-RJ, com 9 campi; a Universidade Tecnoldgica Federal

do Parana (UTFPR), com 13 campi; o Colégio Pedro II, com 14 campi; e 22 escolas técnicas
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vinculadas as universidades federais. O Quadro 3 dispde da distribui¢do de instituigdes, seus

campi € 0s municipios que contam com campi:
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Quadro 3 - Reitorias, nimero de municipios atendidos e nimero de campi por estado e reitoria

ESTADO REITORIA MUNICIPIOS CAMPI
IFFARROUPILHA 11 11
RS IFSUL 13 14
IFRS 16 17
IFC 15 15
SC
IFSC 20 22
PR IFPR 26 26
Sp IFSP 35 37
IFF 10 11
RJ
IFRJ 15 15
ES IFES 21 22
IFMG 18 18
IFNMG 11 11
MG IF-SUDESTEMG 10 10
IFSULDEMINAS 8 8
IFTM 9 11
MS IFMS 10 10
MT IFMT 18 19
IFG 13 14
GO
IFGoiano 12 12
DF IFB 10 10
AC IFAC 5 6
PA IFPA 17 18
RO IFRO 9 10
AM IFAM 14 16
AP IFAP 5 5
RR IFRR 4 5
TO IFTO 11 11
MA IFMA 27 29
PI IFPI 19 20
PB IFPB 19 21
IFPE 16 16
PE
IF Sertdo-PE 7 7
AL IFAL 15 16
IF Baiano 14 14
BA
IFBA 22 22
SE IFS 10 10
MG CEFET-MG 9 11
RJ CEFET-RJ 7 8
PR UTEPR 13 13
RJ PEDRO II 3 14
TOTAL 599 640

Fonte: elaboragdo propria a partir de dados das reitorias e da SETEC/MEC (2021)
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Destacamos que algumas reitorias tém mais de um campus por municipio —
especialmente nas capitais brasileiras. Ademais, os campi do interior, conforme ja
exemplificado na experiéncia pessoal deste autor, atendem a populacdo de municipios
adjacentes. De maneira que esse total de municipios apresentado no quadro 3 corresponde
somente aos municipios que contam com um campus instalado. Se analisarmos os municipios
atendidos pelos campi, certamente, teremos um niimero superior aos 599 apresentados. Somam-
se essas institui¢des as 22 escolas técnicas e agrotécnicas ligadas as universidades federais, com
presenga em 12 estados da federagdo. Antecipamos que tais escolas optaram por permanecer
vinculadas as universidades apos a promulgacdo da Lei n.° 11.892/2008 (BRASIL, 2008a),
apresentada nesse presente capitulo. Com o conteido do Quadro 3 pode ser identificada a
dimensao atual da RFEPCT, que atende a totalidade de estados do Brasil. Percebemos, também,
que muito mais que escolas isoladas, existe uma orientagdo institucional e pedagogica que
direciona esses educanddrios para a promoc¢do de uma educagdo publica, gratuita e de
qualidade. Conforme o Quadro 3, podemos observar uma propor¢ao absoluta das instituicdes
que ofertam educagdo profissional. Entrementes, tal fato torna-se mais real quando visualizado

em sua dimensao espacial, representada na Figura 4.

Figura 4 - Reitorias, mimero de municipios atendidos e nimero de campi por estado e reitoria

o INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCAGAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA

| UNIVERSIDADE TECNOLOGICA
FEDERAL DO PARANA - UTFPR

®

CELSO SUCKOW DA FONSECA - CEFET-R)

o CENTROS FEDERAIS DE EDUCAGAO TECNOLOGICA
E DE MINAS GERAIS - CEFET-MG

ESCOLAS TECNICAS VINCULADAS
A UNIVERSIDADES FEDERAIS

Q COLEGIO PEDRO Il

Fonte: Brasil (2019)
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A cartografia revela que, na atualidade, a RFEPCT faz-se presente em todas as unidades
da federag¢do, com uma concentragdo maior no litoral brasileiro. Ao direcionar o olhar para as
institui¢des representadas na Figura 4, ¢ perceptivel que a presenca na borda Centro-Oeste do
territorio brasileiro ocorre pelas unidades dos IFs que, hoje, com a Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana (UTFPR), representam as instituicdes que ofertam educag@o profissional no
oeste do Brasil — essa tiltima presente no estado do Parand. A vista disso, o foco deste capitulo
deu-se sobre os IFs ¢ a relagdo com a FF. Assim como a historia da educagao brasileira, essa
atual configuracdo passou por diversos momentos. A RFEPCT, até sua consolidagao, em 2008,
tinha uma longa trajetoria, que esta intimamente ligada a histéria da educacdo profissional no
Brasil. Nessa parte do trabalho optamos por ndo reconstruir historico da educagao profissional,
ja tdo bem pesquisado e aprofundando por nomes como Cunha (2000), Caires e Oliveira (2016)
e Manfredi (2016). E com base em seus trabalhos que buscamos elementos e aspectos historicos
que s3o de relevancia para a compreensdo dos IFs em suas fases de expansdo. O recorte
temporal para a andlise do fendmeno educacional deu-se quanto as politicas educacionais
iniciadas a partir dos anos 2000, especialmente a promulgacao da Lei n.° 11.892/2008, a qual
criou os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia.

Portanto, a partir dessa discuss@o, podemos sugerir que a trajetoria da educacdo
profissional no Brasil, desde a criacdo da rede, em 1909, foi atrelada as politicas sociais e,
especialmente, econdmicas do pais. No governo do entdo presidente Nilo Pecanha, a criagdo
dos educandarios, associados ao Ministério da Agricultura, Indastria e Comércio, propunha
formar profissionais para trabalhos manuais, especialmente da periferia urbana. A grande
guinada na dinamica da educacdo profissional ocorreu a partir da década de 1930, com o
presidente Getilio Vargas, que passou a atrelar a formagdo profissional ao Ministério da
Educacdo e Saude Publica, consolidando a oferta dessa modalidade de ensino. Além disso,
Getulio unificou a nomenclatura, transformando as escolas em Liceus. Seu sucessor na
presidéncia, Juscelino Kubitschek, seguiu na mesma linha de investimentos, dando autonomia
aos educandarios e denominando-os Escolas Técnicas Federais.

No periodo da Ditadura Militar, ocorreu a criacdo dos CEFETSs e a ampliagao da rede
com a incorporagao das escolas agricolas administradas pelo Ministério da Agricultura. Apds
o governo Sarney, que se despediu com um projeto pifio de ampliagido da educagdo profissional,
os educandarios ligados a oferta de educagdo profissional passaram por mudancgas profundas,
descontruindo, especialmente, o que fora conquistado ao longo da gestao de Gettlio Vargas e

Juscelino Kubitschek. A expansdo das politicas neoliberais ancoradas nas agéncias
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internacionais, sobretudo no mandato do presidente Fernando Henrique Cardoso, proporcionou
o desmantelamento da rede.

Com a elei¢ao do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010), um grande projeto
de educacdo profissional passou a ser uma das principais bandeiras educacionais do pais, com
a criacdo e interiorizagdo de universidades. Seu primeiro mandato foi marcado pela formagao

de uma equipe de trabalho voltada para a reconstru¢ao e entendimento do papel da RFEPCT.

Assinala-se, especialmente, a disposi¢do de se reconstruir a politica publica para a
educagdo profissional e tecnoldgica, resgatando as contribui¢des académicas geradas
nas uUltimas décadas, as experiéncias institucionais e de grupos comunitarios,
explorando os espacos legislativos e corrigindo as distor¢des havidas durante esse
percurso, tal como exposto no documento Politicas Publicas de Educagdo Profissional
e Tecnolédgica. (RAMOS, 2014, p. 66)

A equipe era formada por intelectuais que se dedicavam a retomar as demandas da
educagao profissional no Brasil. A produ¢ao de um importante documento, no ano de 2004,
intitulado “Politicas Publicas de Educagdo Profissional e Tecnoldgica”, revelou a necessidade
de uma retomada e reconstrucdo da educacdo profissional. Pautada em bases tedricas e
revelando a necessidade de escuta das comunidades dos educandarios, especialmente dos
servidores, o documento propunha a reconstru¢do da educagdo com base nas experiéncias
exitosas. O desdobrando dos estudos realizados foi fundamental para que o governo
estabelecesse as metas de expansdo, que sdo apresentadas na sequéncia do trabalho. Ramos
(2014) atenta que, de forma pontual, seria necessario corrigir as distor¢cdes em relagdo ao
entendimento do papel da educagdo profissional em territorio nacional, retomando as
finalidades historicas dessas instituigdes e direcionando para uma formacao articulada entre o
profissional e o social, promovendo a escolarizagdo dos sujeitos.

A partir de entdo, uma série de movimentos para iniciar a reconstru¢do da educagdo
profissional foi tomada. De maneira pontual e fundamental para compreender o incremento de
matriculas — que Caiares e Oliveira (2016) apontaram que havia caido drasticamente — foi a
Portaria MEC n.° 2.736/2003, que acabou com as limita¢gdes de matriculas impostas na Portaria
MEC n.° 646/1997. Outra importante agdo ocorreu no ano seguinte, com o Decreto n.° 5.154,
de 23 de julho de 2004 (BRASIL, 2004c), que revogou o perverso Decreto n.° 2.208/1997
(BRASIL, 1997a). Com isso, as politicas devastadoras da década de 1990 para a educacao
profissional comegaram a ficar no passado, assim, criando condigdes para mais investimentos
e possibilidades na educacdo profissional, pois, a partir de entdo, a Unido ndo precisaria mais

de parceria — especialmente financeiras — com outras entidades para realizar a expansao desses
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educandarios. Ou seja, o Estado reassumiu seu dever de manter a educacdo publica de

qualidade.

Em 2005, o presidente Lula anunciou o Plano de Expansdo da Rede Federal de
Educacédo Profissional e Tecnologica, o qual incluia a construgdo de 65 unidades de
ensino. Com o langamento do Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) do
MEC, em 2007, a expansdo passou a fazer parte das ag¢des dele, e o governo anunciou
entdo a construgao, até 2009, de mais 150 unidades de ensino, contemplando todos os
Estados e o Distrito Federal. Divulgou-se, naquele momento, que seriam investidos
R$ 750 milhdes para obras e R$ 500 milhdes, por ano, para custeio e salarios de
professores e funciondrios a serem contratados por meio de concurso publico.
Considerando-se a primeira e a segunda fase dessa expansdo, seriam acrescidas, as
160 mil vagas hoje ofertadas, mais 274 mil vagas, um incremento, portanto, de 171%.
A meta ¢, no entanto, conforme anunciado, chegar até 2010 com algo em torno de 500
mil vagas em todo o territorio nacional. Se, de 1909 a 2002, o ntimero de escolas
destinadas a essa modalidade da educag@o ndo ultrapassou 140 unidades, até 2010 a
meta ¢é chegar a 354 unidades. (PACHECO; PEREIRA; SOBRINHO, 2010, p. 73)

A proposta, audaciosa, colocava a educacao profissional nas prioridades do segundo
mandato do presidente Lula. A expansdo era uma realidade que, associada ao custeio de
servidores, providos por meio de concursos publicos, transformaria a realidade territorial da
oferta de educacdo profissional. A criacdo de educandarios pretendia mais que duplicar o
numero de escolas criadas desde 1909. Com isso, a oferta de vagas seria incrementada em quase
200% em menos de cinco anos, efetivando a matricula da populacdo em diferentes niveis de
ensino.

Apo6s a revogacdo do Decreto n.° 2.208/1997a, a expansdao ainda dependia de da
anulacdo §5°, do art. 3°, da Lei n.° 8.948, de 8 de dezembro de 1994, a qual atrelava a expansao
das instituicdes de oferta da RFEPCT a parceria da Unido com outras entidades. Tdo ou mais
penosa quanto o decreto supracitado, tal lei passa despercebida em muitos estudos. Sua
revogacdo ocorreu com a promulgacao da Lei n.° 11.195, de 18 de novembro de 2005b,
permitindo o inicio real da expansao. Nesse cenario, foi iniciada a fase de expansao da rede,
que ocorreu em trés fases (BRASIL, 2010) organizadas pela Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldgica (SETEC/MEC). A Fase I (iniciada em 2006) tinha como objetivo a
instalacao de campi em unidades da federagdao que ainda ndo contavam com nenhuma escola
técnica, bem como a periferia dos grandes centros, totalizando 38 escolas. A Fase II (iniciada
em 2007) seria o marco da oferta de ensino e tinha como meta a implementacao de mais 150
escolas. A Fase III, com o olhar para a interiorizag¢do da educacdo profissional e superacao das

desigualdades sociais, iniciou em 2011 e previu a criagdo de 208 novas escolas.
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Um aspecto importante, pois inovador, a ser destacado na execu¢do desse Plano de
Expansdo foi a priorizagdo de critérios técnicos, em detrimento de critérios politicos
(diga-se clientelisticos), como tem sido comum na gestdo das politicas publicas, para
a defini¢d@o das areas geograficas e municipios onde deveriam ser instaladas as novas
unidades. Por ter a expansdo objetivos bem definidos quanto a elevagdo da oferta de
matriculas, interiorizacdo da rede, criagdo de instituigdes em Estados e Municipios
antes ndo beneficiados, a metodologia utilizada teve de se pautar, portanto, pelo
respeito a analises, dados estatisticos e outros de instituicdes credenciadas, como o
IBGE, Ipea, Inep, MDS, dentre outras, que pudessem contribuir para identificar as
mesorregides e cidades-polo necessarias a sua concretizagdo. (PACHECO;
PEREIRA; SOBRINHO, 2010, p. 73)

Os critérios estabelecidos no documento de expansdo da Fase I deixam em evidéncia os
fatores técnicos adotados para a instalagao das novas unidades. O processo de escolha comegou
justamente pelas unidades da federagdo que ndao contavam com a presenca de escolas técnicas,
considerando o potencial de matriculas a partir de cidades-polos, a populagdo local e seus
arranjos produtivos. Para os autores supramencionados, a base técnica para a implementagao
das novas unidades foi fundamental para o seu sucesso e concretizagdao, uma vez que o objetivo
dessas instituigdes, para além da elevagao da escolaridade e formagao integral dos sujeitos, era

contribuir para os arranjos produtivos locais.
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Figura 5 - Panorama das escolas técnicas federais instaladas entre 1909-2005
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Fonte: elaboragao propria (2021)

Ao considerar os campi dos atuais IFs entre o recorte de 1909 e 2004, a realidade da
educacdo profissional em territorio nacional estava diretamente associada as Escolas Técnicas
Federais (ETF), localizadas nos grandes centros, e as Escolas Agricolas Federais (EAF),
localizadas no interior, em espacgos agricolas, bem como aos CEFETs, que ja estavam atuando.
Conforme apontado por Pacheco, Pereira e Sobrinho (2010), de 1909 até o 2004 foram
instaladas 140 escolas técnicas federais. Ou seja, 96 anos apds a instalacdo das primeiras
unidades de educacdo profissional, realizadas no governo Nilo Pecanha, a realidade espacial,
no inicio do século XXI, ¢ a representada na cartografia da Figura 5, que ilustra, de maneira
clara, que a espacialidade foi concentrada no leste do nosso territorio, especialmente associada
a centro urbanos consolidados, bem como ao vazio existente em diversas areas do territorio,

desvendando, portanto, que muitos estados ndo contavam com nenhuma unidade de educagao
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profissional. No que tange a FF, apenas dez unidades estavam presentes nessa parcela, sendo
elas: Pelotas (RS, com duas escolas), Rio Grande (RS), Alegrete (RS), Sdo Vicente do Sul (RS),
Frederico Westphalen (RS), Careces (MT), Colorado do Oeste (RO), Sao Gabriel da Cachoeira
(AM) e Boa Vista (RR). A respeito desses municipios, percebemos que, das dez unidades, seis
unidades estavam localizadas na area do que hoje consideramos Arco Sul, sendo todas no RS.
O entdo Arco Central tinha duas escolas € o Arco Norte, também, duas.

Com o lancamento do Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacao Tecnolédgica
(atualmente, denominado de Fase I), mais 38 unidades de educacdo profissional seriam
implementadas, entre as quais cinco ETF (Acre, Amapa, Mato Grosso do Sul, Ronddnia e
Canoas), quatro EAF (Brasilia, Nova Andradina, Maraba e Sao Raimundo das Mangabeiras) e
28 Unidades de Ensino Descentralizadas (UED) associadas aos CEFETs ja existentes. O plano
previa que tais unidades iriam formar e educar “cidaddos criticos e profissionais competentes,
com autonomia ¢&tica, politica, intelectual e tecnoldgica” (BRASIL, 2005c, p. 4),
proporcionando a democratizagdo e o acesso a educagdo profissional. Como grande legado
dessa etapa, temos a instalacao de campi em estados desprovidos de estabelecimento de ensino
de formagao profissional, sendo eles Acre, Amapa, Mato Grosso do Sul e Distrito Federal, que
consideramos uma reparacdo histérica com essas populagdes. Para além disso, o plano
reconhece que, mesmo nos estados em que a escolas profissionais ja estavam presentes, fazia-
se necessario atender, também, as regides distantes dos grandes centros, bem como as periferias
urbanas.

A partir da Fase I foi possivel iniciar o processo de retomada da RFEPCT e, atualmente,
das 38 unidades implementadas nessa fase, 37 aderiram a nomenclatura de IF, que, somadas as

unidades implementadas antes do Plano de Expansao, estdo distribuidas conforme a Figura 6.
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Figura 6 - Fase I - Plano de Expansdo da Rede Federal de Educagdo Tecnologica (2005)
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A cartografia (Figura 6) revela, a partir dos marcadores amarelos, que a instalacdo de
novas unidades esteve associada as demandas de regides periféricas, porém ainda distantes da
FF, que recebeu os campi de Santo Augusto (RS), Chapecd (SC), naregido do Arco Sul e Porto
Velho (RO) no Arco Central. As regides Sul e Sudeste tiveram uma relativa interiorizagao,
como também a Nordeste, que passou a contar com mais educandarios técnicos. De todo o
modo, a caréncia espacial ¢ desvendada na cartografia, a qual revela muitos espacos ainda com
a auséncia de escolas técnicas.

Em 2007, dois anos apds o inicio da primeira fase, o governo anunciou o comego da
Fase II da expansdo, com o lema “uma escola técnica em cada cidade polo do pais”, a qual tinha

como meta, para 4 anos seguintes, a instalacio de 150 novas escolas. O poder publico
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comprometeu-se em instalar, em cada municipio polo dos 26 estados da federacdo, um
educandario técnico. Ao retomarmos o histérico, desde 1909, ¢ visivel que tal faganha, se
concretizada, seria a maior expansao da educagdo profissional — tdo ou mais ousada que o plano
lancado em 1986 pelo entdo presidente José Sarney, o qual acabou sendo malsucedido.!> A
educacdo profissional técnica assumiu o protagonismo do segundo mandato do ex-presidente
Lula, o qual associou formacgdo profissional com aumento da escolaridade nacional,

contribuindo para o desenvolvimento socioecondmico de regides historicamente esquecidas.

Figura 7 - Fase II- Plano de Expansdo da Rede Federal de Educagdo Tecnologica (2005-2009)
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150 governo de José Sarney langou, em 1986, o Programa de Expansio e Melhoria do Ensino Técnico (PROTEC)
que, segundo Caires e Oliveira (2016), contava com recursos do Banco Mundial, objetivando o combate a pobreza
e o desenvolvimento da economia. A meta era a instalacdo de 200 escolas técnicas, agricolas e industriais, porém,
segundo Ramos (2014), foram construidos, até 1993, sete estabelecimentos (cinco Agrotécnica e duas CEFET) e
11 unidades de ensino descentralizadas, totalizando 18 educandarios.
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A partir da cartografia (Figura 7), percebemos que a RFEPCT comeca a ganhar forma.
Os pontos em verde representam a expansao das unidades da Fase II, instaladas a partir de uma
chamada publica, a qual convocava municipios de determinadas regides que se interessavam
em contar com uma escola técnica. Inicialmente, a previsdo era a instalagdo das 150 unidades
até 2009, algo que acabou ndo sendo realizado e, muitas unidades foram instaladas,
especialmente em 2010, e outras nos anos de 2011 e 2012. Ao observar a FF, os pontos
comegam a preencher essa area, pois, na Fase II, foram instalados 20 campi, sendo eles: oito
no Arco Sul, Bagé (RS), Sao Borja (RS), Santa Rosa (RS), Sao Miguel do Oeste (SC), Xanxeré
(SC), Foz do Iguacu (PR), Palmas (PR), Umuarama (PR); 6 no Arco Central, Ponta Pora (MS),
Aquidauana (MS), Corumba (MT), Pontes e Lacerda (MT), Vilhena (RO), Cacoal (RO); ¢ 6 no
Arco Norte, Xapuri (AC), Sena Madureira (AC), Cruzeiro do Sul (AC), Lébrea (AM),
Tabatinga (AM) e Laranjal do Jari (AP).

A representatividade das instituicdes passa a ramificar por todos os cantos do Brasil,
assim, permitindo compreender uma rede. Para além disso, a expansdo previa o
desenvolvimento da educagdo enquanto papel do Estado, uma vez que se estendeu para além
do término do segundo mandato do presidente Lula, em 2010 e, como ja mencionado, algumas
unidades previstas na Fase II foram instaladas apds essa data. Na conclusdo da Fase II foram
instaladas, ao todo, 206 novas escolas, superando o plano inicial. Com isso, a expansdo da
RFEPCT tornou-se uma das a¢des de maior relevancia do governo, marcado pelo incremento
de matriculas e provimento de vagas, por meio de concurso publico, de servidores/as.

Em 2011, no primeiro mandato da presidenta Dilma Rousseft'®, foi langada a Fase III
do plano de expansdo da RFEPCT, a qual previa a instalagdo de 208 escolas até¢ 2014. Tao
ousada quanto a fase anterior, a terceira fase mantém os propositos de superar as desigualdades
regionais, focalizando a abertura de unidades no interior do territério nacional, a partir de
cidades-polos. Nesse sentido, o acesso a educacdo passa a permear as regides, robustecendo,
cada vez mais, a composicdo de uma rede que, pelo projeto multicampi, fortalece e cria lagos

de identidade.

16 Dilma Vana RoussefT, primeira presidenta do Brasil. Eleita para dois mandatos (2011-2014 € 2015-2018), teve
seu segundo mandato interrompido, em 2016, em um processo de impeachment, o qual apresentou desenhos de
um golpe.
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Figura 8 - Fase III- Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacdo Tecnologica (2011-2014)
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Fonte: elaboragao propria (2021)

A pré-expansdo fica visivel nos investimentos ocorridos no campo da educagdo
profissional. A terceira fase, grifada com pontos em vermelho na Figura 8, revela a grande
expansao ocorrida apds 2011. Assim, a RFEPCT se fortalece e, ao comparar essa cartografia
com a primeira (Figura 5), feita no periodo significativo, percebemos o crescimento da
RFEPCT do centro para o oeste em nosso territorio, o que ¢ notorio ao acompanharmos pontos
verdes e vermelhos (Fase II e III, respectivamente), os quais marcam o espaco que até entdo
eram vazios. Ao olhar para a FF, a terceira fase marcou a chegada de 27 campi na fronteira
brasileira, sendo eles: 15 no Arcos Sul, Jaguardo (RS), Sant’Ana do Livramento (RS),
Uruguaiana (RS), Jaguari (RS), Santo Angelo (RS), Sdo Carlos (SC), Abelardo Luz (SC), Séo
Lourengo do Oeste (SC), Coronel Vivida (PR), Barracdo (PR), Capanema (PR), Quedas do
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Iguacu (PR), Cascavel (PR), Assis Chateaubriand (PR), Goioeré (PR); 6 no Arco Central,
Navirai (MS), Dourados (MS), Jardim (MS), Tangara da Serra (MT), Sdo Miguel do Guaporé
(RO), Guajara-Mirim (RO); 6 no Arcos Norte, Rio Branco campus Baixada do Sol (AC),
Tarauaca (AC), Novo Paraiso (RR), Bonfim (RR), Amajari (RR) e Boa Vista campus Zona
Oeste (RR).

Assim como a Fase II, a Fase III ndo instalou todos os campi nos prazos estabelecidos
em seus respectivos documentos para a instalacdo. Nao obstante, mesmo em estruturas fisicas
alternativas!’, as escolas iniciaram suas atividades de ensino, pesquisa e extensio, enquanto as
instalacdes definitivas eram construidas. Até 2016, grande parte dos campi ja estava com as
obras finalizadas, sendo que alguns estavam sendo inaugurados. Além disso, essa terceira fase
também superou suas expectativas, entregando ao todo 234 novas escolas técnicas federais. A
trajetoria da RFEPCT, nessas ultimas duas décadas dos anos 2000, foi extremamente
significativa para o crescimento e consolida¢do da educag¢ao profissional que, em 2006, contava
com 144 escolas e, atualmente, sdo mais de 659 unidades em todo o pais, sendo 584 campi de
IFs. Em menos de uma década foram instaladas mais de 500 escolas.

O crescimento da educacao profissional se distingue da criagao dos IFs, porém as duas
estdo intimamente relacionadas. A partir da primeira fase da expansdo dos educandarios
técnicos, 0 governo passou a pensar na unificagdo dessas instituicdes. Assim, o Decreto n.°
6.095, de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007c), estabelece diretrizes para o processo de
integragdo de instituicdes federais de educagdo tecnoldgica, para fins de constituicdo dos
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia. Esse importante passo possibilita a
organizac¢do das instituicdes que, apesar da autonomia, estavam difundidas com diferentes
regimentos e administracdes. O governo pretendia agregar as instituigdes que ofertavam
educagao profissional de um mesmo estado, organizando-as em estruturas multicampi. Desse
modo, os CEFETs, as ETF, as EAF e as e Escolas Técnicas vinculadas as universidades federais
que optassem por integrar esse novo modelo iriam aderir ao projeto do governo federal.
Segundo Otranto (2010), todas as EAFs aderiram a mudanca, apenas dois CEFETs optaram por
nao aderir porque pretendiam transformar-se em universidades (os CEFET MG e o CEFET
RJ)!8, apenas oito, das 32 escolas técnicas ligadas as universidades federais, aderiram ao IF.
Esse primeiro movimento ocorre juntamente com a Chamada Publica para a Fase II da expansao

da rede.

17 Muitos campi iniciaram suas atividades em espacos cedidos por prefeituras e/ou outras entidades, bem como em
prédios locados pelo governo federal.
18 Soma-se a esses dois o CEFET PR, que j4 havia se tornado universidade no ano de 2005.
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No final de 2008, ao longo da Fase II da expansao, a criagdo dos IFs por meio da Lei n.°
11.892 de 29 de dezembro, instituiu a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica (RFEPCT), conforme apresentada no inicio deste capitulo (BRASIL, 2008a).
Ademais, cria os IFs, de forma oficial e conforme preconizado no decreto do ano anterior. A
identidade das institui¢cdes de educagdo profissional, que até entdo estava organizada de forma
autonoma, passa a integrar oficialmente uma rede que, a partir de 2008, ¢ centralizada por uma
secretaria pertencente ao MEC. Ao olhar para a trajetoria da educagao profissional, inferimos
que essa era uma vontade antiga, reivindicada pelos servidores na entdo “cefetizacao” ocorrida
em 1994. Esse movimento permitiu unificar legislagdes, procedimentos e a oferta dos cursos,
em diferentes niveis, no ambito nacional.

A promulgacao da lei colocou a educacao profissional em evidéncia no pais, revelando
que, para o entdo governo, ela seria prioridade dentre as politicas publicas, até porque tal fato
ocorreu em meio a Fase Il da expansdo. A partir de entdo, passamos a contar com uma real
articulagdo entre politicas de formacao profissional por meio da elevacdo da escolaridade, o que
¢ fundamental para um pais em desenvolvimento que visa a inclusdo ¢ ao desenvolvimento
social por meio de trabalho, emprego e renda. Vivenciamos essa situacao a cada ano, lecionando
no interior e percebendo a inclusdo dos/das jovens no mercado de trabalho, inseridos/as em sua
area de formagdo. Diversos seriam os exemplos, mas sublinhamos a presenca desses/dessas
jovens na area de informadtica (seja em uma assisténcia técnica ou em uma prestadora de
servicos de informatica); técnicos em agropecudria atuando nas cooperativas da regiao; técnicos
em administragdo atuando em repartigdes publicas e/ou em empresas de despachos aduaneiros.
O artigo 7° da Lei n.° 11.892/2008 (BRASIL, 2008a) trata das finalidades e caracteristicas dos

IFs, com realce a:

I - ministrar educagdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma
de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educagdo de jovens e adultos; II - ministrar cursos de formagdo inicial e continuada
de trabalhadores, objetivando a capacitacdo, o aperfeigoamento, a especializagio e a
atualizagdo de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas areas da educagio
profissional e tecnoldgica; III - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o
desenvolvimento de solucdes técnicas e tecnologicas, estendendo seus beneficios a
comunidade; IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e
finalidades da educacdo profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o mundo do
trabalho e os segmentos sociais, € com énfase na producao, desenvolvimento e difusao
de conhecimentos cientificos e tecnologicos; V - estimular e apoiar processos
educativos que levem a gerag@o de trabalho e renda e a emancipacdo do cidadio na
perspectiva do desenvolvimento socioecondmico local e regional; ¢ VI - ministrar em
nivel de educagio superior: a) cursos superiores de tecnologia visando a formagéo de
profissionais para os diferentes setores da economia. (BRASIL, 2008a)
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Percebe-se que as principais finalidades dos IFES estdo associadas as demandas
econdmicas ¢ a formacdo da for¢a de trabalho qualificada. Dessa forma ¢ notdrio que,
prioritariamente, os IFs ofertam o Ensino Médio técnico integrado (Ensino Médio + Ensino
Técnico), desse modo, visando a consolidagdao e ao fortalecimento dos arranjos produtivos
locais, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioecondmico e cultural no ambito de atuagdo do Instituto Federal
(BRASIL, 2008a), critério esse considerado ao longo da expansdo. Além do viés econdmico,
os IFES tém como caracteristica o desenvolvimento social local e regional, porque pretendem
contribuir para a reducdo das desigualdades sociais e regionais, proporcionando, para muitos/as
jovens, uma educagdo de qualidade voltada para o mundo do trabalho.

O projeto dos IFs proporciona muito mais que o ensino e a formagao para o mundo do
trabalho, ele visa ao desenvolvimento integral dos individuos. Associando ensino, pesquisa e
extensdo, esses educandarios tém, em sua origem, o atendimento de forma integral dos sujeitos.
Aqui reside a distingao dos educandérios que surgiram em outros momentos da historia do pais:
enquanto a educacao profissional esteve sempre associada a formacao de forga de trabalho, sem
olhar para o desenvolvimento dos sujeitos, com a Lei n.° 11.892/2008, o ensino profissional
passa a estar associado, em seu cerne, ao desenvolvimento do nivel de educacdo, a pesquisa e

extensdo, por conseguinte, estando intimamente ligado & economia local.

A ideia de formagdo integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente
pela divisdo social do trabalho entre a agdo de executar ¢ a agdo de pensar, dirigir ou
planejar. Trata-se de superar a reducao da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese
cientifico-tecnoldgica e na sua apropriacdo historico-social. Como formagao humana,
o que se busca ¢ garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a
uma formagdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica. (RAMOS,
2014, p. 86)

A relagao formativa ¢, desse modo, o diferencial dos IFs. Ela passa pela oferta de
diferentes niveis de ensino, sempre relacionando o pensar € o executar em uma agao
profissional. O trabalho deve estar sempre associado a perspectiva de desenvolvimento
intelectual, associado ao oficio e a atividade intelectual. Tal aspecto visa, conforme Ramos
(2014), integrar a sociedade por meio da educacdo e da qualificagdo profissional, garantindo
dignidade e uma condi¢do de vida melhor. Em minha pratica docente (de pouco mais de seis
anos na RFEPCT), pude perceber isso em diferentes realidades. Primeiramente, em um campus
em implementac¢ao, na fronteira do Brasil com a Argentina, onde pude acompanhar e fazer parte

desde sua instalagdo até a chegada dos/das primeiros/as servidores/as e alunos/as, no qual
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passamos a pensar na oferta de cursos dentro de um eixo formativo que atendesse aos arranjos
produtivos e sociais. Em cursos de curta duracdo, voltados para a comunidade, especialmente
no campo de formagao de professores e professoras, bem como para os trabalhadores/as do
comeércio, nosso publico era, em sua grande maioria, familiares do alunado das turmas de
Ensino Médio técnico integrado. Entdo, assim, comecei a perceber a importincia das
finalidades dos IFs, bem como a sua relagdo com a comunidade, com a realidade social na qual
0 campus esta inserido.

Ao abordar a tematica da oferta de diferentes niveis de ensino, apresentamos as
finalidades dos IFs, presentes no art. 6° da Lei n.° 11.892/2008 (BRASIL, 2008a). Para isso,
evidenciamos os seis primeiros incisos, a partir dos quais € possivel compreender os objetivos
dessas institui¢des, além de entender a atuagdo do corpo docente, pois € essa relagdo, do docente
com a comunidade, e, a partir dela, com o espago, que € significativa para a pesquisa em

questao.

I - ofertar educacido profissional e tecnolégica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo profissional
nos diversos setores da economia, com €nfase no desenvolvimento socioecondmico
local, regional e nacional; II - desenvolver a educag@o profissional e tecnoldgica como
processo educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solugdes técnicas e
tecnologicas as demandas sociais e peculiaridades regionais; III - promover a
integracido e a verticalizacdo da educacdo basica a educagdo profissional e
educacio superior, otimizando a infra-estrutura fisica, os quadros de pessoal e
os recursos de gestdo; IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da
consolidacgéo e fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de desenvolvimento
socioecondmico e cultural no ambito de atuagdo do Instituto Federal; V - constituir-
se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e de ciéncias
aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito critico, voltado a
investigacdo empirica; VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta
do ensino de ciéncias nas instituigdes publicas de ensino, oferecendo capacitacao
técnica e atualizacdo pedagogica aos docentes das redes publicas de ensino.
(BRASIL, 2008a, grifos nossos)

Ao proporcionar a atualizagdo pedagogica dos/das docentes da regido na qual o campus
esta inserido, cumprimos'® uma das finalidades dos IFs, e, dessa forma, atendemos e recebemos
a comunidade em nossa institui¢do. Assim, a relacdo de oferta de diferentes niveis de
escolarizagdo, com os cursos de Formagdo Inicial e Continuada (FIC) de curta duragao,
proporcionou uma integracdo da instituicdo com a realidade local. Associando isso a

verticaliza¢do da educagdo, em que o docente atua desde a educacdo basica, passando por cursos

19 No6s, enquanto docentes.
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técnicos, de graduagdo e até por cursos de pds-graduagdo, propicia-se o desenvolvimento
integral de formagao da regido.

Exemplifico a questdo pontuando que, no campus em que leciono, temos pais, maes
e/ou outros familiares dos nossos alunos do Ensino Médio integrados cursando o Ensino
Superior. Nao ¢ raro, por exemplo, uma mae de um aluno do Ensino Médio ser minha aluna no
curso de Licenciatura em Pedagogia. Ou, entdo, um egresso do Ensino Médio estar cursando
Agronomia. Avoés e/ou tias de estudantes, tanto do Ensino Superior como do Ensino Médio, sao
minhas alunas em cursos FIC, como, por exemplo, de produtos agroindustriais (tais como
compotas) ou pintura em pano de prato, que sdo ofertados para mulheres em situagdo de
vulnerabilidade, por meio do projeto Mulheres Mil. O campus ¢ um espago plural, voltado para
a comunidade geral. Arrisco a dizer que, de alguma forma, muitas familias da regido tém algum
vinculo com o campus do IF.

As escolas verdes e brancas espalhadas por todo o Brasil criaram uma identidade
nacional que hoje distingue os IFs das demais institui¢des educacionais. Por todos os cantos,
essas unidades vém ganhando cada vez mais notoriedade na oferta de uma educagao publica,
gratuita e de qualidade, atendendo as comunidades e suas perspectivas econdmicas. Até essa
constitui¢cdo, muitos foram os momentos e iniciativas de contar com uma orientagao
profissional. Conforme apresentado neste capitulo, em poucas décadas, a RFEPCT passou por
diversas mudangas, consolidando-se, hoje, como uma das principais redes do Brasil. Com a
expansdo e interiorizacao, temos o acréscimo de muitos/muitas servidores/as, especialmente
docentes, que passam a compor os educandarios. Com isso, cabe a nds escutarmos esses
participantes, perceber como ingressar na rede — mais especificamente em um campus
binacional — e qual a conexao existente entre docéncia e fronteira, relacionando esse processo
aos saberes constituidos ao longo de sua trajetoria. No Quadro 4, a partir da promulgacao da
Lei n.° 11.892/2008 e o levantamento feito a partir das fases de expansao, apresentamos uma

sintese das reitorias, seus campi e as unidades localizadas na FF.



109

Quadro 4 - Divisdo de estados por arcos

ARCO ESTADOS INSTITUICOES CAMPI CAMPI NA FF
AP IFAP 5 3
PA IFPA 18 1
RR IFRR 5 3
AM IFAM 15 2
NORTE AC IFAC 6 6
RO IFRO 10 4
MT IFMT 19 3
CENTRAL MS IFMS 10 6
PR IFPR 25 10
IFC 15 2
SC IFSC 22 5
IFSUL 14 4
IFRS 17 3
SUL RS IFFARROUPILHA 11 10

Fonte: elaboragado propria (2020)

Ao recortar os estados brasileiros que sao fronteiri¢os, destacamos, em cada um deles,
a presenga dos IFs. E, ao separar por arcos propostos no PDFF, podemos materializar as
unidades presentes na Fase III da expansdo. Na atualidade, temos 62 campi instalados na FF,
sendo 34 no Arco Sul; 13 no Arco Central e 15 no Arco Norte. Ao comparar com a realidade
em 2005, quando tinhamos apenas 10 unidades nessa regido, podemos perceber o quao
significativo foi o processo de expansao e interiorizagao dessas escolas. Ou seja, se de 1909 até
2005, tivemos a implementacao de 10 escolas, entre 2006 e 2016, tivemos a construcao de 52
escolas. Nesse sentido, o crescimento da RFEPCT em territoério nacional refletiu em uma
politica de instalagdo de unidades na FF.

Ao observar essas unidades educacionais, ¢ necessario imaginar para além de escolas,
em sua estrutura fisica, o fato de que existem ali muitos/as servidores e servidoras dentre os
quais, um corpo docente com qualificagdo académica. Tal ponto ¢ importante, pois, ao ver essa
expansao para o oeste do nosso territério e considerando que os/as docentes se qualificaram em
grandes centros, ¢ possivel vislumbrar um deslocamento de mao de obra docente para o interior.
Segundo a SETEC/MEC (2005¢), em 2002, o quadro total de docentes (aqui sendo os que atuam
na area basica e na area técnica) era de quase 12 mil docentes, mais especificamente 11.656.
Ao analisar os dados, em 2002, havia um total de 8.439 docentes da educagdo propedéutica e
3.217 docentes da area técnica atuando no magistério publico federal. Em janeiro de 2021,

segundo a Plataforma Nilo Pecanha, a RFEPCT contava com 46.688 docentes, incluindo o
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vinculo de docentes da carreira 1° e 2° graus, EBTT e MS, contando também com os respectivos
substitutos (BRASIL, 2019). Ao recortar esse dado para o magistério basico — excluindo o
vinculo de MS - totaliza-se uma soma de 46.146 docentes, sendo 41.285 efetivos (666 no
regime de 20h, 1.102 no regime de 40h e 39.517 no regime de Dedicagdao Exclusiva) e 4.861
docentes substitutos/temporarios (319 no regime de 20h e 4.542 no regime de 40h). Ao
comparar os nimeros, fica evidente o grande incremento de postos de trabalho gerados nas duas
décadas dos anos 2000. Conforme supracitado, os docentes com DE compdem um total 95,74%
das vagas EBTT e o grande diferencial da RFEPCT est4 na composi¢ao do seu quadro docente
com DE.

O periodo de expansdo foi, sem duvida, um marco para a educagdo publica do Brasil.
Muitos sdo os desdobramentos educacionais e sociais desse periodo que emergem de vivéncias,
praticas educacionais, projetos de pesquisa e extensao, impactos sociais € econdomicos, entre
outros fatores que os IFs proporcionaram e seguem proporcionando em diversas regides. Apos
inferir o processo de expansdo em nosso territorio e os desdobramentos na FF, bem como na
contratagao de professores e professoras, cabe agora dar a palavra aos participantes. Para tanto,

na proxima parte deste capitulo, as narrativas sdo apresentadas.

4.2 LA NA FRONTEIRA

A presente se¢do proporciona o encontro dos professores e professoras com a tese. Sao
suas trajetorias que ganham protagonismo por meio de um ponto de encontro: a docéncia em
Guajara-Mirim. A partir dessa experiéncia em um campus instalado na cidade-gémea, partimos
para a compreensdo de suas vivéncias e chegada na fronteira. Ao todo, participaram da pesquisa
6 (seis) participantes, sendo que um ocupa o cargo de gestdo e outro recém-saiu da gestdo. Os
participantes sdo todos/as docentes efetivos/as da carreira EBTT. Para garantir o anonimato e
evitar a estratégia impessoal de nomed-los como participantes com codigos (P1, P2, P3,... ),
foram criados nomes para os sujeitos participantes. Esses nomes propostos ndo foram
aleatorios, mas fazem referéncia as cidades-gémeas do Brasil. Dos seis participantes, ha dois
homens e quatro mulheres. Sao elas: Bela (Bela Vista-MS), Santana (Santana do Livramento-
RS), Rosa (Santa Rosa do Purus-AC) e Guaira (Guaira-PR). S3o eles: Dionisio (Dionisio
Cerqueira-SC) e Borja (Sdo Borja-RS). Os encontros foram realizados entre setembro e
novembro de 2021. Na cartografia que segue, especializamos o processo de deslocamento dos

docentes.
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Figura 9 - Cartografia com os deslocamentos dos docentes até chegar em Guajara-Mirim
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Fonte: elaboragao propria (2022)

A cartografia (Figura 9) especializa os espacos narrados pelos participantes. Devido ao

deslocamento dentro da regido Norte, especialmente em Rondonia, destacamos a area do estado
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para melhor compreensdo. Isso, de algum modo, ja desvenda que, na regido, o movimento de
deslocamento ¢ grande. Nesse sentido, a relacdo de uma busca por novos espagos ¢ algo muito
presente na realidade do estudada. Seguimos, na sequéncia, para os elementos que nos levaram

a construgao dessa espacialidade, as narrativas dos professores e professoras.

4.2.1 Quando a fronteira vira mar

Dionisio tem uma ligagdo muito forte com as dguas. Desde a sua infancia, marcada pelos
banhos no rio Sao Francisco — apds realizar a procissdo de Sao Jesus da Lapa com sua avo —, o
professor encontrou no Rio Mamoré, na experiéncia em Guajara-Mirim, fatores que
reafirmaram sua professoralidade. Com 17 anos de docéncia, Dionisio estudou Geografia
pensando em ser professor. Nesse sentido, a sua formagao superior foi pensada para o exercicio
do magistério — algo que deve ser destacado, especialmente na carreira de professor EBTT, na
qual encontramos a atuagdo de muitos bacharéis. Do interior da Bahia, o professor sai de sua
cidade natal para estudar e lecionar, passando por experiéncias que marcaram o seu fazer. A
trajetdria, ao longo de 17 anos de docéncia, ganha corpo, especialmente na experiéncia de quase
dois anos lecionando na fronteira.

Um rapaz que sempre estudou em escolas publicas. Alfabetizado em casa, pela mae. Ele
brincou de “escolhinha” ao longo de sua infancia. Era o primo mais velho que costumava ajudar
seus primos mais novos nas disciplinas escolares em que eles apresentavam dificuldades.
Apaixonado por literatura, acabou na Geografia por um equivoco no momento de preencher o
formulario do vestibular. Identificou-se com a Geografia a partir das obras de Milton Santos.
Sua formacao inicial comeg¢a com o magistério, o Normal Médio. De uma familia de professores
—mae e tios —, em um municipio com a tradi¢ao de formar professores, Dionisio considera que
sua formagao para a docéncia esta moldada desde sua infancia. A licenciatura em Geografia
cursada na Bahia abriu portas para o professor recém-formado que, apos concluir a graduagao,
cursou o mestrado em Goids. A experiéncia docente comega em um programa de alfabetizagao
na educacdo de jovens e adultos (EJA), mais especificamente com um grupo de idosos. A
atuacao como professor contratado do estado da Bahia, como professor normalista, marcou seu
inicio na docéncia, proporcionando um encontro com uma realidade muito diversa, desafiadora
e gratificante. O ingresso na licenciatura em Geografia permitiu lecionar a ciéncia que ele
estudava — ainda como professor contratado.

Com a conclusao do curso de licenciatura e a nomeagao, ocorrida por meio de concurso

publico, para o magistério estadual, o professor passa a lecionar na regido da Chapada
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Diamantina. O exercicio do magistério ¢ interrompido pela aprovagdo no mestrado, em uma
universidade em Goids. Durante a pds-graduagdo, Dionisio seguiu lecionando, entdo, na rede
privada. A pratica docente, para além de uma relacao académica com a ciéncia, estd associada
ao sustento. Desde o ingresso na universidade, percebe-se na fala do professor uma identidade
com a profissdo docente. Ele estuda para (Geografia) lecionar — algo que pode parecer 6bvio,
mas ndo muito corriqueiro. O retorno para a Bahia, agora como mestre em Geografia,
possibilitou que o professor atuasse como docente contratado na universidade estadual. Nessa
nova etapa, os desafios de atuar como formador de professores, especialmente no curso de
Pedagogia da Plataforma Freire, levou Dionisio a repensar sua pratica: nos municipios do
interior, os diferentes contextos da oferta especial dessa licenciatura, lecionando a disciplina de
Fundamentos de Geografia, permitiu que a nog¢do de Geografia, a consciéncia de professor,

fosse modificada. Em suas palavras:

Entdo eu digo que eu ainda me sinto um professor em formagdo (...) eu ndo me sinto,
bem, eu ndo me sinto pronto, por mais que eu tenha 17 anos de docéncia é uns 10, 11
anos como professor de Geografia. Eu ainda tenho muitos desafios. Minhas praticas,
elas sdo repensadas e refletidas cotidianamente (reflexdo) entdo, a cada turma que
eu encontro a cada aula que eu vou ministrar é uma nova reflexdo e a minha cobranga
enquanto ser um professor que ndo se acomoda perante a tudo que esta sendo um
posto. Essa reflexdo se faz necessaria eu espero que isso ndo se perca. Na verdade,
espero que esse tesdo pela docéncia ocorra até aposentadoria (risos.

A mobilizagdo gerada por essa experiéncia, assim como a experiéncia na EJA, marcou
a pratica profissional do professor. Se, em determinado momento, esse retorno a Bahia
significou um encontro com o Ensino Superior, a docéncia foi ressignificada de forma a pensar
na metodologia, nos participantes. A carreira do docente passou a organizar-se para atender as
demandas sociais, nas quais estavam inseridos o processo de humanizar a escola e a docéncia,
0 que vai ao encontro de Arroyo (2000), que pondera que as relagdes estabelecidas no ambiente
escolar sdo, antes de tudo, relacdes humanas. Esse ponto de sua trajetoria foi tdo significante
que, em determinado momento, Dionisio carrega esses aprendizados e, mais que isso, cobra-se
para ser, em suas palavras, “um professor inquieto”. Sua préatica profissional ganha contornos
de reflex@o, sempre associada aos espacos € aos sujeitos.

O concurso para professor do estado de Mato Grosso fez com que, mais uma vez, o
professor acrescentasse outro um ponto em sua trajetéria. Um homem negro, nordestino, que,
ao iniciar a docéncia em uma cidade colonizada basicamente por paranaenses, percebeu a
dimensao de sua origem. Nos espacos que frequentava — restaurantes, lojas e universidade — ele

era, na maior parte do tempo, o unico negro. Estar em uma sociedade predominantemente
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branca, diferente dos espagos que frequentou, tinha um peso para além dos desafios que

superam os da docéncia de um professor recém-pos-graduado.

La eu tive um impacto no embate é étnico e racial, ndo é? Primeiramente, de me
firmar enquanto negro na minha consciéncia de um homem negro nordestino né? e
homossexual assumido, se fez presente o tempo todo. Entdo, era sempre um olhar
desconfiado, ndo é?

No Mato Grosso, era uma sociedade evidentemente branca, ndo é? Sulista. Inclusive
quando eles falavam “de onde vocé é¢?” “sou do Sul, dessa familia do sul”. Tenho
dessa palavra sul como hierarquia, que ndo é so uma hierarquia politica, ¢ uma
hierarquia racial. Entdo ali eu tive embates rela¢do a mostrar que eu ndo era sé um
homem preto, eu era também um profissional. Entdo sai de ld, deixei boas
recomendacgoes né? Os alunos, até hoje, tém alguma relagdo comigo. Mas ali eu senti
é que ndo é facil ser negro em todos os lugares. E aquela questdo que o professor
Milton Santos sempre fala “nao é dificil ser intelectual ainda mais sendo intelectual
negro em um contexto subdesenvolvido”, ndo é? ainda é um pouco maior.

O ser do sul ¢, para essa parte do territorio, uma dimensdo hierdrquica. Como se
tivéssemos uma casta, um grupo diferenciado do restante da populagdo — aqueles do andar
inferior. Lecionar, ser professor da rede publica e, ao mesmo tempo, contratado de uma
universidade federal, coloca Dionisio em evidéncia em uma sociedade na qual a cor da pele e
o local de nascimento sdo fardos a serem carregados. Aqui, fica evidente que o professor travou
embates, criando possibilidades de afirmacdo, pois, como ele narrou, “ali eu tive embates
relagdo a mostrar que eu nao era s6 um homem preto, eu era também um profissional”. O
territorio como espago simbolico desvenda sua mirada e, certamente, esse seria um espago no
qual o professor ndo desejaria estar. No relatar desse momento, Dionisio recorda que, durante
o mestrado em Goias, ele era o unico aluno negro de sua turma, em uma universidade federal,

que ainda ndo tinha uma politica de cotas no programa de pos-graduagao.

Aqui na Bahia, por exemplo, minha mae é funcionaria publica, professora, meus tios
sdo professores universitarios e somos todos negros, declaradamente negros. A
identidade negra ¢é popular em Minas Gerais - no norte, onde eu estou hoje atuando
- nos ja temos uma grande quantidade de alunos negros, servidores negros, ndo é?
Entdo a discussdo das relagées raciais é outra. Sobre uma outra perspectiva, outras
vivéncias, eu lhe digo, com sinceridade da alma, que um dos fatos pelos quais eu sai
de Sinop, de Mato Grosso, da universidade, foi também esse estranhamento racial,
uma vez que eu ndo me sentia a vontade né? O contexto politico, social e capital -
uma cidade muito cara para se viver - fez com que eu ndo permanecesse.

A identidade profissional que Dionisio tinha na Bahia, inclusive, em suas relacdes
familiares, acabou marcando o abismo entre sua trajetoria em Mato Grosso. Esse ponto em sua

trajetoria fez dessa parcela um espaco que marcou negativamente o professor. Estar ali,
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convivendo com uma conjuntura opressora, fez com que ele se fortalecesse ainda mais com
suas identidades, mas, ao mesmo tempo, pesou tanto que ele buscou oportunidades para sair
(logo) de Sinop. Felizmente, hoje, o professor consegue estar em um espago com o qual se
identifica, préximo de sua familia e sendo respeitado como profissional.

Para o professor, Guajara-Mirim foi uma grata surpresa. Atraido pelo plano de carreira
e pelas condi¢des de trabalho, o professor prestou concurso para o IFRO. A aprovagdo para o
magistério EBTT, a nomeacdo para a fronteira ¢ o contato com uma realidade até entao
desconhecida permitiram novas relagdes. Dionisio chegou ao municipio com um projeto de
permanecer uma década — inclusive, conta que ja tinha falado para sua familia — “eu quero ficar
aqui por uns 10 anos”. O primeiro ponto elencando pelo docente foi a questdo linguistica,
especialmente o uso do espanhol.

Além disso, a diversidade de culturas no ambiente escolar, marcado pela presenca de
discentes bolivianos, indigenas, ribeirinhos, entre outros fatos associados com o0s projetos
desenvolvidos pelos professores tornaram o campus um espago “vivo”, com muitas
possibilidades de atividades de extensao e pesquisa. Colocar Guajara no foco dos estudos foi
uma das questdes mais encantadoras; e isso se deve as condi¢des de trabalho que a RFEPCT da
ao corpo docente, bem como o engajamento do grupo de professores. Foi aqui que o professor
voltou a lecionar na EJA, mais especificamente no curso noturno de formagdo profissional
técnico de nivel médio para jovens e adultos. Esse reencontro — nostalgico para Dionisio —
rememorou sua primeira experiéncia como docente, mas, agora, com outros desafios e
dificuldades. A principal delas ocorre, no seu entender, por se tratar de um curso voltado para
a formacgdo tecnologica, o que dificultava a permanéncia e éxito dos trabalhadores que
buscavam essa formagao. Para superar essa barreira, o corpo docente comegou a propor projetos
integradores, desenvolvendo trabalho na area de Filosofia, Sociologia, Geografia e Historia,
tornando a proposta curricular menos compartimentada e mais pratica.

Um campus rico, com grande participac¢ao das familias e da comunidade. Com cursos
de linguas — do espanhol as linguas indigenas —, a presenca de ribeirinhos, bolivianos e
indigenas fomenta as questoes culturais. O calendério escolar, respeitando os eventos e datas
locais, foi um dos fatores que mais marcaram sua chegada. Esse reencontro também foi um
momento de identidade. Diferentemente de Mato Grosso, em Rondonia, Dionisio tinha colegas
professores negros. A presenca de um nucleo de debates sobre questdes étnico-raciais no
campus permitiu que o professor enxergasse uma identidade. A propria diversidade existente

na regiao, a proximidade com a Bolivia, a grande populacao indigena, como também a presenga
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de nordestinos que foram para o norte do pais, diluiram a hierarquia branca sulista — que, por
mais que esteja presente, ndo ¢ majoritaria.

Apesar de enfatizar todo o acolhimento da comunidade e da gestdo do campus em sua
chegada, bem como ter um ambiente e relagdes profissionais de extrema qualidade, Dionisio
destaca algumas dificuldades do municipio, tal como acesso a saude, disponibilidade de
servicos, entre estes o de internet. Pensando em sua trajetoria académica, a distancia da fronteira
para grandes centros que ofertem o doutorado em Geografia ¢ um outro fator destacado pelo
professor, o qual vislumbra seguir seus estudos e enxerga na lotagdo em Guajara-Mirim uma
barreira. Outro ponto de muita dificuldade, na visdo do docente, ¢ a grande mobilidade de

servidores, a qual acabava findando alguns projetos.

Uma das maiores dificuldades, Marcos, que eu relato era a questdo da mobilidade
docente - assim havia muita, muita movimenta¢do. Entdo, muitos projetos ndo
vigoraram né porque a rotatividade de professores, servidores é muito grande na
fronteira. O proprio instituto federal tem uma politica de remogdo de servidores, que
¢ edital a cada ano e ver a partida de colegas que, as vezes, tinha estabelecido uma
parceria com um professor ou com algum servidor, outro servidor, e a parceria ndo
ia para frente porque o servidor acabava sendo removido.

O fato de ter essa rotatividade de professor eu vejo que enfraquece ndo so a
instituigdo, mas enfraquece, sobretudo, o ensino porque quando se tem essa
interrupg¢do, a chegada e saida de professores, especificamente de Geografia, a gente
percebe os alunos ndo ddo muito crédito.

As rupturas marcam ndo apenas o trabalho docente, mas a comunidade como um todo.
A relagdo estabelecida entre colegas e alunos possibilita uma proximidade que fortalece as
relagdes pessoais e escolares. A impressao do professor € que o campus Guajara-Mirim € uma
unidade de chegada de servidores, que, por uma politica de movimentacao, acabam saindo
assim que surge uma oportunidade — seja por remog¢ao ou redistribuicdo. Em trés momentos
distintos, o professor apontou essas caracteristicas, colocando o fim das parcerias entre os
colegas e o olhar de desconfianca dos alunos em relagdo aos docentes que chegam. A fronteira
¢, segundo Dionisio, a porta de entrada, e ndo um local de permanéncia. Guajara-Mirim ¢ o
local de trabalho para os docentes, uma vez que ele nos conta que muitos professores residem
em outros municipios e deslocam-se semanalmente para a fronteira. Para além desses fatores,
Dionisio aponta que, devido a rotatividade de servidores e da elevada demanda administrativa,
os docentes acabam assumindo muitas atividades administrativas, o que consome grande parte
da carga horaria semanal.

De exilado em Sinop ao acolhimento em Guajara-Mirim, o professor guarda um enorme
carinho pelo municipio, que fez com que Dionisio se sentisse abragcado. O carinho dos discentes

pelos docentes vindos de fora foi muito marcante. A chegada da pandemia, que atingiu
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fortemente os estados da regido Norte em uma primeira onda, fez Dionisio repensar sua
permanéncia no periodo de isolamento social. A perda de alunos e pessoas da comunidade, a
distancia da familia e dos amigos mais proximos geraram o medo da morte. O receio de se
contaminar € nao ter com quem contar — como suporte pessoal —, as caréncias na area da saude,
bem como a falta de planejamento do governo federal em relagdo ao projeto de vacinagdo
fizeram o professor pensar em voltar para a Bahia, ficar proximo de sua familia. Um ano e oito
meses apos entrar em exercicio, Dionisio sai de Guajara-Mirim e desloca-se para o norte de
Minas Gerais, em um municipio banhando pelo rio Sao Francisco, quase divisa com a Bahia —

préximo de sua cidade natal.

4.2.2 Os trilhos do trem

Chovia muito na manha do dia 24 de setembro de 2021. A conexao de internet falhava
um pouco. Para evitar maiores interferéncias, mantivemos as cadmeras desligadas. Com mais de
30 anos de idade e diversas experiéncias profissionais, Borja se torna professor a partir de seu
interesse pelo estudo — tanto na escola como na pastoral. Cursou até o segundo ano do Ensino
Meédio na rede publica estadual regular, em Ji-Parana, sua cidade natal. Concluiu o Ensino
M¢édio também na rede estadual, mas na modalidade da EJA, em Porto Velho. Sua formagao
técnica ¢ no proprio IFRO, quando retornou ao municipio de Ji-Parana e teve a oportunidade
de fazer o curso técnico na area de informatica. Ao falar de suas experiéncias formativas, Borja
revela um grande carinho, especialmente por estar lecionando na EJA e por perceber como o
curso técnico mudou sua trajetoria.

Da sua experiéncia na vida militar, servindo na guarni¢do de Porto Velho, o professor
carregava a questao da disciplina, organizacao e hierarquia. Do tempo de IFRO, como aluno,
recorda-se da estima e do orgulho dos jovens de estudar em uma institui¢ao federal, a qual
criava forte identidade. Esses momentos, muito presentes ainda hoje, cunharam o sujeito em
sua forma de ver e enxergar a realidade pessoal e profissional.

Profissionalmente, Borja atuou como técnico-administrativo no Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM) e, nessa funcao, mais administrativa do
campus, acabou sentindo o distanciamento dos discentes. Considerava seu trabalho
extremamente burocratico, sem refletir sobre os caminhos da educagdo e os encaminhamentos
pedagdgicos. Ao ser aprovado como docente no IFRO, confessa que “sentiu um frio na barriga
por estar do outro lado”, agora, como professor. Considera que ensinar ¢ uma arte, lidar com as

multiplicidades de uma sala de aula.
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Olha, a minha chegada em Guajard-Mirim foi... assim, primeiramente, vocé td muito
preocupado onde vocé vai ficar, porque ndo conhece nada, ndo quer andar por lugar
errado, eu solicitei ajuda dos meus colegas, eu percebi que o pessoal, gragas a Deus,
é muito unido, eles colaboraram bastante, um pouco diferente do de Humaita. Ai fui
acolhido. O pessoal me acolheu, teve todo o tratamento humano, depois dessa
recepg¢do, desse acolhimento, ai que a gente foi falar de trabalho. Isso ai eu fiquei
prestando atengdo e eu percebi bem isso.

O sentimento de acolhimento por parte dos colegas e da gestdo do campus foi algo
marcante. Ao chegar na cidade, percebeu a marca dos trilhos do trem, da construcdo da antiga
ferrovia, desvendando a histéria da regido. O abandono dessa estrutura d4 uma ideia de
esquecimento. Ao passo que, ao visualizar, na beira da rodovia, o prédio do campus Guajara-
Mirim, novo, grande, acaba demonstrando que o poder publico se faz presente. Essa boa relagdao
com o local de trabalho ¢ importante para o professor, uma vez que ele faz o deslocamento de
seu municipio até a fronteira semanalmente. Sao em torno de 700 km —umas 12 horas de 6nibus.
Assim como ele, outros colegas também se deslocam toda a semana para lecionar, ficando na
fronteira apenas os dias necessarios, residindo em um hotel.

Sobre a grande diferenca da presenca do Estado entre a sua cidade, Ji-Parana e Guajara-
Mirim, o professor destaca que o controle, a vigilancia ¢ bem mais significativa na fronteira.
Em seu municipio natal, o Estado esta presente mais em elementos de justica e organizagao
juridica, fato esse que gerou um estranhamento. Outro elemento que o professor ressaltou em
mais de um momento de sua fala foi que 11, das 33 etnias indigenas de Rondodnia, estdo
presentes em Guajard-Mirim, o que demonstra uma grande diversidade. Soma-se a isso a
marcante presenca de bolivianos, pois o fluxo entre as cidades-gémeas de Guajara-Mirim com
Guayaramerin ¢ enorme — colocando as duas cidades em uma interdependéncia. Essa dinamica
local, as estruturas das familias, formadas por brasileiros e bolivianos, acaba gerando uma
caracteristica Uinica, de um campus que ja pode ser considerado binacional — e ja existem
esforcos da reitoria para que 1sso se concretize.

A dinamica econdmica do estado de Ronddnia estd muito ligada a principal rodovia que
cruza o estado e, desse modo, todas os grandes centros socioecondmicos estao ao longo da BR-
364, que liga Vilhena a Porto Velho. Os municipios que estdo fora desse eixo noroeste-sudeste
sao marginalizados. O que o professor pondera ¢ que a localizagdo de Guajara-Mirim ¢
desfavorecida frente os demais municipios. O projeto da ferrovia Madeira-Mamor¢ seria, em
suas palavras, o grande salto da integragao da regido. Posto isso, mesmo sendo um campus com
relativa proximidade da capital, Guajara-Mirim enfrenta dificuldades devido as suas rotas para

deslocamento.
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Como projeto de futuro, o professor aguarda a oportunidade de fazer uma poés-graduacao
para aperfeigoar sua docéncia. Esta contente com a oportunidade de lecionar, mesmo sendo
algo que nunca projetou para sua carreira profissional. J& pleiteou alguns editais de remogao —

e, inclusive, esta inscrito em um — para um campus mais proximo da sua cidade natal.

4.2.3 Elegendo a fronteira

(...) entdo tenho fotografias na cabeca de imagens de, por exemplo, passar numa
frente de uma escola, meio-dia, e ver a crian¢ada tudo saindo para suas casas a pe,
de bicicleta, sem aquele monte de carro, de pai ali parado para pegar (...) isso eu
achava lindo entendeu?

Tem imagens que marcam. Sao registros que fizemos de parcelas do espaco geografico.
Essa fotografia mental define muito bem o que a professora entende por viver com qualidade
de vida. Bela estava em Guajara-Mirim no momento da narrativa. Havia recém-chegado de uma
incurs@o em uma comunidade indigena quando nos recebeu em sua casa. Com a camera ligada,
pudemos perceber o ambiente acolhedor: tinha quadros e plantas. Um ar de lar — residéncia, e
nao um espago de passagem. Nascida em Ji-Parand, mudou-se aos sete anos para Porto Velho.
Formada e concursada em sua area de graduacao, tinha uma vida estavel na capital de Rondonia:
resolveu prestar concurso para a carreira EBTT a fim de superar algumas angustias profissionais
que sentia.

Filha de mineiro com capixaba, nasceu e passou parte da infancia em Ji-Parana, em um
sitio com seus pais — agricultores. Seu pai saiu de Minas Gerais para trabalhar no garimpo do
Rio Madeira, ainda na década de 1980. Nos anos 1990, mudaram-se para a capital, Porto Velho,
onde seu pai abriu um comércio. Com seus irmaos € sua mae — que atuava como costureira —,
passou o restante da infancia e a adolescéncia trabalhando no comércio da familia — até se
formar e ingressar no servigo publico. Hoje, ainda mantém uma relagdo muito proxima com a
familia, pois, mensalmente, em um final de semana, visita-a em Porto Velho.

Diferente de grande parte dos seus colegas, escolheu sua lotagdo — no momento da
nomeagao, poderia escolher entre os municipios de Porto Velho e Guajara-Mirim. Ela conta
que Guajara-Mirim ¢ sempre a ultima vaga a ser ocupada porque € a “que sobrou”. Optou pela
fronteira, mesmo com sua familia em Porto Velho, buscando qualidade de vida. Conta que
torcia para que tivesse uma vaga em um municipio do interior, pois estava cansada do cotidiano
da capital, seu transito, violéncia e demais questdes urbanas tipicas dos centros regionais. Para

ela, a distancia da familia ndo seria problema, pois, entre os campi do IFRO, Guajara-Mirim ¢
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um dos mais proéximos da capital — em torno de 300 km, mas destaca que, todavia, ele ¢ um dos
mais afastados do eixo econdmico, por estar fora do tracado da BR-364, que liga Porto Velho
a Vilhena. E, por esse motivo, acaba sendo a “porta de entrada” de muitos docentes.

As mudangas ocorridas em 2018, ano de sua nomeagdo, foram extremamente
significativas. Uma mulher que se muda da capital para o interior passa por um processo de
adaptagdo muito forte, que abrange moradia, amizades, relagdes sociais e servigos. Esse
impacto €, para a professora, algo comum entre os servidores que chegam em Guajara-Mirim.
Uma mudanga muito significativa que, em muitos casos, apos passada a euforia/alegria da
aprovacdo no concurso publico federal, transforma-se em um processo depressivo. Para ela,
ainda havia um desafio maior: ser professora. A nova profissdo, iniciada aos 35 anos, era, sem

sombra de dividas, o maior desafio de todos que teria de enfrentar.

2

Senti muito essas angustias de tipo “serd que eu vou conseguir dar uma aula?”,
“como é que eu vou fazer quando eu entrar dentro de sala de aula?”, “o que que eu
tenho que ensinar?”, “o que que eu tenho que fazer?”. E, até o ultimo dia, assim de
entrar, pela primeira vez em sala de aula, foi bem dolorido para mim. Depois que eu
entrei é, parece quando vocé estd ali na frente, a coisa flui como um filme e tudo vai
muito gostoso. Enfim, eu me apaixonei pela docéncia!

Esse brilho, essa alegria de lecionar, contagiou Bela de um modo que, mesmo nao sendo
licenciada, ela incorpora a docéncia em sua identidade profissional. A ex-analista de sistema
parece ter encontrado, na sala de aula, o sentido profissional. Aqui, talvez esteja o que motivou
a professora a superar as dificuldades iniciais da mudanca para a fronteira. A partir disso, ela
passou a enxergar muitos elementos positivos no viver em Guajara-Mirim, tais como a grande
biodiversidade pelas areas preservadas, o baixo indice de violéncia urbana, o facil e rapido
deslocamento de bicicleta, a grande diversidade cultural, com a presenga de bolivianos,
ribeirinhos e os (muitos) povos indigenas, o que encantou mais ainda. Desse modo, a adaptacao
a cidade passou a ser algo paralelo aos objetivos de Bela, uma vez que o seu foco era dar conta
da docéncia e considera que sua infancia no interior tenha ajudado bastante, pois Guajara-Mirim
ndo ¢ muito diferente do que foi, em outra época, Ji-Parand. Assim, esse contato com 0s
vizinhos, a conversa com as pessoas ¢ a forma aberta de interagir com os municipes
proporcionaram uma relagdo de proximidade — algo que quem vem de um grande centro nao
tinha.

Alguém que percebeu que estava apaixonada pela docéncia desde o primeiro momento,
quando entrou em sala de aula. O caos para conseguir planejar uma aula de 50 minutos para

adolescentes deixou-a mais nervosa ainda. Pensava em contetudos. Formas de explicar. Entrou
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em sala de aula nervosa, tremendo “feito vara verde” mas, como magica, aqueles 50 minutos
de aula passaram rapidamente, de forma leve e prazerosa. Dialogar com adolescentes e
participar de momentos pedagdgicos acabou levando a professora a ler Paulo Freire, autor que
passou a ser a sua principal referéncia como profissional. Nesse sentido, ela lembra que, na sua
infancia, por volta dos 10 ou 11 anos, quando era questionada sobre o que queria ser quando
crescesse, respondia que seria professora! Inclusive, rememora que dava aulas de reforgo —
aulas de matematica — para a filha da vizinha.

Com essa experiéncia, as vivéncias de ribeirinhos, bolivianos e indigenas no campus
sdo um grande desafio para ela. Hoje, uma das maiores preocupacdes da professora ¢ em relagao
a educacdo indigena. Ela considera que dar conta de que esses alunos obtenham éxito escolar
ainda estd distante. Apesar das oficinas, encontros e reunides, acredita que ainda ndo foi
possivel atingir os alunos indigenas. Eles ingressam, mas acabam reprovando reiteradamente e,
por fim, acabam abandonando a escola. Essa diversidade de alunos se torna mais emergente
que a fronteira em si, pois, para ela, muitas vezes, olvida-se que a fronteira estd ali. Para quem
vive no local, ¢ uma condicao cotidiana, diferente de quem est4 fora.

Esses 4 anos como professora e seu contato com os povos indigenas foram ganhando
espaco entre suas atividades profissionais. Essa identidade acabou transformando-se em
projetos, os quais ela desenvolve em parceria com outros colegas do IFRO. Pesquisar a regido
e envolver-se em projetos que coloquem em evidéncia os elementos locais sdo fatores
fundamentais para a regiao. Hoje, um dos motivos para desligar-se da gestao € justamente poder
dedicar-se a essas atividades — que sdo tdo importantes para ela. Bela ficou, praticamente, 3
anos na gestdo do campus, ocupando diferentes cargos. No seu primeiro ano, mesmo tendo sido
convidada, preferiu observar mais a dinamica da nova profissdo. No fim, acabou aceitando, pois
via na gestao uma forma de auxiliar no desenvolvimento da unidade. Trabalhar com a Dire¢ao
de Ensino foi de muito aprendizado e crescimento, pessoal e profissional. Passou a conhecer
mais sobre o funcionamento da unidade e, a0 mesmo tempo, ter contato direto com os docentes.
Essa escuta dos colegas fez com que Bela criasse uma empatia por cada historia. Entendesse e
dialogasse com eles. A parceria com uma colega — diretora de ensino — fez do trabalho uma
experiéncia muito boa, gerando amizades e estabelecendo lagos.

Evidentemente que a professora reconhece as caréncias locais, sobretudo por se tratar
de uma cidade que esta marginalizada do eixo econdmico do estado. Para ela, o poder publico
acabou abandonando um municipio histérico que, em um momento pontual, chegou a ser de
grande importancia para a economia rondoniense. Hoje, a cidade acaba enfrentando problemas

estruturais basicos e dependendo bastante do valor do ddlar, o que agita a economia,
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especialmente em fins de semana. Outro elemento ¢ o trafico: por se tratar de uma area de
fronteira, o movimento de contrabando e descaminho ¢ grande. Essas questdes pontuais
acabavam ganhando uma dimensdo tdo grande em parte dos servidores que, por vezes,
adquirem um tom de agressividade. A grande preocupacdo da professora era que esse
comportamento nao gerasse uma baixa autoestima nos alunos, visto que casos de evasao escolar
sdo comuns na regido. Ao passo que, durante o exercicio do cargo de gestdo, ela passou a
compreender que a distancia da familia causa, muitas vezes, esse desgaste do docente com o
local de trabalho.

A grande presenca de servidores de diferentes lugares do Brasil torna o campus Guajara-
Mirim uma unidade bastante diversa — algo que ¢ bem comum na RFEPCT. Sao servidores que
vém das mais distintas regides. Esse fato talvez propulsione a politica de saida da unidade. Ao
ocupar um cargo de gestdo, a professora pode perceber que, passados alguns meses, o cansago
pelo deslocamento vai aumentando, bem como a animagao pela aprovagao no concurso publico
vai reduzindo. Nesse processo, o desestimulo do profissional acaba sendo visivel, deixando
transparecer criticas ao municipio e a seus habitantes. Para a professora, nesse ponto, comega
o conflito, uma vez que a unidade e os servidores estdo ali para atender essa comunidade. No
fim, com a grande rotatividade de servidores, o campus conta sempre com vagas de professores
substitutos, buscando suprir a demanda até que um novo concurso seja realizado. Toda a
burocracia que desencadeia uma saida, as lacunas e a reorganizacdo das aulas acabam
impactando na dinamica dos cursos ofertados e gerando uma demanda de trabalho para os
gestores. Outro fato que deve ser sublinhado ¢ que muitos projetos, com a saida de docentes,
acabam findando bem antes do término previsto, resultando em muitos trabalhos de extensao
e/ou pesquisa sem uma conclusdo. Ela destaca que ndo ¢ contraria a essa politica de remog¢ao

ou redistribui¢ao, porém enxerga os impactos que isso gera no campus € na comunidade.

Final de tarde, andava assim, passava de bicicleta, os senhores sentados na frente da
sua casa, vendo um por do sol ou no final da tarde assim. Entdo sdo fotografias que
56 iam me encantando com a cidade que ia curando. Entdo o meu processo de
adaptagdo da cidade, pelo contrario, foi muito gostoso e prazeroso - quanto mais eu
conhecia, mais eu gostava né.

Ir a feira nos fins de semana, conversar com as pessoas ¢ deslocar-se de bicicleta €, para
a professora, qualidade de vida. Nesse sentido, Guajard-Mirim atende muito bem as
necessidades de vida da Bela. Alguém que ama a docéncia, sabe dos deveres de ser uma
servidora publica e, a0 mesmo tempo, gosta de estar perto da comunidade, assim, Bela se faz

uma professora realizada e inquieta. Que projeta realizar uma pos-graduagdo na area da
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educagdo, buscando a sua qualificacdo para a docéncia e, a0 mesmo tempo, procurando suprir
um desejo pessoal. Hoje, fortemente identificada com a fronteira, a professora acertou em suas
escolhas e enxerga, em seu futuro, a continuagdo do seu projeto de viver na fronteira. “E ser

feliz ta bom, demais!”.

4.2.4 No dia do meu aniversario

Santana nasceu no Acre, em Rio Branco, onde cursou Ciéncias Bioldgicas. Apds dois
anos de experiéncia na docéncia, mudou de 4rea: cursou Licenciatura em Letras, com
habilitacdo em portugués e espanhol. Ha 17 anos na docéncia, completou 4 anos no campus
Guajara-Mirim — o que a coloca entre as mais antigas da unidade. Sua trajetoria mescla espagos
e tempos, sempre, associada a familia, que ¢ seu suporte. Em sua casa, em Guajara-Mirim, a
professora nos recebeu entre uma aula (remota!) e outra, em uma espécie de escritério. Pela
camera, alguns livros apareciam, e ela mantinha sua mesa organizada como se fosse iniciar a
proxima aula.

Finalizou sua graduacao em Letras no Mato Grosso e, com isso, iniciou sua trajetoria
profissional na area atuando como tradutora em uma multinacional, a qual tinha sua sede na
Espanha. A lingua espanhola fazia parte do seu dia a dia, muito atrelada aos documentos e
informagdes com os quais trabalhava. Mesmo licenciada, a tendéncia ¢ que sua vida profissional
seguisse distante da sala de aula. Entrementes, com o falecimento do marido, Santana opta por
morar proximo dos seus pais — que, nesse periodo, ja haviam saido do Acre e estavam residindo
em Rondonia, na capital. Com seus dois filhos, muda-se para Porto Velho e presta concurso
para o magistério estadual.

O retorno para a sala de aula, em uma nova disciplina, foi um desafio gigantesco. Foram
alguns anos fora da sala de aula, mas o contato com os adolescentes foi algo que a motivou
bastante. As escolas estaduais estavam, nesse momento, implementando o espanhol como
disciplina obrigatdria. Ministrar espanhol tornou-se bastante prazeroso, ainda mais que havia
acumulado uma boa experiéncia trabalhando como tradutora. Proxima de seus pais, que
prestavam um suporte importantissimo para ela e os filhos, a professora entrou, novamente, em
uma tranquilidade profissional e pessoal. Foram 10 anos como docente na rede estadual, até
que prestou o concurso para o IFRO, buscando, em suas palavras, melhores condi¢cdes de

trabalho.
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Aqui, em Rondoénia, o campus Guajara é a porta de entrada, né, com os processos de
remogoes acaba que, toda a vez que alguém ¢ chamado, é quase que certo, as vezes
acontece de ndo ser para cd, mas é muito raro a pessoa ndo entrar aqui em Guajara.
Entdo, inclusive, a professora que trabalha aqui em Guajara, que era de lingua
espanhola, ela ja havia falado comigo, “olha, tu vais ser chamada para Guajara, eu
vou ser removida para Porto Velho”, que ela é de Porto Velho, nos trabalhamos
juntas no Estado, ld em Porto Velho, né, e ele disse “tu vais ser chamada para
Guajara”. Eu ja estava sabendo que eu vinha para Guajard. Queria ficar em Porto
Velho, mas ndo tinha jeito (visos).

Sua ex-colega da rede estadual, atualmente colega de IFRO, informou que, a partir de
sua remogao, iriam nomea-la para Guajara-Mirim, “a porta de entrada do IFRO”. Mais um
ponto na trajetoria da professora que, ao chegar, mesmo muito empolgada com a nomeagao,
confessa que foi bem dificil a mudanca. Ela que, até entdo, havia residido em trés capitais (Acre,
Mato Grosso e Rondonia) estranhou muito a caréncia do municipio. Como exemplo, cita a falta
de infraestrutura médica e hospitalar da regido. Atendimento mais especializado tem de ser
realizado em Porto Velho, que, apesar da relativa proximidade, tem problemas estruturais nas
rodovias. Sente falta também da disponibilidade de um transporte publico, fazendo com que a
populagdo tenha que recorrer a taxis e mototaxis. Todavia ela se sente muito segura em viver
em Guajara-Mirim, uma comunidade em que todos se conhecem e que, até pouco tempo, tinha
um baixissimo indice de criminalidade — algo que vem aumentando apos a pandemia, devido
aos elevados indices de desemprego. A distincia de seus pais e a nova rotina foram bem dificeis,
apesar de gostar muito do campus e ter sido muito bem-recebida pela gestdo, colegas e

comunidade.

Ai vim para Guajard, cheguei aqui, em dezembro, muito feliz, muito contente, mas
confesso que, quando cheguei, passei por momentos muito dificeis, foram 6 meses que
quase eu desistir e ia embora. Foi um choque muito grande de realidade, a questdo,
principalmente, da estrutura da cidade. Eu sofri muito, chorava muito, queria ir
embora, ndo queria ficar. [...] O campus é maravilhoso, as pessoas, os servidores,
apesar que a maioria que eu conheci quando cheguei ja foram até embora, porque
aqui ¢ uma rotatividade muito grande, as pessoas vém aqui e o momento que
conseguem ja vao embora. Ai eu recebi muito apoio da familia para poder continuar.
A cidade nao oferece estrutura, embora o campus seja maravilhoso, a comunidade
em si ¢ maravilhosa, os alunos, eu sou apaixonada pelos alunos do Instituto Federal.

A relacdo muito proxima com seus pais, que acompanharam todo o processo de
mudanca e adaptagdao, bem como o apoio deles, foi decisiva para a professora. Essa mudanga
toda e o0 novo espago profissional — mesmo para uma professora com larga experiéncia — geram
incertezas e insegurangas. Apesar dessa turbuléncia inicial, a relagdo com a comunidade e os
colegas acabou transformando esses 4 anos em um tempo muito agradavel e de boas

recordagdes. Ela sente bastante a partida dos colegas, pois, por estar no campus desde 2017, ja
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presenciou a chegada e partida de muitos. Em seus célculos, ja passaram “umas trés levas de
docentes”. Apesar de desejar retornar para Porto Velho, a professora ndo participou de nenhum
edital de remocao, pois seus filhos estavam estudando no campus — algo que proporcionou uma
maior integracdo com a comunidade. Teve a oportunidade de ir para Ji-Parana, “uma cidade
otima, bem-estruturada e na BR”, porém, com seus filhos em cursos que gostavam e que s
eram ofertados no campus de Guajarad-Mirim, optou por ficar. Entrementes, com a conclusao
do Ensino Médio pelo cagula, pretende retornar para Porto Velho — a sua filha ja esta de partida,
aprovada na universidade e o menino, cursando o ultimo ano do Ensino Médio.

A questdo do preconceito com os bolivianos por parte dos brasileiros foi algo que
chamou muito sua aten¢do, tanto que, inclusive, transformou em tema de sua pesquisa de
mestrado. O fato de trabalhar com o espanhol proporcionou muitos projetos de portugués para
estrangeiros, passando a lecionar tanto em Guajara-Mirim como em Guayaramerin O
preconceito com os alunos bolivianos dentro do campus ela considera que nao seja tao latente,
pois os/as jovens que frequentam o campus regularmente sdo de familias que tém pais
brasileiros e/ou bolivianos. Conta que, nas aulas do Ensino Médio, tenta trazer o protagonismo
dos bolivianos para o conteudo de espanhol. Percebeu que ser boliviano acaba colocando os
alunos em uma condicado inferior e, por isso, tentou sempre reduzir essa aversdo — o que, para
a professora, ¢ uma reproducao do que eles vivenciam em casa, pois a populacdo local acaba
colocando a culpa de muitas mazelas da regido no fato de ser fronteira com a Bolivia. Ao longo
desses quatro anos, considera que melhorou muito essa relagdo entre os alunos, pois o campus
j& tem uma tradicao escolar de receber alunos de diferentes nacionalidades e etnias.

As parcerias com instituicdes bolivianas que levaram os cursos de espanhol para
estrangeiros — tanto pessoas da comunidade como académicos das universidades bolivianas —
permitiram que a professora passasse por experiéncias unicas. Inicialmente, as aulas deveriam
ocorrer no campus em Guajara-Mirim, mas, com o tempo, perceberam que era mais facil
deslocar a professora para a Bolivia do que o grupo de alunos vir para o Brasil. Para que isso
ocorresse, uma série de tramites em relacdo a saida do territorio nacional pela servidora publica
em missao ao exterior foi seguida. “O que para nos é simples, é passar o rio, acaba sendo um
grande tramite”, relembra a professora. Antes de morar na fronteira, lembra que imaginava algo
muito dividido, separado pelo rio. Todavia, apds viver no local, o entendimento mudou
drasticamente: hoje, v€ o rio como um elemento de integracdo, ndo de separacdo, pois, no
cotidiano, tudo ocorre de forma muito integrada, continua e dependente (uma cidade nao
funciona sem a outra). Esse contato com a populacao boliviana acabou fortalecendo ainda mais

seus lagos.
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Lecionar na fronteira tocou a professoralidade de Santana. Ela, que tanto abordou temas
da cultura do mundo hispénico, pode passar a conviver com uma cultura latino-americana que
adota o espanhol como lingua oficial. Dialogar com professores, alunos e colegas bolivianos
enriqueceu seu vocabuldrio e conhecimento. A questdo linguistica e a variagdo linguistica
fazem parte do seu cotidiano, permitindo que a docente lecione com muito mais propriedade o
seu conteudo. As questdes sociais também marcam muito o seu dia a dia, visto que, na sua
experiéncia, ela consegue visualizar apenas duas classes sociais bem-definidas na Bolivia: os
que tém e os que nao tém. Ou sdo pessoas abonadas ou miseraveis. A classe média inexiste.
Assim, o valor ao estudo pelos alunos que vivem essa realidade ¢ muito latente, pois, para ela,
enxergam no estudo uma possibilidade de ascensao social. Nesse sentido e buscando atender as
demandas sociais da regido, o campus tem proposto atividades de extensdo voltadas para as
culturas locais, valorizagao da populacao e outras acdes, que, mesmo na pandemia, seguiram
ocorrendo de forma remota. No entanto isso ¢ muito recente, pois o campus € recente.

A cada travessia de rio, sentia-se mais motivada a lecionar ali. O contato com a
comunidade, o reconhecimento por parte dela e a satisfagdo profissional sdo visiveis na
narrativa dela. Se foi dificil chegar e adaptar-se, certamente, sera dificil partir. A maneira como
ela conta suas experi€ncias, momentos e histérias contagia qualquer docente. Sao pequenos
momentos que, vez ou outra, marcam-nos para uma vida. O carinho que ela recebe dos alunos
e da comunidade ¢ diferente de todos os lugares que lecionou. Foi intenso. Foi de muito
aprendizado, com o espago € com as pessoas. Como o que ocorreu no dia do seu aniversario,

que sera sempre lembrado com muito carinho.

Sdo experiéncias, as vezes, de coisas pequenas, como, um dia que o professor...
quando eu vou dar aula ld na Bolivia, o professor da equipe de coordenagdo de la,
ele sempre ia me buscar no porto, entdo, eu cruzo o rio, eu fico esperando no porto,
ele vem com o carro e me busca, e ali, conversando, numa cafeteria daquelas do
porto, uma coisa bem simples, eu sentada ali, aguardando ele, comecei a conversar
com uma crianga, filha de um dono de uma cafeteria la, conversa vai , conversa vem,
treinando o espanhol com ele la, nativo, acabou que ele falou que era o aniversario
dele, e o aniversario dele coincidia de ser no mesmo dia do meu, ele me convidou
para o aniversario dele. “Ndo, vem para o meu aniversario”, ai falei “ndo posso, vai
ser o meu aniversario também”. Ai ele ficou surpreso que era meu aniversario
também e comegou a falar para as pessoas que ele conhecia ali, os vizinhos, que ia
ser o meu aniversario no dia do dele. Gente, daqui a pouco vem todo mundo me
abragando, me parabenizando pelo aniversario, ai a vo dele, que ele correu e falou
“abuelita, abuelita, es el cumplearios de la tia”, ai ela veio ld com uma Coca-Cola,
traz uma Coca-Cola, “un regalito a ti, por tu cumplearios” (risos), nem me conhecia.
E as pessoas fazem uma ideia diferente deles, sdo tdo receptivos, tem muita coisa,
muitos momentos, assim, interessantes para levar na memoria, no cora¢do, muita
coisa.
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Esse ¢ mais um ponto da trajetoria da professora que, nesse espaco, marcou os dois lados

do rio.

4.2.5 O impacto do IFRO

A professora Rosa recebeu-nos em sua casa em Minas Gerais. Recém-afastada para
cursar o doutorado, ela mudara-se ha poucas semanas. Graduada em Biomedicina, em Porto
Velho, natural de Guajara-Mirim, Rosa concluiu o Ensino Médio na cidade e, apos ser aprovada
para o curso de Biomedicina — como bolsista do PROUNI —, mudou-se para Porto Velho. Foi a
primeira de sua familia a ter um curso de graduacgdo. Ao concluir sua graduagdo, acabou indo
trabalhar na capital do Acre, em um laboratorio de andlises clinicas. A vontade de cursar o
mestrado a fez retornar a Porto Velho, dando sequéncia aos estudos. Mesmo com essas
constantes mudancas, ndo imaginava que um dia retornaria para a sua cidade natal. A saida de
Guajara-Mirim foi algo natural. Ela recorda que, naquele periodo, o municipio ndo tinha
oportunidades para que jovens seguissem estudando. Por mais que, nessa época, houvesse
diversos programas federais de incentivo a elevagdo educacional, a cidade nao dispunha de
instituicdes de Ensino Superior. Desse modo, para seguir estudando, os/as jovens acabavam
buscando alternativas.

A experiéncia docente comecou ainda na graduagdo, quando era preceptora em um
laboratorio da faculdade. Ela atuava como uma professora auxiliar, colaborando com as praticas
e assistindo os académicos em seus trabalhos. Foi justamente nesse periodo que comegou a
projetar o seu mestrado, pois, atuando como preceptora, o gosto pela pesquisa e pelas praticas
de laboratorio foram fortalecendo-se.

Quando cursava o mestrado, abriu o concurso para sua area no IFRO. Ela recorda que,
até entdo, desconhecia totalmente a existéncia e a importancia dessa instituicdo. Como ¢ raro
ter concursos para esse campo do conhecimento, ela resolveu inscrever-se. No final do certame,
classificou-se como terceira colocada no edital que oferecia duas vagas — uma para Colorado
do Oeste e outra para Guajara-Mirim. Quase no vencimento do concurso, ja no final de 2017,
ela foi nomeada para Guajara-Mirim. Nesse meio tempo, entre 0 concurso € a nomeagao,
comecara a lecionar na universidade na qual cursava o mestrado, como professora do curso de
Biomedicina. Mesmo empregada, como docente no Ensino Superior em uma institui¢ao
privada, nao pensou duas vezes para assumir a vaga.

O retorno para o municipio foi impactante porque quem sai nao tem a pretensdao do

retorno. O sucesso profissional esta justamente em ndo retornar, pois ¢ sabido que a oferta de
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emprego para pessoas mais qualificadas € muito escassa. Claro que Rosa voltou em uma outra
condicdo. Quando ingressou no IFRO, percebeu o impacto do campus para a cidade.
Reencontrou ex-colegas de colégio que, apos anos distantes da sala de aula, retornaram a
estudar gracas ao campus. Ela percebe, de forma direta, essa oportunidade que o IFRO oferta a
comunidade. O envolvimento da populacdo com o campus, o orgulho de ter uma unidade do
IFRO ¢ nitido. Ao mesmo tempo, o campus ¢ um encontro de todos os povos. E, ao conhecer a
realidade educacional da Bolivia, por meio dos convénios criados entre IFRO e instituigoes
bolivianas, pode perceber o quanto a regido ainda carece de uma politica de fortalecimento,
pois, em comparacdo com o Brasil, a Bolivia encontra-se em uma situa¢ao mais precaria. Como
exemplo, ela cita o uso dos laboratérios do campus Guajara-Mirim por docentes e universitarios
bolivianos. Esse contato com jovens escolares que vém de diferentes realidades socioescolares
gera um desafio muito grande. Sao estudantes que tiveram parte de sua escolarizagdao em escolas
distintas, seja em uma comunidade indigena, em uma escola ribeirinha ou, at¢ mesmo, em
escolas na Bolivia. A questdo dos alunos indigenas ainda ¢ um grande tabu, visto que, em sua
percepcao, eles sao mais introspectivos. Todavia percebe que o IFRO tem contribuido muito
para a sociedade romper com o preconceito com o diferente, especialmente com os bolivianos
— entende que hd um preconceito muito forte por parte da populagdo de Guajara-Mirim quanto
aos bolivianos.

Trabalhar no Campus Guajara-Mirim ¢ uma grata satisfagdo porque conviver com a
comunidade na qual ela se criou ¢ como se fosse um retorno. Ela percebe que, na sua época de
escolarizagdo, ndo tinha uma oportunidade de ensino publico de qualidade. Hoje, por meio do
IFRO, percebe que os/as jovens tém acesso a uma educacdo que possibilita o crescimento
profissional e intelectual. Outro ponto bem significativo ¢ que, em alguns momentos, os alunos
falam que ela ¢ um modelo para eles, pois ela saiu, estudou e retornou para trabalhar. Que as
meninas, em os momentos distintos, conversam que veem na professora um modelo de mulher
que estudou, é mestra e hoje esta ali ensinando-as. A Rosa, nesse momento, percebe isso como
um certo peso (responsabilidade) e estimulo. E bom escutar isso, ver que os alunos querem
aprender e enxergam na educacao uma porta de sucesso, de melhoria para a qualidade de vida.
E ela sempre enfatiza que foi a educagao que mudou a sua vida. Foi gragas as oportunidades de
estudos que teve que conseguiu encontrar novas possibilidades.

Em um universo de 50 docentes, apenas ela e um outro colega (que ¢ seu primo) sio
naturais de Guajara-Mirim. A grande maioria ¢ de fora de Rondonia. Sao
professores/professoras de todo o Brasil que, ao ingressarem no magistério EBTT, comecam

no campus Guajara-Mirim. Apos 5 meses de experiéncia docente, ela assumiu um cargo de
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coordenacdo e, logo apds, a Direcdo de Ensino. Desse modo, até o afastamento, ela sempre
esteve envolvida na gestdo. Acabou ministrando disciplinas correlatas a sua area, pois o campus
ainda ndo oferta um curso especifico dentro da Biomedicina. Nesse periodo na gestdo, a
professora pdde entender que Guajara-Mirim € um campus de passagem, por onde os servidores
entram na institui¢do. Entrementes, ressalta que, dos docentes que passaram por ali, muitos
entenderam e acolheram as demandas da comunidade.

Como projecao para os proximos anos, com a conclusao do seu doutorado, pretende
retornar a Guajara-Mirim e aplicar os seus estudos na regido. Desenvolver pesquisas no campo
de arboviroses em gestantes, como uma forma de devolutiva para a comunidade. O aprendizado
do doutorado também servira, no seu entendimento, para o aprimoramento da sua docéncia. Em
suas palavras, relata que quer “dar o seu melhor até surgir uma oportunidade de remog¢ao”,
pois, apesar de estar em uma situacao confortavel, seu marido ndo encontra emprego dentro de
sua area de qualificacdo. O retorno para Guajara-Mirim foi uma oportunidade de reencontrar
com a comunidade, de poder contribuir, mesmo que de forma muito pontual, para a melhoria

da educacao do Brasil.

4.2.6 Comecando na gestiao

Quando conversamos com a professora Guaira, ela assumira a Dire¢do de Ensino ha
pouco mais de um més. Ela estava na sua casa, em Rolim de Moura, Rondonia. Assim como a
grande maioria dos docentes do campus, optou por ficar o periodo da pandemia em sua casa —
que fica “apenas 850 quilometros de Guajara-Mirim... é perto, temos colegas que estdo a mais
de trés mil quilometros”. Com uma larga experiéncia na docéncia — a professora ja ¢ aposentada
do magistério publico estadual —, prestou concurso para o IFRO, onde esta ha 3 anos. Seu
telefone tocou algumas vezes durante nossa conversa, sempre com demandas do campus para
serem atendidas pela diretora.

Ela se sente extremamente feliz com o seu trabalho no campus Guajara-Mirim. E
considera que, na realidade do IFRO, Guajara-Mirim ¢ um campus de passagem. Pontua que a
grande maioria dos professores chega extremamente empolgada e envolve-se com as atividades
de ensino, pesquisa e extensdo. Eles atendem a comunidade e aguardam uma oportunidade para
serem removidos ou redistribuidos. Poucos sdo os docentes que, em suas palavras, “chegam de
costas” e pouco se envolvem. Nesse sentido, o campus € um espago muito agradavel e todos
sao bem-recebidos. Ela mesma fala que foi muito bem-recebida pela gestdo e por todos os

colegas. O fato de ter muita gente de fora acaba gerando essa unido.
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Tentamos compreender um pouco mais sobre a implementagdo do campus, pedindo para
ela narrar como foi essa experiéncia. Entrementes, do primeiro grupo de servidores, do periodo
de 2015-2016, esses ndo estdo mais em exercicio na unidade de Guajara-Mirim. O primeiro
diretor do campus esta lotado em Ariquemes, municipio que fica no eixo da BR-364, préximo
a Porto Velho. De todo o modo, a professora aproveitou para falar um pouco da atual realidade

da unidade, que tem buscado estabelecer parcerias com institui¢des bolivianas.

Nos temos alunos bolivianos no curso técnico? Ndo. Temos descendentes de
bolivianos e, em geral, eles moram em Guajara-Mirim. Nos tivemos, em 2019, salvo
engano, até foi meu aluno, ele... a mde residia na Bolivia e o pai em Guajara-Mirim,
entdo, ele tinha esse trabalho de atravessar todos os dias, era um aluno que eu tive,
que eu sei. Depois, nos tivemos uma aluna, inclusive, na mesma turma, mas era
brasileira, com a mde fazendo trabalhos de evangelizag¢do do outro lado, entdo, a
menina também atravessava o rio, née.

A matricula de alunos estrangeiros ainda nao foi implementada. O que tem sido muito
ofertado sdo os cursos de Formacdo Inicial e Continuada (FIC), que atendem tanto a
comunidade de Guajara-Mirim como a comunidade de Guayaramerin. Esses cursos sdo
ofertados nas dependéncias do IFRO e em espacos disponibilizados em Guayaramerin. Desse
modo, o docente do IFRO desloca-se para atender a comunidade. J4 no EMTI, a matricula ¢ de
“descendentes de bolivianos. Sdo familias mescladas. Mde boliviana e pai brasileiro ou o
contrario. Nao temos matriculas de bolivianos ainda”, pois sdo necessarios alguns tramites
para que o campus consiga atender a essa demanda. O que foi possivel inferir ¢ que parcerias
estdo sendo estabelecidas, aproximando cada vez mais as institui¢des. Por mais que a
comunidade tenha uma relacdo de interdependéncia e uma unidade grande, as instituigdes ainda
estao muito distantes. Nesse sentido, pudemos perceber que o Departamento de Extensdo do
campus tem buscado fortalecer esses vinculos institucionais, estabelecendo contatos
importantes. Como exemplos importantes dessas vinculagdes, a professora conta da parceria
para o uso dos laboratérios do IFRO pelos estudantes e docentes do curso de medicina ofertado
na Bolivia, pela Universidade Autonoma de Beni, e a recente possibilidade de os alunos do
curso técnico em enfermagem do campus Guajara-Mirim realizarem os estagios nas unidades
de saude bolivianas.

Essas acdes vao aproximando e criando a possibilidade de transformar o campus
Guajara-Mirim em um campus binacional, atendendo de forma plena a comunidade da
fronteira. Ao passo que, dessa forma, a integracdo com a comunidade vai fortalecendo ainda
mais o campus. Isso pode ser visto quando os alunos de estdgio do curso técnico em

enfermagem fazem seus estagios em Guajara-Mirim e Nova Mamor¢; os dois municipios ja ndo
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suprem a necessidade de vagas de estagio. Possibilitar a ida de estagiarios para Guayaramerin
viabiliza uma relagdo de proximidade, contato e parceria. E uma alternativa que supre a
demanda do campus e, a0 mesmo tempo, contribui para a rede local.

Esse processo de integracdo conta com a experiéncia de uma professora que se dedicou
25 anos a educacdo. Formada em Letras, atuou tanto como professora como gestora. Coordenou
projetos de alfabetizacdo, lecionou nos mais diversos niveis e séries, desde a Educagdo Basica
até o Ensino Superior, como professora concursada do estado de Rondonia e na rede privada,
no preparatorio para concursos. Com a aposentadoria, a professora passou a atuar como
professora substituta no proprio IFRO, no campus Cacoal. Na sequéncia, ela fez concurso para
0 Ministério Publico e para o [FRO. Mesmo sendo nomeada no primeiro concurso, optou pela
docéncia, pois foi o que fez a vida inteira.

A nomeacgao para Guajara-Mirim nado foi surpresa. Apesar de desejar ser nomeada em
algum campus mais préximo do seu municipio, sabia que, normalmente, quem ¢ nomeado no
IFRO inicia sua trajetoria no campus Guajara-Mirim. Apo6s trés anos mantendo duas casas, a
professora entregou o imovel que alugava em Guajara-Mirim durante a pandemia. Com o
retorno presencial, pretende residir em um hotel na fronteira. Hoje, compreende que o seu
crescimento profissional passa pela experiéncia na fronteira. Sente-se realizada
profissionalmente e diz que, enquanto estiver em Guajara-Mirim, dedicar-se-4 com afinco para
a consolidacdo e crescimento do campus, aguardando a oportunidade de ser removida para

proximo de sua cidade.

43 CRUZANDO PALAVRAS: A FRONTEIRA E A EXPERIENCIA DOCENTE

A escuta dos professores e professoras, de suas historias de vida narradas a partir de sua
pratica profissional, permitiu entrelacar realidades distintas que se encontram em suas
trajetorias. Desse modo, a analise aqui proposta ndo parte de categorias ou comparagdes, pelo
contrario, esta alicercada nas premissas estabelecidas por Pineau (2007), conforme apresentado
anteriormente. Nesse momento, a formagao do circuito narrativo possibilitado pelo dispositivo
das narrativas, ocasionadas pelas cenas fundamentadas por Marinas (2007), pormite o
entendimento do ser docente na fronteira para cada participante.

As historias de vida dos participantes desvendaram que trés dos seis docentes nao
tiveram sua formacao para atuar na docéncia. Por conjunturas profissionais e pela oportunidade
do concurso publico, acabaram ingressando no magistério. De todo o modo, € nitido, nas seis

narrativas, a satisfacdo dos docentes no exercicio da profissdo. O orgulho de fazer parte do
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IFRO ¢ perceptivel em todas as narrativas, as quais destacam o acolhimento do campus e da
comunidade de Guajara-Mirim. Desse modo, lecionar na fronteira foi fundamental para a
constituicdo do meio como processo formativo e na dialética com os outros, sendo,
respectivamente, um processo de heteroformacdo e ecoformagdo para Pineau (2007). Esse
envolvimento entre comunidade e campus ocorre a partir dos projetos de pesquisa e,
especialmente, de ensino e extensdo propostos que colocam o IFRO em contato direto com a
populagdo local. O vinculo, tao forte e presente nas narrativas, ilustra um pouco da realizacao
profissional que passa, na fala dos docentes, ndo apenas pela remuneragao e plano de carreira,
mas por condi¢des de trabalho e possibilidade de desenvolvimento de atividades académicas
ligadas a area de formagao de cada um.

Um dos elementos que ganhou protagonismo nas narrativas foram justamente esses
projetos que o corpo docente desenvolve no IFRO — inclusive, uma das participantes nos
recebeu logo apos chegar de uma comunidade na qual desenvolve seu projeto de extensdo com
colegas. Essa relagdo e envolvimento com a ciéncia e a comunidade permite uma aproximagao
da realidade que propicia compreender a formagao e identidade dentro da pratica, tal como
elencado por Arroyo (2000). Para o autor, tal relacdo de reflexdo dentro da ciéncia possibilita
o aprofundamento e conhecimento do processo educativo, algo muito restrito aos docentes do
magistério superior. Nesse sentido, a carreira do professor EBTT, a partir do relato dos
participantes, alca uma constru¢ao de identidade profissional e fortalece a experiéncia docente.
Isso concatena para o entendimento de Larrosa (2018), o qual considera que o exercicio do
oficio implica um modo de vida; e, dessa forma, poder relacionar o seu oficio profissional a
praticas intelectuais associadas a comunidade, aos/as docentes, desvenda prazer em ser
professores ou professoras. Ou seja, seus relatos superam a sala de aula e suas praticas escolares,
permitindo expor singularidades do seu trabalho que, para eles/elas, sdo nicos.

A cena inicial de todas as narrativas foi Guajara-Mirim, sendo perceptivel a relagao
espacial com o trabalho e o municipio. Essa primeira cena ¢, para Marinas (2007), o momento
de aproximagdo, ficando muito nitida uma relacdo de acolhimento por parte da instituicao e
dos/das colegas, o que se desdobra em um sentimento de pertencimento. Ja nessa primeira cena,
com excecao de uma professora, que pdde escolher sua lotagdo, todos os demais sabiam que
irilam iniciar sua experiéncia do IFRO no campus Guajara-Mirim, pois, segundo eles, ¢ a “porta
de entrada” no IFRO. Esse sentimento, que retornou em outros momentos das narrativas, ¢ um
misto de compreensado e justificativa. Trés professoras, que estdo no campus hé mais tempo,
demonstram que muitos projetos sao interrompidos por conta dessa elevada rotatividade de

docentes e, por vezes, isso dificulta o andamento e a consolidagdo do campus. Por sua vez, por
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ser um campus de chegada constante, os servidores sempre iniciam muito motivados,
desenvolvendo atividades e, considerando esse processo, o campus € sempre muito “vivo, com
muita coisa acontecendo”, nas palavras de Dionisio. E ja € nesse primeiro momento que o0s
docentes comecam a falar dos seus projetos desenvolvidos no campus, bem como das relagdes
estabelecidas na cidade e com a comunidade. Entrementes, o que se percebe, ¢ uma distingao
entre as narrativas: enquanto em alguns participantes narram essa dificuldade estrutural da
unidade em manter e consolidar os projetos desenvolvidos ¢ verbalizada, em outras existe um
silenciamento dessa dindmica em relagdo aos projetos de ensino, pesquisa ¢ extensdo. Para
Marinas (2007) essa relagdo de nao dito tem um carater particular de ndo expor nossas
fragilidades, que em dado momento, acabam sendo indiretamente relatadas, quando fazem
mencao a algo bom que em algum momento foi desenvolvido na unidade.

ApoOs esse momento inicial, que os participantes colocam suas trajetorias na centralidade
narrada, considerando suas vivéncias e particularidades. Um processo de rememoracido do
vivido no qual ficaram evidentes os ecos em tempo, espacos e signos; tidos, por Marinas (2007),
como um processo de elaboragdo e entendimento do sujeito enquanto protagonista de sua
trajetoria. Esse processo ndo ocorreu de forma temporal e, cada participante, deu mais énfase a
uma etapa da sua vida. Assim, enquanto alguns optaram por falar de suas infincias e relagdes
familiares, outros narraram mais sobre suas trajetdrias académicas e profissionais. Ao longo de
suas falas, emergiam momentos significativos e, muitos deles, associados a pratica do
magistério. Ocorreram, ainda, pausas e reflexdes pelas quais foi possivel inferir um processo
de reflexao, bem como perceber uma autoformagao a partir de uma apropriacao pessoal de sua
propria historia, dentro da proposta de Pineau (2007).

Essa rememoracdo e encontro com a fronteira passaram pela aprovacdo em concurso
publico. Até o inicio de suas atividades no magistério EBTT, as percep¢des dos docentes
perpassam por experiéncias anteriores ao lecionar na fronteira. A constituicao do ser docente ¢
anterior a chegada na fronteira, pois, ao longo das narrativas, todos descrevem experiéncias
formais e ndo formais, tal como posto nos relatos anteriores. Nesse sentido, a constituicao
profissional estd enraizada em uma trajetéria de vida que marcou suas historias até entdo
(MASSEY, 2015). No decurso dos relatos, ha pausas que celebram momentos que sdo
significativos e colocam a pensar as decisdes tomadas por cada um e cada uma. De todo o modo,
e de forma unanime, ao chegar na fronteira, as relagdes sociais sdo presentes na centralidade da
escola, especialmente considerando que a migragdo para essa parcela do territorio se dera em
fun¢do da aprovagdo em concurso publico. Isso refor¢a a experiéncia docente em uma esfera

que sobrepde as relagdes profissionais, sendo que o papel social esta diretamente atrelado ao
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seu oficio, como Larrosa (2018) nos faz refletir sobre o ser docente. Sendo assim o campus do
IFRO ganha um significado Unico para os professores e professoras e, em todos os relatos, ¢
possivel perceber uma relagdo afetiva muito grande.

Essa percep¢ao do viver na fronteira como uma realizagdo profissional desperta um
sentimento de topofilia com o espago. Até mesmo para Dionisio, que ja estava de saida do
campus, o sentimento com a cidade, pessoas e comunidade era ja fruto de saudades. Essa
dimensao simbdlica do espago geografico, Haesbaert (2002) revela ser de um valor particular,
o qual supera a relagdo de espaco-poder da fronteira. Mesmo estando em um local marcado por
relacdes conflituosas e na periferia do estado, as vivéncias estabelecidas pelos professores e
professoras sdo caracterizadas de forma coletiva pelo seu trabalho, pelo campus do IFRO e suas
relagdes de apropriagdo. Essa constru¢do e interagdo de elementos de desejo particular e
profissional permitiram uma visdo e a construcao de elementos de afeto, pertencimento e
acolhimento.

Ao passo que a narrativa se desenvolvia, especialmente apos abordarem as questdes
mais pessoais, ocorreu um retorno ao espago fronteirico e as vivéncias atuais. Nesse momento,
o processo € os conflitos de lecionar na margem do territdrio nacional emergem na fala dos
participantes. O distanciamento de quem chega e depara-se com uma realidade social posta e,
a partir da experiéncia do “outro”, tal como proposto por Martins (2019), possibilita enxergar
a multiplicidade social de uma regido, que, além de ser fronteiri¢a, passou por um processo de
estagnacdo social e econdmica com as novas dindmicas locais. Para Silva e Diniz (2020), a
decadéncia do modal ferroviario serviu para colocar a regido de Guajara-Mirim na periferia da
dindmica estadual e nacional, sendo esse cendrio encontrado ja na instalagdo do campus no
municipio. Desse modo, ao serem nomeados para Guajara-Mirim, a condi¢do do social ja se
encontrava em uma dindmica totalmente precarizada. Em suas narrativas, desvendam um
distanciamento da populagao brasileira e boliviana que pode ser entendido como uma relagdo
de “nods” e “eles”, cujos povos indigenas parecem estar segregados dessa relacdo social. O relato
dos professores sobre os estudantes indigenas ¢ de grande introspecg¢ao, siléncio e, por vezes,
invisibilizados. Ao passo que os bolivianos sdo os responsaveis pelas mazelas sociais da
fronteira, conforme seus relatos.

As narrativas docentes desvendam uma reproducgdo das relagdes arcaicas de dominagao
estudadas por Martins (2019). Desse modo, até mesmo no espago escolar, essas relagdes hostis,
que fazem parte da construgao histdrica, sao de algum modo reproduzidas. Se no cotidiano essas
relagdes sdo, por muitas vezes, naturalizadas, nas escolas, elas sdo percebidas e combatidas

pelos docentes. Esse processo acaba produzindo um espaco muito hostil, especialmente para
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docentes recém-chegados na fronteira. Nesse aspecto, percebe-se, em suas narrativas, uma certa
angustia e, por vezes, impoténcia em conviver com relagdes tdo arcaicas. Todavia destacam
acoes institucionais — tais como o Nucleo de Extensao em Desenvolvimento Territorial (Nedet)
e o Nucleo de Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (Neabi) — bem como agdes
individuais na tentativa de romper com essa concepc¢do social. Romper com essa realidade
arcaica de hierarquia social ¢ um desafio constante e uma das finalidades dos IFs. Esse processo
de perceber a fronteira como um espago de construcdo do futuro € o que Martins (2019) tem
como a concep¢ao da esperanca, sendo um dos elementos mais percebidos nas narrativas
docentes: que o IFRO ¢ um espago de construcdo social capaz de mudar a realidade de muitos
e muitas jovens. Novamente, as narrativas retomam experiéncias de ensino, pesquisa €
extensao, revelando como essa triade esta presente na realidade do campus.

A escuta dos participantes permitiu perceber que, de forma unanime, todos consideram
o IFRO campus Guajara-Mirim a porta de entrada da institui¢do. Exceto uma professora, que
elegeu a unidade como seu local de lotagdo, os demais demonstraram interesse na possibilidade
de remogao para algum campus que esteja no eixo da BR-364. Reconhecem que essa grande
circulacao de servidores prejudica, em parte, o trabalho do campus, na medida que alguns
projetos ndo ganham continuidade. Entretanto reconhecem que a unidade ¢ um 6timo lugar para
trabalhar e julgam a importancia social e o reconhecimento da comunidade como um dos
principais aspectos para se sentirem bem ali. Buscando adentrar nas narrativas e nesse espago
vivido por professores e professoras, a proxima secao do trabalho apresenta a saida de campo

realizada na regido de Guajara-Mirim.
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5 PONTO D - E AS FRONTEIRAS SE MOVEM: NA MARGEM DO RIO
MAMORE

Saimos de Porto Alegre no dia 31 de janeiro de 2022 logo cedo, as cinco horas e vinte
minutos. Os casos de Covid-19, devido a variante Omicron, estavam aumentando. As mortes,
ainda ndo assustavam, pois, em grande parte, acometiam pessoas nao vacinadas, porém muitos
voos estavam sendo cancelados e remarcados. O nosso, por sorte, manteve o itinerario, saindo
da capital gaucha e, ap6s uma conexdao em Brasilia, pousando em Porto Velho, pouco depois
do meio-dia, horério local (-1 hora em relagdo a Brasilia). Com um carro ja alugado em Porto
Alegre, partimos em dire¢ao a Rio Branco, via BR-364, a principal rodovia que cruza os estados
do Acre, Rondonia, Mato Grosso, passando por Goids, Minas Gerais e chegando a Sao Paulo.
Uma estrada que, apesar da importancia, tinha pouco movimento — poucos automaéveis € mais
caminhdes, alguns com placa da Bolivia. Por vezes, cruzamos por alguns 6nibus rodoviarios
que se dirigiam a Porto Velho. A presenca de caminhdes evidenciava que a rota ¢ a fundamental
para o abastecimento das principais cidades da regido. Para Silva e Diniz (2020), a construcao
da rodovia ligando Rio Branco a Porto Velho e Porto Velho a Cuiaba, na década de 1960,
modificou a dindmica de acesso a capital de Rondonia, que, até entdo, era feita apenas por trem,
barco ou avido. Os autores destacam que a “[...] inaugura¢@o da rodovia BR-364 proporcionou
um rearranjo na organizagao produtiva do estado de Ronddnia, caducando a posicao urbana dos
nucleos que se situavam junto a EFMM” (SILVA; DINIZ, 2020, p. 101), desse modo, a
organizacdo dos centros urbanos proximos a rodovia iniciou um franco crescimento.
Percebemos, nesse trajeto, o quio dependente do transporte rodovidrio para a circulagdo de

mercadorias e pessoas esta a regido.
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Figura 10 - Cartografia de Rondonia com municipios, rodovias e hidrografia

-65°0' -60°0'
Fonte: elaboraggo propria 2023.

Ao observar a cartografia (Figura 10), conseguimos inferir que os grandes centros
urbanos do estado de Rondonia estdo no eixo da BR-364 — em destaque vermelho. Esse
fendmeno atinge diretamente Guajara-Mirim, que saiu de uma evidéncia econdmica e politica
do periodo da ferrovia para um papel periférico ap6s a inauguragdo da rodovia. Nesse sentido,
Silva e Diniz (2020, p. 125) apontam que a atual condi¢do do municipio pode ser considerada
de “periferia da periferia”, uma vez que a posi¢ao urbana da cidade fica totalmente deslocada
do processo econdmico de Rondonia. A dinamica econdmica estadual passou a ser ao longo da
BR-364, que ficou popularmente conhecida como “espinha de peixe”, algo que foi mencionado
nas narrativas docentes. Os campi do IFRO que ficam localizados nesses municipios (em
destaque na Figura 10) acabam sendo os mais lembrados, pois estdo, de certa forma, inseridos
na dinamica do estado e o seu acesso rodoviario a capital ¢ facilitado. Os campi instalados nas
cidades de Sao Miguel do Guaporé e Colorado do Oeste contam com facil acesso a BR-364,
estando proximos a dois grandes centros, sendo eles Ji-Parana e Vilhena, respectivamente. Tal
fato torna Guajara-Mirim uma excecdo entre os campi do IFRO, estando distante da atual

dindmica de Rondénia.
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Figura 11- Sinaliza¢do na BR-364 no encontro com a BR-425

Fonte: acervo do autor (2022)

A rodovia, em grande parte do percurso, esta em boas condi¢gdes, com alguns buracos
em trechos pontuais, especialmente na divisa dos estados de Rondonia e Acre. Conforme mostra
a placa na Figura 11, para chegar a Guajara-Mirim € necessario utilizar outra rodovia, BR-425,
que, conforme a cartografia (Figura 10), fica fora do eixo da BR-364. Nela ¢ possivel inferir
também a gigantesca area dos municipios. Sendo assim, mesmo apos rodar algumas horas,
paramos para almogar em Porto Velho — que se estende até a divisa com o Acre — em um distrito
denominado Jaci Parana. No restaurante, anexo a um posto de combustiveis, a presenca de
caminhoneiros, agentes da Policia Militar Ambiental de Ronddnia e da Policia Rodoviaria
Federal indicava o que se tornaria banal ao longo da viagem. Até o acesso ao trevo que vai de
Porto Velho a Guajara-Mirim, entroncamento da BR-364 com a BR-425, o percurso ¢ de bom
asfalto. Chama atengao a paisagem, que conta com grande presenca de pastagens com gado,
plantagdes de soja e, em menor escala, de milho. Por mais que seja dificil dimensionar, para
nods, meros “passantes’” de automovel, € notdrio, nas margens da rodovia, o desmatamento para
essas atividades mencionadas, permanecendo a floresta ao fundo. Chegamos em Rio Branco
por volta das 22h no reldgio local (-2 horas em relagao a Brasilia).

Na sequéncia, deslocamo-nos de Rio Branco para Brasiléia e Epitaciolandia, cidades no

Acre que fazem fronteira com a Bolivia, na cidade de Cobija. A proposta era conhecer outros
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municipios que, em sua situagdo de fronteira, mantém essa relagdo com a Bolivia. Assim como
Guayaramerin, Cobija ¢ um conhecido centro de turismo de compras € que, até pouco tempo,
atraia muitos brasileiros. No caminho para 14, passamos em Xapuri, municipio mundialmente
conhecido pela luta do ambientalista Chico Mendes. Na cidade, fomos até o campus do IFAC,
no qual o diretor Joel Bezerra Lima nos recebeu, apresentando a institui¢do e falando sobre a

historia do campus e do municipio.

Fonte: acervo do autor (2022)

Conhecer a unidade de Xapuri foi uma grata oportunidade. Algo que nao estava
programado, mas que possibilitou compreender a realidade da interiorizacdo da RFEPCT. A
unidade, hoje, conta, segundo dados da Plataforma Nilo Peganha (2022), com 730 alunos
matriculados ¢ um total de 58 docentes. Atualmente, conforme relato do gestor, a maior
dificuldade ¢ captar e manter os discentes na institui¢ao, que enfrenta uma dificuldade muito
grande em relagdo a evasdo, especialmente no periodo de pandemia. Quando visitamos o
campus, as aulas estavam ocorrendo de forma remota, sendo que, na unidade, encontravam-se
alguns servidores, o diretor e alguns terceirizados. Para Joel, a precariedade da rede de acesso
a internet no interior fez com que a evasao aumentasse mais ainda, dificultando a permanéncia
e o éxito escolar dos estudantes. Assim como todos os campi do IFAC, Xapuri fica na regido
da FF, apesar de estar afastada do limite do territdrio nacional. Por se tratar de um campus da

segunda fase da expansao, a unidade conta com uma infraestrutura completa, desde espago para
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as praticas esportivas, auditorio, até salas de aulas equipadas. Atendendo os arranjos produtivos
locais, o campus oferta cursos de dois eixos profissionais: o de Ambiente e Satde e o de
Recursos Naturais, os quais ganham aporte de diversos laboratorios. Ao falar um pouco do
processo de implementacao da unidade, o diretor destacou que o grande desafio das unidades
do interior do norte do pais esta na aquisicao de bens: os valores do frete consomem grande
parte da verba e, desse modo, a logistica ¢ sempre bem complexa. Outro fato sdo as licitagdes,
que, por vezes, acabam nao recebendo nenhuma proposta. Por ser um campus relativamente
proximo a capital, o professor Joel destacou que grande parte dos docentes mora em Rio Branco
e desloca-se para Xapuri para lecionar, mas que a elevada rotatividade de servidores ¢ uma
realidade marcante na unidade, a qual ¢, para o diretor, a mesma de todos os campi da regiao

Norte.

Figura 13 - Av. Prefeito Rolando Moreira, que dé acesso a ponte para Cobija—Brasilé¢ia-AC

Fonte: acervo do auto (202)

Ao seguir para a fronteira, acompanhados do professor, pudemos conhecer um pouco
da realidade de Brasiléia e Epitaciolandia, que o professor Joel também conhecia porque o
campus Xapuri atende alunos de 14 e mantém um contato forte com as gestdes municipais —

tanto de Epitaciolandia e Brasiléia como também de Cobija — para tratar da implementacao de
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um polo do IFAC. Epitaciolandia e Brasiléia sio municipios brasileiros separados pelo Rio
Acre que, em sua localizagdo, fazem fronteira com o municipio boliviano de Cobija, capital do
departamento de Pando. Segundo proje¢des oficiais, esses trés municipios, juntos, t€ém em torno
de 130 mil habitantes, sendo Brasiléia com 27.127 habitantes, Epitaciolandia com 18.979
habitantes (IBGE Cidades, 2022) e Cobija com 90.277 habitantes (INE, 2022). O intenso fluxo
de pessoas evidencia a grande integragdo dos municipios, tanto do lado brasileiro como o da
Bolivia. Ao caminhar entre Brasiléia e Cobija, ndo ¢ solicitado nenhum tramite legal para
ingresso, tal como documento ou carteira de vacinagao. Diferente do que eu vivia em Barracao,
que, ao cruzar pela passagem migratoria para Bernardo de Irigoyen, era sempre parado pelas
autoridades argentinas; aqui, o fluxo era livre e constante. Inclusive, na passagem da ponte de

Brasiléia para Cobija, uma turma de criangas uniformizadas cruzava a ponte com uma senhora,

possivelmente sua professora, todos conversando em espanhol.

Fonte: acervo do autor (2022)

Cobija ¢ uma cidade grande, com ruas largas e uma praga central onde se concentram
os servicos. Os prédios publicos, bem-cuidados, com elementos que remetem ndo apenas as
cores do departamento de Pando como também ao estado Plurinacional da Bolivia. Na
caminhada da ponte até a praga German Busch Becerra foi possivel observar os inumeros

comeércios — muitos fechados — de eletronicos, bebidas e roupas. Segundo o Instituto Nacional
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de Estadistica (INE), da Bolivia, sdo mais de 88 mil habitantes que residem em Cobija e,
conforme supracitado, com uma projecdo de mais de 90 mil habitantes para o ano de 2022.
Logo que chegamos na cidade, chamou atengdo o grande numero de estabelecimentos
comerciais de roupas, bebidas e eletroeletronicos. Pragas e espagos publicos bem-cuidados,
amplos e com pessoas circulando e utilizando-os. Nas ruas, em locais especificos, o comércio
de produtos como roupas e calcados, bem como produtos de higiene e demais objetos ¢ grande.
Impressiona pela organizagao, em corredores estreitos, com diversas barraquinhas que vendem
os mais variados produtos — como se fossem camelos. Espaco que ja foi muito cobicado pelos
brasileiros, hoje, conta com muitas lojas fechadas pela alta do dolar e a desvalorizacao do real,
0 que espantou esse publico que realizava o turismo para compras. De todo o modo, algumas
pessoas circulavam pelas lojas e, mesmo sendo um dia de semana, era possivel perceber algum
movimento. Ao conversar com comerciantes, que apontaram a desvalorizagdo do real como
grande vildo para a redugcdo do movimento, ¢ visivel a esperanca de que os tempos de

movimento e vendas voltem.

Figura 15 - Ponte sobre o rio Ribeirdo na BR-425
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Fonte: acervo do autor (2022
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Retornamos, entdo, para a BR-364, no dia 03 de fevereiro, com destino a Guajara-
Mirim. Trajeto tranquilo até o trevo com a BR-425 — que ¢ uma estrada igualmente boa,
pavimentada e pouco movimentada. O trecho entre Guajara-Mirim e Porto Velho, apesar de ser
mais movimentado que o trecho que leva até Rio Branco, segue com um movimento baixo. A
paisagem ndo muda muito: um descampado na beira da estrada, com a presenca de gado ou soja
e, ao fundo, a floresta. Essa paisagem, que nos acompanhou por quase dois mil quilémetros,
com relatos que escutamos, desvenda o acentuado processo de desmatamento. A rodovia BR-
425 liga Guajara-Mirim até¢ a BR-364, passando pelo municipio de Nova Mamor¢. A circulagao
de automoveis € baixa, predominando a presenga de alguns 6nibus e, especialmente, caminhdes.
Mesmo com esse fluxo de cargas, a rodovia ainda conta com as antigas pontes de ferro e
madeira sobre o rio Araras ¢ o rio Ribeirdo, da época da construgao da ferrovia (Figura 15). Em
fase bem inicial, a construg¢ao de pontes de concreto esta parada ao lado das centenarias pontes,

que ainda atendem a regiao.

Figura 16 - Portico do municipio de Guajara-Mirim-RO
|

Fonte: acervo do autor (2022)

A medida que nos aproximamos da cidade de Guajara-Mirim, a paisagem comega a
mudar com a presen¢a da Serra dos Parecis, que fica em um Parque Estadual de mata

exuberante, 0 que contrasta com as areas desmatadas. A esquerda do portico da cidade ¢



144

possivel ver a feigdo geologica que destoa da grande area plana, representada na Figura 16. No
portico, as diversas imagens que denotam elementos da populagdo indigena, bem como uma
placa alusiva ao gentilico e ao hino do municipio. A medida que nos aproximamos do perimetro
urbano, passamos pelo campus da Universidade Federal de Ronddénia (UNIR) e, mais proximo
da area urbana, o campus do IFRO. Para além dessas institui¢des de ensino, na entrada da
cidade, foi possivel perceber as construgdes de galpdes e estruturas de armazenamento de cargas
— algo que me lembrou muito a chegada a Barracao, no Parana.

A avenida 15 de novembro, que ¢ a continuagao da BR-425, a qual da acesso a cidade,
¢ cruzada por ruas largas, que sdo denominadas, em sua maioria, de avenidas. Nela, a presenca
da populagdo circulando em motocicletas e bicicletas chama atencdo de quem chega. Essa via,
marcada pela presenca de estabelecimentos comerciais e pragas, ¢ cruzada por ruas largas, que
sd0, em sua maioria, de construcdes residenciais. Assim, desde o trevo de entrada até a antiga
estacdo do trem — que fica & margem do rio Mamoré —, pouco se altera a paisagem. As
construgdes de no maximo dois ou trés andares tornam a cidade pouco verticalizada. Foi
possivel inferir que, quanto mais proximo da antiga estagdo ferrovidria, mais antigas eram as
construgdes — especialmente do casario que fica nessa regido mais central. Essas antigas
construgdes com janelas largas, varandas e um jardim demonstram o periodo de importancia
econdmica da cidade, tal como apontado por Silva e Diniz (2020). Nas proximidades da regiao
da catedral estd o comércio da cidade, o qual é bastante frequentado por bolivianos —
especialmente os mercados, lojas de eletrodomésticos e moveis. O transito intenso no final de
tarde contrasta com a populagao utilizando as pracas para a pratica de exercicios fisicos e lazer.
Ao longo dessa avenida, ha trés grandes pracas que sdo muito usadas — especialmente na sexta-
feira, quando podemos perceber um grande movimento. Em uma delas hé quiosques, nos quais
a populagdo se reune mais no inicio da noite para confraternizar. Ficou o registro de uma
populagdo que utiliza muito os espagos publicos e a grande quantidade de criangas andando de
bicicleta e jogando futebol. Mesmo carente de uma melhor infraestrutura nesses espagos — como
uma melhor manuten¢do das quadras e equipamentos, bem como a presenca de sanitarios

publicos —, a populacdo faz um uso diario nos finais de tarde.
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Figura 17 - Avenida 15 de novembro- Guajara-Mirim — final de tarde

Fonte: acervo do autor (2022)

Nessa mesma avenida, todos os finais de tarde dos dias que permanecemos no
municipio, ocorriam fiscalizagdes de transito e, em dois dias, com a policia militar. Em outros
pontos da cidade, como, por exemplo, a saida do municipio, a presenga de fiscalizagao da PRF
e Receita Federal era constante. Pelo registro supramencionado, pudemos ver que a fiscalizagao
ocorria nos dois sentidos da via. Entretanto, na Figura 17, é possivel observar que na
motocicleta, do lado esquerdo, hd um rapaz e uma crianga, ambos sem capacete. Tal fato ¢
muito comum (ainda mais do lado boliviano, onde o uso do capacete ndo ¢ obrigatério) e
chamou atencdo que, mesmo cruzando dentro da barreira de fiscalizacdo, esse veiculo ndo foi
parado, tal fato nos levou a acreditar que a fiscalizacdo era mais voltada para o controle de
mercadorias do que da legislacdo de transito.

No dia a dia, independentemente do horario, a circulacdo de veiculos desses orgaos
publicos ¢ muito comum. Junto a alfandega da Receita Federal, as margens do rio Mamoré, a
circulacao dos veiculos oficiais torna-se mais intensa. Nessa area da cidade, os veiculos da PRF
e da Receita Federal fazem-se presentes de forma mais intensa. A circulagdo de pessoas —
especialmente trabalhadores que passam de um lado para o outro — ¢ grande, bem como a de

mercadorias entre os paises. Na agéncia aduaneira de passageiros, a fiscalizacdo ¢ praticamente
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nula, visto que a maior parte da populagao circula sem compras — até mesmo no final de semana,
quando esperdvamos ver um nimero maior de pessoas realizando compras, o pouquissimo
movimento era mais no comércio local de Guajara-Mirim. A maior fiscaliza¢ao ocorre no setor
de cargas, em um estacionamento onde ¢ possivel visualizar a chegada de caminhdes, por balsa,
vindos da Bolivia. Nesse patio da agéncia da Receita Federal, os veiculos eram fiscalizados

antes de seguir viagem em territorio brasileiro.

Figura 18 - Chegada de caminhdes vindos da Bolivia na Aduana de Guajara-Mirim

Fonte: acervo do autor (2022)

A chegada de caminhdes mantém o movimento de fiscaliza¢do logo ao lado da aduana
de turismo. No registro (Figura 18) percebe-se que a balsa necessita de auxilio de homens para
conseguir atracar na estrada de chio pela qual a carreta saira. E por aqui que ocorre a chegada
de parte das cargas que vém da Bolivia — que também entra por Epitaciolandia e Brasiléia, no
Acre. Sem uma infraestrutura de fiscalizacdo maior — ndo existe um galpao ou estrutura para
que as cargas sejam examinadas —, os profissionais trabalham em um patio aberto. Entretanto
um Porto Alfandegério esta sendo construido alguns metros depois e tem como objetivo manter
um complexo de fiscaliza¢do integrado de cargas. Segundo a placa de identificacdo da obra

publica, a construgdo ¢ financiada pelo DNIT e Ministério dos Transportes tem previsao de ser



147

finalizada em julho de 2022, porém ainda estava em uma etapa mais estrutural. De todo o modo,
pelo que foi possivel visualizar, a estrutura de grande porte sera uma forma de organizar a
chegada de veiculos de cargas e possibilitar uma melhor condi¢do de trabalho para os servidores
que realizam a fiscalizagcdo das cargas, bem como para a populagao que pendularmente transita

entre os dois paises.

Fi

Fonte: acervo do autor (2022)

O atual espaco destinado para as cargas pode ser visualizado na Figura 19, o qual nao
conta com qualquer infraestrutura além de um portdo que separa a area de fiscaliza¢do das
cargas para o restante da cidade. Ali, os caminhdes aguardam a fiscaliza¢do do 6rgdo brasileiro.
Junto a esse complexo ficam os barqueiros, sujeitos que disponibilizam seus barcos para realizar
a travessia de produtos para o outro pais — na Figura 19 se pode ver uma mulher de azul
conversando com o barqueiro —, provavelmente, negociando a travessia — bem como um barco
carregando um colchdo e, ao fundo, o nucleo de Guayaramerin. Com a desvalorizagdo do real,
o fluxo de bolivianos comprando nos estabelecimentos comerciais brasileiros ¢ grande. Os
produtos eletroeletronicos e alimenticios cruzam constantemente. Nas ruas adjacentes ao porto

ficam sujeitos abordando e oferecendo o servigo dos barqueiros que, normalmente, aguardam



148

os clientes em suas pequenas embarcagdes. Essa diferenca cambial favorece o fluxo de
bolivianos no comércio de Guajard-Mirim, que se tornou um centro de consumo para a
populagdo que reside do outro lado do rio.

O mesmo ndo ocorre do lado boliviano, onde o comércio ainda sonha com a volta dos
brasileiros para consumirem, em pequenos comércios de eletroeletronicos, roupas, vinhos e
demais bebidas. As ruas de Guayaramerin, assim como as de Guajara-Mirim, sdo amplas e
largas. Logo ao cruzar a fronteira, deparamo-nos com pessoas realizando o cambio de moedas,
oferecendo transporte e a compra de produtos. O cenario ¢ muito proximo da experiéncia em
Barracdo e Bernardo de Irigoyen, onde a dindmica ¢ basicamente a mesma. Na caminhada e nas
curtas conversas com comerciantes, escutamos o que os comerciantes de Cobija ja
comentavam: a desvalorizagdo da moeda brasileira frente ao dolar fez os turistas
desaparecerem. Até mesmo do lado brasileiro, no qual as pousadas estavam acostumadas com
o forte movimento de turistas nos finais de semana, o relato de um tempo de movimento e agito
ainda estd bastante presente. Dessas informagdes, percebemos que as compras na Bolivia

movimentavam a fronteira nos fins de semana.

Fonte: acervo do autor (2022)



149

O cenario retratado nessa imagem (Figura 20) ¢ rotineiro: nas ruas largas, o comércio
boliviano aguarda a chegada de clientes, que parecem bem escassos. A avenida General
Federico Roaman dé acesso a aduana e ¢ um grande centro de compras. Porém visualizamos
muitas lojas fechadas e/ou com a placa para alugar. Em alguns comércios — especialmente em
bares — permanecem a populacdo local conversando e consumindo alguma coisa. Ao som alto,
muitos dao risadas e conversam em espanhol. Ao passo que os comércios de roupas, eletronicos
e bebidas permanecem vazios. Outra caracteristica muito parecida com o lado brasileiro € que,
ao longo dessa avenida, encontramos diversas pracas e, igualmente, a populagao parece fazer
uso desses espacos. Em nossa caminhada, passamos por trés pracas, sendo que em duas o
movimento era mais significativo. A Plaza Principal Hernan Roca, que fica em frente a
estabelecimentos comerciais (lojas, restaurantes, farmacias e sorveterias), o banco nacional e
outros servigos (telefonia, internet, etc.) e, na lateral da catedral, concentrava o maior nimero
de pessoas. Bem arborizada, era um local de grande oferta de mototaxi e demais servigos para

turistas.

’Figl_l_‘ra 21 - Plaza Principal Hernan Roca Casanovas, Guay_a'ra:ln“e_:ri_n.

L

Fonte: acervo do autor (2022)
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Saindo da rua principal e indo para as vias adjacentes, percebemos uma maior circulagdo
de pessoas que, em um olhar rapido, estavam em seu cotidiano de compras, trabalho e
deslocamentos. O mercado municipal atravessa da avenida General Federico Roaman até a
avenida Beni. No interior do mercado, o movimento era de poucas pessoas, a maioria realizando
alguma refeicdo. A venda de paes, bolachas, doces e alimentos em geral era grande. Outro
cheiro caracteristico era da chicha, bebida fermentada de milho e outros cereais, que ficava em
umas panelas grandes ao fogo. Em direcao a saida pela avenida Beni, a presenca de comércio
de carnes em bancas contava com um maior movimento e, junto a elas, ja diversas bancas de
hortifrutis, especiarias e utilidades domésticas — tais como copos, pratos, potes, etc. A rua
Tarija, que fica na lateral do mercado, ligando a avenida General Federico Roaman com a
avenida Beni, algumas pessoas circulavam pelas bancas de produtos de higiene (desodorantes,
sabonetes, cremes, pasta dental, etc.), as quais dividiam espago com as bancas de roupas (calgas,
abrigos e ténis). Poucas pessoas circulavam pelas bancas de roupas que, pelos relatos, eram

bem movimentadas nos finais de semana na época em que o turismo era forte.
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Figura 22 - Mercado Central de Guayaramerin
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Fonte: arvo do autor '2022-)”

Em Guajara-Mirim, o mercado municipal estd passando por reformas desde novembro
de 2018. No sadbado pela manha, a populacao frequenta uma feira que tem ocorrido na calgada
— e conta com infraestruturas de madeira, algo bem precario. E ali que os produtos como
hortifrutis sdo vendidos A reforma j& deveria ter sido concluida em 2020 — pelas datas expostas

na placa. Visualmente, a reforma estava em uma fase final, porém ocorrendo de forma lenta.
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Assim como na cidade-gémea boliviana, o mercado brasileiro liga duas avenidas: a Marechal
Deodoro com a Antonio Correa da Costa. Os produtos — especialmente hortifrutis — e a forma
de comercializacao sdo muito parecidos com a que ocorre no mercado em Guayaramerin. Nesse
sentido, as caracteristicas locais, os modos de vida e a forma de compreender e relacionar-se
com a cidade sdo muito idénticas, a0 menos para nds que estivemos esses poucos dias na
fronteira. Na avenida lateral, denominada Gettlio Vargas, ao lado do mercado, em um prédio
que parece anexo a estrutura principal, estd concentrado o comércio de produtos de higiene e
teéxtil, tal como roupas, toalhas, té€nis, mochilas escolares, etc. A populagdo caminha pelas

bancas e, por ser um sabado pela manha, estava bem movimentado.

Figura 23 - Feira ao lado do Mercado Municipal em Guajara-Mirim

Fonte: acervo do autor (2022)

O mercado municipal ¢ uma referéncia para a populagdo de Guajara-Mirim, pois ainda
tem uma caracteristica de comércio de rua. O maior e Uinico supermercado da cidade fica a beira
da rodovia, na saida do municipio, proximo ao campus do IFRO, e vé-se que ¢ muito recente
sua inaugura¢do. Os demais estabelecimentos sao mercados enxutos, que estao entre os bairros
e o centro. Os pequenos comércios do centro da cidade sdo, nesse sentido, espacos de grande
movimento porque, conforme ja referido, a populacdo usa muito a bicicleta como meio de
transporte ou anda a pé pela cidade. Com o mercado municipal fechado, a avenida Getulio

Vargas tornou-se uma grande feira a céu aberto — o que se aproxima de um evento social: as
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pessoas se encontram, conversam e interagem. A relacdo da populacdo com o espago urbano
lembra muito os finais de tarde nas pragas e bares da avenida XV de Novembro. Foi possivel
entender que esse ¢ um comportamento social muito comum no municipio. A cidade, assim
como Barracao, ¢ vivenciada pelos municipes na rua, em seus espagos de uso comum. Algo
bem diferente da realidade que vivenciei apds sair da fronteira, em municipios nos quais a
relacdo com o espago urbano ¢ bem menor — a0 menos visualmente, nos espagos publicos.
Essa relacdo da populagdo com os espacos publicos ndo se reflete em um cuidado e
investimento da gestdo publica. Pelo contrario, Guajara-Mirim parece “parada” no que tange a
infraestrutura urbana. Mesmo nas ruas centrais, as calcadas para pedestres sdo precarias. Ao
sair da area central, em poucos metros, as vias ja ndo contam com calgamento. As pragas
publicas — em sua maioria — ndo dispdem de uma boa manutencao e preservacao. Esse descaso
ficou marcado em duas imagens: a Escola Estadual de Ensino Fundamental Durvalina
Estilabem de Oliveira e a Estacdo Férrea de Guajard-Mirim. Ambas com seus prédios
historicos, de um valor cultural e patrimonial gigantesco, completamente abandonados. A
situagdo € tao precaria que, em partes das duas instalagdes € possivel ver a estrutura do telhado
desabando. A antiga escola fica em um prédio que, na década de 1940, era o principal hotel da
cidade. Apo6s o declinio do ciclo da borracha, foi transformado em escola, assim, funcionou de
1984 até 2013. Localizado bem no centro, em frente a praca Barao do Rio Branco — que também
esta precisando de uma boa manutengdo —, o prédio esta fechado e sem qualquer manutengao.
Ao entrarmos no seu interior, encontramos um rapaz que utilizava a quadra poliesportiva para
dar aulas de basquete para jovens da comunidade, desvendando — mais uma vez — o uso da
populacdo dos espacgos para praticas do cotidiano. As duas construgdes acabam sendo o desenho

do municipio para com o patriménio publico e o espago urbano.
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Figura 24 - Antiga locomotiva em Guajara-Mirim

P

Fonte: acervo do autor (2022)

Na antiga estacdo férrea deveria funcionar o Museu Municipal de Guajara-Mirim. O
prédio, em péssimo estado de conservagao, tem a placa do aporte de recurso financeiro do
governo federal no ano de 2014, quando da reforma e manutengdo. O que se v€ entre as janelas
e vidros quebrados sdo parte de um acervo da historia de ferrovia e da dindmica de Guajara-
Mirim em um periodo de importancia econdmica. No lado oposto, junto ao antigo trilho de
trem, ¢ preservada uma antiga locomotiva. Na Figura 24 consta parte da estrutura do prédio,
em amarelo. Nesse local, temos um espago publico com bancos e, na volta da locomotiva, a
representacao do trajeto percorrido pelo trem — demarcado pelos marcos azuis. Ao redor dessa
praca, temos vagas de estacionamentos e um ponto de taxi, que aparecem no canto esquerdo da
mesma figura. Se ndo ¢ o espagco mais movimentado da cidade, certamente, esta entre os que
mais circulam pessoas ao longo do dia. Por estar na frente da aduana que realiza as migragdes
entre Brasil e Bolivia, ¢ ali que as pessoas deixam seus automdveis, motocicletas e bicicletas
ou ficam aguardando a chegada de alguém. Guardadores de automoéveis circulam entre um lado
e outro da locomotiva, organizando o estacionamento. A cada chegada e partida dos barcos que
cruzam o rio Mamoré, a aglomeracgdo se forma e, depois, dissipa em poucos minutos. Aqui € o
ponto de chegada e saida oficial do pais e, bem em frente a aduana, temos um prédio publico

abandonado, um descaso total com o patrimonio e a historia de Guajara-Mirim.
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Figura 25 - Aduana em Guajara-Mirim

Fonte: acervo do autor (2022)

A travessia da populagdo ¢ feita pela aduana da Receita Federal, da qual as embarcagdes
de passageiros saem constantemente. Elas aguardam a populacao na margem do rio Mamor¢.
A estrutura, simples, ¢ fechada e com bancos para aguardar o embarque. Todos os barcos tém
coletes salva-vidas, que sdo colocados nas pessoas ao entrarem na embarcagdo. Na travessia
que realizamos, em um dia de semana, inferimos a vinda de bolivianos para trabalhar do lado
brasileiro — a partir de conversas entre eles ou em gravacoes de dudio no celular. Outra questao
que deve ser destacada ¢ o nimero de pessoas levando compras do lado brasileiro para o lado
boliviano — algo que ja foi apontado neste estudo, quando percebemos a presenca de falantes
em espanhol no comércio brasileiro. Foi possivel inferir a maior circulagdo de pessoas durante
a semana, especialmente no inicio e no final do dia.

A presenca de bases das For¢as Armadas do Brasil, tais como quartéis, unidades de
selva e a constante circulacdo de militares ¢ algo recorrente. A vila militar, com casas bem-
organizadas, localizada bem proxima da catedral e, consequentemente, do centro da cidade,
desvenda a importancia dos militares para a regido. Junto a ela temos o Quartel General,
sediando o 6° Batalhao de Infantaria de Selva, o qual abriga também o Hotel de Transito para
Oficiais do Exército. Para além dessa guarni¢do mais central, na chegada da cidade, em frente
ao parque Circuito e proéximo do estadio municipal Jodo Saldanha, fica uma grande area de

lazer dos militares destinada aos subtenentes e sargentos, onde esta localizado um outro hotel
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de transito, para subtenentes e sargentos. Nessa area esta sendo construido o unico prédio com
mais de quatro andares do municipio, o que logo chama atencao, pois destoa da paisagem, que

conta apenas com construcdes de no maximo dois ou trés andares.

Figura 26 - Complexo Militar junto a vila no centro de GM
; P S G s e
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Fonte: acervo do autor (2022)

Desse modo, desde a chegada ao municipio, pela BR-425, até a o leito do rio Mamoré,
os prédios militares estdo presentes em toda a extensao da Avenida 15 de novembro. A presenca
do Batalhdo de Infantaria, o Comando de Fronteira e a Agéncia Fluvial da Marinha do Brasil
demonstram a grande circulacdo de militares no municipio. O Estado ainda se faz presente com
sede da Policia Federal, Receita Federal, ntiicleo do ICMBio, institui¢des que contam com
servidores federais atuando no municipio. Ja nas primeiras horas em Guajara-Mirim lembra-se
das narrativas docentes, que apontavam que o municipio era um lugar de servidores publicos e
idosos.

O campus do IFRO de Guajara-Mirim, conforme mencionado, fica bem na chegada da
cidade, logo apds a rotatéria que da inicio ao perimetro urbano. E uma construgio nova, que
data do ano de 2016. Todo cercado, com um portico, €, quando visitamos, a obra de construgdo

do bloco administrativo estava parada. Com uma grande area coberta, hd um sagudo amplo,
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onde fica a recepgdo, espaco para cantina e umas salas, o espago serve como um local de
convivéncia para a comunidade do campus. O bloco de salas de aulas fica bem nos fundos do
terreno. Em formato de “u”, com uma area ampla, os corredores contam com piso tatil e todo
um projeto de acessibilidade. As salas de aulas estdo equipadas com carteiras novas,
equipamento multimidia e ar-condicionado. Toda a estrutura ¢ muito limpa e organizada. No
primeiro dia no campus, quem nos apresentou os espagos foi a professora Geane e o professor
Neemias, os quais fizeram um recorrido conosco pela unidade. O professor Neemias havia
tomado posse ha poucas semanas e, por ser de Boa Vista, Roraima, estava ambientando-se ao
campus ¢ a cidade. A professora Geane estd em Guajara-Mirim desde 2018 e conhece bem os
espacos e funcionamento do campus. A auséncia do corpo discente — devido a pandemia — fez
com que as salas estivessem fechadas e os corredores mondtonos. De todo o modo, era possivel
lembrar das narrativas que descreviam o dia a dia no campus. Os painéis pintados nas paredes

representavam aulas, culturas e momentos que tornam o espago vivo.

Figura 27 - Corredores e escadaria do campus GM

Fonte: acervo do autor (2022)

Muito mais que uma escola nova, o campus do IFRO em Guajarad-Mirim foi um dos
melhores lugares pelos quais passamos na cidade. Toda a estrutura foi pensada para atender a
comunidade local de forma satisfatéria. Uma escola organizada, com patrimdnio novo e bem
conservado. Enquanto andavamos pelos corredores, a equipe de terceirizados realizava a

manuten¢do e conservacao das aberturas, bem como a limpeza das areas abertas. Isso revela
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que, muito mais que a implementacdo, a escola conta com um olhar para manutengdo da
infraestrutura existente. Em nossa segunda visita ao campus, a professora Elaine Carvalho,
diretora-geral da unidade, foi quem nos recebeu. Ela contou um pouco da trajetéria do campus
desde que assumiu a direcdo, indicada pela reitoria. Por ser servidora em Cacoal, ela foi
designada para dar continuidade ao projeto de implementacdo da unidade, iniciada pelo entdo
diretor geral. Ela iniciou como Diretora de Ensino e, em 2018, com a saida do professor diretor
geral, assumiu a direcdo-geral. Apds cumprir o mandato de pro-tempore, foi eleita pela
comunidade escolar, em 2021, para um novo mandato. Ela cita que a maior dificuldade atual ¢
a falta de verba para equipar laboratorios, construir um ginasio e melhorar a infraestrutura — ja

saturada, pois todos os espacos fisicos estdo ocupados pelo ensino ou pela parte administrativa.

Figura 28 - Patio interno do campus Guajara-Mirim

Fonte: acervo do autr(2022)

O campus concentra a oferta de oitos cursos do eixo de Saude e Biotecnologia, no
periodo matutino e noturno. Desse modo, a demanda por laboratorios e equipamentos faz-se
muito necessaria. Com a oferta de oito cursos, sendo trés na modalidade integrada ao ensino
médio (Manutencdo e Suporte em Informatica, Informéatica, Biotecnologia), dois cursos

técnicos subsequentes (Vigilancia em Saude e Enfermagem), dois cursos de licenciatura
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(Licenciatura em Ciéncias com habilitagdo Quimica ou Biologia e Licenciatura em Biologia) e
um curso na modalidade Ensino Médio Integrado de Jovens e Adultos (PROEJA de
Informatica) — a gestdo busca espago para acolher as solicitagdes de ampliagdo e novos
laboratorios que sao indicados pelo corpo docente. A professora destacou a implementacao e
construcgao dos laboratorios de Ciéncias, Enfermagem e Redes, os quais sdo fundamentais para
a formacdo técnica ofertada pelo campus, que ocorreu nos ultimos tempos. Ao referir-se a
questdo orcamentaria, ela destaca que “com o cobertor muito curto [...]” seus esforcos estao
todos concentrados no andamento da obra de constru¢do do Bloco Administrativo, em fase

inicial.

igura 29 - Bloco A (a esquerda) e Bloco B (a direita)

Fonte: acervo do autor (2022)

Hoje, o campus tem dez salas de aulas para atender todos os cursos e fases. Com a
conclusdo do bloco administrativo, serd possivel reorganizar as salas, permitindo que todas as
atividades administrativas se concentrem em um prédio especifico, possibilitando que novas
salas de aulas e espacos sejam criados no bloco pedagdgico. Para o crescimento do campus, tal
obra ¢ fundamental, pois possibilitara a abertura de novas turmas e/ou cursos. Sem previsao de

término para a obra — que passa por um empecilho na fundagao do prédio e uma discussao com
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a empresa licitada —, a diretora ja aponta que, apds a conclusdo, inicia uma etapa de grande
dificuldade para o campus, que ¢ a parte da aquisicao de mobilia e equipamentos. Assim como
destacado pelo diretor de Xapuri, o professor Joel, a professora Eliane aponta que, muitas vezes,
a aquisicao de bens pelos campi do interior conta com muita dificuldade por conta do valor do
transporte. O frete para o interior da regido norte ¢ elevadissimo e, muitas vezes, consome
grande parte da verba.

Conhecer a fronteira apds escutar as narrativas foi uma experiéncia muito
enriquecedora. De alguma forma ¢ como se ja estivesse estado ali em outro momento. Com
outros olhos. Em outros corpos. Consegui perceber elementos que, se ndo fossem as narrativas,
estariam invisibilizados para mim. Ao circular pelas ruas era como se eu escutasse alguns
trechos das falas. Imaginava os lugares de fatos narrados. Guajard-Mirim ¢ uma cidade
estruturada com grande circulagdao de pessoas e de porte médio. A presenca dos aparelhos de
seguranga ¢ constante, especialmente do exército, o que acabou chamando bastante atengao.
Entrementes, nada que esteja tdo distante de outras fronteiras. A comparagdo com Barracdo ¢
automatica: buscava compreender e relacionar minha experiéncia de docente, que foi para uma
fronteira, com as experiéncias relatadas nas narrativas. A proximidade e a relagdo entre os povos
foram aspectos que ficaram patentes, tornando a fronteira um grande continuum. O campus,
assim como relatado nas narrativas, ¢ um espago acolhedor, agradavel e muito organizado.
Mesmo que ainda faltem elementos de infraestrutura, tal como um bloco administrativo € um
local para a pratica da educagdo fisica, por ser uma instalagao nova e bem-equipada, ¢ um lugar

onde todos sentem-se bem.
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6 PONTO E - MINHA DOCENCIA ESTA NA FRONTEIRA: APROXIMACOES,
ENCONTROS E DISTANCIAS

Toda a trajetoria ganha novos pontos que, por hora, podem ser considerado o final.
Chegar nele ndo significa terminar o percurso ou, de algum modo, colocar um fim na
caminhada. Neste capitulo final — ou ultimo ponto da tese - , buscamos findar a pesquisa.
Talvez, seja o momento de concluir algo que, certamente, ainda vai gerar outros
atravessamentos e inquietagdes. Por ora, € o tempo de colocar o ponto final e entregar o trabalho
para o mundo. Creio que as contribui¢des de leitores possibilitem enxergar caminhos que, para
nos, ficaram ocultos. De todo o modo, o desafio esta langado e, para isso, iniciamos a conclusao
em um movimento de péndulo de relogio, revisitando o que encontramos, lemos e dialogamos
ao longo desses quase quatro anos.

Este ultimo ponto esta organizado em trés elementos a partir dos distintos momentos da
trajetoria percorrida. Com isso, ao revisitar a pesquisa, encontramos como elementos centrais
as perspectivas que fundamentam a tese. A primeira consiste na relagdo do fendmeno espacial
da expansao da RFEPCT. A segunda sdo as experiéncias vividas pelos docentes no decurso de
suas trajetorias. Fechando esse reencontro, destacamos o terceiro e ultimo elemento, que sdo
nossas inquietacdes sobre o estudo — ou o ir além.

O processo de estudo do historico da RFEPCT permitiu conhecer e aprofundar os
elementos que nos levaram a atual constru¢do das unidades instaladas. A relagdo de um
fenomeno educacional com a sua espacialidade ganha forma e, a partir das cartografias
produzidas, permitiu visualizar a capilaridade da RFEPCT desde sua constitui¢do até os dias
atuais. Para produzir uma analise do fendmeno, optamos por organizar o estudo a partir dos
periodos denominados, pela SETEC, como Fase I, Fase II e Fase III. Para percebermos o
impacto dessas politicas, adotamos o termo de pré-expansao para as unidades implementadas
entre 1909 e 2005. A inovagdo proposta em nosso trabalho foi destacar a FF para fazer tal
analise, na qual conseguimos representar a expansao da educagao profissional nessa parcela do
territorio nacional.

Conforme demonstrado no Capitulo 3, saimos de apenas dez institui¢des de educacao
profissional localizadas na FF — sendo que seis delas estavam no estado do Rio Grande do Sul
— para 62 campi localizados no limite oeste do nosso territério. Se, de 1909 até 2005, tivemos
a implementagdo de dez escolas, entre 2006 e 2016, tivemos a construgdo de 52 escolas. Nesse
sentido, o crescimento da RFEPCT em territorio nacional refletiu em uma politica de instalagao

de unidades na FF. Ao olhar os periodos de instalacdo dessas unidades, percebemos que, em
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sua grande maioria, os campi foram instalados na Fase II e III da expansdo da RFEPCT (2005
—2016).

As cartografias produzidas desvendam que, com a Fase II e III, as realidades sociais de
muitos municipios do arco central e norte passam por atravessamentos. Essa espacializagao
permitiu identificar um rearranjo espacial de uma politica educacional e, a partir dela, novas
relagdes educacionais sdo geradas. A partir da identificacdo desse fenomeno, buscamos
desenvolver uma pesquisa que aprofundasse essa interface entre territorio e educagado. Para isso,
as condigOes subjetivas do cotidiano de sujeitos que sao intimamente afetados por essas
politicas educacionais ganharam arcabouco na pesquisa relacionada ao territério, suas
simbologias e concepgdes. Com isso, a escuta de sujeitos que vivenciaram esse processo passou
a ser explorada na segunda parte da tese.

Os impactos dessas politicas sdo visiveis no numero de docentes do quadro efetivo da
RFEPCT. A partir dos dados da Plataforma Nilo Pecanha (2021), identificamos que o quadro
docente saiu de pouco mais de 11.656, em 2002, para 46.688 matriculas em 2021. Esse
incremento no nimero de docentes, que mais que quadriplicou em menos de duas décadas,
ocorreu por meio de concursos publicos de prova e prova de titulos, os quais possibilitaram os
ingressos de professores e professoras na carreira do magistério federal. E justamente nesse
contexto que os participantes da pesquisa se inserem no magistério federal. Desse quadro geral,
95% dos docentes trabalham em regime de dedicacao exclusiva (DE), ou seja, dedicam-se a
uma unidade na qual desenvolvem, para além do ensino, projetos de pesquisa e/ou extensao.
Essa forma de trabalho ¢ fundamental porque, conforme as narrativas, além de garantir uma
condi¢do digna de trabalho, permite a criacdo de identidade no fazer docente.

Mais especificamente em Guajara-Mirim, os dados levantados e a pesquisa de campo
desvendaram que tal unidade passou a constituir o cotidiano da regido. O IFRO ¢ uma referéncia
na comunidade e atende diferentes niveis de ensino, na qual tivemos, até¢ 2022, segundo a
Plataforma Nilo Peganha, mais de 1.501 matriculas e 438 concluintes dos cursos ofertados. As
relacdes estabelecidas superam os muros da instituicao: cursos de extensao sdo oferecidos para
a comunidade brasileira e boliviana. As atividades ocorrem tanto no espago urbano — nas
cidades de Guajara-Mirim e Guayaramerin — quanto nas comunidades indigenas e reservas
extrativistas. Nas narrativas docentes ficou latente o envolvimento dos participantes com as
atividades com a comunidade, especialmente nos projetos de ensino e extensdo, os quais estao
presentes em todas as falas. De algum modo, muito além da pratica profissional, os docentes

desvendaram uma relacdo muito forte da instituicdo com a fronteira.
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As narrativas desvendam as particularidades da trajetéria de vida de cada um e cada
uma. As relagdes de simultaneidade e vivéncias espaciais ganham particularidades nas
trajetorias percorridas. Esse acumulado de experiéncias temporais e espaciais até chegar na
fronteira sao formante do cada participante. Exercer a escuta ¢ compreender como esse “agora”,
em Guajara-Mirim, consiste na formagdo de cada sujeito. Com o foco no trabalho dentro da
RFEPCT e na experiéncia docente, questdes pessoais marcam a escolha e as decisdes de cada
narrativa — e acabam sendo decisivas nos caminhos trilhados. Se, ao longo do caminho, eventos
significativos levam a criar possibilidades, podemos compreender que, na vida profissional de
professores e professoras, cada ponto significa uma vivéncia profissional que molda a
identidade do ser docente. Ao longo das narrativas ficou muito marcado, em cada uma delas
que, ao logo da trajetoria profissional, experiencias foram moldados o fazer profissional dos
participantes. Associado a essas vivéncias, o espago ganha uma dimensao formativa, sendo que
em todos os momentos os professores e professoras retomam suas experiencias associando-as
ao local no qual ela ocorreu, desvendando que a experiencia profissional molda a identidade do
ser docente.

Todas as narrativas iniciaram por Guajara-Mirim, falando de como foi chegar e lecionar
ali. Nessa primeira cena, considerada uma aproximacao de quem narra com quem escuta, ficou
muito nitido o orgulho de todos e todas em relacdo a sua profissdo: professor do IFRO.
Igualmente destacado nas narrativas, viu-se a forma como foram recepcionados na unidade,
marcada por uma relacao de acolhimento que se desdobra em um sentimento de pertencimento,
gerando uma relagdo de topofilia com o campus. A partir disso, a trajetoria de cada sujeito foi
apresentada, considerando suas particularidades, espagos e tempos. A condi¢do social, as
possibilidades, seus empregos e suas experiéncias profissionais ganharam protagonismo em um
processo de rememoracao. Nessa etapa, ficou evidente os ecos em tempo, espagos € signos
como um processo de elaboragdo e entendimento do sujeito enquanto protagonista de sua
trajetoria. Nesse ponto, alguns momentos foram de reflexdo e emogao.

Esse primeiro elemento deixou uma reflexdo latente no que tange as experiéncias dos
sujeitos: como esse fendmeno educacional ¢ percebido pelo corpo docente? Conforme
apresentado ao longo da tese, as percepcoes dos docentes perpassam por experiéncias anteriores
ao lecionar na fronteira. Elas estdo enraizadas em uma trajetoria de vida que marcou suas
historias até entdo (MASSEY, 2015). Ao chegar na fronteira, as relagdes sociais sdo presentes
na centralidade da escola, uma vez que todos e todas vao para essa parcela do territorio para

lecionar. Sendo assim, o campus do IFRO ganha um significado especial para esses sujeitos e,
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em todos os relatos, verificou-se uma acolhida, pertencimento e carinho muito grande por parte
da gestdo do IFRO para com os professores.

Lecionar na margem do territério nacional ¢ deparar-se com conflitos. As relagdes
sociais estabelecidas na fronteira demarcam os elementos historicos de sua ocupacao. Esse
fendmeno estd presente na fala dos participantes, o qual foi narrado em suas vivéncias
cotidianas. Como o olhar para as experiéncias particulares pode ajudar a compreender o
fenomeno social de multiplicidade, de conflito e, a pari passu, das vivéncias possibilitadas por
novas experiéncias territoriais. O que os sujeitos que lecionam na fronteira destacam em suas
narrativas ¢ uma relagdo de distanciamento da populagdo brasileira e boliviana. Uma relacdo de
“nds” e “eles” na qual os povos indigenas podem estar segregados dessa relacdo social. De
algum modo, parece que, os indigenas estao totalmente invisibilizados; e os bolivianos seriam
os responsaveis pelas mazelas sociais da fronteira. Ao narrarem, a partir do estranhamento e da
multiplicidade, os sujeitos professores ressignificam sua docéncia e sua existéncia num
processo continuo de se autoformarem, seja como educadores, seja como cidadaos.

Podemos inferir uma reprodugdo das relagdes arcaicas e de dominagdo pontuadas por
Martins (2019) nas vivéncias atuais do corpo docente. Essas relagdes hostis vividas pelos
grupos sociais que habitam a fronteira sdo parte da construcgdo histoérica que chega no espago
escolar como uma condicdo de superioridade, que, no cotidiano, termina sendo naturalizada.
Esse processo acaba produzindo um espago extremamente hostil, que prontamente ¢ percebida
pelos docentes que chegam a fronteira. Em suas narrativas, ficou marcada uma angustia e, de
algum modo, certa inconformidade em conviver com uma relacao tao arcaica. Ao passo que,
pelos relatos, existem ac¢des individuais e institucionais que, na tentativa de romper com essa
concepgao social, tém sido construidas pelos docentes — que por vezes se sentem impotentes
frente ao quadro social instalado. Como por exemplo, eles citam a relagdo distante (ou
inexistente) entre os alunos de distintos grupos que, por vezes, convivem apenas com 0s Seus
pares.

Pelo exposto, foi possivel entender que o maior desafio do corpo docente e,
consequentemente, do campus Guajara-Mirim consiste em superar essa hierarquia social
histérica. E isso passa por desacomodar os jovens que, em seu cotidiano, trazem uma
reproducdo social arcaica, que reflete em um conflito que, por vezes, fica despercebido. Um
processo lento que estd associado a lei de criacdo dos Institutos Federais, buscando promover
o desenvolvimento e a integragdo dos arranjos sociais e culturais locais. Justamente aqui reside
a concepcao de esperanga para Martins (2019), o qual vé€ na fronteira um espaco de construgao

do futuro. E justamente nessa questdo que reside a tese desenvolvida, inferindo que existem
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atravessamentos socio-historicos no lecionar na fronteira que ainda foram percebidos, vividos
e relatados pelo corpo docente ao longo de suas narrativas. Nessa dimensao do futuro esta a
importancia social na instalacdo de um campus, o que possibilita uma nova realidade
educacional para a populagdo que passa a conviver com outras (e novas) leituras de mundo
através de um corpo docente tdo diverso. Uma infraestrutura escolar que é pensada para o
desenvolvimento de projetos de ensino, pesquisa e extensao os quais permitem o engajamento
com a comunidade e suas realidades.

No decorrer da pesquisa realizada, compreendemos que a dimensdo territorial dos
professores e professoras ¢ distinta: cada pessoa percebe de uma forma diferente, a partir do
seu corpo. Ou seja, ndo se pode inferir uma relagdo direta do territério simbolico como uma
acao homogeneizadora. Consideramos, portanto, que a dimensao territorial desagua nesse corpo
docente, o qual configura distintas identidades mediante suas vivéncias. De tal modo, nosso
corpo ¢ uma unidade territorial que, em sua escala, carrega todas as experiéncias de tempos,
espagos ¢ signos. E nesse corpo que os ecos possibilitam — ou impedem — novas vivéncias
espaciais que permitem concebermo-nos como sujeitos.

Outro fato marcante da pesquisa desvendou a importancia das politicas educacionais
como possibilidade de realizagdo profissional para os professores e professoras, bem como de
acesso a educacdo profissional, gratuita e de qualidade para comunidades do interior. Todavia
estd explicito que ainda carecemos de politicas de fixagdo e manutencdo de servidores para os
municipios mais distantes dos eixos dinamicos e econdmicos do nosso pais. Assim como
relatado, Guajara-Mirim acaba sendo a “porta de entrada” para o magistério EBTT, o que
dificulta o fortalecimento e o desenvolvimento de projetos institucionais. Nesse sentido, seria
viavel pensar numa politica de gratificagdo pecunidria por tempo de servigco na unidade, bem
como politicas mais amplas de apoio a qualificagdo, permitindo que docentes consigam, com
uma maior facilidade, participar de programas de pds-graduagao.

Como toda a pesquisa realizada no periodo de emergéncia sanitaria mundial pelo qual
passamos, consideramos que a maior dificuldade enfrentada ao longo desta tenha sido o
distanciamento social dos sujeitos envolvidos. Talvez, em outro momento, teria sido possivel
vivenciar o campus Guajara-Mirim com a presenga dos discentes e todos os docentes, o que
seria muito rico para a pesquisa. Estar no cotidiano escolar e conviver com os projetos de
ensino, pesquisa e extensdao — especialmente os desenvolvidos nas comunidades locais — iria
possibilitar uma melhor compreensao da realidade da unidade e dos docentes. Outro fato que
acabou gerando uma lacuna — especialmente pela grande rotatividade de servidores do campus

— foi dialogar com docentes e gestores que participaram da implementagdo da unidade e
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compreender os processos de escolhas e encaminhamentos ocorridos. Nesse processo,
inferimos que ficou um vacuo nas politicas de internacionaliza¢do e aproximagao para que a
unidade recebesse, formalmente, estudantes bolivianos, dessa forma, sendo consolidado e
implementado o campus como binacional.

Nesse sentido o que se percebe ¢ uma ruptura temporal e espacial da fronteira a partir
da implementac¢do da unidade no municipio. Os fatos narrados pelos participantes desvendam
que o tempo historico de segregacao e diferenca chegam na campus mas, especialmente pelas
acoes de ensino e intervencao docente acabam sendo, em alguma medida, rompidas por praticas
escolares que permitem enxergar além. A propria presenca de docentes que, por uma escolha
profissional, associada a politica de expansdo da rede, chegam em uma cidade-gémea ja
demarca uma nova temporalidade do espaco. E nessa nova perspectiva que Rosa retorna para
Guajara-Mirim e Bela escolhe ali viver, sendo exemplos para os jovens. Nesse sentido,
entendemos que a educagdo reterritorializa a fronteira na medida em que proporciona novas
relagdes educacionais e profissionais, possibilitando um novo tempo histérico para jovens
escolares, tendo o espaco como uma possibilidade pedagogica.

Em relagdo a essa chegada de servidores na cidade-gémea ¢ perceptivel uma nova
relagdo do Estado com a regido de fronteira. A partir das narrativas e da nossa vivéncia no
municipio foi possivel perceber que a populagdo interage com empatia e recebe de forma muito
acolhedora quando nos apresentamos como docentes que viemos conhecer a unidade do IFRO.
Os participantes em sua totalidade abordam essa caracteristica em suas narrativas, o quais
ganham mais elementos de topofilia nas falas de Dionisio, Bela e Santana. Esse momento foi
muito significativo pois os participantes compararam sua experiéncia na fronteira com outros
momentos pessoais e profissionais, desvendando a potencialidade do espago como
possibilidade pedagogica e formativa para eles, bem como revelando a for¢a da pesquisa
(auto)biografica e do dispositivo das narrativas para pesquisa com formagao de professores e
professoras. O que se v€, na pratica, € que a presenca de docentes cria uma classe social até
entdo discreta ou quase inexistente. Uma classe média que ndo se enquadra nos grandes
contingentes de populagdo em situacdo de pobreza, nem nas pequenas elites locais. Uma classe
média urbana e desencaixada dos fluxos e servigos historicamente produzidos ali e que
partilham de uma relacdo cotidiana com a populacgao local a partir da escola.

Pensar nos limites encontrados e nas possibilidades futuras de estudos possibilita findar
essa importante etapa que foi a pesquisa em Guajara-Mirim. Como perspectivas futuras ficam
exatamente essas lacunas apresentadas, quais sejam: pensar em uma politica de fixagdo e

manuten¢do de servidores; buscar dialogar com os sujeitos que estiveram ao longo da
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implementa¢do da unidade; compreender e pensar nas politicas de internacionalizagdo do
campus; vivenciar o cotidiano escolar do campus e seus projetos de ensino, pesquisa e extensao.
Ao ler essas questdes também consideramos compreender, por meio da pesquisa, como esta o
processo nos demais campi fronteiricos da Fase III, tal como IFAP campus Oiapoque, bem
como estudar os sentidos que os discentes do IFRO campus Guajard-Mirim concebem a essa
unidade.

Por fim, gostaria de refor¢ar o compromisso desta pesquisa com uma educagao publica,
gratuita e de qualidade, de fortalecimento da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnologica, especialmente dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. De
uma educagdo basica que permite aos jovens da periferia e do interior uma nova realidade
educacional, dando acesso a uma escola de qualidade e permitindo novas perspectivas de vida
e de mundo. Da valorizagdo do magistério federal que, a partir da expansao da RFEPCT,
contribui de forma direta para a educacao a partir do ensino, da pesquisa e da extensdo. Que as
pesquisas escutem e deem voz para professores e professoras do ensino basico, técnico e
tecnologico, possibilitando o protagonismo de quem ensina. Agradeco aos professores e
professoras que me acolheram em um momento tao sensivel de nossas vidas. Hoje,
compreendo-me como um conjunto de outros que permitiram entender minhas perguntas

ontoldgicas e académicas. Muito obrigado!



168

REFERENCIAS

ARROYO, Miguel Gonzalez. Oficio de Mestre: imagens e auto-imagens. Petropolis: Vozes,
2000.

BELCHIOR. Alucinagdo. Polygram/Philips, 1976. LP produzido por Marco Mazola.
Universal Music, 1999. CD.

BOHRER, Marcos. O ensino médio técnico integrado visto por quem sente e vé: os jovens
fronteirigos e o professor de geografia. 2017. 161f. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) -
Instituto de Geociéncias, Programa de P6s-Graduacao em Geografia, Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2017.

BOHRER, Marcos; ROCKENBACH, Igor Armindo; KAERCHER, Nestor Andr¢.
Dimensdes docentes em instituicoes federais na fronteira. /n: DORFMAN, Adriana;
FELIX, Julian Makwa; FILIZOLA, Roberto. Ensinando fronteiras: projetos estatais,
representacdes sociais e interculturalidade. Porto Alegre: Editora Letral; Editora Diadorim,
2021.

BOLIVIA. Instituto Nacional de Estadistica (INE). Proyecciones de Poblacién, Revision
2020. Disponivel em: https://www.ine.gob.bo/index.php/censos-y-proyecciones-de-
poblacion-sociales/ Acesso em: 18 mar. 2022.

BOLIVAR, Antonio; SEGOVIA, Domingo J. La investigacion (auto)biografica y narrativa en
Espaia: principales ambitos de desarrollo en educacion. Revista Brasileira de Pesquisa
(Auto)biografica, Brasilia, v. 3, n. 9, p. 796-813, 20 dez. 2018.

BOLIVAR, Antonio. Dimensiones epistemoldgicas y metodoldgicas de la investigacion
(auto) biografica. In: PASSEGGI, Maria da Concei¢io; ABRAHAO, Maria Helena Menna
(Orgs.). Dimensoes epistemologicas e metodolégicas da pesquisa (auto)biografica. Porto
Alegre: EDIPUCRS, 2012. p. 27-69. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/282869436 Dimensiones_epistemologicas y meto
dologicas _de la investigacion auto biografica. Acesso em: 23 jul. 2020.

BRASIL. Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997. Regulamenta o § 2 o do art. 36 e os arts.
39 a42 da Leino 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional. Brasilia: Presidéncia da republica, 1997a. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/d2208.htm. Acesso em: 3 dez. 2020.

BRASIL. Decreto N° 5.154 de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts.
39 a4l daLein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional, e d4 outras providéncias. Brasilia: Presidéncia da republica, 2004c.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2004-
2006/2004/Decreto/D5154. htm#art9. Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Decreto n° 6.095, de 24 de abril de 2007. Estabelece diretrizes para o processo de
integracdo de institui¢des federais de educacao tecnologica, para fins de constituicao dos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFET. Brasilia: Presidéncia da



169

Republica, 2007c. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2007/decreto/d6095.htm. Acesso em: 12 jan. 2021.

BRASIL. Decreto N° 60.731, de 19 de maio de 1967. Transfere para o Ministério da
Educagao e Cultura os 6rgaos de ensino do Ministério da Agricultura e dé outras
providéncias. Brasilia: Presidéncia da republica, 1967. Diponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-60731-19-maio-1967-
401466-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 03 mar. 2021.

BRASIL. Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909. Créa nas capitaes dos Estados da
Republica Escolas de Aprendizes Artifices, para o ensino profissional primario e gratuito.
Brasilia: Presidéncia da republica, 1909. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1900-1909/decreto-7566-23-setembro-1909-
525411-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 10 dez. 2020.

BRASIL. Estatisticas dos professores no Brasil. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. 2. ed. Brasilia: Inep, 2004a. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/484154/Estat%C3%ADsticas+dos+professores+n
o+Brasil/2cfab312-3221-4494-9f7e-63ae08c154¢e1?version=1.1. Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Lei n° 11.195, de 18 de novembro de 2005. Da nova redagdo ao § 5° do art. 3° da
Lei n® 8.948, de 8 de dezembro de 1994. Brasilia: Presidéncia da reptblica, 2005b. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2005/lei/111195.htm. Acesso em: 10
jan. 2021.

BRASIL. Lei n° 11.784 de 22 de setembro de 2008. Casa Civil. Dispde sobre a
reestruturacao do Plano Geral de Cargos do Poder Executivo do Plano de Carreira e Cargos de
Magistério do Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico. Brasilia: Presidéncia da Republica,
2008b. Disponivel em:http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-
2010/2008/Lei/L11784.htm. Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia, e d4 outras providéncias. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2008a. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/1ei/111892.htm. Acesso em: 12
jan. 2021.

BRASIL. Lei N° 6.545 de 30 de junho de 1978. Dispde sobre a transformagao das Escolas
Técnicas Federais de Minas Gerais, do Parana e Celso Suckow da Fonseca em Centros
Federais de Educagao Tecnologica. Brasilia: Presidéncia da reptblica, 1978. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/16545.htm. Acesso em: 03 mar. 2021.

BRASIL. Lei n° 6.634, de 2 de maio de 1979. Dispde sobre a Faixa de Fronteira, altera o
Decreto-Lei n® 1135, de 3 de dezembro de 1970, e da outras providéncias. Brasilia:
Presidéncia da Republica, 1979. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/1ei/1970-1979/1ei-6634-2-maio-1979-365762-
publicacaooriginal-1-
pl.html#:~:text=LEI%20N%C2%BA%206.634%2C%20DE%202%20DE%20MAIO%20DE,
NACIONAL%?20decreta%20e%20eu%20sanciono%20a%?20seguinte%20Lei%3A. Acesso
em: 12 jan. 2021.



170

BRASIL. Lei N° 8.948, de 08 de dezembro de 1994. Dispde sobre a institui¢ao do Sistema
Nacional de Educacdo Tecnolédgica e dé outras providéncias. Brasilia: Presidéncia da
republica, 1994. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1994/1ei-8948-8-
dezembro-1994-349799-norma-pl.html. Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes ¢ bases da
educagdo nacional. Brasilia: Presidéncia da Republica, 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm. Acesso em: 12 jan. 2021.

BRASIL. Lei Nimero 12.772 de 28 de dezembro de 2012. Dispde sobre a estruturagdo do
Plano de Carreiras e Cargos de Magistério Federal. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2012a.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2012/1ei/112772.htm.
Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacao. Centenario da Rede Federal de Educacao Profissional e
Tecnologica. Brasilia: Ministério da Educagao, 2009. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/historico_educacao profissional.pdf.
Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Ministério da Educa¢do. Chamada Pablica MEC/SETEC n° 02/2007. Chamada
publica de propostas para constituicao dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia — IFET. Brasilia: Ministério da Educacdo, 2007b.Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/chamada publica ifets3.pdf. Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Ministério da Educag¢ao. Instituicées da Rede Federal. Brasilia: Presidéncia da
Republica, 2019. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/instituicoes.
Acesso em: 10 jan. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Plano de Expansao da Rede Federal de Educacio
Tecnolégica. MEC/SETEC, Brasilia: Secretaria de educagao profissional e tecnologica,
2005c¢. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=96261-1-
plano-expansao-rede-federal-fase-i&category slug=setembro-2018-pdf&Itemid=30192.
Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Chamada Publica MEC/SETEC n° 001/2007. Chamada publica de propostas para
apoio ao Plano de Expansao da Rede Federal de Educacdo Tecnologica — Fase II. Brasilia:
Presidéncia da republica, 2007a. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/edital chamadapublica.pdf. Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Ministério da Saude. Oficio Circular n° 2/2021/CONEP/SECNS/MS. Dispoe
sobre as orientagdes para procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente
virtual. Conselho Nacional de Saude (CNS). Brasilia: Presidéncia da Republica, 2021.
Disponivel em: http://conselho.saude.gov.br/images/Oficio_Circular 2 24fev2021.pdf.
Acesso em: 12 mar. 2021.

BRASIL. Plataforma Nilo Pe¢anha. Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnologica SETEC/MEC. PNP 2020, ano base de 2019. Brasilia: presidéncia da Republica,



171

2019. Disponivel em: http://plataformanilopecanha.mec.gov.br/2020.html. Acesso em: 12 jan.
2021.

BRASIL. Politicas Publicas para a Educacao Profissional e Tecnologica. Brasilia:
MEC/SEMTEC, 2004b. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdt/p publicas.pdf. Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Portaria do MEC N° 646 de 14 de maio de 1997. Regulamenta a implantagao do
disposto nos artigos 39 a 42 da Lei Federal n° 9.394/96 e no Decreto Federal n° 2.208/97 e da
outras providéncias. Brasilia: Presidéncia da republica, 1997b. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/PMEC646 97.pdf. Acesso em: 03 dez. 2020.

BRASIL. Lei n° 9.649 de 27 de maio de 1998. Dispde sobre a organiza¢ao da Presidéncia da
Republica e dos Ministérios, e da outras providéncias. Brasilia: Presidéncia da republica,
1998. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19649cons.htm. Acesso em:
05 dez. 2020.

BRASIL. Portaria n° 125, de 21 de marco de 2014. Estabelece o conceito de cidades-
gémeas nacionais, os critérios adotados para essa definicao e lista todas as cidades brasileiras
por estado que se enquadram nesta condi¢ao. Diario Oficial da Unido — Seg¢ao 1. Brasilia:
Presidéncia da Republica, 2014. Disponivel em:
https://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=45&data=24/03/
2014. Acesso em: 15 set. 2020.

BRASIL. Proposta de reestruturacio do Programa de Desenvolvimento da Faixa de
Fronteira. Bases para uma politica integrada de desenvolvimento regional para a Faixa de
Fronteira. Brasilia, Ministério da Integracao Nacional, 2005a. Disponivel em:
http://www.retis.igeo.ufrj.br/wp-content/uploads/2005-livro-PDFF.pdf. Acesso em: 20 ago.
2020.

BRASIL. Resolucio n® 466, de 12 de dezembro de 2012. Homologo a Resolugao CNS No
466, de 12 de dezembro de 2012, nos termos do Decreto de Delegacdo de Competéncia de 12
de novembro de 1991. Brasilia: Ministro da satide, 2012. Disponivel em:
http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2012/Reso466.pdf. Acesso em: 12 mar. 2021.

BRASIL. Resolu¢iio n°® 466/2012. Aprova as diretrizes e normas regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos. Conselho Nacional de Saude (CNS). Brasilia:
Presidéncia da Republica, 2012b. Disponivel em:
http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2012/Res0466.pdf. Acesso em: 12 mar. 2021.

BRASIL. Resolucio n° 510, de 7 de abril de 2016. Dispde sobre as normas aplicaveis a
pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. Conselho Nacional de Saude (CNS). Brasilia:
Presidéncia da Republica, 2016. Disponivel em:
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/2016/res0510 07 04 2016.html. Acesso: 12
mar. 2021.

BRASIL. Lei N° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis nos 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20
de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educagao
Basica e de Valorizag¢ao dos Profissionais da Educacao, a Consolidagao das Leis do Trabalho



172

- CLT, aprovada pelo Decreto-Lei N° 5.452, de 1 de maio de 1943, e o Decreto-Lei N° 236,
de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei N° 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a
Politica de Fomento a Implementag@o de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm.
Acesso em: 11 dez. 2021.

BRASIL. Diretrizes para a Educacio Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio.
Instituto Federal Catarinense, 2017. Disponivel em:
https://ifc.edu.br/wp-content/uploads/2017/09/Resolugao-16.2019-Diretrizes-ANEXO.pdf .
Acesso em: 12 jan. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacao. Instituicoes da Rede Federal. Conhega as caracteristicas
das instituicoes que compdem a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnolégica e a lista de suas unidades. Brasilia: Ministério da Educacao, [20217].
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/instituicoes. Acesso em: 11 mar.
2021.

CAIRES, Vanessa Guerra; OLIVEIRA, Maria Auxiliadora. Educacao profissional
brasileira: da colonia ao PNE 2014-2024. Petropolis, RJ: Editora Vozes Limitada, 2016.

CAPELLO, Ana Margarida. “Cefetizacdao” das Escolas Técnicas Federais — projeto em
disputa, nos anos 1970 e nos anos 1990. Educag¢ao e Tecnologia, Belo Horizonte, v. 12, n. 1,
p-26-35, jan./abr. 2007.

CARDOSO, Cecilia Teixeira de Almeida; RODRIGUES, Elvio Martins; BARCELLOS,
Jorge Luiz da Silva. A ciéncia geografica e o ensino de geografia dos anos 1980 aos dias de
hoje: uma avaliacdo. Revista Brasileira de Educacio em Geografia, Campinas, v. 9, n. 18,
p. 05-19, 2020.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Pensar pela Geografia: ensino e relevancia social. Goiania:
C&A Alfa Comunicacao, 2019.

CAVALCANTI, Lana de Souza. O Ensino de Geografia na Escola. Campinas: Papiros,
2012.

CORAZZA, Sandra Mara; OLIVEIRA, Marcos da Rocha; ADO, Maximo Daniel Lamela.
Biografematica na Educacao: Vidarbos. Porto Alegre: UFRGS, 2015.

COSTELLA, Roselane Zordan. Movimento para (nao) dar aulas de Geografia e sim capacitar
o aluno para diferentes leituras. /n. CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos; TONINI, Ivaine
Maria; KAERCHER, Nestor André (Orgs.) Movimentos no ensinar geografia. Porto Alegre:
Compasso Lugar-Cultura, 2013.

COUTO, Regina Célia do. O Curriculo como Produtor de Identidade e de Diferenca:
Efeitos na Fronteira Brasil-Uruguay. 2012. 207f. Tese (Doutorado em Educa¢ao) - Programa
de Pos-graduacdo em Educagdo, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2012.

CRESWELL, John W. Projeto de pesquisa métodos qualitativo, quantitativo e misto.
Porto Alegre: Artmed, 2010.



173

CUNHA, Luiz Antonio. O ensino de oficios artesanais e manufatureiros no Brasil
escravocrata. Sao Paulo/Brasilia: UNESP/Flacso, 2000.

DIAS, F. F. Alunos e professores no Centro de Porto Alegre: o movimento de apropriacao
da cidade e de lugarizacdo por intermediados pela escola. 2012. 121f. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia) - Instituto de Geociéncias, Programa de P6s-Graduacao em Geografia,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, Rio Grande do Sul, 2012.

DREXLER, JORGE. Frontera. /n: DREXLER, Jorge. Frontera. Madri: Virgin Records
Espana SA. 1 CD. Faixa 6.

FERRY, Luc. A sabedoria dos mitos gregos: aprender a viver II. Rio de Janeiro: Objetiva,
20009.

FLICK, U. Uma introducio a pesquisa qualitativa. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 13. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. A Educaciao na Cidade. Sao Paulo: Cortez, 1991.

FREITAS, Maria Auxiliadora S. Praxis pedagogica e professores Intelectuais: refletindo as
tensdes e concepcdes da formagdo/pratica docente: Vitoria da Conquista. Praxis
Educacional, n. 1, p. 135-150, 2005.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. A politica de educacdo profissional no
Governo Lula: um percurso histoérico controvertido. Educacao & Sociedade, Campinas, v.
26, n. 92, out. 2005.

FRISON, Lourdes Maria Bragagno; SIMAO, Margarida da Veiga. Abordagem
(auto)biografica — narrativas de formacao e de autorregulagdo da aprendizagem reveladas em
portfolios reflexivos. Educaciao, Porto Alegre, v. 34, n. 2, p. 198-206, maio/ago. 2011.

PADURA, Leonardo. Agua por todos os lados. 1. ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2020.

GIROTTO, Eduardo Donizetti. A geografia da e na escola: construindo novas agendas de
pesquisa e de lutas. Revista Estudos Geograficos, v. 16, n. 2, p. 156-175, 2018.

GIROTTO, Eduardo Donizetti. A dimensao espacial da escola publica: leituras sobre a
reorganizacdo da rede estadual de Sao Paulo. Revista Educacio & Sociedade, v. 37, n. 137,
p. 1121-1141, 2016.

GIROTTO, E. D.; PASSOS, F. G.; CAMPOS, L. de; OLIVEIRA, J. V. P. de. A geografia da
reorganizagao escolar: uma analise espacial a partir da cidade de Sao Paulo. ETD - Educagio
Tematica Digital, Campinas, SP, v. 19, p. 134-158, 2017. DOI:
10.20396/etd.v19i0.8647805. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/etd/article/view/8647805. Acesso em: 21 jan.
2022.

GOMES, Marcus Vinicius; SERRA, Enio. Por que falar sobre Geografia da Educagao?



174
Giramundo, v. 7, n. 12, 2019.
HAESBAERT, Rogério. Travessias. 1. ed. Rio de Janeiro: Consequéncia, 2020.

HAESBAERT, Rogério. Lugares que fazem diferenga: encontros com Doreen
Massey. Geographia, v. 19, n. 40, p. 5 - 10, 5 out. 2017.

HAESBAERT, Rogério. O mito da desterritorializacdo: do “fim dos territérios” a
multiterritorialidade. 8. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2014.

HAESBAERT, Rogério. Territério Alternativos. Sdo Paulo: Contexto, 2002.

KAERCHER, Nestor André. Se a Geografia escolar é um pastel de vento o gato come a
Geografia Critica. Porto Alegre: Evangraf, 2014.

KAERCHER, Nestor André. A geografia escolar nao serve para quase nada, mas. Revista
Geografica de América Central, n. especial EGAL, 2011b.

KAERCHER, Nestor André. Das coisas sem Rosa uma delas ¢ o Pessoa: as geografias do
Manoel e do Nestor na busca do bom professor. /n: TONINI, IM. et al. O ensino da
Geografia e suas composicdes curriculares. Porto Alegre: UFRGS, 2011a. p.203-231.

KAERCHER, Nestor André. Desafios e Utopias no ensino de geografia. /n:
CASTROGIOVANNI, A. et al. Geografia em sala de aula: praticas e reflexdes. Porto
Alegre: UFRGS, 2010. p. 175-190.

KAERCHER, Nestor André. Praticas geograficas para ler pensar o mundo, converentendersar
com o outro ¢ entenderscobrir a si mesmo. /n: REGO, Nelson; CASTROGIOVANNI,
Antonio Carlos; KAERCHER, Nestor André. Geografia: praticas pedagogicas para o Ensino
Meédio. Porto Alegre: Artmed, 2007. p. 15-33.

KAERCHER, Nestor André. A Geografia escolar na pratica docente: a utopia e os
obstaculos epistemoldgicos da Geografia Critica. 363 f. Tese (Doutorado em Geografia
Humana) - Programa de Pos-Graduagdo em geografia Humana, Faculdade de Filosofia, Letras
e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2004.

LANCILLOTTI, Samira Saad Pulchério. Pedagogia montessoriana: ensaio de
individualizagdo do ensino. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n. especial, p. 164-173,
mai. 2010.

MACHADO, Lia Osério. “Limites e fronteiras: da alta diplomacia aos circuitos da
ilegalidade”. Revista Territorio, Rio de Janeiro, v. 5, n. 8, p. 7-23, jan.- jun. 2000.

MACHADO, Lia Osorio. Cidades na Fronteira Internacional: Conceitos e Tipologia. In:
NUNES, Angel et al. Dilemas e Dialogos Platinos, Fronteiras. Editora Grafica
Universitaria. PREC-UFPel. Editora UFGD. 2010a. Disponivel em:
http://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/bitstream/prefix/1105/1/dilemas-e-dialogos-platinos-
fronteiras-angel-nunes-maria-medianeira-padoin-tito-carlos-machado-de-oliveira-orgs.pdf
Acesso em: 14 nov. 2020.



175

MANFREDI, Silvia Maria. Educacio profissional no Brasil: Atores e cenarios ao longo da
historia. Jundiai: Paco Editorial, 2016.

MARTINS, Jos¢ de Souza. Fronteira: A degradacdo do outro nos confins do humano. 2. ed.
Sao Paulo. Contexto, 2018.

MARINAS, José¢ Miguel. La escucha em la historia oral: palabra dada. Madrid: Editorial
Sintesis. S.A, 2007.

MASSEY, Doren. A mente geografica. GEOgraphia, v. 19, n. 40, p. 36 - 40, 5 out. 2017.

MASSEY, Doren. Pelo Espaco: uma nova politica da espacialidade. 5. ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2015.

MENEZES, Victoria Sabbado. “Ainda somos 0s mesmos e vivemos como nossos...”
Professores?: das narrativas (auto)biograficas docentes a ressignificacao de (Geo)grafias.
2021. 376f. Tese (Doutorado em Geografia) - Instituto de Geociéncias, Programa de Pos-
Graduagao em Geografia, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2021.

MENEZES, Victoria Sabbado; COSTELLA, Roselane Zordan. Narrativas (auto)biograficas
na licenciatura em Geografia: potencialidades para a constru¢do da professoralidade. Revista
Brasileira de Educacio em Geografia, Campinas, v. 9, n. 18, p. 83-105, jul./dez., 2019.

MUYLAERT, Camila Junqueira ef al. Entrevistas narrativas: um importante recurso em
pesquisa qualitativa. Revista da Escola de Enfermagem da USP, Sao Paulo, v. 48, n. 2, p.
193-199, 2014.

OTRANTO, Célia Regina. Criag¢@o e Implantacdo dos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia — IFETs. Retta, v. 1, n. 1, p. 98-108, jan,/jul. 2010.

PACHECO, E. M. Institutos Federais: uma revolugao na educacao profissional e tecnologica.
In: PACHECO, E.M. (Org). Institutos Federais: uma revolu¢do na educagao profissional e
tecnologica. Sao Paulo, Brasilia: Fundacao Santillana Moderna, 2011.

PACHECO, E. M.; PEREIRA, L. A. C.; SOBRINHO, M. D.. Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia: limites e possibilidades. Revista Linhas Criticas, Brasilia,
v. 16, n. 30, p. 71-88, jan./jun. 2010.

PINEAU, Gaston. L'éro-formation en deux temps, trois mouvements. Connexions, n. 87, v. 1,
p. 129-149, 2007. Disponivel em: https://www.cairn.info/revue-connexions-2007-1-page-
129.htm Acesso: 15 jul. 2020.

RAMOS, Marise Nogueira. Historia e politica da educacao profissional. Curitiba: Instituto
Federal do Parana, 2014.

RORATO, Geisa Zanini. Expansio do ensino superior federal, atores territoriais e
emergéncia de novas escalas de poder e gestdo: a Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFES). 2016. 257f. Tese (Doutorado em Planejamento Urbano e Regional) - Faculdade de
Arquitetura, Programa de P6s-Graduacao em Planejamento Urbano e Regional, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2016.



176

SAVIANI, D. Histéria das ideias pedagégicas no Brasil. 4. ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2013.

SERRA, Enio; VENTURA, Jaqueline; ALVARENGA, Marcia; REGUERA, Emilio.
Interrogando o direito a educagdo: oferta e demanda por educagdo de jovens e adultos no
estado do Rio de Janeiro. Revista Critica Educativa, v. 3, n. 3, p. 25-41, 2017.

SERRA, Enio. Educac¢do geografica, dilemas e desafios contemporaneos. Educacio
Geografica em Foco, Ano 3, n. 6. Especial 2° Encontro da Licenciatura em Geografia, p. 1-
12, out. 2019.

SILVA, M. R. da. O Ensino Médio precisa de uma base nacional comum (BNCC)?
Observatorio do Ensino Médio da Universidade Federal do Parana. Disponivel em:
http://www.observatoriodoensinomedio.ufpr.br/o-ensino-medio-precisa-de-uma-base-
nacional-comum-bncc/. Acesso em: 10 dez. 2021.

SOUZA, Elizeu Clementino de. Acompanhar e formar — mediar e iniciar: pesquisa
(auto)biografica e formagdo de formadores. /n: POSSEGGI, Maria da Conceigdo; SILVA,
Vivian Batista da. Invengodes de vidas, compreensao de itinerarios e alternativas de
formacao. Sao Paulo: Cultura Académica, 2010.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Rio de Janeiro: Vozes, 2007.

THOME, Rafael. Reportagem da RICTV Record alerta para trafico de armas na fronteira e
repercute na Argentina. ND noticias de Santa Catarina.com, 17 set. 2015. Santa Catarina,
ND.com, 2015. Disponivel em: https://ndmais.com.br/noticias/reportagem-da-rictv-record-
alerta-para-trafico-de-armas-na-fronteira-e-repercute-na-argentina/. Acesso em: 28 ago. 2020.

TUAN, Yi-Fu. Espaco e Lugar: A Perspectiva da Experiéncia. Sdo Paulo: Difel, 1983.

VALE, Glaucia Maria; CASTRO, José Marcio. Clusters, arranjos produtivos locais, distritos
industriais: reflexao sobre aglomeragdes produtivas. Analise Econdmica, Porto Alegre, v. 28,
n. 53, p. 81-97, mar. 2010.

ZITZKE, V. A.; PINTO, E. O. de T. A BNCC e os impactos no curriculo do Ensino Médio
Integrado. Revista Thema, v. 17, n. 2, p. 407-416, 2020. DOI:
https://doi.org/10.15536/thema.V17.2020.407-416.1469




