ORGANIZADORA

Graciele Marjana Kraemer

DESAFIDS
DAEOUCACAD
CONTEMPORANEA

Rac:lsmo de Estado
e Desigualdades Multiplas

$ PPGEDU). 1]
UFRGS ‘F’:Ew !l' GEDIPE g pimenta
CAPES DO RIG GRANDE DO SOL - [ i L

jeamyn>



ORGANIZADORA

Graciele Marjana Kraemer

DESAFIDS
JA EDUCACAD
CONTEMPORANEA

Racismo de Estado
e Desigualdades Multiplas

grl)m“t
@ umes W | !I!G.EDIIPE 2023

CAPES gnnessioape et Sao Paulo



DADOS INTERNACIONAIS DE CATALOGAGAO NA PUBLICAGAO (CIP)

D441

Desafios da educagéo contemporénea: racismo de estado
e desigualdades muiltiplas / Organizadora Graciele Marjana
Kraemer. - Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2023.

Livro em PDF
ISBN 978-65-5939-790-7

DOI 10.31560/pimentacultural/2023.97907
1. Educacéo. 2. Desigualdades Mudiltiplas. 3. Racismo.
4. Educacéo. 5. Vulnerabilidade. |. Kraemer, Graciele Marjana

(Organizadora). Il. Titulo.

CDD 370

indice para catalogo sistemético:
|. Educacéo.
Jéssica Oliveira - Bibliotecaria - CRB-034/2023
ISBN formato impresso (brochura): 978-65-5939-790-7




Copyright © Pimenta Cultural, alguns direitos reservados.
Copyright do texto © 2023 os autores e as autoras.

Copyright da edicao © 2023 Pimenta Cultural.

Esta obra é licenciada por uma Licenga Creative Commons:
Atribuigdo-NaoComercial-SemDerivagdes 4.0 Internacional - (CC BY-NC-ND 4.0).
0s termos desta licenga estdo disponiveis em:
<https.//creativecommons.org/licenses/>.

Direitos para esta edicdo cedidos a Pimenta Cultural.

0 contedido publicado ndo representa a posicdo oficial da Pimenta Cultural.

Direcdo editorial

Editora executiva
Coordenadora editorial
Assistente editorial
Diretor de criagdo
Assistente de arte

Editoracdo eletronica

Bibliotecéria
Imagens da capa
Tipografias
Revisdo

Organizadora

Patricia Bieging
Raul Inécio Busarello

Patricia Bieging

Landressa Rita Schiefelbein
Bianca Bieging

Raul Indcio Busarello
Naiara Von Groll

Andressa Karina Voltolini
Potira Manoela de Moraes

Jéssica Castro Alves de Oliveira
Vecstock, Wirestock - Freepik.com
Acumin, Komu

Marcos Cardoso Viola

Graciele Marjana Kraemer

PIMENTA CULTURAL
S&o Paulo « SP . ;
Imenta
~ +55(11) 96766 2200 Reihne
livro@pimentacultural.com
www.pimentacultural.com 2 0 2 3



Elisabel Borba de Siqueira Moura
Luciane Bresciani Lopes

POR UMA ESCOLA
DECOLONIAL:

ANALISE DE CENAS ESCOLARES
PARA A PRODUCAO DE UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA

DOI: 10.31560/pimentacultural/2023.97907.10



RESUMO

0 presente estudo constitui-se como uma discussao acerca da tematica
Desigualdades e Racismo, desenvolvido na disciplina Desafios da Edu-
cacdo Contemporanea: Racismo e Desigualdades Mdiltiplas, junto ao Pro-
grama de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Destacam-se, como referencial tedrico, as leituras desen-
volvidas ao longo dos encontros, com énfase nas discussoes sobre 0
decolonialismo. Sobre as questées metodoldgicas, os dados analisados,
denominados “cenas escolares’ sao relatos da vivéncia docente das auto-
ras do presente capitulo. A partir das analises, conclui-se que o pensa-
mento decolonial constitui-se como uma possibilidade de producdo de
outras narrativas. Assim, propor uma educacdo antirracista articula-se
com a proposicdo de uma educacao escolar decolonial.

Palavras-chave: Decolonialismo; Educacdo Antirracista; Praticas Pedagdgicas.
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INTRODUCAQ

A escola, na qualidade de instituicdo social, com arranjo
especifico de tempo e espago, forca os sujeitos a deixar o ninho,
como apontam Masschelein e Simons (2017). Nao por escolha dos
alunos, logo nos primeiros anos das suas vidas, mas pela forca
da lei. Esses mesmos dispositivos legais tém inscrito uma outra
I6gica no fazer escolar, ou seja, ndo basta que estejam confinados
nas instituicdes, € necessério aprender dentro delas e, por vezes,
seguindo o que outros dispositivos determinam. Nesse contexto em
que a escola é considerada um espago de passagem obrigatéria, no
qual os conteddos tém sido incluidos por meio de determinagdes
legais, como as discussdes sobre a histdria e cultura afro-brasileira e
indigena, o objetivo geral deste trabalho é analisar as cenas escolares
para discutir a necessidade de uma escola decolonial.

O presente estudo constitui-se como uma discussao acerca
doterceiro eixo "Desigualdades e Racismo’, desenvolvido nadisciplina
"Desafios da Educacdo Contemporanea: Racismo e Desigualdades
Multiplas” , junto ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Destacamos, como
referencial tedrico, as leituras desenvolvidas ao longo dos encontros,
com énfase na produgao da autora Grada Kilomba (2019), que assume
o pensamento decolonial como uma possibilidade de produzir outras
narrativas. Além disso, os dados analisados, denominados “cenas
escolares’, sdo relatos da vivéncia docente das autoras deste artigo.

Segundo Oliveirae Lucini (2021, p.98), 0 pensamento decolonial
emerge “da necessidade de ir além da ideia de que a colonizagao foi
um evento acabado, pois entende-se que este foi um processo que
teve/tem continuidade, mesmo tendo adquirido outras formas” Nesse
sentido, o decolonialismo é a possibilidade de construir uma outra
narrativa sobre as formas de ser e estar mundo, principalmente, das
populagdes subalternas. Tal pensamento se constitui pela produgdo
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de conhecimento e pelas formas como é incorporado no fazer
cotidiano. Dessa forma, como apontou Kilomba (2019), a escrita é
uma "obrigagcdo moral’ e aqui acrescentamos a nogao de obrigagao
politica, que objetiva “destituir politicas de morte, para instituir
insurgéncias de vida" (ROCHA; CORREIA; TAVARES, 2020, p. 47). Para
nds, a insurgéncia da vida decolonial, tema que pretendemos discutir
neste texto, passa pelo debate do que tem se produzido nos contextos
escolares, especialmente nas escolas publicas.

As escolas publicas, como instituicdes gestadas pelo Estado
brasileiro, ttm mantido as estruturas da branquitude intactas. Ou
seja, enquanto se discute as alteragdes curriculares, quantos autores
e autoras negras sao citados para incorporagdo em tais curriculos?
Neste cenario, observa-se uma resisténcia em discutir branquitude
g, com isso, mantém-se praticas pedagdgicas eurocéntricas, ou seja,

Embora negros e mulheres tenham contribuido de
maneira substancial para ciéncia e avangos tecnolégicos,
suas histérias continuam aprisionadas, esquecidas ou
eliminadas, afastadas dos livros didéticos e, salvo pelo
esforgco de alguns educadores e educadoras, distantes
das préticas pedagdgicas no espago escolar (MORAIS;
SANTOS, 2019, p. 79).

Os sujeitos negros sdo chamados a escola, seja nas datas
comemorativas ou pela presenca dos estudantes no percurso
escolar, mas ndo se veem representados nesses espacgos. Na
produgdo de sujeitos falantes, é fundamental que haja incorporagdo
e reconhecimento em trés esferas: politico, social e individual. Esse
processo de reconhecimento e validacdo da presenca e participacdo
na sociedade possibilita 0 movimento de deslocamento da nocédo
de objetificagdo das pessoas negras. Nesse sentido, a autora Grada
Kilomba (2019) explica a constituicdo do racismo a partir de um
sistema de rebaixamento do negro e da sua cultura, responsavel pela
repressao que afeta a memdria pessoal e coletiva deste como sujeito.

No livro Memdrias da plantagdo: episodios de racismo
cotidiano (KILOMBA, 2019), a autora examina a atemporalidade do
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racismo, apresentando uma compilagdo de episddios cotidianos.
A obra é escrita sob a forma de pequenas histérias psicanaliticas
baseadas em narrativas autobiograficas de mulheres negras. Ao
combinar as palavras “plantacdo” e “memodrias’, Kilomba descreve
0 racismo como o ressurgimento de um passado colonial e uma
realidade traumética e atemporal que tem sido negligenciada.

O destaque ao racismo cotidiano é inscrito, segundo a
autora, na producdo de uma nogdo de diferenga que inferioriza o
sujeito negro. Essa inferiorizagdo opera de formas diversas, tais
como pela infantilizagao, primitivizagao, incivilizagdo, animalizagao e
erotizagdo. Passa-se a utilizar um vocabulario em que o “(..) racismo
cotidiano ndo é um ataque Unico ou um evento discreto, mas sim
uma constelagdo de experiéncias de vida, uma exposi¢ao constante
ao perigo, um padrdo continuo de abuso." (KILOMBA, 2019, p. 80).
As formas de repressdo e silenciamento ecoam como base de
uma histdria perversa. Sobre essas formas de repressao, racismo
e manutencdo da ldgica colonial na educagdo, apresentamos, no
tépico a seguir, uma anélise de cenas escolares.

CENAS ESCOLARES:
0 RACISMO NO COTIDIANO DAS ESCOLAS

Inspiradas na metodologia utilizada na produgéo de Kilomba
(2019), apresentaremos nossos dados em forma de cenas, ou seja,
breves histdrias e relatos de experiéncias do cotidiano escolar. Desse
modo, as cenas nao sdo se restringem a um territério especifico,
escola ou municipio; sdo histérias de diferentes contextos pelos
quais as autoras circularam ao longo de suas trajetdrias profissionais.
Essas cenas podem evocar lembrangas em quem nos |§, infelizmente
evidenciando que a experiéncia do/com o racismo nas escolas € algo
ainda presente nos dias de hoje.
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Cena 1: Era 13 de maio, mais um entre tantos, ano apds ano.
A professora estava trabalhando com outros assuntos, nao
me recordo muito bem quais eram, mas néao era sobre a
histéria do Brasil nem sobre 0 movimento abolicionista no
mundo. Ainda assim, o dia 13 se aproximava, entdo era hora
de falar da Lei Aurea. Sim, o enfoque adotado era esse. A
professora me mostrou as atividades planejadas para aquele
dia: folhinhas para colorir e com atividades de passatempo.
Em uma das folhinhas, havia a imagem de um negro com
correntes nos bragos, rompidas pela assinatura da Lei
Aurea, naquele 13 de maio de 1888 - o homem tinha um
largo sorriso no rosto. Na outra folha, também de colorir, a
imagem da Princesa Isabel, em primeiro plano, enquanto ao
fundo senhores e senhoras bem vestidos e negros escravos
com correntes rompidas comemorando a assinatura da Lei,
Havia duas atividades de passatempo. uma com a seguinte
frase “troque os simbolos pelas letras correspondentes
e descubra quem assinou a lei que libertou os escravos”;
a outra, uma cruzadinha que dizia “distribua no diagrama
ao lado as palavras abaixo relacionadas a escravidgo’
As palavras eram as seguintes: “escravo, Africa, lavoura,
princesa, Brasil e engenho”

A énfase na "libertagdo’, como um presente dado aos negros
escravos, € apenas um exemplo entre tantas praticas racistas
presentes no cotidiano escolar. Ndo recordamos exatamente das
palavras na folhinha, mas convidamos o leitor a entrar em sites de
buscas na internet, como o Google, digitar “abolicdo da escravatura”
e buscar "imagens para colorir’ Ao fazer isso, encontrardo uma
infinidade de atividades nos mesmos moldes da Cena 1. Esse
processo de folclorizagdo da escravidao no Brasil € uma das muitas
narrativas que tentam abrandar o processo de escravizagédo, e
apresenta o funcionamento do racismo brasileiro. Como exemplos das
estruturas que sustentam a branquitude nas praticas pedagdgicas,
ainda podemos ver em alguns contextos escolares a resisténcia a
discussao politica sobre os negros, sua histéria e lutas.

Cena 2: Quando chega o 20 de novembro, as escolas
enlouquecem. “Precisamos de vocé’ dizem os diretores,
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as diretoras, as equipes pedagdgicas e todos os demais.
Palestras, atividades e dangas sao organizadas. O
berimbau pode ser ouvido de longe. Roda de capoeira
no recreio. Leitura e contagdo do livro “Menina bonita do
lago de fita” nas salas de aula. Fabricagdo das bonecas
abayomis nas aulas de artes. Uma festa, € a cultura negra
ou aquilo que se quer mostrar dela, por varios cantos
da escola. Algumas mais audaciosas, tentam realizar
atividades culindrias, mas todas, em comum, utilizam o
més de novembro para falar dos negros.

Anarrativa da Cena 2 apresenta elementos muito semelhantes
ao fetichismo provocado pelas datas “comemorativas’ Optamos por
manter o termo entre aspas devido a discussao politica que o mesmo
exige. Nao se comemora a abolicdo, assim como nao se festeja o dia
consciéncia negra. Sdo datas carregadas de simbolismo, disso ndo
temos duvida, mas é em razao desse simbolismo que a discussao
politica se faz urgente nos contextos escolares. Nessas datas had uma
parada, como se fosse obrigacédo, em que se promovem movimentos
cujo objetivo seria contemplar a Lei n°10.639/03 e a Lei n° 11.645/08,
que alterou o texto da primeira. Os documentos apontam:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental
e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatdrio o
ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteldo programdtico a que se refere o caput
deste artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagéao da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo
escolar, em especial nas dreas de Educacédo Artistica e de
Literatura e Histéria Brasileiras. (BRASIL, 2003)

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério
oestudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.
§ 10 O conteldo programatico a que se refere este artigo
incluird diversos aspectos da histéria e da cultura que
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caracterizam a formacgéo da populagéao brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e o negro e o indio na formacgéo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicdes nas dreas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educagao artistica e de literatura e
histéria brasileiras” (BRASIL, 2008).

A autora Walsh (2010), em uma discusséo sobre pluralismo
juridico, destacou a importancia da existéncia desses dispositivos
legais para a implementagdo das discussdes sobre o tema na
sociedade. Contudo, tais leis ndo sédo suficientes, seja pelo modo
gue as praticas sdo operacionalizadas na escola, a exemplo das
cenas citadas, seja pela falta de discussdes. Walsh discute o
conceito de interculturalidade e aponta para a necessidade de
compreender essa Nogao como um

[.] projeto de cardter e orientagdo decolonial,
descolonizador. Ela [interculturalidade] sustenta e exige a
transformacao e a construgdo de diferentes condigdes de
viver, ser, pensar, saber, aprender, sentir e viver. Por isso,
a interculturalidade compreendida criticamente ainda
nao existe, é algo a ser construido. Ai sua compreensao,
construgao e posicionamento como um projeto politico,
social, ético e epistémico que afirma a necessidade
de mudar ndo apenas as relagdes, mas também as
estruturas, condigbes e dispositivos de poder que
mantém a desigualdade, a inferiorizagéo, a racializagéo, a
discriminagao, inclusive em relacéo as estruturas juridicas
(WALSH, 2010, p. 6, tradugéo nossa).

A proposicdo de uma escola decolonial passa pela analise
critica das préaticas que dificultam a transformacdo apontada por
Walsh (2010) e outros autores. A distribuicdo de folhas para colorir
aos alunos das séries iniciais, nas quais a figura romantizada e sofrida
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do negro chora atado no tronco ou sorrindo com os grilhdes ainda
em seus bracos, trabalham no controle intermindvel sobre a voz do
sujeito negro, como apontou Kilomba (2019). Esses movimentos
escolares asseguram ao sujeito branco o seu lugar de poder. A
negritude é significada como inferioridade, corpos fora do lugar, e a
branquitude associada a "estar no lugar” e, portanto, a superioridade.

No exemplo do livro “Menina bonita do lago de fita’, assim
como em outros utilizados no contexto escolar, observa-se uma
perspectiva colonial na forma e no contelido dessas obras. Espera-se
uma literatura negra exdtica, que ndo daria conta da diversidade.
Assim, ndo se enfatiza e ndo se vé um trabalho a partir da autoria
negra na escola. O racismo tem operado na producao e distribuicdo
do material literério, e apenas nos Ultimos anos tém se verificado e
marcado a presenga negra no referido contexto. Os pensamentos e as
escritas negras foram confiscados pela histéria ao longo do tempo. O
uso politico de demarcar visibilidade da literatura de autores negros
torna-a universal, para todos, criando alegorias desta literatura.

A realidade é que as populagdes menos favorecidas tém
acesso aos livros, principalmente, na escola. Como um importante
espaco de leitura, a escola tem se constituido como um ambiente
de formacéao de leitores literarios. Para que mais os alunos tenham
acesso a literatura de autoria negra, € essencial que os professores
adotem praticas docentes que priorizem a representatividade
afrocentrada. Assumir as discussoes sobre essa representatividade,
pelas palavras negras, problematizando a literatura classica branca,
sem desqualifica-la, mas apontando e valorizando a existéncia de
outros autores, outros lugares e outras epistemologias, pode ser um
caminho para a construgdo de uma escola decolonial.

Maria Aparecida Bento (2002) denomina de “pactos
narcisicos” as aliangas inconscientes e intergrupais: um mecanismo
dos brancos caracterizado pela negagdo do racismo. Portanto,
colocar a identidade racial branca em suspenso, como um fendmeno
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contemporaneo, é poér em discussdo o mundo que estamos inseridos.
E olhar para a identidade racial branca e interrogé-la. Tomar o branco
como sujeito que questione alternativas, protegdo, cuidados e
desempenho dos outros sujeitos ndo brancos, promovendo diferentes
tipos de conhecimento de forma igualitéria para decolonizar o ser.

Propostas essas questdes analiticas no contexto escolar e
social, encaminhamos nossa escrita para as consideragdes finais.

CONSIDERAGOES FINAIS

A escola, como instituigdo de passagem obrigatdria de todos
0s sujeitos, deveria se constituir como um espacgo de representagao
da diversidade humana. Nesse contexto, o trabalho com a temética
afro-brasileira poderia ser, como os outros, um elemento estruturante
do curriculo, em vez de um tema transversal. Assim, a ideia de
representacdo e a possibilidade de transformacgao pela/na escola
poderiam ser promovidas por meio do didlogo com a realidade
sociocultural e como um local de discussao das relagdes de poder.

Observa-se que a manutengdo de um pensamento
eurocéntrico, produzido pela/na branquitude, constitui-se como
estruturas quase que impermedveis. Camadas insuscetiveis de
guestionamento e tensdes, camadas sedimentadas. Segundo
Schucman (2012, p. 23),

A branquitude é entendida como uma posicdo em
gue sujeitos que a ocupam foram sistematicamente
privilegiados no que diz respeito ao acesso a recursos
materiais e simbdlicos, gerados inicialmente pelo
colonialismo e pelo imperialismo, e que se mantém
e sdo preservados na contemporaneidade. Portanto,
para se entender a branquitude é importante entender
de que forma se constroem as estruturas de poder

concretas em que as desigualdades raciais se ancoram.
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Por isso, é necessario compreender as formas de
poder da branquitude, onde ela realmente produz
efeitos e materialidades.

Propor uma educagdo antirracista, no cotidiano escolar,
conforme o pensamento de Anjos (2019, p. 514), passa pela dendncia.
Segundo ele, é necessério denunciar um processo que vivenciamos
desde a invasdo europeia e que se sustenta no mito da relagéo entre
“brancura e progresso’ Nesse processo de denuncia e ressignificagao,
defendemos a proposicdo de uma educagao escolar decolonial. De
acordo com Gongalves, Meirinho e Sales (2020, p. 11), a chave decolonial
nao opera simplesmente pela passagem de um momento colonial para
um nado colonial, opondo-se as narrativas colonizadoras de poder, nem
a partir delas. Um pensamento decolonial é uma resposta epistémica
transmoderna que opera pelo dificil exercicio de habitar fronteiras”

O racismo causa impactos profundos na subjetividade dos
individuos. Na escola, fomentar a Educagdo para as Relagdes Etnicos
Raciais (ERER) significa direcionar o olhar para a construgdo da
identidade cultural dentro da perspectiva de intersecgéo entre os tipos de
diversidade existentes nesse espago de representagédo. Em vez de uma
perspectiva de praticas que apontam verdades absolutas, tenciona-se
a producao de possibilidades de novos sujeitos, como provoca a autora
Grada Kilomba a partir dos escritos de bell hooks. Pelas discussdes
sobre/na ERER, na problematizagdo sobre o que significa e o que
representa o colonialismo na escola e na educacgao, torna-se necessario
adotar uma prética pedagdgica que produza uma escola decolonial.
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