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RESUMO

Este estudo refere-se a uma investigacdo vinculada a pesquisa institucional “Praticas
Avaliativas da Alfabetizacdo: avaliagGes internas e externas e o acompanhamento da
aprendizagem da leitura e da escrita nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”. O estudo aqui
em foco, que se circunscreve a avaliagcao formativa, busca responder a seguinte questdo:
dentre as praticas avaliativas de professoras de 22 ano do Ensino Fundamental da rede
publica, quais evidenciam a avaliacdo formativa? Nesse contexto, a pesquisa tem dois
objetivos norteadores gerais: 1) mapear as praticas avaliativas de professoras de 22 ano do
Ensino Fundamental da rede publica, que evidenciem a avaliacdo formativa e 2) identificar e
analisar os conhecimentos da alfabetizacdo que sdo privilegiados no percurso da avaliacdo
formativa. Os referenciais tedricos centrais sobre avaliacdo sdo os estudos de Philippe
Perrenoud e, na alfabetizacdo, os estudos de Magda Soares. A metodologia utilizada para a
geracao dos dados se deu pela realizacdo de grupos focais com professoras alfabetizadoras
gue atuam com turmas de 22 ano do Ensino Fundamental da rede publica. A partir disso, a
analise de dados se deu em dois eixos: 1) praticas e estratégias de avaliacdo formativa e 2)
conhecimentos da alfabetizacdo avaliados. Dos achados deste estudo no eixo 1 estdo as
estratégias escolhidas pelas professoras para promoverem uma avaliacdo formativa:
planejamento didatico com previsao de avaliagdes iniciais e trimestrais sistematizadas e
avaliacdes observacionais, modos de registrar e controlar os resultados das avaliacdes em
tabelas que evidenciam os aprendizados dos alunos elencados por habilidades avaliadas,
estratégias para avaliar individual e coletivamente, propostas pedagdgicas baseadas no
planejamento, na contextualizagdao e na intencionalidade. Em relagdo ao eixo 2, destacam-se
os seguintes conhecimentos avaliados na alfabetizacdao pelas professoras participantes: o
conhecimento das letras do alfabeto, a consciéncia fonoldgica em diferentes niveis, a leitura
de palavras e frases, a escrita de palavras e frases e a compreensao leitora. A conclusao
principal desta pesquisa esta no entendimento sobre o processo da avaliacdo a partir da
proposicdao de alguns principios para uma regulacdao eficiente das aprendizagens dos
conhecimentos da alfabetizacdo, quais sejam: 12) Dominio sobre os conhecimentos referentes
ao objeto de ensino, o sistema de escrita alfabética, 22) Conhecimento dos saberes que dizem
respeito aos aprendizados dos alunos, 32) Construcdo de planejamentos didaticos baseados
no desenvolvimento de habilidades ou conhecimentos a serem desenvolvidos, 42) Praticas
avaliativas que estejam em consonancia com o planejamento e 52) Uso de metodologias ou
estratégias para registro dos dados obtidos com as avaliagdes.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Avaliacdo. Regulacdo da aprendizagem. Avaliacdo formativa.
Grupos focais.



SUMARIO

1 INTRODUGAD.......coienirreninineessnssssssesssssssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesasesesssssssssssssssssessssssases 8
2 REFERENCIAL TEORICO: conceitos-chave sobre avaliagdo e alfabetizagdo................ 12
2.1 AVALIACAO: avaliagdo formativa e regulacdo das aprendizagens........ccceeeeevvevveennen. 12
2.2 ALFABETIZACAO: processo de apropriacdo da lingua escrita.......c.ccvereeeeecvereevervrvernenn. 16
3 METODOLOGIA: 0S 8rup0os fOCAIS....ccccerntrimmrseninesseessnnesnesnsssessnssssssnssssssssssssssnsssnnssssssnsssns 20
4 ANALISES DOS GRUPOS FOCAIS: regulacdo das aprendizagens no ciclo de
AIfABELIZACAD...... eecceeeecerrcenee e tceeceereesseeessaecenasesaeesssessssnesssesssasesnessnnsesasasssessssaessnssenasesnesenasesassasen 25
4.1 EIXO 1 - PRATICAS E ESTRATEGIAS DE AVALIACAO FORMATIVA........coocorveererrerreeriann, 25
4.2 EIXO 2 - CONHECIMENTOS DA ALFABETIZAGAO AVALIADOS.........cooovrrerrrrerereerereenenen, 33
4.2.1 Conhecimento de letras........uiiviniisentininins s s 35
4.2.2 ConsCIieNCia FONOIOZICA.....ccccceerreerrreecrerrrrerrrenreceeeanesseesssenesenssnssssasesasesnseesssssssessenasesnsssnane 37
4.2.3 Leitura de palavras @ frases .......eceicreicriinccnnnnnneinensssssnesesessssssesssesssnssssnsssassssssssssssns 40
4.2.4 Escrita de Palavras € frases.......ieceerreeerreenneecssenssenesenessnssssnsessssesssesssesssasssansessssssssesnns 41
4.2.5 Compreensao leitora... ... iiiniinnire e cceccees e ssresssnesesasesasssnssesassessnsssnassnssensessaeans 43
5 CONSIDERAGOES FINAIS.........ccueuerruerssesssesstssssssessessssssssssssssstsssassasssssssssessesssssssassessasasses 45
REFERENCIAS.......couiimmitsinssessssssesssssss st ssssss s sssssssssmssss s snsssssssnssssssssnsssssssssssssssnssses 48
Y] 230 . PN 49

ANEXO Bu...occiiiiiiiiineiniinnnininnssiissinsssssssssssssssssssssssssssnssasssssssssssssssssssssssssassss ssnasssassnssnes 52



1 INTRODUCAO

A tematica a que me proponho escrever hoje, no final da graduagao, é a mesma desde
o terceiro semestre, alfabetizacdo; entretanto, o meu olhar sobre esse tema passou por uma
metamorfose. A semelhanca da lagarta, que produz a crisalida em torno do préprio corpo,
criando assim o ambiente necessario para o periodo de maior transformacdo, a minha
percepcdo sobre a alfabetizacdo foi se transformando a medida em que os semestres
passavam. A cada disciplina estudada, teci alguns fios com os quais fui construindo meus
entendimentos sobre a alfabetizacdo. Chegado o periodo de estdgio, era o tempo de verificar
a resisténcia dos fios que teci. E o momento em que ndo somos mais lagartas, t30 pouco somos
borboletas, somos o conteddo da crisdlida, sacudindo dependuradas em uma folha,
metamorfoseando.

Ao contrario da plenitude inteligente da natureza, somos humanos que necessitam
infinitas metamorfoses para alcangar melhores compreensdes, melhores entendimentos e,
nessa trajetdria, essa transformacao é apenas mais uma.

Se no inicio do meu percurso na graduac¢ao os transtornos do desenvolvimento me
causavam muitas inquietacdes sobre os possiveis impactos na aprendizagem de alunos
alfabetizandos, hoje, tendo percorrido o estagio, as minhas angustias — que ndo diminuiram,
mas fizeram aumentar desmedidamente — estdo orbitando no momento da avaliacdo, mais
precisamente na concepc¢ao de avaliacdo, na avaliacdo formativa.

Qual o motivo que me trouxe para a alfabetizacdao? Pensar na alfabetiza¢do é pensar
no inicio de tudo, é entender que esse é o primeiro aprendizado académico, e o aprendizado
de maior relevancia, posto que é o alicerce de todos os aprendizados que a sucedem. A
alfabetizacdo é a etapa mais sensivel da escolariza¢do, é composta de muitas singularidades
gue podem potencializar ou comprometer o aprendizado do aluno e que a linha que divide
essas possibilidades é feita de uma trama de elementos: o conhecimento do professor, o fazer
pedagdgico, os recursos didaticos, a sala de aula, a escola e os recursos disponiveis, materiais
e humanos, a plena saude dos alunos, a alimentagdo, as relacdes familiares, a comunidade,
para elencar alguns elementos internos e externos. Quando pensamos nos componentes

internos, ha que se considerar que estes se entrelagam com os elementos externos pois cada



crianca tera, ou ndo, musculatura emocional para organizar sua relacdo com o externo, de
modo que se torna dificil avaliar na integralidade o quanto os alunos aprenderam ou
determinar porque os alunos ndo aprenderam.

Recordo as inquietagdes que ocupavam meus pensamentos ao longo do estagio de
docéncia, quais sejam: em que medida os instrumentos avaliativos sdo capazes de dar
visibilidade aos aprendizados dos alfabetizandos? Que estratégias, recursos didaticos e
praticas pedagdgicas as professoras podem utilizar para que as avaliacdes evidenciem
resultados mais fidedignos?

Nas primeiras avaliagGes diagndsticas que apliquei na turma, foi possivel delinear um
contorno do perfil do grupo, foi a base para a elaboracdo dos primeiros planejamentos, no
entanto, era um contorno. A medida em que fui percebendo que meus planejamentos nio
repercutiam os conhecimentos que eu esperava que a turma fosse capaz de alcancar, as
inquietagBes surgiram e me impulsionaram para a busca de estratégias que melhorassem o
ritmo da turma, que criassem o fluir das aprendizagens. Entretanto, o resultado das avaliacdes
ainda ndo satisfaziam plenamente. Nas propostas didaticas semanais alguns alunos que
demonstravam alcangar avangos em ritmo razoavel nas avaliagdes nao conseguiam
demonstrar esse avanco.

As avaliagdes foram momentos de grande inquietacado: da producao dos instrumentos
avaliativos que viabilizassem as habilidades de leitura e de escrita de palavras para a avaliacdo
coletiva, até a andlise dos dados coletados. Entretanto, os resultados obtidos apontavam a
possibilidade de um aprendizado real, como também poderiam refletir apenas casualidade.

No momento em que as duvidas me sufocavam, eu fui intuitivamente me apoiando na
observacdo dos comportamentos dos alunos. A avaliacdo psicossocial, juntamente com as
falas, as participacdes das criancas, me ajudaram a refinar as informacdes das avaliacdes
diagnésticas. Naquele periodo, durante o estagio, eu tinha um entendimento segmentado e
até um pouco engessado da avaliacdo, agora, passado um tempo, penso a avaliacdo com mais
elementos, com um contorno maior.

Para que um aluno consolide a alfabetizacdo, é necessario que desenvolva muitas
habilidades. Com tantas duvidas sobre a fidedignidade das avaliagcdes, como posso mapear os
reais conhecimentos dos alunos? Como posso mapear os avancos no aprendizado? Diante

dessas reflexdes, entdo, formulo a seguinte questdo que norteia a presente pesquisa: dentre



as praticas avaliativas de professoras de 22 ano do ensino fundamental da rede publica, quais
evidenciam a avaliagao formativa?

Compreendendo a importancia da alfabetizacdo, avaliar o aprendizado dos alunos
contribui para a regulagdo da eficiéncia da pratica pedagdgica. Avaliar para regular a agao
pedagdgica é uma via de mao dupla, questiona o fazer docente e a aprendizagem do aluno e,
aqui neste recorte de ideias, me parece claro que ampliar o modo de entender a avaliagao
substancia uma melhor pratica docente que, consequentemente, impacta no aprendizado
optimizando a consolidacao da alfabetizagdo. A etapa do estdgio trouxe inquieta¢des sobre
como avaliar o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita dos alunos, como
produzir instrumentos avaliativos que evidenciem o desenvolvimento dessas habilidades,
como aferir as possibilidades e as fragilidades dos instrumentos avaliativos e a adequacdo das
estratégias didaticas escolhidas.

Nesse contexto, a pesquisa tem dois objetivos norteadores gerais: 1) mapear as
praticas avaliativas de professoras de 22 ano do Ensino Fundamental da rede publica, que
evidenciem a avaliagdo formativa e 2) identificar e analisar os conhecimentos da alfabetizacdo
gue sdo privilegiados no percurso da avaliacdo formativa.

O presente trabalho estd estruturado em mais quatro capitulos, além desta
introducdao. No segundo capitulo, tratamos do referencial tedrico e, sob a perspectiva de
Philippe Perrenoud, propomos um panorama da avaliagao formativa tragcando as limitagdes e
potencialidades em um comparativo com a avaliagdo prescritiva. O referencial sobre
alfabetizacdo esta embasado nos estudos de Magda Soares a partir dos quais discorremos
sobre o entendimento proposto pela autora sobre alfabetizacao e letramento. No capitulo
trés descrevemos a pesquisa guarda-chuva® que abarca o desdobramento da pesquisa aqui
em foco, bem como os limites que a circunscrevem como pesquisa qualitativa e o
funcionamento do procedimento metodoldgico dos grupos focais, estratégia utilizada para a
producao dos dados analisados. O capitulo quatro contempla as analises dos excertos
selecionados a partir das falas das professoras nos encontros do grupo focal. O material

selecionado para analise foi categorizado, a partir de seus conteudos, em dois eixos: 1)

! Nota de esclarecimento: manifesto que n3o participei da pesquisa guarda-chuva, entretanto, tive acesso aos
videos produzidos nos encontros dos grupos focais, a partir dos quais transcrevi as falas selecionadas para a
analise no presente trabalho.
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praticas e estratégias de avaliacdo formativa e 2) conhecimentos da alfabetizacdo avaliados.
No capitulo cinco organizamos as consideragles finais sobre os achados da pesquisa e

refletimos sobre as aprendizagens proporcionadas pelo estudo.
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2 REFERENCIAL TEORICO: conceitos-chave sobre avaliag3o e alfabetizacdo

Este capitulo é destinado ao embasamento tedrico sobre avaliacdo e alfabetizacao,
aprofundando-se na avaliagao formativa com objetivo na regulagdo das aprendizagens e na

alfabetizacdo focando no processo de apropriacdo da lingua escrita.

2.1 AVALIACAO: avalia¢do formativa e regula¢do das aprendizagens

Desde o inicio da vida somos avaliados. Logo apds o nascimento somos avaliados em
cinco critérios: na cor da pele, na frequéncia cardiaca, nos reflexos, no tonus muscular e na
respiracdo. A aparéncia da cor da pele refletird a circulagdo sanguinea adequada, os
batimentos cardiacos indicardo sobre o funcionamento saudavel do coragao, os reflexos
sinalizardo a reatividade esperada, o desempenho muscular do bebé frente ao estimulo ao
qgual é submetido apontara se sua formacdo muscular esta dentro dos pardametros tipicos e a
respiracdo em ritmo regular demonstrara a saude pulmonar. A avaliacdao de cada elemento é
guantificada numericamente; entretanto, ndo sdao os numeros em si a finalidade da testagem:
visibilizar as caracteristicas de saude ou da auséncia dela nos bebés, dentre os critérios
avaliados, é que determinara se o bebé tera os atendimentos padronizados para recém
nascidos saudaveis ou se precisara de outros atendimentos especificos.

Avaliar é atribuir um valor, estimar o valor de algo ou de alguém. A ideia de avaliar
implica verificar atributos, competéncias e capacidades, fazer uma andlise comparando
elementos com parametros estabelecidos. A organiza¢ao social é permeada por avalia¢des:
avaliamos a saude para determinar condutas médicas, avaliamos os alimentos que julgamos
mais saudaveis e palatdveis para nosso consumo, avaliamos que roupa é adequada ao clima,
avaliamos a cidade onde queremos viver, avaliamos todos os elementos que nos cercam e,
das avaliacOes, classificamos e adequamos nosso viver, logo, avaliar € uma acdo natural da
vida.

O verbete do diciondrio enumera quatro significados para avaliacao:



1) Célculo do valor de um bem, estimativa. 2) Valor determinado por quem
avalia. 3) Observacdo das caracteristicas, da qualidade ou das condi¢des de algo
ou de alguém; andlise, parecer. 4) Apreciacdo da competéncia de um
profissional, do progresso de um aluno (HOUAISS, 2015, p. 107).

A partir desses significados mais gerais sobre o conceito de avaliagdo, para embasar
este trabalho, busquei os fundamentos tedricos propostos por Philippe Perrenoud, professor
honordrio da Universidade de Genebra na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacao,
gue tem dedicado muitos de seus estudos a avaliagdo.

Para Perrenoud (2007), avaliar é criar hierarquias de exceléncia, pois essas hierarquias
irdo determinar se o aluno estd apto para avancar, podem determinar a sua classificacdo em
provas de selecdo ou, ainda, conquistas de certificacdes académicas. Essa compreensdo sobre
avaliacdo coloca o tema em uma bifurcacdo com duas ideias antagbnicas: a avaliacdo
inventada com as escolas, no século XVII, dentro de uma perspectiva prescritiva que nos
acompanha até a contemporaneidade e a avaliacdo carregada do desejo de auxiliar o aluno a
aprender, a avaliacdo formativa com a regulacdo da aprendizagem. Essa ultima é um dos
elementos que compdem o conceito de pedagogia diferenciada, também concebido por
Perrenoud (2000), que circunscreve um conjunto de conceitos e praticas.

A pratica avaliativa tradicional esta colocada como uma légica mais do conhecimento
do que da aprendizagem. O contrato pedagdgico baseado na perspectiva prescritiva tem
pratica padronizada e com principios de equidade? que limitam a diferenciacdo do ensino,
instrumentos avaliativos com finalidade de classificar os alunos de acordo com seus
resultados, sem a preocupacdo com a regulacdao da aprendizagem. Tendo em conta que
avaliacdo tradicional é continua, segmentada e esta revestida com a ideia de paridade, em
gue o instrumento avaliativo, o tempo de aplicacao e as condi¢des sdo iguais para todos, logo,
os resultados obtidos podem ndo expressar de maneira fiel o aprendizado dos alunos.

Ha um constructo cultural que estimula os alunos a valorizar unicamente os resultados
dando um teor utilitarista a aprendizagem, afastando ainda mais o aluno do desenvolvimento

de competéncias. Nessa perspectiva a relagdo com o saber estd deturpada, evidencia que os

2 A expressdo equidade, usada aqui neste trabalho, foi mantida conforme o uso na bibliografia consultada,
Perrenoud (2007, p. 78). Cabe esclarecer que, para coadunar com as propostas do autor, mais adequado seria
gue tivesse sido usada a palavra igualdade, portanto, imagino que a divergéncia na escolha do termo pode ser
justificada por questdes relativas a traducdo.
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alunos estudam visando unicamente o desempenho na prova sem o compromisso de
desenvolver as competéncias.

O autor adverte que se tomarmos “[...] como formativa toda pratica de avaliacdao
continua que pretenda contribuir para melhorar as aprendizagens em curso [...] (PERRENOUD,
2007, p. 78) admitimos o risco de deturpar a verdadeira ideia de avaliagdo formativa. O cerne
da avaliagdo formativa estd na gestdao das aprendizagens dos alunos. A ideia de regulagdo das
aprendizagens tem uma relacdo de causa e efeito com intencionalidade pedagdgica, ja que a
pratica didatica desdobra-se em um sem fim de possibilidades para as intervengdes e para a
producdo e aplicacdo de instrumentos avaliativos. O saber pedagdgico com foco na
perspectiva da aprendizagem é a linha que guia o professor na sistematizacao das informacdes
produzidas pelos alunos, tais informacgées dao indicios sobre os processos mentais acerca dos
aprendizados.

E necessario considerar a heterogeneidade dos alunos e que o professor precisard
propor estratégias didaticas e intervencdes diferentes, bem como criar multiplos
instrumentos avaliativos para contemplar as diversas necessidades de aprendizado. Embora
o planejamento didatico tenha objetivos especificos de aprendizagem, a avaliacdo formativa
pretende observar todas as aprendizagens possiveis porque tal perspectiva busca
acompanhar o processo da aprendizagem.

A auséncia da regulacdo das aprendizagens é o ponto de inflexdo da avaliacdo
tradicional para a avaliagdo formativa. Para que a avaliacdo formativa seja possivel, é
necessario, em primeira instancia, que o professor adote uma perspectiva didatica
centralizada na aprendizagem, que minimamente domine os mecanismos mentais da
aprendizagem, que dé conta de fazer planejamentos que oportunizem o desenvolvimento de
habilidades, que dé conta de criar estratégias e interven¢des possiveis com as diferenciacdes
adequadas para a regulacao das aprendizagens de seus alunos.

Tomando como hipdtese valida que grande parte das intervencdes favorecem o
aprendizado, para além da importancia da pratica pedagdgica, o professor cria condi¢oes
adequadas e necessarias para o trabalho intelectual de seus alunos. A aprendizagem tem dois
modos de ser regulada, com intervencdes que produzem impactos diretamente no
funcionamento cognitivo dos alunos no momento da execucdo da proposta ou por meio de

regulacdes indiretas, com acdes externas, que podem produzir efeitos na aprendizagem,
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sejam eles a motivacdo dos alunos, a participacdo, o envolvimento do aluno no trabalho, o
ambiente, a estrutura da tarefa e a situagao didatica. O ato de aprender exige um empenho,
um estar disposto a, é um esforco mental sofisticado que ndo acontece sem que o aluno esteja
envolvido emocionalmente. Por esse motivo, um ambiente intencionalmente planejado, com
recursos didaticos disponiveis e de facil acesso aos aprendizes, propostas didaticas potentes
e envolventes irdo conduzir os alunos ao querer aprender, contribuindo, desse modo, para o
processo de aprendizagem.

No refletir sobre obstaculos que reduzem a eficiéncia da regulagao da aprendizagem,
podemos entender que “[...] o professor nem sempre consegue otimizar sua avaliacdo e suas
intervencdes (PERRENOUD, 2007, p. 81).”. As anotacdes produzidas sobre os modos como os
alunos compreendem, seus comentdrios ddo pistas valiosas sobre suas reflexdes e
aprendizagens; entretanto, o fazer pedagdgico é vivo, tem seus fluxos e suas inconstancias, o
gue caracteriza a sala de aula como um campo de urgéncias e, as vezes, de incertezas. O
professor ndo estd isento das imperfeicdbes da natureza humana e justamente a sua
humanidade |lhe confere a capacidade para administrar as complexidades da docéncia pois o
ponto crucial estd em considerar que “[...] o principal instrumento de toda avaliacdo formativa
é, e continuard sendo, o professor comprometido em uma interagdo com o aluno.”
(PERRENOUD, 2077, p. 81).

As regulacOes eficientes, sob a perspectiva de garantir a oportunidade de
aprendizagem, direcionam as intervengdes para a dificuldade pontual do aluno e nao para
uma intervencdo ampla. O autor (2007) considera que, porque nem todos 0s processos
mentais geram condutas observaveis, é preciso que o professor tenha conhecimentos sobre
o processo de desenvolvimento e de aprendizagem e, referenciando Astolfi (1997) em seu
estudo sobre o erro e outros progressos da didatica, nos convida a refletir sobre caminhos
possiveis para uma compreensdo mais clara do aprendizado dos alunos.

As regulacbes, bem como as informacdes geradas, apontam para o aprendizado
pretendido e ainda ndo alcangado, mostrando a habilidade que o aluno precisa desenvolver,
as intervencbes que terdo por objetivo suscitar questionamentos no aluno, que acionem
operagdes mentais para o avanco do seu aprendizado.

Perrenoud (2007) refere que pesquisas na década de 1980 trouxeram a articulacao

entre a avaliacdo e a diddtica: essa articulacdo colocou a avaliagao formativa em uma posicao
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diferente, tornando-a uma dimensao do ensino e das situacdes didaticas. A regulacdo dos
processos de aprendizagem, através dos dispositivos didaticos apoiados na avaliacdo
formativa e na diferenciacdo pedagdgica, estabeleceu mais possibilidades de evidenciar as
aprendizagens dos alunos.

Considerando que a avaliacdo sistematica sobre os alunos, a percepcdo de suas
operagdes mentais, os ajustes e intervengbes pedagodgicas delimitam a prdxis da avaliagao
formativa e que esta é uma forma de regulacdo, seria ela a Unica forma de regular os processos
de aprendizagem? Compreender que os alunos podem regular seus processos de
aprendizagem a partir da metacogni¢dao ou da possibilidade da regulagao na interacdo entre
pares pode ser uma oportunidade bastante produtiva de ampliar a regulacao.

O dilema da escolha entre uma pratica avaliativa tradicional e a pratica da avaliacdo
formativa confronta o professor com uma articulacdo de conceitos e praticas que o conduz
por uma trajetéria composta por algumas implicaces pedagdgicas e por muitas possibilidades
didaticas. Com base nas perspectivas propostas por Philippe Perrenoud sobre avaliacdo,
apresento, neste trabalho, algumas reflexdes tecidas sobre que praticas avaliativas as
professoras do 22 ano do Ensino Fundamental de escolas da rede publica fazem uso para

regular a aprendizagem de seus alunos.

2.2 ALFABETIZACAO: processo de apropria¢do da lingua escrita

Alfabetizacdo, no senso popular, diz respeito ao ensino da leitura e da escrita, mas
alfabetizar compreende apenas essa ideia?

Para tratar de alfabetizacdo, em busca de um entendimento mais amplo, me apoiei
nos estudos tedricos da professora Magda Soares para a construcao deste trabalho. Graduada
em letras, a professora dedicou grande parte de sua vida profissional para as pesquisas no
campo da alfabetizacdo, da leitura e da escrita, deixando um importante legado de
conhecimentos sobre tais temas.

Determinar os limites do conceito de alfabetizacdo pressupde um estudo sobre as

concepcodes de sujeito alfabetizado e sobre as modificacdes desse entendimento dentro dos
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contextos histdricos e culturais; entretanto, cabe esclarecer que, aqui neste trabalho,
trataremos da definicdo contemporanea proposta por Soares (2018). A pesquisadora
considera que a aprendizagem inicial da lingua escrita € um entrelagamento de componentes
nomeados por ela como facetas: a faceta linguistica, a faceta sociocultural e a faceta
interativa. A faceta linguistica, que compreende o aprendizado do sistema de escrita
alfabético, suas convengdes e normas ortograficas, define a alfabetizacdo. Na faceta
interativa, o foco estd no “[...] desenvolvimento de habilidades de compreensao,
interpretacdao, producdo de textos, de ampliagdo do vocabulario, de enriquecimento de
estruturas linguisticas, de conhecimentos sobre as conveng¢des a que materiais impressos
obedecem [...] (SOARES, 2018, p. 29)”. A faceta sociocultural trata do desenvolvimento de
habilidades e comportamentos proprios para uso em contextos sociais de escrita.

Alfabetizacdo, como processo mais especifico de apropriacdo do sistema de escrita
alfabética, requer do aprendiz o desenvolvimento de uma constelacdo de habilidades
essenciais para a pratica da leitura e da escrita: a proficiéncia do sistema alfabético e de suas
normas ortograficas, destreza motora para a pega de instrumentos de escrita, consciéncia da
postura fisica adequada para ler e escrever, o aprendizado das conven¢des da escrita no que
diz respeito a direcdo da escrita no suporte, a organiza¢ao espacial no suporte de escrita, a
manipulacao dos suportes de escrita e de leitura.

Para Soares (2018) a faceta interativa, o uso da lingua escrita como instrumento de
interacao, de expressao e compreensao de mensagens e a faceta sociocultural, os usos e seus
modos de uso da escrita em contextos socioculturais, juntas, sdo compreendidas como
letramento. A aprendizagem inicial da escrita é, portanto, o conjunto das trés facetas
acontecendo ao mesmo tempo: o aluno aprende sobre o uso da tecnologia da escrita
enquanto aprende seus usos, fungdes e os significados que se pode conferir a escrita ao
mesmo tempo em que desenvolve habilidades para compreensao e producdo de textos.

Alfabetizacdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro é de natureza
essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses
processos e a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que sdo processos
simultaneos e interdependentes. A alfabetizacdo - a aquisicdo da tecnologia da
escrita - ndo precede nem é pré-requisito para o letramento, ao contrario, a
crianca aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento,
isto é, de leitura e producdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de
escrita (SOARES, 2020, p. 27).
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A partir dessa sintese de Soares, podemos asseverar, entdo, que as concepgoes das
professoras sobre alfabetiza¢do e letramento irdo determinar as escolhas das suas praticas
pedagdgicas. E preciso pontuar que o sujeito que aprende é uma premissa orientadora para
professoras na perspectiva de que toda a aquisicdo de conhecimentos da crianga implica um
desenvolvimento cognitivo e certo dominio da linguagem oral. Com base no que se ensina, o
sistema de escrita alfabética e os modos de uso desse sistema, o letramento, é possivel definir
como ensinar, que praticas usar, a partir de quando ensinar e em que sequéncia ensinar.

Na busca por compreender o motivo do fracasso escolar de criangas do ciclo de
alfabetizacdo e propor possiveis soluces, a professora Magda Soares empreendeu uma
pesquisa junto as professoras da rede municipal de Lagoa Santa no estado de Minas Gerais. A
pesquisa, intitulada "Alfaletrar", iniciada no ano de 2007, teve um relatério compilado em um
livro, de mesmo nome, em 2020. Neste livro, Soares (2020) discorre, em seis capitulos, sobre
os conhecimentos construidos conjuntamente com professores participantes da pesquisa;
destes, destacamos os conhecimentos e as habilidades estabelecidos como essenciais para
gue os alunos estejam alfabetizados.

Nos quadros abaixo, a pesquisadora organizou a matriz de referéncia, utilizada no
municipio de Lagoa Santa, como meta de conhecimentos e seus respectivos descritores
relacionando-os ao(s) ano(s) escolares em que se pretende como aprendizado para o ciclo de
alfabetizacdo. A matriz de referéncia funciona como seta direcionando os planejamentos e as
avaliacdes. Dos saberes que concorrem para o desenvolvimento da faceta linguistica, a
aquisicdo do sistema de escrita, estdo: o conhecimento das letras do alfabeto, a consciéncia
fonolégica, a consciéncia grafofonémica, a escrita de palavras e a leitura de palavras. A leitura
e interpretagao de textos possibilitam desenvolver, por sua vez, a faceta sociocultural e a

faceta interativa.
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Tabela 1: Conhecimentos e habilidades para o ciclo de alfabetizagédo

COMPONENTES

DESCRITORES

Pré
5a.

1°
ano

ano

30
ano

Diferenciar letras de nimeros e outros simbolos.

CONHECIMENTO
DAS LETRAS E DO
ALFABETO

Discriminar letras de tragado semelhante — maiusculas de imprensa.

Discriminar letras maiusculas de imprensa ouvindo seu nome.

Identificar letras maiusculas em palavra ouvindo seu nome.

Escrever letra maitscula de imprensa ouvindo seu nome.

Discriminar letras de tracado semelhante mindsculas de imprensa.

Escrever letra mintscula de imprensa ouvindo seu nome.

Relacionar letras maitsculas com letras mintsculas correspondentes (letra de imprensa).

Relacionar palavra em maitscula com sua versao em minuscula (letras de imprensa).

Conhecer a ordem alfabética.

Listar palavras em ordem alfabética com base na primeira letra.

XX X |IX|X|X

Listar palavras em ordem alfabética com base nas duas primeiras letras.

Listar palavras em ordem alfabética com base nas trés primeiras letras.

CONSCIENCIA
FONOLOGICA

Identificar nimero de silabas em palavra ouvida.

Identificar palavras que rimam.

Identificar palavras que comecam com a mesma silaba (aliteragdo).

Inferir que sons das palavras correspondem a letras na escrita.

XXX |Xx

CONSCIENCIA
GRAFOFONEMICA

Identificar relagbes regulares (biunivocas) entre fonemas e grafemas.

Identificar, em um conjunto de palavras escritas, aquela que se diferencia apenas por fonema inicial.

Completar palavras com fonema-letra inicial.

Completar palavras com fonema-letra medial.

X IX X |Xx

ESCRITA DE
PALAVRAS

Tabela 2: Conhecimentos e habilidades para o ciclo de alfabetizagédo (continuagao)

Escrever espontaneamente palavras e frases.

Escrever palavras de forma silabica sem valor sonoro.

Escrever palavras de forma silabica com valor sonoro.

Escrever palavras em escrita alfabética.

Escrever corretamente silabas com vogal nasal.

Escrever corretamente palavras em que as relagoes fonema-grafema sao regulares contextuais (QU e
GU; R brando, forte e duplicado; S e SS.

Escrever corretamente palavras com silabas CV, CCV, CVC, V.

Relacionar palavras em letras de imprensa com sua versdo em cursiva.

_mmvm om lotra cursiva,

Fonte: SOARES (2020, p. 314)

COMPONENTES

DESCRITORES

Pré
4a.

Pré
5a.

2°

3°

LEITURA DE
PALAVRAS

Reconhecer o conceito de palavra escrita, identificando o numero de palavras em frase.

Identificar uma mesma palavra escrita com diferentes tipos de letras.

Identificar palavra de uso frequente em um texto.

Ler corretamente palavras com silabas com a letra R ou a letra S intervocalicas, iniciais ou duplicadas.

Ler palavras formadas por silabas CV, CCV, CVC, V (oral e nasal) e com os digrafos LH, NH, CH, GU, QU.

LEITURA E
INTERPRETAGAO
DE TEXTOS

Identificar o género do texto pela configuragdo grafica e caracteristicas do portador.

>

Reconhecer, em livro, a capa e o autor.

Reconhecer, em livro, a capa, o autor, o ilustrador.

Formular previsdes sobre a continuidade do texto, em interrupgdes da leitura de uma narrativa.

x| x

Identificar informacdo explicita em texto lido silenciosamente.

Inferir o sentido de palavra desconhecida com base no contexto da frase.

Inferir informacdo implicita em texto lido silenciosamente.

Identificar relacdo de causa entre fatos de texto narrativo ou informativo.

Identificar estrutura de textos narrativos: situagao inicial, conflito, busca de solugao, climax, desfecho.

XX XX |X|X|Xx

XX |x|x|x|x|x

Identificar no texto trechos de fala de personagens e a forma de sua apresentacgao grafica (discurso
direto).

>

e Cada X representa uma ou mais questdes construidas para compor o diagnoéstico da turma.

* Essa matriz é atualizada sempre que os resultados dos diagnoésticos revelem que ja se pode alterar a posigdo da meta no ciclo e, portanto, do des-
critor na matriz, avangando ou retardando um conhecimento ou uma habilidade, ou seja, mudando os Xs de colunas.

Fonte: SOARES (2020, p. 315)

OLN3IAVYLIT I OYIVZILIEV4TY 3a 01210 - 6T0Z OHNNI — Z 0JILSONOVIA

OLININVY1313 0YIVZILIEV4TV 30 01210 - 6T0Z OHNNI - Z 0JILSONOVIA
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3 METODOLOGIA: os grupos focais

O presente trabalho estd vinculado a pesquisa institucional “Praticas Avaliativas da
Alfabetizacdo: avaliacdes internas e externas e o acompanhamento da aprendizagem da
leitura e da escrita nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental"3, situada na area da Educacdo,
coordenada pela Profa. Dra. Renata Sperrhake e com a participacdo da Profa. Dra. Luciana
Piccoli como pesquisadora. O objetivo geral da pesquisa guarda-chuva é: “Mapear e analisar
as praticas avaliativas contemporaneas da alfabetizacdo realizadas interna e externamente as
escolas para compreender como tem sido realizado o acompanhamento das aprendizagens
das criangas de 12 e 22 anos do Ensino Fundamental.” (SPERRHAKE, 2021, p. 9).

O tema da pesquisa na qual essa investigacdo se ancora foi concebido a partir das
inquietacBes emergentes do estdgio docente e propde um recorte sobre o tema avaliacdo
formativa. Esta pesquisa tem como objetivos, entdo: 1) mapear as praticas avaliativas de
professoras de 22 ano do Ensino Fundamental da rede publica que evidenciem a avaliagao
formativa e 2) identificar e analisar os conhecimentos da alfabetizacdo que sdo privilegiados
no percurso da avaliagdo formativa. Os dados, objetos deste estudo, foram produzidos através
do procedimento metodoldgico grupo focal, composto por trés encontros remotos, com
duracdo aproximada de duas horas cada um. Os encontros aconteceram por meio de
plataforma para videoconferéncia e foram gravados durante o més de fevereiro de 2023.

O procedimento metodoldgico grupo focal tem como caracteristica central a interacdo
entre os participantes. Diferentemente das pesquisas individuais, o grupo focal promove
reunides com pequenos grupos de participantes para que, a partir de situacoes disparadoras
aconteca a interagdo e “se baseia em gerar e analisar a interagcdo entre participantes, em vez
de perguntar a mesma questdo (ou lista de questdes) para cada integrante do grupo por vez
[...]” (BARBOUR, 2009, p. 20). As discussdes, a troca de ideias, de opiniGes, convergentes ou

divergentes, o livre didlogo e a criacdo de sentidos sdo os elementos que subjazem a essa

3 0 projeto de pesquisa estd vinculado a Universidade Federal do Rio Grande do Sul, ao programa de Pés
Graduacdo em Educagdo da UFRGS e é financiado pela Funda¢do de Amparo a Pesquisa do Rio Grande do Sul
(FAPERGS).



interacdo que classificam a pesquisa como qualitativa e compdem os dados a serem
analisados.

A pesquisa qualitativa se estabelece em caracteristicas que se situam fora do
cartesianismo da pesquisa quantitativa, a mensurabilidade ndo acontece com numeros, ela
estd colocada na prateleira da investigacdo de um componente subjetivo. A objetivacdo do
fendmeno coloca o foco na andlise de uma constelagdao de elementos subjetivos, os sentidos
gue o humano é capaz de produzir sobre algo conduzido por principios, por convic¢oes e
atitudes. Logo, "A pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que
nao podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicacdo da dindmica das
relagdes sociais.” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 34).

A pesquisa proposta neste trabalho inscreve-se como pesquisa qualitativa por
contemplar, em seus objetos de andlise, um componente subjetivo, a interacdo de professoras
tecendo reflexdes sobre suas praticas avaliativas em grupos focais. Cabe ressaltar que o
Projeto de Pesquisa “Praticas Avaliativas da Alfabetizacdo: avaliacdes internas e externas e o
acompanhamento da aprendizagem da leitura e da escrita nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental" (SPERRHAKE, 2021), por se tratar de um projeto de pesquisa com seres
humanos, foi analisado e aprovado pela Comissdo de Pesquisa da Faculdade de Educacado da
UFRGS e pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS e esta cadastrado no Sistema de Pesquisa
da UFRGS com o numero 40835. Da mesma forma, a conduta sobre os protocolos de sigilo
acerca das informacgdes sobre as participantes, sobre a divulgacao dos resultados da pesquisa
e das assinaturas dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)* e do Termo de Uso
de Imagem e Voz (TUIV)® cumprem as normas estabelecidas pelo Comité de Etica da UFRGS,
bem como pela Comissdao de Pesquisa da Faculdade de Educacdo da UFRGS. Considerando
gue o presente trabalho trata de um desdobramento da pesquisa guarda-chuva que, por sua
vez, atende aos pré-requisitos éticos que regulam as pesquisas com seres humanos, este
também estd respaldado junto aos mesmos critérios e que, por esse motivo, ndo ha
necessidade de submeté-lo individualmente as instancias de Pesquisas da UFRGS.

A organizacdo dos procedimentos metodoldgicos de grupos focais para a pesquisa

institucional estabelece que as professoras Renata e Luciana aqui operem como

4 Um exemplar do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido consta como anexo 1 deste trabalho.
> Um exemplar do Termo de Uso de Imagem e Voz consta como anexo 2 deste trabalho.
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pesquisadoras; a primeira, ainda, acumula o papel de mediadora dos grupos. Ao papel da
mediadora cabe criar um ambiente que proporcione liberdade de expressao, cordialidade e
didlogo, fazer os anuncios explicativos sobre o projeto, objetivos, sanar duvidas, fazer a leitura
do termo de consentimento e informar sobre o funcionamento do Grupo Focal.

As professoras participantes somam o nimero de nove na pesquisa guarda-chuva,
entretanto, na pesquisa de desdobramento, por tratar do segmento de professoras de 22 ano
do Ensino Fundamental, trataremos apenas de quatro professoras. Importante dar
conhecimento que, com a finalidade de resguardar sigilo sobre as professoras participantes,
seus nomes foram alterados por ficticios, quais sejam: Bibiana, Elisa, Lia e Sofia. Durante os
encontros de grupo focal, as professoras participantes cabe interagir a medida que os pontos
de discussao sao disparados.

Os encontros aconteceram de forma remota e a plataforma utilizada foi o Google
Meet. No primeiro encontro do grupo focal, o objetivo foi mapear a concepc¢do de avaliacao
subjacente as praticas avaliativas das professoras alfabetizadoras. A agente mediadora
apresentou a equipe de bolsistas estudantes de mestrado e de estudantes de graduagao que
eram bolsistas de iniciacdo cientifica, cumpriu explicacdes sobre o projeto de pesquisa, os
objetivos, bem como elucidou sobre duividas a medida que surgiam, procedeu a leitura do
termo de consentimento livre e esclarecido e do termo de uso de imagem e de voz, enquanto
uma das bolsistas se ocupou dos registros das professoras participantes que foram se
apresentando, dizendo seus nomes, locais de trabalho, tempo de docéncia, ano de graduacao,
ano em que iniciaram na docéncia e em qual turma lecionardao no decorrer do ano de 2023.
Neste grupo focal também foi esclarecido sobre o papel da mediadora, sobre a interacao entre
os participantes, sobre a liberdade de emitir comentdrios sobre as falas das demais
participantes, podendo concordar, discordar, complementar ou retomar, bem como foi
pedido que os microfones ficassem abertos.

Como provocacao disparadora da discussdao, a mediadora questionou sobre as
memodrias de situacoes de avaliacdo na escolarizacdo inicial das professoras. Foi questionado:
“Qual lembranca vocé tem das avaliacdes escolares da época em que frequentava a classe de
alfabetizacdo?” (SPERRHAKE, 2022, p. 2) e, na sequéncia, a mediadora solicitou que as
professoras escolhessem uma imagem para representar essa memoria e que o registro da

imagem fosse feito no aplicativo Padlet com a possibilidade de escreverem algo, se assim
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desejassem. Concluida a solicitacdo, a imagem foi disponibilizada na tela principal da
plataforma em que a reunido estava acontecendo para que as participantes fizessem seus
comentarios. Houve, ainda, duas questdes complementares para promover a discussdao do
primeiro encontro: 12) foi pedido para que as professoras comentassem sobre as diferencgas e
similaridades entre como foram avaliadas e como avaliam seus alunos agora e 22) foi narrada
uma situacao para que as participantes emitissem seus comentdrios. Apds a manifestagado
das participantes sobre suas impressdes acerca da situacao narrada, a mediadora prop6s o
toépico do préximo encontro, “[...] neste novo ano letivo, quais as avaliagdes de sondagens ou
diagndsticas, com foco na alfabetizagdo, vocés pretendem fazer?” (SPERRHAKE, 2022, p. 8) e
solicitou que as professoras trouxessem, para o encontro seguinte, instrumentos avaliativos
utilizados com frequéncia na alfabetizacdo, assim como as formas de registro e
acompanhamento das aprendizagens dos alunos com a instrucdo da mediadora para que
esses arquivos e registros fossem depositados em uma pasta nomeada dentro do drive
disponibilizado para essa finalidade.

O segundo encontro do grupo focal teve como objetivo mapear as praticas e
instrumentos avaliativos produzidos e realizados pelas professoras alfabetizadoras em suas
salas de aula e “Mapear os saberes privilegiados pelas professoras alfabetizadoras em suas
avalia¢Oes internas.” (SPERRHAKE, 2022, p. 1). A estratégia utilizada pela mediadora para
iniciar as discussées foi a proposta de criar uma nuvem de palavras no aplicativo Mentimeter.

O tema do segundo encontro foi a avaliagdo na alfabetizacao e as participantes foram
convidadas a atenderem ponderacbes em cinco momentos diferentes: 1) indicar trés
instrumentos avaliativos utilizados por elas, com registro feito no Mentimeter com discussao
sobre a nuvem de palavras e os questionamentos de “Quais as potencialidades desses
instrumentos? Por que eles foram escolhidos? Quais habilidades/conhecimentos eles
avaliam?” (SPERRHAKE, 2022, p. 8), 2) “Com as aulas prestes a iniciar, neste novo ano letivo,
quais avaliacdes de sondagem ou diagndsticas, com foco na alfabetizacdo, vocé pretende
fazer? Quais conhecimentos sdo importantes de serem avaliados no inicio do ano letivo, no
contexto e na turma/ano de vocés? Como vocés registram essas informacdes? Elas sdo
retomadas ao longo do ano letivo? Qual o sentido dessa retomada, quando ha?” (SPERRHAKE,
2022, p. 8), 3) “Como vocés acompanham o processo de aprendizagem da leitura e da escrita

de seus alunos? Quais os recursos sdo utilizados para fazer a avaliacdo das criangas?”
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(SPERRHAKE, 2022, p. 8), 4) “Como vocé organiza a avaliacdo da alfabetizacdo nas suas
turmas? (SPERRHAKE, 2022, p. 8)” e 5) A professora Lia “[...] mencionou no encontro passado
a intervencdo da escola nos processos avaliativos... nesse sentido, ha orientacdes das escolas
sobre como deve ser feita a avaliagdo?” (SPERRHAKE, 2022, p. 8).

Logo de inicio as professoras foram fazendo seus comentarios aos questionamentos
da mediadora e, a medida em que os assuntos eram desenvolvidos, a interagdo entre as
participantes aumentava com comentarios das falas, alguns em concordancias, outros em
discordancia. A discussdao sobre estratégias, instrumentos e registros das observagdes das
professoras em sala de aula emendaram uma fala a outra muitas vezes com perguntas e
sugestdes.

O terceiro encontro do grupo focal teve como objetivo “Mapear as praticas avaliativas
(instrumentos de avaliacdo e registro) produzidas e realizadas pelas professoras
alfabetizadoras em suas salas de aula." (SPERRHAKE, 2022, p. 9). Este encontro foi dividido em
duas etapas. Na primeira parte, houve a discussdo sobre os instrumentos avaliativos
planejados e produzidos pelas professoras, por meio das seguintes questdes: “Quais
conhecimentos da area da alfabetizacdo sdo avaliados com esse instrumento selecionado?
Qual a potencialidade dele em te trazer informacgdes sobre as aprendizagens e dificuldades
dos estudantes? Como vocés registram essas informagdes provenientes desses
instrumentos?” (SPERRHAKE, 2022, p. 9). Na segunda parte, em funcdo da exiguidade do
tempo disponivel, a discussao sobre as avaliagdes externas foi apenas iniciada com algumas
perguntas: “Ha avaliacOes externas na escola onde vocés sdao docentes? Quais avaliacdes sao
essas? De que forma que a escola e as professoras tratam essas avaliacdes?” (SPERRHAKE,
2022, p. 10).

As professoras foram respondendo aos questionamentos em turnos de fala até que
todas tivessem participado, entretanto, os tdpicos sobre as avaliacGes externas ndao foram
esgotados completamente. Para dar sequéncia aos itens ndo cumpridos, estabeleceu-se que

no més de margo haveria um novo encontro com data a decidir.
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4 ANALISES DOS GRUPOS FOCAIS: regulagdo das aprendizagens no ciclo de alfabetizagdo

A busca no grupo focal se deu por indicios que evidenciassem as praticas das
professoras que concorressem para a regulacdo das aprendizagens de seus alunos.
Encontramos dois conteldos passiveis da analise que buscavamos: praticas e estratégias de
avaliacdo formativa e conhecimentos da alfabetizacdo avaliados, os quais compdem cada um
dos eixos analiticos.

A primeira etapa da constru¢do do corpus da pesquisa foi escolher que professoras
ouvir. O critério foi selecionar as professoras do segundo ano do Ensino Fundamental de
escolas da rede publica que participaram do grupo focal. Assistidos aos 3 videos dos encontros
do grupo focal escolhemos transcrever apenas as falas escolhidas com elementos relevantes
gue constituem os dois eixos de analise: 1) praticas e estratégias de avaliagcdao formativa e 2)

conhecimentos da alfabetizacdo avaliados.

4.1 EIXO 1 - PRATICAS E ESTRATEGIAS DE AVALIACAO FORMATIVA

Perrenoud (2000) reconhece o trabalho organizativo das situacdes de aprendizagem
como uma competéncia do oficio da docéncia em busca da eficacia. Os objetivos que o ensino
precisa ter “[...] mas ndo de maneira mecanica e obsessiva.” (PERRENOUD, 2000, p. 23)
acontecem em trés etapas: 1) do planejamento de modo que se tenha clareza dos objetivos
trabalhados e que a professora tenha consciéncia da razao pela qual escolheu estes objetivos,
2) da andlise das situacdes didaticas com o intuito de verificar a produtividade, a necessidade
de adaptacdes ou modificacBes, e 3) da regulacdo das aprendizagens dos alunos. E pertinente
esclarecer que, aqui neste trabalho, no uso da palavra estratégia estd a compreensdo de

procedimentos, escolhas feitas com a intencdo de beneficiar o aprendizado.



Nos excertos® abaixo podemos perceber a operac¢do organizativa das professoras nos
planejamentos, nas estratégias escolhidas, nas sistematiza¢des das informacgdes avaliativas e
nas regulacdes das aprendizagens dos seus alunos. Propomos uma organizacdo, na tabela a
seguir, das prdticas e estratégias utilizadas pelas professoras participantes apontadas na
numeracao das falas em que aparecem. A marcacao das falas foi feita nas colunas referentes

as professoras.

Quadro 1 - Praticas e estratégias de avaliagao formativa

Praticas e estratégias que favorecem a avaliagao formativa Bibiana Elisa Lia Sofia
Articulagdo entre o planejamento e a avaliagdo: avaliagdo Fala 3,5, 9, Fala 11 Fala 2,12
de habilidades desenvolvidas no planejamento 10, 20

Avaliagcdo sem contexto especifico como estratégia: para Fala 3, 10

verificar a aplicagcdo de habilidade previamente

desenvolvida ou por outro motivo

Avaliagdo/intervencgdo coletiva Fala 3

Avaliagdo/intervencgdo individual Fala 3

Anotac0es sobre os alunos Fala 3,5, 10 Fala 11 Fala 12
Planejamento das instrugdes sobre o funcionamento das Fala 3

propostas

Sistematizagdo das informagdes: no caderno de Fala 20 Fala 4
planejamento, em fichas, em fotografia

Sistematizacdo das informacdes: em planilha/tabela Fala 5, 10 Fala 18 Fala 11 Fala4
AvaliagOes frequentes: diagndstica inicial, bimestrais, final Fala 5 Fala 11

Estratégias organizacionais (agrupamento de alunos, por Fala3 Fala 11

exemplo)

Dar retorno para os alunos relativo aos avangos do Fala 18

aprendizado

Fonte: elaborado pela autora

Eu selecionei alguns materiais que eu produzi, mas fica meio as vezes sem dar para entender. Essa
pessoa [que s6 acessa os materiais] ndo conhece o que é baseado num livro, o que é uma baseado
numa cangao. Entdo, tem a ver o que material ali esta explorando, me dando elementos para olhar,
para poder compreender em que pé estdo as criangas. Mas para as criangas é a continuidade de um
trabalho que a gente ja vinha fazendo. (Sofia - fala 2)

® para os excertos de fala das professoras, adotamos uma formatacdo que se diferencia da formatagdo da citagdo
recuada. Além disso, destacamos em negrito os pontos centrais que sdo alvo analitico de cada secdo, ja que
alguns excertos se repetem ao longo das analises.
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Eu faco como a Carol, eu tenho um caderno de planejamento e ai eu anoto no dia e, logo em seguida,
porgue a minha memoaria ja era. Nao tenho mais essa dadiva. E depois, quando foi conselho de classe,
até compartilhei ali uma planilha assim tipo uma tabela, que eu fiz no word, que eu levo para o
conselho de classe. Ali eu voltando no meu caderno, pegando aquelas anotag6es do dia a dia. E uma
coisa que talvez nos ajude é que a gente [...], eu tenho 20 [alunos] e ndo consigo confiar na minha
memodria, com 50 jamais. A gente tem docéncia compartilhada, em geral nos primeiros anos, e essa
troca também a gente acaba fazendo com a colega, quase assim em tempo real. Entdo, a gente
também tem essa troca que ajuda a nao perder determinados detalhes porque uma acompanhou
um, a outra acompanhou o outro [...]. Eu acho que essa também é uma vantagem nesse sentido,
dentre muitas vantagens, essa é uma de ter mais olhos sobre as criangas e essa troca que a gente
acaba fazendo todo dia conversando sobre alguém, sobre alguma situacdo. Muitas vezes a gente
comenta com alguma colega de outra turma, mas é mais um desabafo, “me da uma dica”, é diferente
de quem estava |a vivenciando aquela mesma situacao, entdo é uma troca bem interessante. Mas o
meu registro geral, do cotidiano, € no meu préprio caderno de planejamento. (Sofia - fala 4)

Eu estou pensando que eu organizo a minha avaliagdo com instrumentos diversificados com base na
observacao dos estudantes nessa perspectiva de que todas as produgdes das criangas, orais, escritos
e vivéncias sao material de avaliagdo, do processo e sempre que possivel contextualizar dentro do
trabalho que eu venho desenvolvendo com a turma. E isso. (Sofia - fala 12)

Na fala da professora Sofia, a proposta que foi escolhida com a inten¢do de que cumpra
a funcdo de instrumento avaliativo evidencia o planejamento e a contextualizacdo da
avaliacdo. Fica clara a percepcdo da professora de que o instrumento, em uma analise
deslocada do fazer pedagdgico planejado e do encadeamento de propostas, pode ter os
sentidos esvaziados porque a professora considera a avaliagdo como uma ag¢do pedagodgica
compreendida em um contexto maior do planejamento. Ela concentra as observacoes diarias
sobre seus alunos no mesmo caderno do planejamento. Em um momento seguinte, a
professora sistematiza essas informa¢des em uma planilha. Das vantagens de ter uma
docéncia compartilhada, ela cita ter troca de impressdes sobre os alunos que possibilita que
todas as criangas sejam observadas, sendo os detalhes capturados. A professora Sofia pondera
gue todas as producgdes dos alunos sdo material de analise para a regulacdo do processo de
aprendizagem. Entretanto, ndo refere com que regularidade costuma fazer as praticas
avaliativas. Destacamos que, para a regulacdo da aprendizagem dos alunos, é necessario
comparar os desempenhos do aluno em tempos diferentes. A avaliacdo continua nao se
resume em gerar dados, “sua primeira intencdo é formativa [...]"” (Perrenoud, 2000, p. 48) e
precisa estar entrelacada com o planejamento. As mesmas habilidades que sdo objetivos de
desenvolvimento no planejamento devem ser as mesmas a serem avaliadas. As informacdes
produzidas a partir das avaliagGes precisam ser linhas-guia para saber o que os alunos ja

aprenderam e o que ainda nao aprenderam.
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As minhas avaliagGes [...] algumas coisas sao dentro do campo semantico, que é um contexto: no
inicio do ano eu pretendo trabalhar com o nome das criancas, entdo vai aparecer, mas em outras nao
porque, de tanto terem sido trabalhadas as habilidades com aquelas palavras, eles podem ja ter
aprendido sobre aquilo, mas ndo aplicar para as outras. Entdo, as vezes, tem palavras aleatdrias de
outro campo semantico, de outra ideia, porque vocés vao ver se eles conseguem transpor a
habilidade que a gente fez com aquela palavra para outra. E algumas atividades ndo estdo dentro de
um contexto, como nomear as letras do alfabeto, ta ligado na sequéncia didatica, mas eu ndo vou
pedir, ndo tenho um campo semantico como contexto para isso. Entdo eu peco pelo menos para
nomear individualmente. E como eu concordo com as colegas que disseram que a maior parte das
coisas que eu ponho é na oralidade, tanto que vao ter poucos instrumentos em papel, a maior parte
é descrito porque a oralidade é geralmente individual e em pequenos grupos ou um coletivo também,
primeiro principalmente no inicio. Como depende muito da metodologia do outro professor, a gente
tem que ensinar eles a fazer as atividades de consciéncia fonoldgica, por exemplo. Entdo, tem um
primeiro momento que é eles aprenderem a fazer aquilo para depois passar o instrumento, entdo tem
essa oralidade antes: a gente tem que fazer isso também, acontece em varios [momentos], ndo estao
acostumados a pensar qual é a silaba inicial, marcar bolinha da silaba inicial e dizer outra palavra
que inicia com a silaba. Enfim, é mais isso. (Bibiana - fala 3)

Eu ja faco a tabela e planejo anteriormente o momento de avaliagdo. Assim, eu ndo faco no cotidiano,
eu tenho que saber o que eu tenho que trabalhar no inicio para comparar com o meio, para ter em
uma tabela bem sistematizadinha. Isso ajuda até no conselho assim: tu ja chega com as duas tabelas,
nivel de escrita que é o mais comum, que vai ter o 12 de fevereiro e vai ter o segundo trimestre, os
dois um do lado do outro para saber como foi a evolugdo. E, assim, diariamente eu tento focar em
uma crianga em especifico para observar. Principalmente no inicio, [...] para eu escrever com quem
ela conversa, se ela é quieta s0... é porque se eu falar de todo mundo no mesmo dia ndo tem como. E
ai, por que isso? Uma vez na educacdo infantil, a gente faz parecer e eu tinha uma crianca que eu nunca
tinha observado, dai eu percebi que eu tinha que planejar o dia, que eu ia precisar [observar] cada
crianca para eu ter escrita sobre elas. Mas porque tem essa coisa que elas ficam invisiveis
dependendo da personalidade, do jeito delas, que ela ndo interage, e eu estava bem no inicio, entdo
era no magistério isso. Eu percebi que eu tinha que meio que focar em uma crianca por dia e anotar
aquilo que mais salta aos olhos, uma fala que ela falou, ou a avaliagao do meu préprio planejamento
diariamente, se aquela atividade deu certo, se ndo deu, como adaptar aquilo para melhorar. Mas
avaliagao mesmo do meu aluno eu fago em momentos planejados previamente, assim, porque isso
vai para uma tabela sistematizada, que é essa tabela que vai para o conselho e eu crio uma aba de
observagdes em que eu coloco essas coisas que apareceram diariamente que eu observei naquele
dia, em alguma atividade oral que apareceu. Mas é muito dificil, assim, se eu fosse fazer sem ter uma
coisa planejada para aquele dia acontecer porque eu tenho 50 alunos hoje e, assim, é muita gente para
avaliar, eu vou acabar esquecendo de alguém, entao melhor planejar isso antes para eu ndo esquecer
de ninguém. (Bibiana - fala 5)

Nos excertos 3 e 5 da professora Bibiana percebemos o uso de praticas e estratégias
gue indicam avaliacdo formativa, quais sejam: 1) articulacdo entre o planejamento e a
avaliacdo, 2) avaliacdo sem um contexto especificos justificada por uma escolha estratégica e
3) intencionalidade na escolha de aplicar avaliagGes individuais ou coletivas. Soares (2020, p.
291) assevera que o primeiro ponto a ser considerado é a definicdo das “metas a que se deve
conduzir a crianca: que habilidades ela precisa desenvolver, que conhecimentos precisa

adquirir para que se torne alfabetizada, leitora e produtora de textos? As metas é que indicam
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os caminhos que devem ser trilhados para alcangd-las." O planejamento didatico é definido
pela escolha das habilidades ou conhecimentos que precisam ser desenvolvidos. Nessa ldgica,
a escolha de estratégias que viabilizem a avaliacdo é um fator de importdncia menor. A
professora Bibiana precisava verificar os conhecimentos que seus alunos ja haviam
consolidado sobre o conhecimento das letras: ndo havendo contexto que fosse capaz de
englobar todas as letras do alfabeto, escolheu fazer uma avaliagao individual. A estratégia de
aplicar uma avaliacdo fora de um contexto especifico permitiu que a professora tivesse dados
precisos sobre o conhecimento de seus alunos, abrindo a possibilidade inclusive de criar um

mapa dos conhecimentos da turma.

Vai ser uma atividade corriqueira na minha sala de aula, mesmo com a criacdo de vinculo. Pode ser
uma atividade normal, sé que eu nao vou falar para eles: “agora é uma avaliacdo de compreensao
leitora, figuem sentados quietos”. Eu vou fazer naquele momento, para mim vai ser avaliativo, mas
para eles ndo, vai ser também, mas ndo vai ter esse peso todo. (Bibiana - fala 9)

A contextualizacdo da atividade avaliativa de leitura esta tdo conjugada ao
planejamento que a professora Bibiana refere que seus alunos ndo irdo perceber que se trata

de uma atividade com um fim avaliativo.

Ah eu faco, eu primeiro proponho a atividade de avaliagao, anoto numa ficha depois transponho
para uma tabela maior, isso no inicio de cada trimestre e no inicio do ano. Eu crio vérias colunas para
comparar o resultado deles ao longo dos periodos. Entdo o conhecimento, por exemplo, conhecer as
letras, vai ter uma opcdo |4 se ele reconhece 12 das 26 letras no primeiro trimestre. No segundo tem
o numero de letras que ele reconhece, a hipétese de escrita também, a mesma coisa de fevereiro e do
final dos trimestres. E tem as anotagdes que eu vou fazendo ao longo do trimestre, depois eu retomo
para a escrita dos pareceres e, como eu trabalho com sequéncia didatica, no inicio e no final de toda
a sequéncia didatica eu fago uma avaliagdo das habilidades que eu vou trabalhar. Entdo, por
exemplo, eu vou fazer uma sondagem de conhecimentos sobre o alfabeto: se eu ver que eles ndo
conhecem todas as letras do alfabeto eu vou fazer uma seqiencia didatica sobre isso e, no final da SD,
nao necessariamente no final do trimestre, eu vou retomar para saber se eles aprenderam isso ou ndo,
se eu tenho que refazer ou fazer outras propostas, enfim. E eu, assim como a Sara, também me
organizo com planilhas, vérias. (Bibiana - fala 10)

Eu faco uma pergunta sobre a capa da histdria para ver. O que eu vou ler agora no inicio do ano por
conta das questdes socioemocionais vai ser sobre “O monstro das cores”. Ai eu pergunto se o monstro
é algo de terror: eles tém que levantar a mao e eu tiro uma foto porque eu tenho que anotar depois
e vou pedindo para eles levantarem assim para testar. Isso é uma atividade diaria da sala de aula, de
varias leituras, entdo é uma atividade escolar mas tem um fim avaliativo. (Bibiana - fala 20)
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O planejamento avaliativo da professora Bibiana esta entremeado ao planejamento
diario de modo que as criangas sdo avaliadas constantemente. O registro que a professora faz
de suas percepcdes e informacdes sobre os alunos durante a atividade de avaliacdo é em
fichas para que, em momento posterior, seja transcrito para uma tabela com tantas colunas
guanto habilidades que foram avaliadas. O preenchimento da tabela conta com um espaco
designado para anotagdes, o que possibilita que a professora registre, por exemplo, detalhes
como quantas e quais letras cada aluno sabe e quais ndo sabe ainda. A professora refere que
sistematiza os dados avaliativos dos alunos em variadas tabelas de acordo com a habilidade
acompanhada. Toda a descri¢dao sobre esses registros demonstra que a professora Bibiana
promove uma regulacdo, bastante detalhada, das aprendizagens de seus alunos.

O registro da regulacdo das aprendizagens dos alunos da professora Bibiana é feito em
uma tabela sistematizada: essa estratégia possibilita que se faga um comparativo trimestral
dos conhecimentos. A professora, ainda, separa o registro do nivel de conhecimento da escrita
em uma outra tabela. A pratica avaliativa é planejada com antecedéncia para que seja possivel
fazer uma sistematizagdao comparativa trimestral do progresso das aprendizagens dos alunos,
considerando que a primeira verificagao do desenvolvimento de certas habilidades acontece
nas primeiras semanas letivas. Essa pratica evidencia a avaliagdao formativa consolidada no
planejamento do fazer pedagégico. Ao considerar o volume de alunos, a professora determina
em seu planejamento momentos coletivos de avaliagdo e momentos de observagao
individualizada, também planejados, para contemplar as questdes psicossociais.

Conforme Perrenoud (2000), a capacidade de administrar a progressdo das
aprendizagens dos alunos exige certas competéncias que extrapolam o planejamento didatico
didrio do professor, sejam elas: criar e administrar situacées que impliquem desafios
adequados aos alunos, ter uma percepcao longitudinal dos objetivos do ensino, estabelecer
lagos com as teorias que baseiam o planejamento da aprendizagem, observar e avaliar os
alunos promovendo uma avaliacdo formativa e fazer comparativos das habilidades
desenvolvidas para promover adaptacdes conforme a necessidade.

A avaliacdo é um conceito muito maior que o entendimento enquadrado dentro do
nome “prova”: avaliagcdo é uma pratica para captar informacdes que contribuem para que o
professor tome as melhores decisbes em beneficio do aprendizado dos seus alunos. “A

avaliacdo em sala de aula assume muitas formas e ajuda os professores a tomarem muitos
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tipos de decisdes.” (RUSSEL; AIRASIAN, 2014, p. 15). Dos possiveis objetivos de avaliar,
podemos lembrar alguns: manter a ordem e a harmonia na organiza¢ao da sala de aula,
planejar as situacdes de aprendizagem, organizar os alunos por niveis de aprendizado,
detectar possiveis atipicidades que possam comprometer o aprendizado dos alunos ou regular
as aprendizagens. Na maior parte do tempo, a avaliacdo destina-se ao campo cognitivo, se os
alunos desenvolveram as habilidades propostas; entretanto, ainda ha o campo psicossocial
gue diz respeito ao comportamento, expressdes emocionais e sociais dos alunos e as questdes
do desenvolvimento geral das crian¢as que dao conta de alguma caracteristica ou atipicidade
gue possa causar prejuizo no aprendizado. Todas essas questdes sdo campos observdveis e
gue merecem a atencdo do docente, pois hda muitas circunstancias que podem ser
minimizadas ou resolvidas a partir dos encaminhamentos da professora.

Perrenoud (2007, p. 101) assevera que “a avaliacdo formativa apresenta-se entao,
antes de mais nada, sob a forma de uma regulacdo interativa, isto é, de uma observacao e de
uma intervengao em tempo real, praticamente indissocidveis das interagdes didaticas
propriamente ditas.”. As professoras demonstram ter controle dos conhecimentos que as
criancas ja aprenderam e do que ainda ndo aprenderam, podendo produzir um planejamento
direcionado ao desenvolvimento das habilidades ainda ndo alcancadas. Assim, o

entrelacamento entre a avaliagao e o planejamento esta bastante evidenciado.

Bom, eu fago uma sondagem inicial com a turma, ai planejo, faco o meu planejamento em cima
dessa sondagem. Tento dividir a turma em grupos, assim para fazer algumas intervengées diarias por
grupos, niveis de alfabetizacdo, ai vou fazer uma outra testagem mais estruturada, vou fazendo
avaliagao processual de observagao mesmo e, mais para o final do semestre, eu fago uma avaliagdo
estruturada, folhinhas, e transponho esses dados para uma planilha que eu faco no meu caderno
mesmo. Eu fago com umas colunas e coloco as habilidades que eu acho essenciais de levar para o
conselho de classe, por exemplo. Entdo, para mim, tem que ser algo assim que vai ser Gtil, ndo com
muitos dados, mas coisas que realmente vdo me ajudar no dia a dia, que fique claro, enfim. Eu faco
dessa forma. (Lia - fala 11)

A professora Lia relata que faz uma sondagem inicial e, a partir da analise dos dados
coletados nesta sondagem, produz o planejamento da turma e um espelho de classe que
permita intervencgdes. Ela faz manualmente, no caderno de planejamentos, a sistematizacao

do produto da avaliacao.
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[...] pelos niveis de escrita é aquele modelo que eu utilizo, mais ou menos assim, ai tem o espaco ali
gue eu marco qual foi a testagem ai eu pinto o quadro de acordo com a cor. S6 que nao fui eu que
criei essa tabela, essa foi heranca da graduacgdo, nem lembro de qual disciplina mas estava |18 no meu
drive e eu resgatei para utilizar. Ai eu pinto e, como tem essa identificacao visual muito facil, eu consigo
chamar a medida em que eles vdao avancando no nivel e mostro isolado, para cada um ver sé o seu:
“olha, tu comegou aqui e ja trocou de nivel”. Eu consigo ir dando um feedback para eles irem
enxergando esse avanco. E bem simples, [...] eu faco uma pintura que tem um visual melhor pra mim
e para conversar com a crianga e dar um feedback de forma geral sobre o desenvolvimento da
escrita. (Elisa - fala 18)

A professora Elisa sistematiza os dados coletados das avaliagdes em tabela com
legenda de cores conforme o nivel de escrita em que as crian¢as se encontram para dar
retorno das aprendizagens aos seus alunos. Essa estratégia ajuda a promover o engajamento
dos alunos, contribui para que as criancas tenham olhar para uma autorregulacdo e que
busquem aprimorar suas aprendizagens.

A professora Bibiana foi bastante detalhista sobre suas praticas avaliativas, justificou a
escolha de palavras de um determinado campo semantico ou de palavras desconhecidas com
a intencdo de verificar se seus alunos eram capazes de fazer aplicar as habilidades de leitura
em palavras supostamente desconhecidas. Para avaliar a leitura das criancgas, a professora
julgou que seria mais adequado fazer intervenc¢des individuais no inicio do ano. Para uma
proposta que é executada pela primeira vez, a professora prevé em seu planejamento um
periodo para instruir seus alunos sobre o funcionamento da proposta, as etapas de um jogo,
ou a mecanica de uma dinamica de grupo, que também s3o situacdes de aprendizados.

Avaliar é um modo de administrar o processo de aprendizagens dos alunos, é
importante que esteja contextualizado no planejamento e que este, por sua vez, tenha sido
produzido a partir dos dados das primeiras avaliagdes. A organizacdao dos dados produzidos
nas avaliacdes também compde elemento importante para que professoras tenham um
controle efetivo das aprendizagens de seus alunos. Todavia, ha que se lembrar que esse
circuito inicia na solidez dos conhecimentos do professor sobre o objeto de ensino, o sistema
de escrita alfabética, e sobre o processo de aprendizagem das criangas sem os quais o circuito
todo fica fragilizado. O retorno aos alunos sobre o desenvolvimento de seus conhecimentos é
um elemento que contribui com a conexdo da criangca com o aprender. Ndo podemos perder

de vista que, para aprender, é necessdrio estar disposto a, é preciso ter vontade de aprender
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e, sob essa perspectiva, mostrar para a crianga 0s seus progressos pode ser um impulso para
guerer aprender mais. Russel (2014, p. 108) explicita que

[...] um aceno informativo assegura ao aluno que ele esta no caminho certo e que o
professor concorda com ele. Essas formas informais de feedback podem impactar os
sentimentos do aluno sobre a prépria aprendizagem [...] e pesquisas em avaliagdes
formativas mostram que esse feedback mais formal pode ter um efeito poderoso na
aprendizagem dos alunos.

4.2 EIXO 2 - CONHECIMENTOS DA ALFABETIZAGAO AVALIADOS

O critério de selecdo e classificacdo dos excertos das falas das professoras do grupo
focal para compor o eixo 2 foi pela escolha das falas que mencionaram os conhecimentos da
alfabetizacdo privilegiados pelas professoras em suas avaliacdes e foram agrupados em cinco
componentes: conhecimento das letras, consciéncia fonoldgica, leitura de palavras e de
frases, escrita de palavras e de frases e, por fim, compreensao leitora.

O conhecimento das letras do alfabeto foi um saber avaliado por todas as professoras
e teve as seguintes habilidades contempladas: reconhecer e nomear as letras do alfabeto,
identificar a letra inicial de palavras selecionadas, identificar a letra final de palavras
selecionadas. A consciéncia fonoldgica foi avaliada por todas as professoras a partir de trés
unidades linguisticas: as silabas, as alitera¢Ges e as rimas. A habilidade de ler palavras e frases
foi avaliada por trés professoras participantes da pesquisa. O conhecimento da escrita de
palavras e de frases foi avaliado por todas as professoras. A compreensao leitora foi indicada
por trés professoras e somente Bibiana mencionou as habilidades especificas de selecionar
informacodes explicitas e de predizer situacdes no texto lido pela professora.

Para tornar mais facil a visualizacdo dos conhecimentos avaliados pelas professoras
optamos por organizar, na tabela a seguir, as falas das professoras de forma enumerada a
partir das transcricbes, os conhecimentos registrados um em cada linha e as colunas

distribuidas entre as professoras.
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Quadro 2 - Conhecimentos do campo da alfabetizagdo avaliados

BIBIANA ELISA LIA SOFIA
Conhecimento das letras do
alfabeto:
1) Reconhecer e nomear as Fala 14 Fala 13 Fala 7 Fala 8
letras do alfabeto.
2) Identificar letra inicial de Fala 16 Fala 17 Fala 22 Fala 8
palavras. Fala 25
3) Identificar letra final de Fala 17 Fala 8
palavras.
Consciéncia fonoldgica: Fala 3 Fala7
1 iancia sildbica -
)ConSC|en~C|a silabica Fala 19 Fala 8
segmentagao
2) CorTs.uenNua silabica - Fala 19
guantificacao
3) Consciéncia de Fala 3
aliteragoes Fala 9
4) Rima Fala 24
Leitura de palavras Fala 9 Fala 19 Fala 8
Leitura de frases Fala 9 Fala 21 Fala 8
Escrita de palavras Fala 9 Fala 23 Fala 8
Fala 25
Escrita de frases Fala 8
Fala 24 Fala 25
Compreensao leitora Fala 9 Fala 21 Fala 23
1) Predicdo Fala 20
2) Selegdo de . Fala 20
informagdes explicitas

Fonte: elaborado pela autora
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4.2.1 Conhecimento de letras

O objeto de aprendizagem do processo de alfabetizacdo é o sistema de escrita
alfabética e o ponto de inicio desse processo esta em duas aprendizagens principais: quando
a crianca compreende que a palavra falada é composta de elementos sonoros que ndo sdo o
significado, mas o significante, e que cada parte sonora da palavra é representada por formas
graficas, as letras. Para Soares (2018, p. 209), “O conhecimento das letras é, pois, componente
fundamental da compreensao do principio alfabético [...]”, os alunos aprendem a escrita do
seu nome, manipulam materiais escritos diversos, livros. No convivio social, as criancas
interagem em situacdes de leitura, compreendem sobre a necessidade da leitura, tém contato
com as letras, aprendem sobre o que pode ser lido; entretanto, essas aprendizagens sao
insuficientes para que o aluno avance para a “compreensao da natureza das relacdes entre as
letras e a lingua escrita, ou seja, em dire¢ao a consciéncia fonémica.” (SOARES, 2018, p. 209).

Todas as professoras participantes da pesquisa fazem referéncia a avaliacdo do

conhecimento de letras, como podemos acessar nos excertos abaixo:

Eu faco também parecido com a Luisa, eu faco periodicamente essa avaliacdo: todo final de trimestre
e no inicio do ano. Ai aquelas criangas que ja sabem a gente ndo retoma. Eu fago individual: no 22 ano
eu tinha uma ficha com letras aleatdrias e era igual no meu controle, como a Luisa falou. (Bibiana -
fala 14)

Eu até tenho um relato sobre isso porque eu tive muitos alunos que inclusive agora estdo alfabetizados
que ainda confundem o nome das letras e eu achava que isso ndo tinha relevancia porque se ele
compreendesse as combinacdes, tivesse no¢do da sonoridade seria o suficiente. [...] Hoje eu vejo que
é mais fundamental, ndo é uma questdo de gostar, porque eu acho que é importante para a
aprendizagem da crianga se ela tem esse conhecimento. Antes eu achava que nao, eu prefiro que saiba
porque ajuda nas intervengdes, hoje eu vejo que ndo é sé questdo de preferéncia, na minha
experiéncia foi assim ao menos. (Elisa - fala 13)

[...] eu acho fundamental assim no comeco é o conhecimento do nome das letras [...] e também a
avaliacdo de consciéncia fonoldgica. (Lia - fala 7)

[...] o que eu pretendo fazer de sondagem, o que geralmente fago, a escrita do primeiro nome,
conhecimento do alfabeto, tanto a grafia quanto sons, letra inicial e final em palavras, separagdo

silabica de forma oral e registro escrito. (Sofia - fala 8)

Eu vou avaliar a letra inicial no 22 ano ja em fevereiro, para ver se eles ja conseguem relacionar a
letra. (Bibiana - fala 16)
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Eu ndo tenho nenhuma uma atividade sistematizada especifica para isso, esse tipo de coisa eu vejo nas
atividades cotidianas do inicio do ano. Eu dou as atividades, enfim, passo as atividades para fazer
referente a letra inicial ou letra final, e eu vou observando isso ali no momento [...] (Elisa - fala 17)

Em relacdo ao conhecimento das letras [...] eu peco para eles recitarem o alfabeto para mim [...]. Vejo
oralmente até onde eles conseguem ir, [...] eu pego letras méveis aleatdrias e vou pedindo para eles
me dizerem o nome daquela letra ali e depois uma palavra que comece com tal letra. [...] sdo
habilidade bem basicas de letra inicial, eu evito algumas que tenham uma irregularidade maior. (Lia -
fala 22)

Na atividade 3, a letra inicial, eles tinham que colocar a letra inicial de cada uma daquelas imagens e
formava uma palavra que eles tinham que desenhar ao lado. (Sofia - fala 25)

A professora Bibiana relata que avalia individualmente o conhecimento das letras de
seus alunos. A estratégia avaliativa adotada pela professora permite um controle de quais
letras cada aluno ja aprendeu e quais letras ainda precisa aprender. Assim, a regulacdo da
aprendizagem de seus alunos contribui para que a professora produza um planejamento
otimizado, considerando as necessidades dos alunos. A professora Elisa fez um relato de que,
em um primeiro momento, ndao julgava importante que seus alunos dominassem o
conhecimento das letras do alfabeto. Entretanto, ter um aluno ja alfabetizado que ainda
confundia o nome das letras acendeu uma luz de alerta para que a professora refletisse sobre
a importancia do aprendizado das letras. A professora Lia explicita que compreende com
clareza a importancia do aprendizado das letras no inicio do ciclo de alfabetizacdo. A
professora Sofia, por sua vez, compreende que o conhecimento das letras, assim como o
aprendizado da letra inicial e final das palavras, entre outras habilidades, sdo conhecimentos
importantes para que as criangas estabelecam a base do aprendizado do sistema de escrita
alfabético. Na mesma medida, é importante considerar que a ndo solidificacdo dos
conhecimentos sobre as letras do alfabeto implicara dificuldades para que as criangas
desenvolvam a consciéncia fonoldgica, mais especificamente, a consciéncia fonémica.

De acordo com Soares (2018), para que o aprendiz supere o entendimento de que as
letras sdo desenhos e seja capaz de compreender que a letra representa um fonema é
necessario que aprenda o nome das letras. No aprendizado seguinte, espera-se que o aluno
seja capaz de entender as letras como elementos distintos e que podem ser manipulados.
Neste ponto a crianca tem dificuldade de diferenciar a morfologia das letras e por isso
confunde as que tem tracado semelhante ou fontes muito diferentes. Ainda nesta etapa da

alfabetizacdo, o aprendiz trata as letras como objetos. Assim como um estojo continuard
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sendo um estojo mesmo que a crianga o vire para a esquerda ou para a direita ou ainda o
coloque virado para baixo, este objeto ndo mudard suas caracteristicas independente da
posicdo que em que estiver, o que ndo ocorre com as letras que tem uma forma grafica fixa.
Nesta etapa, ndo raro os aprendizes espelham as letras por ainda ndo terem superado essa
concepcao equivocada de que as letras sdo objetos. A etapa seguinte do processo de
conhecimento das letras é “o momento em que a crian¢a fonetiza a escrita, compreende a
conexdo entre letras e fonemas, tornando-se capaz de identificar fonemas em palavras e

silabas, chegando assim a consciéncia fonémica.” (SOARES, 2018, p. 2013)

4.2.2 Consciéncia fonoldgica

Morais (2012, p. 84), a partir de suas pesquisas, assevera que consciéncia fonoldgica é
“[...] a capacidade de pensarmos sobre as unidades sonoras das palavras.” e que é viabilizada
pelo desenvolvimento de um conjunto de habilidades. Nesse contexto, a primeira condicdao
para que a crianga desenvolva tais habilidades é que ela ja tenha superado o realismo nominal,
conduta que a crianga apresenta quando ainda nao dissociou o significado do significante. Tais
habilidades metafonoldgicas tém relacdo com as unidades linguisticas, com a posicdo que
essas unidades linguisticas ocupam nas palavras e com as operag¢des cognitivas que o
individuo realiza ao pensar sobre as partes sonoras da lingua. Das habilidades de consciéncia
fonolégica que contribuem para o progresso dos alunos na compreensao e dominio da escrita
alfabética, Morais (2019, p. 135) ressalta que é prioritdrio que a crianca seja capaz de:
segmentar as palavras em silabas (oralmente), contar as silabas de palavras (oralmente),
identificar entre duas palavras qual é a maior (porque ja desenvolveu a habilidade de contar
as silabas), produzir (dizer) uma palavra maior que outra, identificar palavras que comegam
com determinada silaba, produzir (dizer) palavra que comeca com a mesma silaba que outra,
identificar palavras que rimam, produzir (dizer) uma palavra que rima com outra, identificar
palavras que comegam com determinado fonema que outra e identificar que hd uma palavra

dentro de outra.
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Nos excertos a seguir, veremos como as professoras mencionam a avaliacdo de

habilidades de consciéncia fonoldgica:

[...] no inicio, como depende muito da metodologia do outro professor, a gente tem que ensinar eles
a fazer as atividades de consciéncia fonoldgica. Entdo, tem um primeiro momento que é eles
aprenderem a fazer aquilo para depois passar para o instrumento, entdo tem essa oralidade antes, a
gente tem que fazer isso. Eles ndo estdo acostumados a pensar qual é a silaba inicial, marcar bolinha
da silaba inicial e dizer outra palavra que inicia com a silaba. (Bibiana - fala 3)

Como a Marta, eu também vou fazer essa atividade do papagaio’, vou ensinar o papagaio a falar
porque é uma das primeiras coisas que a gente percebe, essa troca [...]. Eu pretendo avaliar a
consciéncia de aliteragoes. [...] entdo eu ja tenho meio que um roteiro do que eu vou ter que descobrir.
(Bibiana - fala 9)

[...] o que eu pretendo fazer de sondagem, o que geralmente faco, a escrita do primeiro nome,
conhecimento do alfabeto, tanto a grafia quanto sons, letra inicial e final em palavras, separagao
sildbica de forma oral e registro escrito. Eu costumo também apresentar as silabas embaralhadas para
gue as criancas desembaralhem e formem palavras para leitura [...] (Sofia - fala 8)

[...] quando eu vou fazer o jogo da batalha de palavras, eu vou identificando quem é que esta
segmentando, quem é que nao estd e ai eu peco: “tem que contar, quantas tem?” [...]. (Elisa - fala
19)

Eu também, e para essa dificuldade, o que que eu fiz, coloquei em duplas e eles tinham que falar a
palavra que combina, eles tinham que escolher duas palavras que combinassem que fossem,
preferencialmente, do mesmo campo semantico para nao ficar muita locurada e depois em dupla eles
tinham que escrever um versinho a partir daquelas palavras que rimavam (Elisa - fala 24)

[...] eu acho fundamental assim no comego é o conhecimento do nome das letras [...] e também a
avalia¢do de consciéncia fonoldgica (Lia - fala 7)

A professora Bibiana explica sobre as propostas para o desenvolvimento das
habilidades de consciéncia fonoldgica, cujo procedimento tem aplicabilidade em diversas
situacGes pedagdgicas e, considerando que seus alunos ndo tenham experienciado atividade
semelhante em momento anterior, sera necessario ensina-los sobre as etapas, o
funcionamento, e os objetivos que a professora espera que sejam capazes de cumprir. Essas
instrucdes do campo da oralidade evidenciam que a professora usa estratégias organizativas
para regular a aprendizagem dos seus alunos. A avaliacdo da aliteracdo reforca a atencdo no

desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Silva (2021, p. 52) considera “aliteracdo

7 A mecéanica da atividade do papagaio, referida pela professora Brenda, é uma estratégia para verificar se ha
troca de fonemas na fala dos alunos. A atividade consiste em chamar os alunos individualmente na mesa da
professora e solicitar que cada criancga repita as palavras ditas pela professora.
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alliteration repeticdo de um mesmo som inicial em varias palavras em sequéncia [...] Pesquisas
demonstram a importancia da aliteragao no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.”.

Na pratica pedagdgica da professora Sofia, fica evidenciada a aten¢ao destinada a
consciéncia fonoldgica quando a professora propde oralmente que seus alunos separem as
silabas das palavras e s6 entdao fagcam um registro escrito. A atividade de ordenar silabas para
formar palavras também retoma a proposta de consolidar a consciéncia silabica dos alunos,
um componente deste conhecimento.

A regulagdo da aprendizagem da consciéncia fonoldgica estd destacada na agdo da
professora Elisa quando observa, durante um momento de jogo, os alunos que ja
desenvolveram a habilidade de segmentar as silabas das palavras. Para os alunos que a
professora percebeu que ainda ndo sdo capazes de fazer a segmentacdo de silabas, ela
intervém solicitando que contem as silabas das palavras. Em outro momento, ainda, a
professora solicita que as criangas selecionem palavras com rimas, tornando clara a
importancia do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica na alfabetizacdo de seus alunos
em diversas circunstancias da acdo pedagdgica. A professora Lia, por sua vez, fala
explicitamente sobre a importancia do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Aqui, nos recortes das falas das professoras, podemos visualizar propostas didaticas
com o objetivo de desenvolver diferentes habilidades de consciéncia fonoldgica: segmentar
oralmente palavras em silabas, quantificar as silabas de palavras, identificar a silaba inicial de
palavras, dizer uma palavra que inicie com a mesma silaba inicial que outra palavra
(aliteracao), ordenar silabas de uma palavra, identificar palavras que rimam e produzir rimas.
As professoras descreveram situagdes de desenvolvimento da consciéncia silabica que sao as
primeiras operagdes para o avango da consciéncia fonoldgica. A professora Elisa contemplou
atividades iniciais de consciéncia de silaba e avangou até propostas que favoreciam o
desenvolvimento do conhecimento de rimas.

O desenvolvimento da consciéncia fonolégica, assim como todos os conhecimentos
gue concorrem para a alfabetizacdo, estd imbricado a outros conhecimentos dentro deste
campo e, por sua vez, exige uma pratica docente sistematizada e ordenada que seja capaz de

dar conta do processo de aprendizagem dos alunos.
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4.2.3 Leitura de palavras e frases

A aprendizagem do sistema de escrita alfabética “[...] € um processo complexo:
envolve duas funcdes da lingua escrita - ler e escrever, que se igualam em alguns aspectos e
diferenciam-se em outros.” (SOARES, 2020, p. 193). Para ser capaz de ler, o aluno precisa
relacionar as letras do alfabeto com os sons que as representam: esse conhecimento é
nomeado de consciéncia grafofonémica. Para a leitura, o vetor do aprendizado acontece a
partir dos grafemas para os fonemas: é preciso que o aluno seja capaz de identificar nos
grafemas os fonemas correspondentes, € uma relacdo de reconhecimento na leitura. “Embora
escrever e ler impliqguem dimensdes diferentes da consciéncia fonémica, ndo sao
aprendizagens independentes: escrever e ler desenvolvem-se simultaneamente, em relacao
mutua [...]” (SOARES, 2020, p. 193). A leitura é o esfor¢o que a crianca faz para decodificar os
grafemas, acessando a sequéncia de sons como uma palavra para, entdo, compreender seu
significado.

Trés professoras mencionaram a avaliacdo de leitura de palavras, como é possivel

conferir nos trechos abaixo:

Eu costumo também apresentar as silabas embaralhadas para que as criangas desembaralhem e
formem palavras para leitura [...], leitura e escrita de palavras e frases [...] (Sofia - fala 8)

[...] no 22 ano eu ja pretendo ver se eles ja leem frases e palavras estaveis iguais as outras, e novas
palavras (Bibiana - fala 9)

A avaliagdo da leitura é durante os processos de leitura por fruigao, que ai eu dou um tempinho no
final da aula e a gente escolhe um livro e pode ler, eu chamo individualmente na minha mesa. (Elisa -
fala 19)

Entdo eu trabalhei bastante na minha avaliacdo de final de ano, coloquei alguns problemas
matematicos assim, porque se a criang¢a so decodifica ela ndo faz a compreensdo quando ela esta
lendo ela ndo consegue realizar o cdlculo, escrever a frase, sabe? Tem que estar com uma certa
fluéncia de leitura para que a crianca consiga fazer. (Elisa - fala 21)

Na avaliacdo da leitura, a professora Sofia planeja verificar se seus alunos ja leem
palavras ou frases. A professora Bibiana refere que planeja verificar se seus alunos ja fazem
leitura de palavras estaveis e de palavras novas. A professora Elisa criou uma rotina para

avaliar a leitura de seus alunos: depois do momento de leitura fruicdo, chama individualmente
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as criangas para que leiam palavras, frases a depender do progresso do aluno. Essa pratica

permite uma boa regula¢do do aprendizado de leitura. Quando a crianca alcanga a hipdtese

“[...] sildbico-alfabética ou alfabética, é preciso desenvolver habilidades de ler conjuntos de

palavras que formam frases, conjuntos de frases que formam textos.” (SOARES, 2020, p.197).

O desenvolvimento da fluéncia leitora exige atividades frequentes e planejadas para este fim,

como indica a professora Elisa.

4.2.4 Escrita de palavras e frases

A escrita, diferente da leitura, tem materialidade em si prépria, o que torna mais facil

observa-la em seu processo de desenvolvimento. Neste sentido, é bastante visivel distinguir

as etapas do desenvolvimento da escrita das criancas. Analisemos sinteticamente os niveis de

evolugdo da escrita por meio da sintese que Soares (2018, p. 65) realiza a partir das

caracteristicas dos niveis de escrita propostos por Ferreiro e Teberosky (1999):

Nivel 1- E o periodo em que a crianca comeca a diferenciar o desenho e a escrita. O
aluno usa grafismos que imitam as formas da escrita.

Nivel 2- Nivel pré-silabico. O aluno usa letras sem correspondéncia com seus valores
sonoros e ainda sem correspondéncia para a quantidade de silabas.

Nivel 3- Nivel silabico. O aluno atribui uma letra para cada silaba e a correspondéncia
fonémica esta em fase inicial.

Nivel 4- Nivel sildbico-alfabético. O aluno oscila entre a hipdtese sildbica e alfabética,
escrevendo ora uma letra por silaba, ora mais de uma.

Nivel 5- Alfabético. O aluno faz relagbes entre fonemas e grafemas em grande parte
das composicdes silabicas, especialmente nas do padrao CV.

Para a escrita de palavras, Soares (2018) elenca as habilidades que precisam ser

desenvolvidas para que os alunos alcancem a escrita competente:

escrever espontaneamente palavras e frases; escrever palavras de forma silabica sem
valor sonoro; escrever palavras de forma sildbica com valor sonoro; escrever palavras
em escrita alfabética; escrever corretamente silabas com som vogal nasal; escrever
corretamente palavras em que as relagdes fonema-grafema sdo regulares contextuais
(QU e GU; R brando, forte e duplicado; S e SS); escrever corretamente palavras com
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silabas CV, CCV, CVC, V; relacionar palavras em letras de imprensa com sua versdao em
cursiva; escrever palavras em letra cursiva. (SOARES, 2018. p. 314)

As falas abaixo relacionadas sdo excertos dos didlogos produzidos pelas professoras
participantes do grupo focal acerca do planejamento das avaliagcdes do conhecimento escrita

de palavras e frases.

[...] o que eu pretendo fazer de sondagem, o que geralmente faco, a escrita do primeiro nome,
conhecimento do alfabeto, tanto a grafia quanto sons, letra inicial e final em palavras, separacao
silabica de forma oral e registro escrito. [...] leitura e escrita de palavras e frases [...] (Sofia - fala 8)

Entdo ali a primeira sdo quatro palavras e uma frase, de autoditado. Como a gente observou os niveis
e na frase também, segmentacdo [...]. (Sofia - fala 25)

[...] eu vou fazer também de niveis de escrita e pretendo a compreensdo leitora também [...] (Bibiana
-fala 9)

[...] também me ajudou bastante, assim, interpretacdo de imagem, também construgdo de frase.
Aqueles alunos que ndo conseguiam escrever frases, eu propus que escrevessem uma palavra que
tinha ali na imagem, alguns escreveram cortina, outras escreveram cabelo, livro, enfim do seu jeito.
(Lia - fala 23)

Eu também, e para essa dificuldade, o que que eu fiz: coloquei em duplas e eles tinham que falar a
palavra que combina, eles tinham que escolher duas palavras que combinassem que fossem,
preferencialmente, do mesmo campo semantico para ndo ficar muita loucurada e depois, em dupla,
eles tinham que escrever um versinho a partir daquelas palavras que rimavam e isso ajudou eles.
(Elisa - fala 24)

A professora Sofia, na primeira semana letiva, avalia a escrita de seus alunos de modo
gue garanta a regulacdo dos conhecimentos sobre escrita, através da testagem das quatro
palavras e uma frase. No rol de conhecimentos pré estabelecidos pela professora Bibiana para
avaliacdo do inicio do ano letivo, esta a avaliacdo dos niveis de escrita. Praticas de regulacdo
dos conhecimentos dos alunos no inicio do ano letivo e em momentos intercalados no
decorrer do ano possibilitam que as professoras tenham ciéncia do que seus alunos estdo
aprendendo ou ndo aprendendo. Essa pratica avaliativa sistematica ou observacional da o
norte para que a professora produza um planejamento adequado as necessidades de
aprendizado das criancas.

Para alunos que ainda nao tinham desenvolvido a escrita de frases, a professora Lia
propos um desafio mais aproximado da sua capacidade: que escrevessem uma palavra
associando-a a uma imagem. A professora Elisa, em momento de trabalho com rimas, propos

a seus alunos que escrevessem um verso com duas paIavras que rimassem. Dessa forma, a
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atividade contemplou o desenvolvimento de mais de um conhecimento: tanto a escrita de

palavras e frases quanto a consciéncia de rimas.

4.2.5 Compreensao leitora

Para ler e compreender textos a crianga precisa, em primeira etapa, ja ter se
apropriado dos processos de representar fonemas por grafemas e ter desenvolvido a
habilidade de identificar fonemas em grafemas. O progresso dos alunos rumo ao
desenvolvimento da leitura e da compreensdao comeca nas leituras que a professora faz para
seus alunos que iniciam sendo mediadas em progressao até que as criang¢as sejam capazes de
fazer leitura independente. No planejamento da leitura, a professora prevé a escolha do
género textual que pretende trabalhar, as mediacdes que fara antes de iniciar a leitura, as
provocacgdes e inferéncias. Identificar o género do texto pela configuragao grafica, reconhecer
no livro a capa, o autor e o ilustrador, relacionar o titulo e a ilustracdo sdo habilidades de

leitura e compreensao dedicadas ao momento anterior a leitura.

Ouvir atentamente a leitura de textos; ler oralmente pequenos textos com fluéncia e
compreensdo; ler silenciosamente com fluéncia e compreensdo; incorporar ao
vocabuldrio novas palavras encontradas em textos; inferir o sentido de palavras
desconhecidas com base no contexto da frase; diferenciar no texto trechos da fala de
personagens e a forma de sua apresentagdo grafica; formular previsdes sobre a
continuidade do texto em interrupgGes da leitura oral feita pelo professor; identificar
informacdo explicita em texto lido pelo professor; localizar informagdo explicita em
texto lido silenciosamente; recontar histéria lida pelo professor; inferir informacdo
implicita em texto; relatar oralmente narrativa apresentada em textos verbo-visuais e
visuais; identificar a relagdo de causa e efeito entre fatos de uma narrativa e identificar
a estrutura de textos narrativos (SOARES, 2020, p. 249, 315 e 343).

As habilidades elencadas acima sdo as que Soares (2020) propde para serem
desenvolvidas durante e ap6s a leitura, distribuidas nas mediacdes durante e apds a leitura.
As professoras Bibiana, Elisa e Lia planejaram momentos de avaliacdo para a

compreensao leitora para seus alunos, como podemos observar nos excertos abaixo descritos.

Pretendo avaliar o conhecimento sobre as letras [...] no 22 ano eu ja pretendo ver se eles ja leem frases
e palavras estaveis iguais as outras, e novas palavras [...] eu vou fazer também de niveis de escrita, e
pretendo a compreensao leitora também, com aqueles palitoches para ver se eles concordam
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discordam da minha afirmacgdo, porque também tem que ver a compreensao leitora deles [...] (Bibiana
- fala 9)

Além dessas coisas, eu também avalio a compreensao leitora para ver se eles fazem predigoes, pegam
informacgoes explicitas dos textos lidos. Geralmente eu uso esses palitos, de positivo e negativo.
(Bibiana - fala 20)

Entdo eu trabalhei bastante na minha avaliacdo de final de ano, coloquei alguns problemas
matematicos assim, porque, se a criang¢a soé decodifica, ela ndo faz a compreensao quando ela esta
lendo, ela ndo consegue realizar o calculo, escrever a frase, sabe? Tem que estar com uma certa
fluéncia de leitura para que a crianca consiga fazer. (Elisa - fala 21)

[...] interpretagao, né, percebi criancas que liam palavras, frases mas ndao compreendiam o contexto
de um pequeno texto. [...] Mas eu avalio, ja fica assim, como tem as criancas pré-silabicas tem as
alfabéticas, ja avalio alguma coisa de leitura. Entdo coloco uma imagem ali com as palavras embaixo
para eles tentarem identificar a palavra que diz respeito aquela imagem. (Lia - fala 23)

Quando a professora Bibiana identifica as habilidades de predicdo e de selecdo de
informacgdes explicitas ela poderd usar essas informacgdes para elaborar um planejamento
didatico que desenvolva outras habilidades de compreensdo leitora, concorrendo para o
avanco das aprendizagens de seus alunos. Com avaliagdes feitas ao longo do ano, a professora
Elisa demonstrou ter um controle das habilidades que seus alunos ja tinham alcangado, qual
seja, a leitura decodificacdo, avancando para propostas que desenvolvessem a fluéncia leitora,
como o planejamento com a leitura e compreensao dos problemas matematicos. Observando
a leitura decodificada e que as criancas ainda ndo tinham desenvolvido a habilidade de
compreensdo leitora, a professora Lia optou por uma proposta em que seus alunos
precisavam verificar se a legenda estava relacionada com a imagem, enfocando a leitura de
palavras.

Comparando os excertos das falas analisados com a tabela intitulada: Conhecimentos
e habilidades para o ciclo de alfabetizacdao, que neste trabalho esta situada no capitulo de
referencial tedrico e sistematiza a matriz de referéncia produzida por Soares (2020, p. 314-
315) para o municipio de Lagoa Santa, percebemos que os conhecimentos escolhidos pelas
professoras para as avaliacOes privilegiam a aquisicdo inicial do sistema de escrita alfabética,
concorrendo para o desenvolvimento da faceta linguistica, quais sejam: conhecimento das

letras, consciéncia fonoldgica, leitura de palavras e frases, escrita de palavras e frases.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Retomando os questionamentos iniciais, a motivagao para a escrita desta pesquisa foi
o interesse genuino pela alfabetizacdo e as incertezas fermentadas durante a graduacao e
outras angustias vindas da avaliagdo leitora no periodo do estagio curricular ocorrido em uma
turma de segundo ano do Ensino Fundamental no primeiro semestre de 2022. O ano em que
o estagio aconteceu foi o primeiro ano letivo integral depois de aproximados vinte meses em
situagdo de afastamento social por conta de uma pandemia viral. As dificuldades das escolas
da rede publica foram ampliadas, as criancas desconfiguraram o modo aluno, a distancia da
escola, dos colegas e do ritmo, amorteceu os aprendizados, desorganizou as criangas.

Para que um aluno consolide a alfabetizacdo, é necessario que desenvolva muitas
habilidades. Como fazer avaliagbes seguras? Com tantas duvidas sobre a validade das das
avaliagdes que eu produzia, como poderia saber os reais conhecimentos dos alunos? Como
poderia mapear os avan¢os no aprendizado das criangas? Formulada a minha pergunta de
pesquisa tenho a questdo que norteia a presente pesquisa: dentre as praticas avaliativas de
professoras de 22 ano do ensino fundamental da rede publica, quais evidenciam a avaliacao
formativa? Busquei, nas pesquisas de Perrenoud (2000; 2007), apoio para estabelecer o
referencial tedrico e solidificar conhecimentos sobre avaliacdo pensando em regular as
aprendizagens dos alunos. Também busquei apoio em Soares (2018; 2020) para embasar
conhecimentos de alfabetizacdo e letramento. A pesquisa na qual essa investigacdo se ancora
estd vinculada a pesquisa guarda-chuva, portanto enquadrou-se a metodologia dos grupos
focais ja estabelecida.

Dos achados deste estudo no eixo 1 estdo as estratégias escolhidas pelas professoras
do segundo ano do Ensino Fundamental para promoverem uma avaliacdo formativa:
planejamento diddtico com previsdao de avaliagbes iniciais e trimestrais sistematizadas e
avaliacOes observacionais, modos de registrar e controlar os resultados das avaliacdes em
tabelas que evidenciam o aprendizados dos alunos elencados por habilidades avaliadas,
estratégias para avaliar individual e coletivamente, propostas pedagdgicas baseadas no
planejamento, na contextualizacdo e na intencionalidade. No eixo 2, encontramos alguns

conhecimentos mais beneficiados pelas professoras e outros menos, sendo privilegiados



aqueles que concorrem para o desenvolvimento da faceta linguistica: conhecimento das
letras, consciéncia fonoldgica, leitura de palavras e frases, escrita de palavras e frases.

Dos achados preciosos encontrados estdo as falas de uma professora em especial,
Bibiana. Esta bastante evidente a fala estruturada em conhecimentos tedricos e especificos
da alfabetizacdo. E possivel acessar os passos do planejamento, os critérios escolhidos para as
propostas, o equilibrio entre as habilidades focalizadas. A professora Bibiana parece ter de
fato o controle sobre as aprendizagens dos seus alunos. Com isso ndo pretendemos afirmar
gue as outras professoras ndo tenham esse controle mas que, talvez pelas préprias limitagdes
da metodologia de geracdo de dados da pesquisa, que se deu por meio de um grupo focal de
forma online, ndo foi possivel acessar mais praticas das outras professoras. Outro limite desta
pesquisa se circunscreve na impossibilidade, pela restricdo do tempo do estudo, de analisar
os instrumentos avaliativos produzidos pelas professoras. Este trabalho por certo teria
elementos bastante enriquecedores a considerar se a andlise tivesse acontecido.

Refletindo sobre as falas da professora Bibiana, considero que a coeréncia em sua
pratica pedagdgica fundamenta-se em um componente do fazer docente que aqui nomearei
de principio nimero um: a solidez do saber docente, o dominio do objeto de ensino. Aqui,
proponho alguns principios para uma regulacado eficiente das aprendizagens do conhecimento
da alfabetizacdo: o primeiro, como ja foi dito, é a importancia de a professora ter dominio
sobre os conhecimentos referentes ao objeto de ensino, o sistema de escrita alfabética. O
segundo principio proposto é o conhecimento dos saberes que dizem respeito ao aprendizado
de seus alunos. O terceiro principio trata da construcdo de planejamentos didaticos baseados
no desenvolvimentos de habilidades ou saberes a serem desenvolvidos. O quarto principio
refere-se a praticas avaliativas que estejam em consonancia com o planejamento. Por fim, o
quinto principio diz respeito ao uso de metodologias e/ou estratégias para registro dos dados
obtidos com as praticas avaliativas. Considero, neste momento, que o dominio e a pratica
desses principios ajudam a regular com eficiéncia os conhecimentos de alunos do ciclo da
alfabetizacdo. Em tempo, ressalto que a concepcdo dos cinco principios para uma boa
regulacdo das aprendizagens é uma construcdo gerada a partir da interlocu¢do do processo

de estudo do referencial tedrico com as reflexdes suscitadas pelas falas das professoras.
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ANEXO A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

N2 do CAAE (Certificado de Apresentacdo e Apreciagdo Etica)

Vocé estd sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa intitulada: “Praticas
Avaliativas da Alfabetizacdo: avaliagbes internas e externas e o acompanhamento da

III

aprendizagem da leitura e da escrita nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, em virtude de
vocé ser professora de turma de 12 ou 22 ano do Ensino Fundamental, coordenada pela
Professora Renata Sperrhake e contara ainda com outros pesquisadores envolvidos, além de
estudantes de graduacao, mestrado e doutorado.

A sua participacdo ndo é obrigatdria sendo que, a qualguer momento da pesquisa, vocé
podera desistir e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo para a
pesquisa, e que mesmo assim desistindo poderd usufruir dos resultados dela.

O objetivo desta pesquisa é: mapear e analisar as praticas avaliativas contemporaneas
da alfabetizacdo realizadas interna e externamente as escolas para compreender como tem
sido realizado o acompanhamento das aprendizagens das criangas de 12 e 22 anos do Ensino
Fundamental, visibilizando saberes elegidos como prioritarios para ler e escrever, as técnicas
de sistematizacdo, classificacdo e quantificacdao desses saberes, e os possiveis efeitos dessas
praticas avaliativas no controle do risco do analfabetismo infantil.

Com o aceite ao convite vocé participara do procedimento metodoldgico de grupo focal.
O grupo focal sera composto por no minimo 3 e no maximo 5 encontros, que ocorrerao de
forma ndo presencial - via plataforma de videoconferéncia - no segundo semestre do ano de
2022. A dura¢dao média de cada encontro sera de duas horas e trinta minutos, e o dia e horario
serdo combinados previamente com o grupo. Esses encontros serdo gravados e,
posteriormente, transcritos. Apds a transcricao do procedimento, esta serd enviada para sua
leitura e aprovacdo e utilizadas apenas as transcricdes autorizadas. Para realizacdo dos
encontros do grupo focal de forma nao presencial, serdo observadas as orientacdes presentes
na Carta Circular 1/2021, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) com
“Orientac0es para procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual”.

Ressalta-se que a pesquisa, da forma como foi pensada, ndo pretende resultar em riscos

para os sujeitos, mas, se houver qualquer tipo de constrangimento e desconforto, o
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participante sera ouvido e seu desejo respeitado, seja para interromper a participacao
momentaneamente, seja para desistir. Para isso, faremos um momento de formagado dos
pesquisadores integrantes do grupo de pesquisa para orienta-los sobre o assunto, qual seja,
perceber indicios de desconforto das pessoas em continuar fornecendo a informagdo
necessaria e interromper o procedimento de modo respeitoso. Também destaca-se que ha
possibilidade de riscos caracteristicos do ambiente virtual utilizado para realizagdo do grupo
focal, em funcdo das limita¢des das tecnologias utilizadas, tais como falha na conexdo, no
audio ou no video.

Os beneficios relacionados com a sua participagdo serdo o conhecimento de
experiéncias acerca de como professoras alfabetizadoras realizam e registram a avaliacdo da
alfabetizacdo de seus estudantes, ampliacdo do acervo pedagdgico com praticas avaliativas
compartilhadas, qualificacdo tedrica sobre as perspectivas de alfabetizacao.

Os resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em semindrios, congressos e
similares, entretanto, os dados/informac8es obtidos por meio da sua participacdo serdo
confidenciais e sigilosos, nao possibilitando sua identificacao.

Todos os registros da pesquisa estarao sob a guarda do pesquisador, em lugar seguro de
violacdo, pelo periodo minimo de 05 (cinco) anos, apds esse prazo serdo destruidos. Porém,
informa-se sobre as limitacdes das pesquisadoras para assegurar total confidencialidade e
potencial risco de sua violacdo dos dados produzidos e armazenados de forma online. Para
minimizar esse risco os encontros com as participantes serdao realizados utilizando
plataformas disponiveis pela universidade (MConf ou Microsoft Teams), de modo que a
pesquisadora possa ser moderadora da sala e possa fazer a gravagao de forma mais segura.

A sua participacdo bem como a de todas as partes envolvidas sera voluntaria, nao
havendo remunera¢ao para tal. Os procedimentos estdo previstos para serem realizados
online, portanto ndo implicardo em deslocamento por sua parte como participante, nem
gerara qualquer gasto financeiro.

N3do esta previsto indenizacdo por sua participacdo, mas se vocé sofrer qualquer dano
resultante da sua participacdo neste estudo, sendo ele imediato ou tardio, previsto ou nao,
vocé tem direito a assisténcia integral e gratuita, pelo tempo que for necessario, e também o

direito de buscar indenizacdo. Ao assinar este termo de consentimento, vocé n3o abrirda mao
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de nenhum direito legal, incluindo o direito de pedir indenizacdo por danos e assisténcia
completa por lesdes resultantes de sua participa¢ao neste estudo.

Ap0s ser esclarecido (a) sobre as informacgdes do projeto, se vocé aceitar em participar
deste estudo, assine o consentimento de participa¢gdo. Também serd considerado valido seu
consentimento expresso na gravacao realizada na plataforma que serd usada.

A qualquer momento, vocé poderd entrar em contato com o pesquisador principal,
podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sobre sua participacao.

O projeto de pesquisa foi avaliado pelo CEP-UFRGS, 6rgao colegiado, de carater
consultivo, deliberativo e educativo, cuja finalidade é avaliar — emitir parecer e acompanhar
os projetos de pesquisa envolvendo seres humanos, em seus aspectos éticos e metodoldgicos,
realizados no ambito da instituicdo. O CEP UFRGS localiza-se na Av. Paulo Gama, 110, Sala 311,
Prédio Anexo | da Reitoria - Campus Centro, Porto Alegre/RS - CEP: 90040-060. Fone: +55 51
3308 3738 E-mail: etica@propesq.ufrgs.br Hordrio de Funcionamento: de segunda a sexta,

das 08:00 as 12:00 e das 13:00 as 17:00h. Durante a pandemia, o contato se da exclusivamente

por e-mail.
Pesquisador Responsavel Renata Sperrhake
Endereco: Faculdade de Educacao — UFRGS
Av. Paulo Gama. s/n Prédio 12201 - Sala 819
90045-900 Porto Alegre RS
Telefone: 51-991014499 e e-mail: renata.sperrhake@gmail.com
Assinatura

Obs: nos procedimentos que o participante estara online, este termo serd complementado

com a autorizacdo de uso da imagem e voz, conforme termo a seguir.
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ANEXO B

TERMO DE AUTORIZAGAO DO USO DE IMAGEM E VOZ

Eu, , inscrito no CPF no
, residente a rua , no
, ha cidade de , depois de conhecer e entender os

objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar
ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO expressamente a utilizacdo da minha
imagem e voz, em carater definitivo e gratuito sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das
partes, constante em fotos e filmagens decorrentes da minha participacdo no projeto
“Praticas Avaliativas da Alfabetizacdo: avaliagGes internas e externas e o acompanhamento da
aprendizagem da leitura e da escrita nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental” para fins de
publicacdes e divulgacbes académicas em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou
periddicos cientificos. Porém, minha pessoa ndo deve ser identificada, por nome ou qualquer
outra forma. As fotografias, videos e gravac¢ées ficardo sob a responsabilidade do pesquisador
e sob sua guarda, entretanto tenho o direito de retirar a qualquer momento a minha

autorizagao.

Por ser a expressao da minha vontade assino a presente autoriza¢ao, cedendo, a titulo
gratuito, todos os direitos autorais decorrentes dos depoimentos, artigos e entrevistas por
mim fornecidos, abdicando do direito de reclamar de todo e qualquer direito conexo a minha
imagem e/ou som da minha voz, e qualquer outro direito decorrente dos direitos abrangidos

pela Lei 9160/98 (Lei dos Direitos Autorais).

, de de

Assinatura do(a) participante

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel
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