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RESUMO

A presente pesquisa objetivou investigar de que forma as arquiteturas pedagdgicas,
projetos de aprendizagem, vivenciadas em um curso a distancia, foram
compreendidas e reconstruidas pelas alunas-professoras durante o estagio
curricular obrigatério. Para atender ao objetivo proposto, o estudo foi realizado em
uma abordagem qualitativa, fundamentada nos pressupostos piagetianos da tomada
de consciéncia. Foi realizado com cinco sujeitos alunas-professoras do curso de
Licenciatura em Pedagogia na Modalidade a distancia (PEAD). Os dados foram
produzidos a partir da leitura dos Trabalhos de Conclusédo de Curso, dos relatérios
de estagios, das publicacbes na ferramenta eletrbnica Blog, considerando os
registros publicados nos ambientes e espacos virtuais explorados ao longo do curso,
como recursos pedagogicos, bem como o instrumento de entrevista. Para anélise
dos dados foram elaborados niveis evolutivos fundamentados na teoria piagetiana
da Tomada de Consciéncia que subsidiou a busca e construcdo de duas categorias:
() Compreensdo das Arquiteturas Pedagogicas vivenciadas pelas alunas-
professoras durante o curso e (i) Praticas de Arquiteturas Pedagdgicas
reconstruidas pelas alunas-professoras no estagio de docéncia a partir do que
vivenciaram no curso. A-estruturacdo e a elaboracdo dos dados foram realizadas
com o0 uso do software NVivo. Os resultados evidenciaram que a tomada de
consciéncia sobre as concepcdes de arquiteturas pedagogicas, projetos de
aprendizagem, construidas pelas alunas-professoras no PEAD possibilita
compreensdes de praticas pedagdgicas e a sua adequacdo no estagio
supervisionado de docéncia. A contribuicdo desta investigacdo pode implicar em
mudancas quanto ao uso das arquiteturas pedagogicas para a construcao do
conhecimento, bem como colaborar para a qualificacdo do debate sobre a

importancia desta concepcao para a educacao.

Palavras-chave: Arquiteturas Pedagdgicas; Projetos de Aprendizagem; Tomada

de Consciéncia; Educacao a Distancia; Tecnologias Digitais.



ABSTRACT

The present research aimed to investigate how the pedagogical architectures,
learning projects, experienced in a distance course, were understood and
reconstructed by the student-teachers during the compulsory curricular internship. To
meet the proposed objective, the study was carried out using a qualitative approach,
based on the Piagetian assumptions of awareness. It was carried out with five
subject student-teachers of the Degree in Pedagogy in Distance Mode (PEAD). The
data were produced from the reading of Course Completion Works, internship
reports, publications in the electronic tool Blog, considering the records published in
environments and virtual spaces explored throughout the course, as pedagogical
resources, as well as the instrument of interview. For data analysis, evolutionary
levels were elaborated based on Piaget's theory of Awareness, which supported the
search and construction of two categories: (i) Understanding of Pedagogical
Architectures experienced by student-teachers during the course and (ii) Practices of
reconstructed Pedagogical Architectures by the student-teachers in the teaching
internship based on what they experienced in the course. The structuring and
elaboration of the data were carried out using the NVivo software. The results
showed that the awareness of the conceptions of pedagogical architectures, learning
projects, built by the PEAD student-teachers enables understanding of pedagogical
practices and their adequacy in the supervised teaching internship. The contribution
of this investigation may imply changes in the use of pedagogical architectures for
the construction of knowledge, as well as collaborating to qualify the debate on the

importance of this conception for education.

Keywords: Pedagogical Architectures; Learning Projects; Awareness; Distance

Education; Digital Technologies.
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1 TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL

Inicia-se esta apresentacdo descrevendo o quanto, a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) é importante para a constru¢do da
minha caminhada académica. Conforme a edicdo de 2022 do ranking da
consultoria britanica Times Higher Education (THE) a UFRGS ¢é a terceira melhor
universidade do Brasil e a melhor entre as federais. A Universidade segue na
faixa mundial 601-8002 posicdo, ficando atrds apenas de duas instituicbes
estaduais brasileiras, a Universidade de Sao Paulo (USP), na faixa 201-2502, e
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) na faixa de posicao 401-5002. A
UFRGS estd com a maior pontuacdo entre todas as universidades federais do
pais, com Indice Geral de Cursos (IGC) de 4,29, na escala que vai de 1 a 5,
segundo avaliagcédo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP). E importante evidenciar, que foi nessa instituicdo, que
essa pesquisa comecou e € o resultado de experiéncias, leituras, discussoes e
reflexdes da minha trajetéria como pesquisador. Para construi-la, levou-se em
conta as condicbes, situacbes e contingéncias que envolveram o0
desenvolvimento das ideias aprofundadas aqui. Busca-se destacar os elementos
correlacionados com o problema que se desenvolveu nessa tese. Além de
considerar esta pesquisa um trabalho autoavaliativo, acredita-se que o0 mesmo é
um espaco para constituir as minhas possibilidades de concretizar mais uma
etapa intelectual de minha vida académica: ser Doutor.

Considera-se muito importante a construcdo desta tematica, pois me
permite olhar para tras e ver o percurso percorrido, além de ser um ambiente no
qual se podem relacionar atividades, interesses e formas de pensar durante
nossa “trajetoria biografica”. Acredita-se também na possibilidade de relatar as
experiéncias académicas e profissionais de maneira mais pormenorizada,
atendo-se a significados que ndo estdo contemplados no curriculo, e sim nas
experiéncias mais significativas dessa histéria. Entende-se neste caso,
experiéncias, ndo apenas aquilo que se passa Oou que acontece, mas,
juntamente com Larossa, prefiro compreendé-la como “[...] 0 que nos passa, 0
que nos acontece, o que nos toca” (LARROSA, 2002, p. 21). E o que “me passa,
me toca”, nesse momento, € registrar a minha experiéncia a partir de segmentos

importantes que constituem uma narrativa maior.
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Essa vivéncia comeca com a minha chegada a Faculdade de Educacédo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (FACED/UFRGS), ainda jovem,
sem perspectiva de futuro, e sem um sentido para a vida, apenas querendo
trabalhar para sobreviver. Essa nova experiéncia tem a sua fonte inicial na
formacdo de amigos, nos didlogos com docentes, discentes e colegas de
servico, experiéncias que alavancaram e incentivaram a curiosidade sobre a
educacdo. E foi nestas trocas de didlogos que resolvi prestar vestibular para o
curso de Pedagogia, pois 0 encanto pelo campo educacional comecava a
despontar. Conforme Larossa (1996, p. 462), “[...] as narrativas sdo entendidas
como praticas discursivas das mais importantes, pois contam histérias sobre nés
e o0 mundo [...] e nos ajudam a dar sentido, [...] e a estabilizar e fixar nosso eu”.
Na verdade, pode-se afirmar que essa tese comegou com essas experiéncias
construidas em julho de 1989, quando chego a FACED como Servidor Técnico-
Administrativo. Essas trocas, interacées e conversas de corredor agucaram a
minha curiosidade em conhecer: como o aluno constroi a sua aprendizagem?
Como transforma a sua pratica com o conhecimento? Percebe-se, que essas
reflexdes séo bem diferentes daquelas propostas concebidas antes de adentrar
na FACED.

Cinco anos depois, no ano de 1994, apds as escolhas construidas, como
por exemplo, fazer vestibular para o curso de Licenciatura em Pedagogia,
entrava no prédio da FACED né&o apenas como servidor técnico-administrativo,
mas também como discente deste curso. Nesta ocasido, assumia duas funcdes:
discente pelo turno da manha, e, a tarde, servidor. No papel de aluno, participei
de muitos eventos do curso que foram imprescindiveis para construir essa
trajetéria de pesquisador. Essas experiéncias contribuiram para a sistematizacao
de ideias, a participagdo no Diretorio Académico da Faculdade de Educacao
(DAFE), viabilizaram a construgdo de novas aprendizagens e possibilitaram
escritas académicas (elaboracdo de posteres, resumos, participacdo em eventos
e representacdo nos 6rgaos académicos e sindicais da universidade).

Nessa busca incansavel de qualificar-me para ser um pesquisador e
determinado a continuar buscando uma trajetoria académica na area de
Educacéo, iniciei em 2005 o Curso de Especializacdo em Informética na
Educacdo (ESPIE) - Pés-graduacdo Lato Sensu na Modalidade a Distancia no

Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacdo da Universidade
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Federal do Rio Grande do Sul (CINTED/UFRGS). Na verdade, optou-se por este
curso, pois nessa época o Governo Federal estava investindo na Educacao a
distancia (EAD), com chamadas Publicas para Selecdo de Polos Municipais de
Apoio Presencial e de Cursos Superiores de Instituicbes Federais de Ensino
Superior na Modalidade de Educagéo a Distancia para o Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB). A curiosidade de investigador levou-me a questionar:
como funcionava a EAD? Como os discentes aprendiam? Como conseguiram
estudar? Como se efetuavam as interagcbes? Como as plataformas de ensino
eram utilizadas? Logo, eram muitas questdes interessantes que me instigavam.
O ponto principal do interesse era saber se era possivel estudar a distancia com
a mesma qualidade do presencial?

A partir desta experiéncia inicial, as mdltiplas possibilidades das
tecnologias digitais comecam a se esclarecer, descobre-se nessas novas
alternativas, a perspectiva da formacéo de recursos humanos na informética
relacionada a educacdo a distancia. Diante desta perspectiva surgem outros
guestionamentos tais como: as Tecnologias Digitais podem colaborar para a
educacdo? Qual o papel do professor no uso da EAD? Estas indagacodes e este
conjunto de experiéncias levaram-me a elaborar a monografia final do curso
intitulada: “As Comunidades Virtuais e a Alfabetizagdo Tecnoldgica”, como
condicdo para obter o titulo de Especialista em Informatica na Educacéo.
Abordou-se, neste trabalho, de que forma as comunidades virtuais possibilitaram
que os seus usuarios fossem alfabetizados tecnologicamente. Essa caminhada
permitiu que o pesquisador iniciasse a trajetdria nesta linha de pesquisa, e se
tornasse um especialista. Em 2007, em posse do titulo, tem-se uma nova etapa
profissional pela frente na Secretaria de Educacdo a Distancia da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (SEAD/UFRGS). As novas atribuicdes seriam a de
gerenciar, organizar e fazer articulagdes politicos-institucionais com os Polos de
Apoio Presencial da Universidade Aberta do Brasil onde a UFRGS oferecia
Cursos de Graduacgao, Especializacdo, Extensdo e Aperfeicoamento na
modalidade a distancia. Ressalta-se que nesta época a SEAD buscava ampliar a
EAD na universidade, com o oferecimento de cursos para 0s cinquenta € um
polos de apoio presencial situados no Rio Grande do Sul. Em termos nacionais,
o Brasil articulava-se para instituir de forma oficial a EAD, tanto € que o Governo

Federal ratifica este interesse com a homologacdo do Decreto N° 5800, de 8 de
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junho de 2006, criando a UAB a qual é voltada para o desenvolvimento da
modalidade de educacao a distancia, com finalidade de expandir e interiorizar a
oferta de cursos e programas de educacao superior no pais.

Essa articulacdo com os polos UAB foi uma experiéncia gratificante no
qual foi possivel perceber a importdncia da EAD para a construcdo de um
cenario diferente, tanto no sentido da formacdo como da democratizacdo do
conhecimento. Constatou-se que a EAD teve uma expansado a nivel nacional
possibilitando naquele momento uma maior democratizacdo da educacéo,
atingindo lugares remotos, capacitando sujeitos desses contextos, até entdo a
margem da sociedade e diminuindo a distancia entre eles. Naguele momento,
em que surgia a EAD, se configurava um novo cenario nacional, que envolviam
acOes de sujeitos protagonistas, que na época faziam uso de novos ambientes
(virtuais) e formas de atribuicbes que ressaltam a importancia da EAD no
panorama educacional. Nesta mesma perspectiva de inovacdo e
institucionalizacdo da EAD a FACED/UFRGS no ano 2006, oferta a comunidade
o primeiro Curso de Graduacao Licenciatura em Pedagogia na Modalidade a
Distancia da Faculdade de Educacgéo da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (PEAD/FACED/UFRGS). De acordo com Ziede (2014, p. 81), o PEAD
apresentou “[...] como diferencial, em relagcdo a outros cursos a distancia, as
interacOes sistematicas entre professor/aluno, tutor/aluno, professor/aluno/tutor,
e estas aconteciam de forma sincrona e assincrona nos ambientes do Curso.”
Com o oferecimento do PEAD para os Polos de Apoio Presencial situados nos
municipios do Rio Grande do Sul (Alvorada, Gravatai, Sapiranga, Sao Leopoldo
e Trés Cachoeiras), abre-se a oportunidade para que discentes graduados em
cursos de Licenciaturas inscrevam-se, via edital, para participarem de uma
selecdo para tutores. Atendendo aos pré-requisitos exigidos participei do edital,
e em abril de 2006 iniciei as atividades de Tutor a distancia no Polo de Apoio
Presencial do municipio de Sapiranga/RS até o ano de 2010. Neste periodo de
guatro anos e meio desenvolvi as atividades em dez interdisciplinas do curso.
Essa experiéncia na tutoria no PEAD possibilitou aprender, compreender e
descobrir com a pratica e a teoria, as vantagens, as alternativas de adequacéao
as sucessivas mudangas e a inevitabilidade de flexibilizar a rigidez do método
convencional, pois o curso oferecia concomitante aos tutores, um Curso de

Especializacdo em Tutoria em Educacédo a Distancia pelo Programa de Pos-
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Graduacdo em Educacao da FACED/UFRGS (PPGEDU). Neste novo percurso
académico, tanto no papel de tutor como de aluno manifesta-se um novo ator na
docéncia - o tutor. Essa oportunidade, além de proporcionar a construcdo da
aprendizagem, capacitou-me para atuar numa nova modalidade. Vivenciou-se
assim, uma experiéncia enriquecedora, que além de possibilitar a obtencédo do
titulo de Especialista em Tutoria a Distancia, qualificou-me para escrever a
monografia intitulada: “Alfabetizagcdo Tecnoldgica através da Construgcdo de
Blog™. Analisou-se, nesta pesquisa, a compreensdo das aprendizagens no
mundo digital, destacando como a ferramenta blog possibilita e viabiliza outras
formas de aprendizagens, feedbacks e interagcbes, mediante as suas
construcbes e reflexbes num espaco virtual. Percebeu-se, por meio da
participacdo nestes projetos, a importancia de teorizar, realizar pesquisas e
investigar os diversos contextos da EAD, para compreendé-la e manifestar-me
com mais conhecimento.

Submerso neste mundo da educacao a distancia deu-se continuidade aos
estudos e no ano de 2014, iniciou-se uma nova trajetoria com a aprovacao para
0 Mestrado do PPGEDU/UFRGS, na linha Tecnologias Digitais na Educacao.
Concluiu-se esta etapa em 2016 com a construcao da Dissertacdo de Mestrado,
intitulada: “Compreensdes Sobre Praticas Pedagodgicas Apoiadas Pelas
Tecnologias Digitais”. Nesta pesquisa discutiu-se como ocorreu 0 processo da
reconstrucdo das praticas pedagdgicas das alunas-professoras® em seus
espacos de docéncia, com a mediacdo das Tecnologias Digitais a partir da
tomada de consciéncia. Foi mais uma experiéncia com a EAD e agora de forma
pratica, pois a experiéncia proporcionada pela tutoria nho PEAD/FACED 12
edicao, fez com que compreendesse de forma mais abrangente o que € e como
funciona um curso na modalidade a distancia.

Diante da formacgao nos cursos de especializa¢des, pesquisas realizadas,
artigos publicados e da experiéncia de quatro anos e meio na atribuicdo de tutor,

observando e acompanhando o cotidiano das alunas-professoras do

! Ressalta-se qgue a partir dessa pesquisa foi possivel construir o primeiro artigo o qual foi

apresentado no “XVIl Ciclo de Palestras sobre Novas Tecnologias na Educagao
CINTED/UFRGS”, publicado na Revista do ciclo: RENOTE, Revista Novas Tecnologias na
Educacédo v. 9, n. 1, julho, 2011.

Escolheu-se utilizar nesse estudo o termo alunas-professoras, tendo em vista que a maioria
dos sujeitos dessa pesquisa é composta por mulheres e 98% da populagdo-alvo de
estudantes do PEAD também foi constituida por mulheres.
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PEAD/FACED 12 edicao, constatou-se que as pesquisas difundidas, em sua
maioria, tomam por teméticas questdes mencionadas aos discentes dos cursos
na modalidade na EAD, analisando o seu perfil, desempenho e a sua postura em
relacdo a educacdao a distancia.

Nesta perspectiva, esta pesquisa pretende dar continuidade a essa
tematica discutindo, investigando e aprofundando aspectos relacionados a esta
linha de pesquisa e para tanto, estruturou-se da seguinte forma:-.

No capitulo 2, efetuou-se uma breve introducdo sobre o cenario das
tecnologias digitais, o problema/questdo de investigacdo desta pesquisa, bem
como a justificativa das razdes da sua escolha.

Nos capitulos 3,4 e 5 apresenta-se a hipdtese, os objetivos geral,
especificos e secundario e a revisdo sistematica do tema, tendo como premissa
a colaboracéo que estas pesquisas oferecem para este estudo.

Nos capitulos 6 ao 9 apresentam-se as fundamentacdes tedricas que
embasam essa pesquisa. No capitulo 6, aborda-se a construcdo do
conhecimento na perspectiva piagetiana da Tomada de Consciéncia. No, 7
relata-se a formagéo de professores. No, 8 descreve-se o Curso de Licenciatura
em Pedagogia na Modalidade a Distancia (PEAD). No, 9 comenta-se sobre a
Ecologia Cognitiva e a sua relacdo com as arquiteturas Pedagdgicas. No
capitulo 10 descreve-se o conceito de Arquiteturas Pedagdgicas, os autores que
utiizam as diferentes perspectivas, o0s tipos de arquiteturas, o estagio
supervisionado de docéncia do PEAD e o Trabalho de Conclusdo de Curso do
PEAD. No capitulo 11, aborda-se o Marco Metodolbgico, tipo de pesquisa,
estratégia de investigacdo, os participantes da pesquisa e a producdo e
organizacdo dos dados. No capitulo 12, apresenta-se as analises efetuadas a
partir dos dados obtidos, as trajetorias individuais, sintese e a discussdo dos

resultados e, por fim no 13, aborda-se as consideracdes finais.



2 INTRODUGAO

No Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do  Sul
(PPGEDU/FACED/UFRGS) pretende-se ampliar os estudos na Linha de
Pesquisa Tecnologias Digitais na Educacdo articulando-a com a tematica
escolhida. As Tecnologias Digitais estdo presentes em todos os lugares, na vida
social, na midia, no campo econémico, comunicacional, desde que acordamos
se fazem presentes em todos 0s nossos passos. Reconhecendo ou nédo, ndés
dependemos dela para quase tudo. As tecnologias digitais das mais variadas
formas estéo presentes em nosso cotidiano - um habito j& enraizado na rotina de
milhdes de pessoas. Diante disso, percebe-se conforme a pesquisa realizada em
2018 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), através do -
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD) contemplou, no
quarto trimestre de 2017, o tema suplementar Tecnologia da Comunicacéo e
Informagédo (TIC) nos aspectos de acesso a Internet e a televisdo e posse de
telefone movel celular para uso pessoal. A investigacdo abrangeu o0 acesso a
Internet e a televisdo nos domicilios particulares permanentes e 0 acesso a
Internet e a posse de telefone moével celular para as pessoas a partir dos 10
anos. Apurou-se que em 2016, 92,6% dos domicilios do pais ja possuiam
telefone mével celular, e em 2017 este indice alcangou 93,2%.

Cabe ainda ressaltar que, em 98,7% dos domicilios em que havia
utilizacdo da Internet no pais, o telefone mével celular era utilizado para este fim
em 2017. Nos domicilios em que havia o uso da Internet também aumentou o
percentual daqueles que utilizaram somente telefone movel celular para acessar
esta rede, que passou de 38,6%, em 2016, para 43,3%, em 2017. O sentido de
crescimento ocorreu em todas as grandes regides.

Neste sentido, essa pesquisa mostra 0 quanto as pessoas estao
envolvidas com as tecnologias, as quais possibilitam que elas tenham acesso
aos seus e-mails, mensagens do WhatsApp,® acesso as redes socais ou se

entreterem com jogos, videos e filmes. Embora as tecnologias digitais fagcam

® WhatsApp é um aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz

para smartphones. Além de mensagens de texto, os usuarios podem enviar imagens, videos e
documentos em PDF, além de fazer ligagGes gratis por meio de uma conexao com a Internet.
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parte do nosso cotidiano, percebe-se que a sua utilizacdo pelos professores em
sala de aula ndo tem essa mesma relevancia e significado. Como exemplo,
desta globalizacdo das tecnologias, cita-se o (WhatsApp) aplicativo do celular
com as suas facilidades de comunicacao e construcao da escrita.

Enfim, tém-se observado, nos ultimos anos, mudancas importantes na
forma como as ferramentas tecnoldgicas e a evolugdo nas formas de se
comunicar influenciam os processos de ensino e aprendizagem em ambientes
escolares. Vé-se, hoje, por exemplo, uma crianga com cinco anos ou até menos,
acessando a Internet, enviando e-mail, conversando, enviando audios, imagens
no WhatsApp e até fazendo uma ligacdo para os amigos e, na maioria das
vezes, utilizando as tecnologias bem melhor do que seus pais e professores.
Esse contexto exige que professores estejam preparados e utilizem novas
formas de articular o conhecimento no qual as tecnologias, ndo sejam apenas
meios de aprender e de conhecer, mas que estejam inseridas dentro de uma
perspectiva de ecologia cognitiva, retratada por Lévy (1993). E nessa direcdo
gue as tecnologias serdo explicadas na medida em que atuam na constituicdo
de novas relaces, dialogos e interacbes possibilitando a construgcdo de novos
conhecimentos, redefinindo ideias, reconstituindo configuracdes, formas de
pensar, fazer e de ressignificar novos saberes. Diante disso, pode-se dizer que
essas relacbes e trocas, constituem as bases desta concepcdo e, faz-se
necessario nessa configuracdo, que as tecnologias promovam uma interacao
critico-criativa entre os sujeitos, propiciando que eles préprios constituam essa
articulagéo e pautem a construcédo dessa agenda.

Nesta direcdo e de acordo com essa concepc¢ao, Aragéon (2016, p.263)
afirma que “[...] dentro de uma perspectiva de ecologia cognitiva, a tecnologia
ndo é entendida como definidora das ac¢des, tampouco considerada com um
simples apoio”. A tecnologia é um componente dos microecossistemas
cognitivos que altera significativamente os contextos e as formas de interagao,
porém seus sentidos e suas formas de utilizacdo sdo também afetados pelos
demais componentes. Se as tecnologias digitais ndo forem concebidas como um
elemento articulado aos demais, ela podera ser superestimada (imaginando-se
gue sera suficiente oferecé-la para que as aprendizagens ocorram), ou entao
subestimada (considerando que tudo o que se faz com ela poderia ser feito sem

ela). Diante das possibilidades e dos processos de interacdo e mediacdo que
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foram abordados, destaca-se que ndo € a proposta, deste trabalho, salientar a
guestao da importancia ou nao das tecnologias digitais, mas sim, de que forma
gquando estdo aliadas a ecologia cognitiva oportunizam formas de trocas,
didlogos e mudancas, permitindo que 0s sujeitos sejam articuladores da
aprendizagem. Diante das possibilidades e dos processos de interacdo e
mediacdo que foram abordados, destaca-se que ndo € a proposta, deste
trabalho, salientar a questédo da importancia ou nao das tecnologias digitais, mas
sim, de que forma quando estéo aliadas a ecologia cognitiva oportunizam formas
de trocas, didlogos e mudancas, permitindo que o0s sujeitos sejam articuladores
da aprendizagem. A partir dessa compreensdo e conforme se percebeu nas
experiéncias construidas, durante a atividade de tutor no Curso de Licenciatura
em Pedagogia na modalidade a distancia (PEAD/FACED), as Arquiteturas
Pedagdgicas (APs) é uma das concepc¢fes que apresenta essas caracteristicas
na perspectiva de Carvalho, Nevado e Menezes (2005). E uma tematica recente,
tém-se poucas publicacbes sobre este assunto, além disso, é uma questao que
proporciona interesse, apresenta inovacoes, tendo em vista que traz proposi¢cdes
diferentes em suas concepc¢les. As discussdes sobre essa tematica vém se
aprofundando nos encontros sobre tecnologias, informéatica e pensamento
computacional e sera detalhada no capitulo 9 desta pesquisa.

Neste caso, atribui-se as tecnologias digitais um papel importante na
construcdo do conhecimento individual e/ou coletivo, pois, além de apresentar
caracteristicas que déo sentido as propostas e praticas pedagogicas, ocasiona
condicbes estruturantes para a aprendizagem. E nessa direcdo que as
tecnologias serdo explicadas na medida em que atuam na constituicdo de novas
relacfes, didlogos e interacdes constituindo as bases da ecologia cognitiva e
transformando as condutas de pensar e de construir novos conhecimentos.
Portanto, nesse contexto exige-se que professores estejam preparados e
compreendam a importancia de saber desenvolver e implementar de forma
construtiva essa concepcdo para que O sujeito participe de forma ativa,
permitindo que cada vez mais, esses processos tornem-se parte ativa do
cotidiano como se fossem uma extenséo do corpo.

Assim, diante desta perspectiva, percebe-se a necessidade de se discutir
de forma mais abrangente este assunto, e justifica-se a escolha dessa tematica

das arquiteturas pedagodgicas no contexto académico, pois esse debate é
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fundamental para embasar e socializar essas redes de colaboracdo promovidas
pelo ensino em rede. Além disso, ho ambito pessoal, justifica-se a pesquisa pela
afinidade com o tema, por ter trabalhado na area, pelo interesse de ampliar
meus conhecimentos sobre o assunto e voltar a trabalhar na docéncia.

Por essa razdo € importante compreender a descentralizacdo do
professor, as pesquisas com atividades de autoria e coautorias, 0 protagonismo
do aluno, as propostas diferentes, as novas praticas, para poder refleti-las.
Sabe-se que 0s sujeitos constroem e reconstroem conhecimentos na medida em
que discutem suas concepg¢des com as dos outros, e conforme, Nevado (2004,
p.81) “...] o conhecimento nasce do movimento, da duvida, da incerteza, da
necessidade da busca de novas alternativas, do debate e da troca”.

Assim sendo, a partir destas constatacbes originou-se 0 interesse em
pesquisar: “De que forma as arquiteturas pedagodgicas, projetos de
aprendizagem, vivenciadas em um curso a distancia, foram compreendidas
e reconstruidas pelas alunas-professoras durante o estagio curricular”?

Pretende-se através deste problema verificar quais foram as alunas-
professoras que inspiradas nas arquiteturas pedagdgicas apresentadas no
PEAD/FACED 22 edicdo criaram, a partir desta compreensdo, outras
arquiteturas e o que essas construcdes possibilitaram no sentido de novidades,
e inovacles para a sala de aula.

Para a construcdo desta pesquisa optou-se por fundamenta-la no
construto tedrico piagetiano da tomada de consciéncia, a qual sera detalhada no
capitulo 5 na fundamentacdao teorica. Pretende-se fazer uma transposicdo deste
conceito de tomada de consciéncia, elaborada por Piaget (1978) a partir de
experimentos desenvolvidos por ele com criancas e adolescentes, nesta
pesquisa sera com sujeitos de idade adulta, as alunas-professoras de um curso
na modalidade a distancia.

Todos estes fatores elencados favorecem a escolha pela questdo
apresentada. Assim, pretende-se, a partir dessa compreensao refletir, debater e
questionar o problema elencado, como uma ponte para a construgcdo dessa

pesquisa.



3 HIPOTESE

A tomada de consciéncia sobre as concepgbes de arquiteturas
pedagdgicas, projetos de aprendizagem, construida pelas alunas-professoras
em um curso de Licenciatura em Pedagogia na Modalidade a distancia
possibilita compreensdes de praticas pedagogicas e a sua adequacédo no estagio

supervisionado de docéncia.
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OBJETIVOS

De acordo com Lakatos e Marconi (2003, p.156) “[...] toda pesquisa deve

ter um objetivo determinado para saber o que se vai procurar e 0 que se

pretende alcangar’. Sendo assim, no intuito de responder ao problema proposto

na presente pesquisa elencou-se abaixo 0s objetivos geral, especificos e

secundario, os quais colaboraram e contribuiram para se alcancar os resultados.

4.1
v

4.2

4.3

OBJETIVO GERAL

Investigar de que forma as arquiteturas pedagodgicas, projetos de
aprendizagem, vivenciadas em um curso a distancia, foram
compreendidas e (re) construidas pelas alunas-professoras durante o
estagio curricular.

Para tanto, os objetivos especificos séo:

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Investigar quais os tipos de Arquiteturas Pedagodgicas foram (re) criadas
pelas alunas-professoras no seu espaco de docéncia durante o estagio
curricular;

Identificar de que forma a utilizacdo das Arquiteturas Pedagdgicas,
projetos de aprendizagem, provocou mudancas no planejamento do
estagio de docéncia,

Levantar de que forma a utlizacdo das Arquiteturas Pedagogicas,
projetos de aprendizagem, provocou mudancas nas relagcbes com os
alunos;

Mapear como a utilizacdo das Arquiteturas Pedagdgicas, projetos de

aprendizagem provocou mudancgas no uso dos recursos tecnolégicos.

OBJETIVO SECUNDARIO
Colaborar para a qualificacdo do debate sobre a importancia das

Arquiteturas Pedagogicas para a Educacéo.



5 REVISAO SISTEMATICA DO TEMA

A pesquisa bibliografica, que nessa pesquisa sera chamada de revisao
sistematica do tema, é uma estrutura antiga de pesquisa, principalmente no que
diz respeito a reviséo de literatura. Cabe indicar que o filésofo grego Aristételes
expressou que é preciso o exame historico-critico do pensamento dos fildésofos
que o precederam para embasar a base tedrica de sua sophis, "ciéncia das
causas primeiras". Em outros termos, a revisdo sistematica do tema é primordial

para estabelecer as bases tedricas de um campo do conhecimento.

Sabe-se que todas as interpretacdes sobre Aristételes e suas ideias
sdo sempre parciais. Numa visdo de conjunto desta filosofia mostra-se
a realizacédo do que é da natureza humana, o desejo de saber. E ele,
movido pelo espanto, a admiragdo, a curiosidade, busca respostas
ainda nado dadas. Aprende com o0s ensinamentos dos que o
precederam no tempo e aproveita para transformar a filosofia
(LEONHARDT, 2009, p.73).

Logo, pode-se perceber que a revisdo sistematica do tema evidencia o
trabalho mais significativo do processo de pesquisa tedrica e empirica do
pesquisador académico, conforme observado por Boote e Beile (2005, p.3), “[...]
uma revisdo de literatura completa e sofisticada € a fundamentacdo e a
inspiracdo para uma pesquisa substancial e util”.

Assim, essa revisdo sistematica do tema tem como esséncia buscar
analises e descricdes de construcbes académicas que tenham como tematicas
um assunto principal do autor da pesquisa, bem como verificar se a pesquisa
que realiza pode trazer uma nova contribuicdo para o pesquisador. Conforme,

Ciribelli, (2003) a revisao deve:

[...] conter informagBes atuais sobre a problemética a ser estudada,
razdo pela qual se torna muito importante para o pesquisar que se
inicia a pesquisa cientifica, porque o auxilia a definir com precisédo o
objeto de sua investigagcdo, e também Ihe mostra se a pesquisa que
realiza pode trazer uma nova contribuigdo ou conhecimento
(CIRIBELLI, 2003. p.88).

Ela possibilita fundamentar, orientar e dar consisténcia ao estudo, além
disso, norteia a pesquisa, evidenciando um embasamento das publicacdes
sobre 0 mesmo tema, certificando que o investigador tem conhecimento
consideravel em relacdo a questdes relacionadas e as teorias que sustentam o

estudo.
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Nesta contextualizacdo o resultado da revisdo sistematica ndo deve
basear-se, portanto, numa lista de nome e referéncias, nem numa mescla de
ideias e conceitos organizados sem um espirito critico, moderado e humilde, e
muito menos numa parafrase ou repeticdo proxima daquilo que outros autores
ja expressaram. Deve, isso sim, apresentar-se como uma manifestacdo
propria, critica e construida com base nos expressfes anteriores, escolhidos a
partir das fontes de informacdo sobre um determinado assunto que permita
olha-lo com diferentes focos. Nestas trocas entra o olhar critico e autbnomo do
pesquisador, respeitando as obras apreciadas e tratando-as com uma
contribuicdo a sua pesquisa. A partir desta percepcédo a revisao sisteméatica é o
alicerce da casa, o fundamento da obra, o suporte do prédio, o qual possibilita
gue a pesquisa ndo tenha rupturas nem sofra com as instabilidades de
algumas concepcoes, legitima a construcdo e permite investigar o estado da
guestdo a ser pesquisada, sob o aspecto tedrico de outras publicacdes e
pesquisas ja realizadas.

Por isso, compreende-se que a revisdo sistematica do tema €
estabelecida em um recorte, restrito a um determinado periodo de tempo
definido pelo pesquisador. Dessa forma, deseja-se realizar uma investigacéo
que situe este trabalho frente as producdes construidas e publicadas por
pesquisadores que buscaram este mesmo assunto, mas com perspectivas
diferentes. Tem-se o0 conhecimento de que néo sera possivel dar conta de toda
a gama de pesquisas viabilizadas, tendo em vista, 0 nimero crescente de
publicacbes, o acréscimo de banco de dados e a celeridade com que as
pesquisas sao disponibilizadas.

Além disso, entende-se também que a revisdo sistematica cooperou para
o aprofundamento dessa pesquisa, bem como contribuira para o processo de
construcdo da evolucdo deste conhecimento como fonte de informacéo.

Corroborando com essa perspectiva, Soares (1989) afirma que:

Essa compreensao do estado do conhecimento, sobre um tema em
determinado momento € necesséria no processo de evolucdo da
ciéncia, a fim de que se ordene, periodicamente, o conjunto de
informacdes e periédicos j4 obtidos, ordenagcdo que permitia a
indicacdo das possibilidades de integracao de diferentes perspectivas,
aparentemente autbnomas, a identificacdo de duplicacdes ou

contradicbes, e a determinacéo de lacunas e vieses (SOARES, 1989,
p.3).
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Assim, a investigacdo dessas pesquisas, periodicos e publicactes
proporcionadas pela revisdo sistematica permitira a construcdo de novas
concepcoes tedricas, bem como o embasamento para que o problema elencado
seja definido com mais propriedade. Diante disso, realizou-se uma revisdo das
publicacbes que tratam da mesma tematica ou tematicas afins, apresentando de
forma suscita as contribuicbes dessas pesquisas, sem julgamento do seu
posicionamento ou da sua qualidade. Para tanto, privilegiou-se as pesquisas, a
partir das palavras chaves: arquiteturas pedagogicas e tomada de consciéncia, a
partir de 2016, resultados dos ultimos 6 anos. O recorte temporal inicial dessa
busca (2016 a 2021) justificou-se pela producdo de pesquisas que iniciaram a
partir da conclusdo da minha dissertacdo do Mestrado (2016). E o periodo fina
(2021), por sua vez, foi determinado, a0 ano que comecei a escrever esse
capitulo da reviséo.

Posto isto, ressalta-se que os parametros de inser¢ao (PI) e os parametros
de excluséo (PE) utilizados foram os seguintes: (PI1): Pesquisas que abordam as
arquiteturas pedagogicas e a tomada de consciéncia; (Pl2): Pesquisas que
envolvem a formacdo de professores; (PI3) Pesquisas que envolvem as
tecnologias digitais. (PE1): Trabalhos que n&o apresentavam coeréncia com a
pesquisa; (PE2): Trabalhos que tratam as abordagens a partir de outra
concepcao; (PE3) Pesquisas duplicadas. As bases de dados elencadas foram da
Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacfes, da Biblioteca Digital Scielo, dos
Periodicos da CAPES e da Base Multidisciplinar de Dados Internacionais Scopus.
ApGs a aplicacdo dos parametros de inclusao e exclusdo obteve-se os seguintes

resultados.
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Bases de Dados pesquisados Parametros de insercdo (Pl) de
exclusao (PE)
Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacdes |244 Registros
PI1 |PI2 PI3 PE1 |PE2 |PE3
02 37 46 07 12 140
Biblioteca Digital Scielo 360 Registros
PI1 |PI2 PI3 PE1 |PE2 |PE3
03 12 15 09 07 306
Portal Periddicos da CAPES 545 Registros
P11 |PI2 P13 PE1 PE2 PE3
02 03 01 06 02 533
Base Multidisciplinar de Dados Internacionais|218 Registros
Scopus.
PI1 |PI2 PI3 PE1 |PE2 |PE3
04 07 12 08 06 181

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A partir da leitura do titulo, resumo e das palavras-chave dessas

pesquisas, verificou-se a afinidade delas com o tema da pesquisa, no qual se

observou a concentragdo nas questdes de ensino remoto, afetividade, aspectos

organizacionais, modelos pedagdgicos, contetudo, aspectos metodoldgicos,

aspectos tecnologicos, ou outras areas do conhecimento e modalidades de

ensino como, por exemplo, fisica, quimica e matemaética.

Entretanto, essas

pesquisas foram excluidas, de acordo com os parametros aplicados. Assim,

restaram 10 pesquisas a serem analisadas, sendo uma tese, cinco artigos (um

da RENOTE, trés Anais/CBIE e dois recursos eletrbnicos) e trés Revistas

(Intersaberes, Educagéo Publica e Iberoamericana de Educacion a distancia).
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Quadro 2 — Particularidades das pesquisas

Autor/Titulo/Ano/Pais/Documento Objetivo da utilizacéo das Arquiteturas Palavras-chave:
Pedagogicas
(SILVA). Formag&o docente: atomada | Foi um estudo de caso, no &mbito da Praticas pedagdgicas
de consciéncia do professor sobre aideia {formagio docente, com foco no processo de |Ensino superior
de arquiteturas pedagogicas, a partir de  |conceituagéo das Arquiteturas Pedagdgicas |Formagao de professores
experiéncias de aprendizagem. 2021. por professores da Educacéo Basicaedo  |Arquiteturas pedagdgicas.
Brasil. Tese. Ensino Superior.
(MICHELS; DANILEVICZ; ARAGON). | A partir da andlise das vivencias de docentes | Estratégia pedagdgica,
Tecnologias no trabalho docente: um em duas arquiteturas pedagogicas aplicadas  |arquitetura pedagadgica,
olhar para o processo cognitivo de naformagc&o continuada online SOS Professor: |formac&o continuada online,
construcéo de estratégias pedagdgicas.  |Praticas Pedagdgicas Inovadoras no contexto - |possivel cognitivo.
2021. Brasil. Artigo/RENOTE. de pandemia foi proposto um modelo de
processo cognitivo de construcéo de estratégias
pedagdgicas, de docentes do ensino superior.
(HABOWSKI; CONTE). Imagens do Aplicacgo das APs junto com estratégias Ensino Remoto

pensamento: sociedade hipercomplexa e
educagéo remota 2020. Brasil. Artigo

pedagdgicas condizentes com o contexto
atual no qual as disciplinas foram realizadas.

Emergencial. Arquiteturas
Pedagdgicas. Processo de

lrecurso eletrnical. Ensino e Aprendizagem.
(MILLAN;ARAGON). Compreensdes | A partir da andlise da arquitetura pedagdgica |O artigo n&o exigia a
Sobre Praticas Pedagdgicas Apoiadas  |de portfdlio de avaliacio analisaram-seas  |apresentacdo de palawras-
Pelas Tecnologias Digitais. 2019. praticas orientadas e reconstruidas pelas chave.
Artigo/Anais/(CBIE). alunas-professoras durante o curso.
(ARAGON,MICHELS,ARAUJO). Analisar 0 processo de apropriacio e Formagao de Professores.
Arquiteturas pedagdgicas na formag&o de|utiizacéo de arquiteturas pedagdgicas num | Inovacdo Pedagdgica.
professores a distancia. 2018. Brasil. curso de Pedagogia, na modalidade a Tecnologias Digitais.
Revista Intersaberes.Unitter. distancia.
(MENEZES; ARAGON;ZIEDE). Um A partir do estudo de algumas arquiteturas  |O artigo ndo exigia a
Framework para 0 Desenvolvimentode  |Pedagogicas usadas em um curso de apresentacdo de palavras-
Arquiteturas Pedagdgicas para formac&o de professores concebe-seum  |chave.
Aprendizagem Ativa. 2018. fr:]a;tneer\g]?;; q~lj;edofereceessu porte a
Artigo/Anais/(CBIE). A0 CIESSES Epacos.
(ARAGON:TURCHIELO; CORREA). A  |Foram identificadas evidéncias de O artigo n&o exigia a
articulac&io entre teoria e prética na contribLicOes das arquitetLras pedagdgicas  |apresentago de palavras-
formagéo de professores na perspectiva desenvt_)lvldas NO CUISO, para a apropriacao chave.
das Arquiteturas Pedagdgicas. 2018. das teorias em armlagao com as praticas ~

| Artiao/Anais docentes e, em decorréncia dessa articulagéo,
Brasil. Artigo/Anais/(CBIE). 0 desenvolvimento do pensamento reflexivo

dos professores-alunos.

(MENEZES;ARAGON) Aprendizagem  |O conceito de arquiteturas pedagdgicas da | Aprendizagem ativa;
Ativa no Desenvolvimento de Sistemas  |Suporte a pesquisa com o uso de tecnologias | Arquiteturas Pedagdgicas;
Colaborativos.2016.Portugal/ aplicada a educacéo e sobreamediagdo  |Sistemas Colaborativos;
Artigo/Anais.[recurso eletrdnico]. pedagogica. Cooperagdo.
(ARAGON). Interacdio e mediagdono | A partir da concepcéo de arquiteturas Interacao. Mediacdo
contexto das arquiteturas pedagogicas  |pedagogicas, busca-se discutir as interagdes |Distribuida. Arquiteturas
para a aprendizagem em rede. 2016. e mediacBes na aprendizagem em rede. Pedagdgicas.
Brasil. Revista de Educag&o Publica. Aprendizagem em Rede.
(MICHELS;ARAGON). Arquiteturas As arquiteturas pedagogicas Debate de Arguitetura pedagdgica;
pedagdgicas no processo de Teses e Desafio-Problema serviram de educacdo a distancia;
empreender: do fazer ao compreender  |suporte para que o conhecimento fosse educacdo empreendedora;
no contexto da educacao a distancia. reconstruido durante toda a trajetdria dos tomada de consciéncia;
2016. Brasil. Revista Iberoamericanade  |sujeitos no curso até atingirem um saber fazer e compreender.

Educacion a distancia.

fazer conceituado.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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Cabe destacar que algumas dessas pesquisas selecionadas fazem
referéncia a formacao de professores, tecnologias digitais, educacao a distancia
e a planejamento de negdécios. Essas expressdes aparecem de forma
transversal e séo inerentes a construcao dessa pesquisa.

Na pesquisa de Silva (2021), foi abordada como um curso de extensao
com carga horéaria de 220 horas formou professores da Educacéo Basica e do
Ensino Superior para o uso das Arquiteturas Pedagodgicas nas suas praticas
docentes e favoreceu o processo de conceituacdo dessa abordagem. A autora
destaca que esse processo ocorreu de forma gradual e, em diferentes niveis,
desde os momentos iniciais de indiferenciacdo entre a proposta das APs e a
simples insercdo das tecnologias digitais as praticas pedagodgicas rotineiras.
Essa formacdo desafiou esses professores a experienciar o uso das APs nos
seus espacos de docéncia, qualificando dessa forma as suas praticas
pedagdgicas.

No artigo Michels, Danilevicz e Aragon (2021) propuseram um modelo
para compreensdo do processo cognitivo de construcdo de estratégias
pedagdgicas, de docentes do ensino superior. Esse modelo foi desenvolvido a
partir da andlise das vivéncias de docentes em duas arquiteturas pedagdgicas
aplicadas na formacgdo continuada online SOS Professor. Essa abordagem
incentivou um olhar atual do fazer pedagdégico do docente que, de acordo com
seus desafios vivenciados, pode buscar heuristicas que o permita abrir-se para
novos possiveis em relacao a estratégias pedagogicas.

Na pesquisa de Habowski; Conte (2020), aborda-se a construcdo e a
aplicacdo de arquiteturas pedagodgicas com enfoque exclusivo para atender o
Ensino Remoto Emergencial (ERE). Esse processo foi construido a partir de trés
estudos de casos que tiveram seus planejamentos desenvolvidos através de
APs para essa modalidade. Percebeu-se, de acordo com os autores, que a
utilizacdo dessas APs favoreceu para que professores pudessem observar 0s
aspectos necessarios para dar continuidade as atividades com seus alunos.
Utilizou-se um ambiente virtual de aprendizagem para o registro da producéo de
dados e das interacbes que aconteceram por meio das ferramentas de
comunicacdo utilizadas. Os resultados constataram que foram supridas as
necessidades dos alunos, tendo em vista 0 comprometimento deles no decorrer

de todo o processo de ensino e de aprendizagem.
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O artigo de Millan e Aragdén (2019) apresenta que as alunas-professoras
de um Curso de Pedagogia-Licenciatura na Modalidade a Distancia
(PEAD/UFRGS) utilizaram em diferentes graus, as tecnologias digitais para as
suas praticas educativas, favorecendo novas praticas e a qualificacdo das suas
acoes. Os autores constataram que as construcdes que as alunas
desenvolveram e elaboraram em sala de aula, de alguma forma, foram
ressignificadas com 0s seus respectivos alunos.

Ja no estudo de Aragon, Michels e Aradjo (2018) retrata-se que foi
analisado o processo de apropriagdo e utilizacdo de APs num curso de
Licenciatura em Pedagogia, na modalidade a distancia. Para construirem os
dados dessa pesquisa, 0s autores analisaram vinte e quatro artigos publicados
em periddicos, eventos e capitulos de livros, e os resultados apresentaram que
0S objetivos propostos no Projeto Pedagodgico do Curso foram colocados em
pratica na formacao. Sugeriram que as APs tiveram um papel essencial no
crescimento gradual do comprometimento, da autonomia e da cooperacéo. E,
além disso, apontaram o alcance da finalidade de construcdo de redes de
aprendizagem e de suporte a reconstrucdo de APs para utilizacdo em suas
respectivas salas de aula. De acordo com 0s autores a proposta pedagdgica do
PEAD, com base no uso de arquiteturas pedagogicas abertas e flexiveis, atuou
positivamente na formacdo dos alunos-professores, favorecendo a construcéo
de conhecimento em rede e apresentando repercussdes has praticas
pedagdgicas, com destaque para o crescente uso das tecnologias digitais com
os seus alunos (ARAGON; MICHELS; ARAUJO, 2018).

O trabalho de Menezes, Aragdén e Ziede (2018) apresenta que a
possibilidade do uso integrado de diferentes midias, as possibilidades de
comunicacdo e criagcdo cooperativa de artefatos, digitais ou nédo, viabiliza a
proposicdo de novas concepcOes de aprendizagem. Para o0s autores ja se
dispbe da fundamentacéo teorica para dar sustentacdo as inovages, mas ainda
sente-se falta da disponibilidade de ambientes adequados a construcdo desses
novos espacgos. Entretanto, eles entendem como uma das possibilidades a
adocdo de um Framework computacional para agilizar a produgcdo dos
ambientes digitais propicios para apoiar arquiteturas pedagoégicas que viabilizem
processos de aprendizagem com base neste novo conceito. Para conceber

esse framework e dar suporte a materializacdo desses espacos, eles partem de
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algumas arquiteturas usadas em um curso para formacédo de professores
reflexivos.

No artigo de Aragén, Turchielo e Corréa (2018) abordam que essa
pesquisa concentrou-se em publicacfes académicas, com o objetivo principal de
analisar como essa temética foi tratada. Eles discutem a articulagéo entre teoria
e pratica, em um Curso de Licenciatura em Pedagogia, na modalidade a
distancia. Ressaltam que APs foram uma das estratégias adotadas para
promover a articulacdo. De acordo com o0s autores, os resultados indicam que
ocorreram mudancas significativas na formagdo de professores a partir da
proposta pedagdgica do curso, mediadas pelas tecnologias digitais. Essas
propostas colaboraram para que os profissionais tivessem alcancado praticas
mais reflexivas.

Neste outro artigo, Menezes e Aragon (2016) retratam a importancia e a
necessidade da oferta de sistemas colaborativos que se ajustem as préticas
cooperativas das equipes de trabalho. Apresentam a necessidade de ampliar o
investimento na formacéo profissional de desenvolvedores com experiéncia em
praticas cooperativas que possibilite a interacdo com equipes capacitadas para
modelar e desenvolver ambientes sintonizados de acordo com as exigéncias.
Ressaltam que essa abordagem esta sendo usada em uma nova oferta da
mesma disciplina e também j& foi utilizada em outras situacdes como, por
exemplo, nas disciplinas Introducdo a Pesquisa em Informética Aplicada a
Educacéo e Jogos Digitais e Aprendizagem. Esté constituindo-se em uma das
estratégias para envolver os alunos com pesquisas em ambientes interacionistas
para promocdo da aprendizagem. Essa proposta de trabalho tem por
sustentacdo o conceito de arquiteturas pedagodgicas, encontrando suporte nas
teorias interacionistas da aprendizagem. Apresentou excelentes contribui¢cdes
para a experimentacdo com novas Arquiteturas Pedagdgicas.

Na pesquisa de Aragén (2016), sdo discutidos os processos de interacao
e mediacdo no contexto das APs, definidas enquanto micro ecossistemas
cognitivos que oferecem condicbes estruturantes para as aprendizagens.
Explora as ideias de interacdo interindividual e mediacdo distribuida para a
aprendizagem em rede, as quais servem de base para a andlise das interagdes
de um grupo de estudantes na vivéncia da arquitetura pedagdgica Debate de

Teses. Os resultados evidenciam que a criacdo de um espaco estruturante de
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debates favoreceu a problematizacdo dos conhecimentos dos alunos, o
confronto de ideias que as desestabiliza e possibilitou condicbes para a
reconstrucao das formas de apropriacdo dos conteudos.

Essa outra pesquisa, de acordo com Michels e Aragon (2016) teve como
questdo norteadora analisar como ocorreu 0 processo de construgao de
conhecimento sobre planejamento de negécios, dos alunos empreendedores do
curso de extensao XIV Maratona de Empreendedorismo do UFRGS, a partir do
uso de duas arquiteturas pedagdégicas, Debate de Teses e Desafio-Problema: de
empreendedor para empreendedor. O trabalho desenvolveu-se na perspectiva
de oferecer contribuicbes para a EAD e para a educacdo empreendedora,
através do desenvolvimento e implementacdo de arquiteturas pedagogicas.
Destaca-se que a construcdo de conhecimento dos alunos-empreendedores
sobre o tema planejamento de negdcios