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RESUMO

Este estudo, de cunho qualitativo, busca analisar como o processo de apropriacao tecnoldgica
das professoras-alunas no curso de graduacdo em Pedagogia-Licenciatura, na modalidade a
distancia, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PEAD/UFRGS), contribuiu para o
uso das Tecnologias de Informacédo e Comunicacdo (TICs) em suas praticas nas escolas. Além
de alunas do curso sdo, ao mesmo tempo, professoras de escolas de ensino fundamental da
Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre. Os dados foram coletados mediante
levantamentos de registros, depoimentos e reflexdes nos ambientes virtuais do Curso,
entrevistas, observacdes de salas de aula e de atividades em laboratérios de informatica nas
escolas. Foram organizados em duas categorias de analise: Apropriacdo Tecnoldgica e Uso
das Tecnologias em Préticas nas Escolas. A analise dos dados baseou-se nos conceitos de
construcdo do conhecimento de Jean Piaget e nos niveis de explicitagdes do modelo de
Redescricdo Representacional de Karmiloff-Smith. Os resultados mostram que as vivéncias
das professoras-alunas em um curso de formacao baseado no uso intensivo de TICs, dentro de
uma proposta pedagégica inovadora, proporcionam condi¢cdes para que se estabeleca um
processo de apropriacdo tecnoldgica que se repercute em diferentes formas de usos das

tecnologias nas escolas, bem como em mudancas graduais nas praticas escolares.

Palavras-chave: formacao de professores, apropriacdo tecnoldgica, tecnologias da informacéo

e comunicacao e praticas escolares.



ABSTRACT

The purpose of this study of qualitative nature is to analyze how the process of technological
appropriation by female teachers-students on the Pedagogy Course, in the distance learning
modality, at the Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PEAD/UFRGS), contributed to
the use of Information and Communication Technologies (ICTs) in their practices in schools.
Besides being course-students, they are, at the same time, teachers in elementary schools from
the Porto Alegre municipal public school system. The data was collected through surveys of
records, testimonies and reflections in virtual environments of the course, interviews,
activities and classroom observations in computer laboratories on the schools. The data was
organized into two analytical categories: technological appropriation and use of the
technologies in practices in schools. The data analysis was based on the concepts of
knowledge building by Jean Piget and on the levels of explicitation of the Karmiloff-Smith's
Representational redescription model (1992). The results show that the teachers-students
experiences in a formation course based on the intensive use of ICTs, inside an innovating
pedagogical proposal, provide conditions to establish a process of technological appropriation
that is reverberated in different ways of use of the technologies at the schools, as well as in

gradual changes in scholar practices.

Keywords:  formation  of  teachers, technological appropriation, Information
and Communication Technologies and scholar practices.
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PROLOGO

No processo de vida e de aprendizagem ha uma “rede ou teia de interagdes” que
se estabelecem de maneira complexa e dindmica e que vao, ao mesmo tempo, constituindo e
também modificando o ser. Isto porque “seres vivos S80 seres que conseguem manterem-se de
forma flexivel e adaptativa, a dindmica de continuar aprendendo” (ASSMANN, 1999, p. 20-
40).

A partir dessas defini¢cdes, descrevo algumas opgdes que aconteceram na minha
vida e que fazem parte da minha histéria, aproximando-me do objeto de estudo deste trabalho.

Desejo contar as experiéncias que me conduziram na construcdo da profissional que sou hoje.

Em atividade funcional desde 1989, apds meu curso de segundo grau, Magistério,
tive onze anos de experiéncia docente. Além de ser professora na Rede Municipal de Ensino
de Porto Alegre (RME/POA), trabalhei na Rede Municipal de Viaméao, na Rede Municipal de
Gravatai e na Rede Estadual em Porto Alegre. Atuei como Supervisora Escolar em uma
Escola da Rede Privada e outra da Rede Estadual, também na capital, logo ap6s o meu Curso
de Pedagogia - Supervisdo Escolar, na Pontificia Universidade Cat6lica do Rio Grande do Sul
(PUCI/RS).

Em 1997, ingressei, como professora, na RME/POA. Fui trabalhar em uma escola
que proporcionava reunides de formacdo em servico a fim de garantir planejamento e acéo
coletiva dos professores. Essa escola passava por um processo de reestruturacdo da oferta de
organizacao do Ensino, pois, de uma estrutura seriada, estava aderindo a proposta da oferta
ciclada, respeitando-se, desse modo, as idades ao considerar as caracteristicas de

desenvolvimento.

Tive, entdo, a oportunidade de acompanhar o processo da Pesquisa Participativa
realizada com a Comunidade Escolar. Nesse movimento, alunos, pais e professores votaram,
manifestando opinides e expectativas a respeito da Escola. Foram coletadas “as falas” da

comunidade que serviram para a elaboracdo do Complexo Tematico, que se constitui no modo



como se organizam o trabalho pedagdgico e os conteudos escolares a serem desenvolvidos no

curriculo da Instituicéo.

Em 2000, ap6s ter concluido a Especializacdo em Psicopedagogia na PUC/RS,
assumi o Laboratorio de Aprendizagem (L.A) nessa mesma escola e comecei a atender em
pequenos grupos cerca de 30 alunos com indicativos de dificuldades escolares. Uma das
minhas estratégias de resgate da aprendizagem desses alunos constituia-se na utilizacdo do
espaco do LI (Laboratério de Informatica) da escola equipado com computadores e internet
banda larga. Usufruia do auxilio do computador, da internet, de softwares, da televisdo, da
camera de fotografia, da cdmera de video, do radio e do gravador, ou seja, de todas as
tecnologias e midias disponiveis, para viabilizar que meus alunos tivessem outra
oportunidade, buscando ressignificar as relacdes com o saber, com o conhecer e com 0S

outros.

Notei que ficava muito mais facil fazer com que os alunos escrevessem utilizando
0 computador. Havia um motivo, uma utilidade, interessavam-se em conversar com colegas
via e-mail, mesmo que sentados, lado a lado, na mesma sala. Reviviamos o prazer de
descobrir, a sede por conhecer e a autoconfianga de seu potencial. Frente aos recursos
tecnoldgicos, os alunos se colocavam em predisposicdo para aprender. Revezavam papéis,
pois as vezes estavam aprendendo, outras estavam ensinando. Lembro-me de que, naquela
época, para utilizar o LI, era preciso apresentar um projeto e descrever, antecipadamente, o
trabalho que se pretendia realizar com os alunos. Aproveitava 0 espaco em varias
oportunidades. Era uma das poucas professoras que realizava o projeto e se interessava por
trabalhar com os alunos naquele local. Muitas vezes o LI ficava fechado porque outros

professores ndo o utilizavam.

Também em 2001, conheci e participei com meus alunos da proposta de formacao
continuada para professores em ambientes informatizados: o projeto Escola, Conectividade e
Sociedade da Informacdo e do Conhecimento — Porto Alegre — Projeto ECSIC," realizado em
parceria da SMED/POA com o Laboratério de Estudos Cognitivos da UFRGS (LEC),

financiado pelo Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social (BNDES).

! O programa Escola, Conectividade e Sociedade da Informagdo e do Conhecimento (ECSIC) era coordenado
pelos professores Rosane Aragon de Nevado, Marcus Vinicius Basso e Lea da Cruz Fagundes (ECSIC, 2008).



Criava, com meus alunos, as péginas pessoais de cada um no Ambiente Virtual de
Aprendizagem a Distancia (AMADIS). Na oportunidade, percebia muitas outras
possibilidades de préaticas pedagogicas como estratégias mediadas pelo uso das tecnologias

para facilitar o processo de aprendizagem dos alunos.

Em 2004, sai da escola e passei a trabalhar na Assessoria PedagoOgica da
SMED/POA com projetos que envolviam a formacéo de professores e a utilizagao de recursos
de Tecnologia Assistiva (TA) e Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA). Buscavam-
se alternativas, juntamente com os professores, para realizar a incluséo, com qualidade, de

alunos com necessidades educacionais especiais na sala de aula comum.?

Estar na Assessoria Pedagogica propiciou visualizar outra perspectiva sobre a
formacdo de professores, pois € possivel vivenciar juntamente com estes 0s momentos da
formacao, de estudo em conjunto e, depois, observar a implicacao de tais formagdes na préatica
da sala de aula. Ficam claros os objetivos planejados e a repercussao que se espera, bem como
0 processo possivel, quando as professoras retornam para a sua pratica docente, realizando ou
ndo acdes com seus alunos, tendo como base temas discutidos ou trabalhados durante a

formacéo.

Dessa maneira, estruturei a minha pesquisa, com o objetivo de investigar, por
meio de um estudo de caso, como 0 processo de apropriacdo tecnoldgica construido durante o
curso de graduacdo em Pedagogia Licenciatura na modalidade a distancia (PEAD/UFRGS)
contribuiu para a pratica das professoras-alunas, para que utilizem no futuro tecnologias de

informacdo e comunicacédo (TICs) nas suas a¢des dentro das escolas de ensino fundamental.

2 Por exemplo, software boardmaker, teclado intellikeys, overlay maker, software IntelliTools, software
classroom suite e acionadores.
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INTRODUCAO

O acesso cada vez mais facil e rapido a informacdo e a comunicacdo, devido a

evolucdo tecnoldgica e a disseminacdo do uso das TICs, impde mudancas constantes e

inevitaveis para as pessoas na sociedade. Essas mudancas ocorrem de forma cada vez mais

acelerada, fazendo com que o modo como apreendemos o mundo mude constantemente.
Como ressalta Pretto (2006, p. 14-17):

vivemos um mundo de muita turbuléncia, de muita velocidade, [...] um mundo que

tem uma aceleracdo muito grande, e que tem como consequéncia e causa, a0 mesmo

tempo, outra forma de se produzir conhecimento [...] que determina a forma como o
mundo se organiza.

O uso das TICs € responsavel por imprimir mudancas nas praticas cotidianas nos
diversos niveis, refletindo nas relagcdes de mercado de trabalho e impondo, obrigatoriamente,
mudangas nas modalidades de aprendizagem, a fim de preparar os alunos para essa nova
realidade. Pretto (2006, p. 17) afirma que o uso das TICs impde mudancas na economia, no
mercado financeiro, na politica e, também, na organizacdo da escola, uma vez que ela é parte

da organizacéo da sociedade.

Consequentemente, a escola deve estar atenta a esse movimento da sociedade
através da utilizacdo de propostas pedagdgicas que utilizem os recursos tecnoldgicos
disponiveis. Uma das formas de se promover essa dinamica na escola € através da formacéo
de professores, tornando-os profissionais aptos a conhecer, fazer uso das tecnologias
disponiveis e refletir sobre tais efeitos.

De acordo com essa nova perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, institui a “Década da Educagao,
a iniciar-se um ano a partir da publicagao desta lei”, € no art. 87, no 84°, determina que até o
final da referida década somente poderdo ser “admitidos professores habilitados em nivel
superior ou formados por treinamento em servigo”, atribuindo maior énfase a cursos
superiores de licenciatura plena para os professores da educagdo basica. No 83° deste mesmo

artigo, a lei estabelece que cada municipio, e supletivamente o Estado e a Unido, devera
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realizar programas de capacitacdo para todos os professores em exercicio, utilizando, também,

para isso, 0s recursos da Educacéo a Distancia.

Nessa linha, o MEC vem buscando formular politicas para a Educacdo, na
intencdo de transformar o sistema educacional por meio de multiplas acdes. O MEC pontua
como as a¢des mais importantes aquelas que se fizerem capazes de, efetivamente, provocar
impacto significativo na qualidade da formac&o e da pratica do professor (PROINFO, 2000, p.
100).

Dentre essas acdes, podemos citar a criacdo da Secretaria de Educacédo a Distancia
(SEED/MEC), com o objetivo de melhorar a formacao continuada dos professores, que conta
com programas como a TV Escola, 0 PROFORMACAO e o Programa Nacional de
Informéatica na Educacdo (PROINFO) (PROINFO, 2000, p. 100).

O PROINFO, em especial, é considerado um marco para a democratizacdo do
acesso as modernas tecnologias de informacdo e telecomunicacdo, pois distribui
computadores as escolas e da apoio a Nucleos de Tecnologia Educacional (NTEs), formando
multiplicadores e professores (PROINFO, 2000, p. 100). Ja a SEED/MEC assume um papel
importante na oferta de formacdo continuada de professores na modalidade a distancia
(EAD)®. Incentiva, contundentemente, a universalizagdo do uso de TICs nos ambientes de
ensino, buscando a preparacdo dos alunos para o exercicio da cidadania a partir da inclusdo
digital. O intuito é melhorar a qualidade do ensino pela incorporacdo dessas novas
tecnologias, propondo uma mudanca no perfil do professor, mais adequada ao profissional do
nosso tempo (MEC, 2009b).

Desse modo, o objetivo deste trabalho é investigar como o processo de
apropriacdo tecnoldgica construido durante o curso de graduacdo em Pedagogia Licenciatura
na modalidade a distancia (PEAD/UFRGS) contribuiu para a pratica das professoras-alunas
nas suas acGes dentro das escolas de ensino fundamental. Os dados para analise foram
coletados mediante levantamentos de registros, depoimentos e reflexdes nos ambientes

virtuais do Curso, entrevistas, observacdes de salas de aula e de atividades em laboratdrios de

® Modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares e tempos diversos (SEED/MEC, 2007, p. 5).
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informéatica nas escolas. Os dados foram organizados em duas categorias de analise:
Apropriacdo Tecnoldgica e Uso das Tecnologias em Préticas nas Escolas. A analise baseou-se
nos conceitos de construcdo do conhecimento de Jean Piaget e nos niveis de explicitacdes do
modelo de Redescricdo Representacional de KARMILOFF-SMITH. Os resultados mostram
que as vivéncias das professoras-alunas em um curso de formacéo baseado no uso intensivo
de TICs, dentro de uma proposta pedagdgica inovadora, proporcionam condi¢fes para que se
estabeleca um processo de apropriacdo tecnoldgica que repercute em diferentes formas de

usos das tecnologias nas escolas, bem como em mudancas graduais nas praticas escolares.



1 DEFINICAO DO PROBLEMA

Vérias sdo as contribuicdes dos novos avangos técnico-cientificos em nossa
realidade. Essa fase da humanidade em que vivemos sera conhecida como aquela em que 0s
sofisticados processos interativos transmutam as classicas categorias de espaco e tempo
(BOFF, 1999, p. 11). Ha necessidade de respostas cada vez mais rapidas. A comunicacao
ganha uma condicdo de imediatismo, sem perder sua eficiéncia. A informacao circula em alta
velocidade e os sujeitos experimentam novas formas de interagéo, que respeitam o seu ritmo e

as suas possibilidades.

Mas a rapidez ndo € a Unica caracteristica relevante. O mais importante neste novo
cenario ¢ a capacidade do sujeito de “traduzir” toda essa conjuntura para contextos concretos
(BOFF, 1999, p. 11). O que estad em jogo € a repercussao destas novas tecnologias para o
destino das pessoas e das comunidades. O que importa € conhecer em que medida as TICs
auxiliam nas mudancas geradas na sociedade. Em outras palavras, pode-se dizer que o que
importa é a influéncia das TICs nas questdes ético-politicas e pedagdgicas que envolvem todo

tipo de conhecimento.

Quando se fala em conhecimento, ndo se estd preconizando apenas o
conhecimento cientifico, oficialmente aceito como importante, na medida em que a sociedade
espera dele o retorno em troca dos beneficios investidos (SANTOS, 2004, p. 17). Aprender,
nessa nova sociedade em que vivemos, ndo se reduz a simples apropriacdo dos saberes
acumulados pela humanidade. O aprendizado ocorre de todas as formas, no decorrer da vida,
na permanente conectividade entre os individuos. Todos 0s processos, vitais e cognitivos, se
encontram e convergem na constituicdo de um ser que se auto-organiza. Cada ser, para existir,
tem que se reestruturar, interagir, criar e coevoluir. “Tem que fazer-se um ser aprendente”

(BOFF, 1999, p. 12).

Boff (1999) argumenta que ndo se aprende s6 com o cérebro nem sé na escola.
Assmann (1999, p. 26-29) reforca essa ideia e refere que a escola é parte integrante da
sociedade. Embora tenha a fungdo de informar os sujeitos, deve-se utilizar de todos os

recursos disponiveis para cumprir essa tarefa dentro da perspectiva da sociedade aprendente.
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Para isso, a escola deve proporcionar aos seus alunos experiéncias de
aprendizagem que, de forma consciente e qualificada, invistam na formagéo de um cidad&o

conectado a atualidade.

Essa mesma missdo é destacada por Rios (2003, p. 26). Segundo a autora, ao
construir, reconstruir e socializar o conhecimento, a tarefa fundamental da educacédo, por
intermédio da escola, € formar cidaddos. Isso implica formar individuos capazes de
reivindicar seus direitos e com plenas condicOes de atuar, criativamente, no contexto social do

qual fazem parte, a fim de modifica-lo e proporcionar a todos uma melhor qualidade de vida.

Na escola isso sé é possivel através da conducédo do professor. Segundo Perrenoud
(2000, p. 35), a construgdo do conhecimento “é uma trajetoria coletiva que o professor
orienta, criando situacdes e dando auxilio, sem ser o especialista que transmite o saber, nem o
guia que propde a solucdo para o problema”. O professor deve ser mais um dos sujeitos
conectados a esta nova sociedade, estar em constante processo de aprendizagem, e, por ser
mais experiente, ser capaz de respeitar o ritmo e as possibilidades de cada aluno. No entanto,
esse professor ndo é o mentor desta nova sociedade. Ele foi engolido por ela e, no atual
contexto, tenta reorganizar seus antigos saberes e as formas de troca-los com seus alunos, sob

a Gtica dos novos tempos.

A RME/POA possui, por sua vez, professoras — que fazem parte do quadro de
funcionarios e estdo em efetivo exercicio do magistério tendo ingressado nesta Rede por meio
de concurso publico — que estdo sendo beneficiadas pelo Curso PEAD/UFRGS, na
modalidade a distancia, por terem ingressado por meio de vestibular em tal curso de
graduacdo. Além desses fatores, cabe ressaltar que a referida Rede possui uma politica de
informatizacdo das escolas, onde investe em equipamentos, instrumentalizando o0s espacos
escolares, 0 que a nosso ver possibilita a acdo das professoras e a melhor repercussdo das

acOes do curso na pratica de tais professoras-alunas.

Também é preciso destacar que a formacéo dos professores, por meio do curso de
graduacdo em Pedagogia - Licenciatura - na modalidade a distancia (PEAD), parte do
pressuposto de que, nesse curso, ¢ fundamental a oferta de “um ambiente de aprendizagem
diferenciado, em que o modelo tedrico-pratico ndo seja simplesmente recomendado, mas
vivido e analisado criticamente” (NEVADO, 2004, p. 84).
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Sendo assim, o PEAD/UFRGS: (a) leva em consideracdo a possibilidade de
possuir uma estrutura curricular com “identidade propria, a partir da identidade do publico
alvo™; (b) tem privilegiado uma abordagem que enfatiza a “articulacio dos componentes
curriculares entre si””; (c) valoriza as experiéncias dos docentes e as praticas pedagogicas
realizadas nas escolas, onde as alunas do curso séo docentes (CARVALHO, 2005, p. 153); (d)
propde uma oferta curricular interativa e problematizadora e (e) utiliza arquiteturas
pedagogicas abertas na promog¢do da constru¢do de producdes cooperativas e coletivas,
partindo da hipoOtese de que essa experiéncia seja potencialmente fomentadora para tal

formacé&o e posterior atuacdo nas escolas.

Neste contexto, a RME/POA por meio de a¢Ges promovidas pela Assessoria de
Inclusdo Digital da SMED/POA, da qual fago parte, incentiva o uso das TICs no processo de

ensino-aprendizagem através da capacitacdo dos professores desse municipio.

A partir desses elementos elabora-se o problema de pesquisa deste trabalho: como
0 processo de apropriacao tecnoldgica construido durante o curso de graduacdo em
Pedagogia Licenciatura na modalidade a distancia (PEAD/UFRGS) contribuiu para que
as professoras-alunas elaborassem propostas de uso das TICs em suas praticas nas

escolas de ensino fundamental da RME/POA?

1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo geral

- Analisar como 0 processo de apropriacdo tecnoldgica contribuiu para que as

professoras-alunas do curso de graduacdo em Pedagogia Licenciatura na modalidade a

* Conforme o Documento Diretrizes Gerais do Programa de Formagdo e Titulagdo de Professores Leigos
(CEPE/UFRGS, 1999).
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distancia (PEAD/UFRGS) desenvolvessem préaticas pedagdgicas utilizando as TICs nas

escolas de ensino fundamental da RME/POA.

1.1.2 Objetivos especificos

- Investigar como aconteceu 0 processo de apropriacdo tecnoldgica das
professoras-alunas no Curso PEAD/UFRGS;

- Investigar como e em que situacdes as professoras-alunas estdo utilizando as

TICs enquanto docentes, em escolas da RME/POA,

- Contribuir para a reflexdo relativa a utilizagdo da Informética na Educag&o.

No capitulo a seguir, € apresentado o referencial tedrico no qual este trabalho se

baseia.



2 REFERENCIAL TEORICO

Apresentamos neste capitulo o referencial tedrico no qual este trabalho se baseia.
O capitulo se inicia com a perspectiva de Piaget sobre a constru¢do do conhecimento e com o
modelo proposto por Karmiloff-Smith. O capitulo é finalizado com a analise de como é
realizada a formacédo de professores em geral e a formacdo de professores na modalidade a

distancia.

2.1 Construcgéo do conhecimento: a perspectiva de Jean Piaget

O Ser Humano, para sobreviver, para relacionar-se convenientemente com 0s
outros e para lidar com suas necessidades, desenvolve, gradualmente, ao longo da vida,
formas de pensamento bem elaboradas, alicergadas no ato de construcdo do conhecimento.
Por meio dessa capacidade se constitui como o Ser “que apresenta maior variedade de
comportamentos e a maior plasticidade, [...] capaz de adaptar-se muito eficazmente a

situagdes bastante diversas” (Delval, 1997, p. 7-15).

Compreender a inteligéncia humana e o ato de construir conhecimento é um fator
importante para o entendimento das acOes e reacOes, das opcdes e das maneiras como 0sS
sujeitos conseguem resolver seus problemas e desafios cotidianos. Jean Piaget estudou e
deixou-nos um referencial tedrico riquissimo sobre o0s processos de construcdo de

conhecimento como base na qual nos fundamentamos para melhor compreendé-los.

Parte-se entdo de seus aportes sobre a construcdo do conhecimento e,
consequentemente, da inteligéncia, mostrando que a primeira esta ligada & acdo do sujeito
sobre o objeto ou sobre os acontecimentos do meio. Na interac¢do, o sujeito age sobre o objeto
e sofre a acdo do objeto de maneira a construir seu proprio conhecimento e sua propria
capacidade de conhecer (PIAGET, 1973, p. 15).

Nesse sentido, podemos dizer que, para conhecer, é preciso agir sobre o real e

transformé-lo, a fim de “compreendé-lo, em fung&o dos sistemas de transformagdes aos quais
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estao ligadas estas acdes”. A agdo pode ser compreendida como um processo de “coordenar
esquemas entre si ou encaixa-los num sistema regido por leis de totalidade”. Para
compreendermos 0s mecanismos envolvidos na agdo, ou nos atos inteligentes dos sujeitos,
precisamos entender o funcionamento dos “dois polos da atividade inteligente: assimilacdo e
acomodagao” (DOLLE, 1975, p. 58). Os processos de assimilacdo e de acomodacdo sdo
fundamentais para explicar a constituicdo dos componentes de todo o equilibrio cognitivo.
Sao os dois polos sempre inseparaveis, as duas orientagdes solidarias entre si, que, juntas,

uma com a outra, comp&em o todo indissociavel (PIAGET, 1976, p. 13, 43).

Convém, portanto, focar na acdo e compreender o papel do processo de
assimilacdo (PIAGET, 1973, p. 14-16). A assimilacdo pode ser definida como um processo
onde hi a

integragdo a estruturas prévias, que podem permanecer invaridveis ou sdo mais ou
menos modificadas por esta prépria integracdo, mas sem descontinuidade com o

estado precedente, isto é, sem serem destruidas as estruturas precedentes, mas
simplesmente acomodando-se a nova situacdo. (PIAGET, 1973, p. 13)

Assim, a assimilacdo ou a incorporagdo de um elemento exterior € um processo
que se constréi enquanto “esquema da assimilagdo”, a partir da “colaboragdo entre as
capacidades de coordenacdo do individuo e os dados da experiéncia ou do meio” implicados
pela noc¢do de significacdo (PIAGET, 1973, p. 34). Desse modo, cada

nova assimilacdo representa o papel de construcdo (extensdo do dominio do
esquema, introducdo de novas articulagbes no ciclo) e a nova acomodacdo de

compensacdo (novos ajustamentos e reciprocidade ou inversdo dos caracteres
imprevistos do objeto). (PIAGET, 1976, p. 43)

Dito de outro modo, a acomodagdo pode ser definida como “(por analogia com os
‘acomodatos’ biologicos) toda modificacdo dos esquemas de assimilagdo sob a influéncia de
situagdes exteriores (meio) aos quais se aplicam” (PIAGET, 1973, p. 18). Ou seja, a
acomodacdo ocorre como uma “necessidade em que se acha a assimilagdo de levar em conta
as particularidades proprias dos elementos a assimilar”. Um processo continuamente
subordinado a assimilacdo que modifica e que acomoda os elementos assimilados (PIAGET,
1976, p. 14).
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E possivel perceber que as acdes do sujeito ndo acontecem por acaso. Elas tendem
a ser aplicadas ou utilizadas e até mesmo repetidas de maneira semelhante em situacGes
compardveis. Na mesma medida em que 0 sujeito tende a reproduzir, se persistirem 0s
mesmos interesses, correspondendo a situacdes analogas, também é capaz de diferenciar ou
combinar de uma nova maneira suas agoes, se as necessidades e as situacdes se modificarem,

formando, assim, esquemas de agdes (PIAGET, 1973, p. 16).

Esquemas de acOes, de certa forma, estruturam a acgdo do sujeito, ou melhor,
representam em si mesmas a estrutura da agdo. Tém “o carater de um sistema de relagdes na
medida em que ele [0 sujeito] coordena entre si diversas acdes tendo entre si propriedades
comuns” e constituem-Se em:

Aquilo que, numa agdo, é assim transponivel, generalizavel ou diferencidvel de uma
situacdo a seguinte, [...] o que ha de comum as diversas repetices ou aplicacdes da
mesma acdo. [...] aquilo que h& de mais generalizavel numa acdo e de mais
transponivel como tal de um grande nimero de a¢des a outra. Ele é, por conseguinte,
0 quadro no qual um grande nimero de agdes se inscrevem. [...] num primeiro

sentido, € um quadro de assimilagcdo de um conjunto de acBes de mesmo caréater.
(DOLLE, 1975, p. 57)

Ao mesmo tempo em que 0 sujeito somente tera condi¢des de assimilar algo que
Ihe tenha significado, algo que possa ser coordenado por seus esquemas a uma estrutura, para
conhecer um objeto ou um acontecimento é preciso utiliza-lo assimilando-o, incorporando-o,
entdo, a tais esquemas. O fator fundamental de assimilacdo serd, portanto, o Unico a conferir

significacdo ao que é percebido ou concebido (PIAGET, 1973, p. 14-17).

Para explicar o desenvolvimento e mesmo a formacdo do conhecimento, Piaget

(1976, p. 11) recorre ao processo central de equilibragdo, “que conduz de certos estados de

equilibrio aproximado a outros, qualitativamente diferentes, passando por multiplos

desequilibrios e reequilibragdes”. O ser humano vive e se desenvolve envolto em uma busca

constante pelo equilibrio, passando constantemente de “um estado de menor equilibrio para
um estado de equilibrio superior” (PIAGET, 2007, p. 13).

Uma necessidade é sempre a manifestacdo de um desequilibrio. Ela existe quando

qualquer coisa, fora de n6s ou em nods (no nosso organismo fisico ou mental) se

modificou, tratando-se, entdo, de um reajustamento da conduta em funcdo desta

mudanca. Por exemplo, a fome e a fadiga provocardo a procura do alimento ou do
repouso. (PIAGET, 2007, p. 16)
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Sendo assim, Piaget (1978, p. 30) vé a questdo da inteligéncia humana como um
desenvolvimento continuo em func¢do dos “processos adquiridos ou mesmo inatos respeitantes
a associacdo habitual e ao reflexo, processos sobre 0s quais ela se baseia a0 mesmo tempo em
que os utiliza” (PIAGET, 1978, p. 30).

Essas definicdes de Piaget sdo abordadas e destacadas em sua forma elementar,
pois, a nosso ver, sdo de fundamental importancia em sua génese, a fim de serem
consideradas ao se iniciar um entendimento do movimento basico de constru¢do do

conhecimento. Na proxima se¢do, 0 modelo de Karmiloff-Smith € analisado.

2.2 O modelo proposto por Karmiloff-Smith

Como se vé pelo exposto acima, a teoria postulada por Piaget para explicar a
apropriacdo do conhecimento pelo ser humano estd baseada em dois processos
complementares entre si: a assimilacdo e a acomodacdo. Esses processos seriam
desencadeados, segundo o autor, por um desequilibrio gerado por um estimulo externo, que
levaria o ser humano a sair em busca de um novo equilibrio, tendo como base as assimilagdes
e acomodacdes antigas e aquelas geradas em funcdo dessa situacdo. Um processo que

acontece com o sujeito, que s6 € percebido a partir de suas novas acoes e representacées.

Karmiloff-Smith (1992), dando continuidade aos estudos que compdem as teorias
cognitivas conforme Piaget, apresenta um modelo denominado de Redescricdo
Representacional (RR), que torna evidente 0os processos pelos quais 0 sujeito percorre em
busca de respostas possiveis. Ela busca evidéncias que mostram o sistema representacional
humano como complexo, envolvendo algo mais do que os processos de assimilacdo e
acomodacéo, a partir do principio de que entre uma informacdo implicita, representada de
forma procedural na mente do sujeito, e uma informacdo explicita, a qual possa ser
verbalmente apresentada por ele, existem niveis de representacdo hierarquicamente
organizados. Assim, essas mesmas teorias reforcam a ideia de que maior consciéncia a
respeito do conhecimento adquirido e maior flexibilidade cognitiva sdo conseguidas se a

apropriacdo do conhecimento é entendida com base no processo reinterativo de redescricdo
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das representacOes obtidas através de relacdes entre diferentes dominios (KARMILOFF-
SMITH, 1995, p. 26).

H4, portanto, um dado relevante nesse processo que envolve a interacdo do sujeito
com os estimulos externos. Esses posicionamentos a respeito da inteligéncia humana, aqui
entendida como a forma pela qual o homem se apropria do conhecimento e, por meio dele, é
capaz de resolver seus problemas, estdo explicitos no modelo proposto por Karmiloff-Smith
(1992). Segundo a autora, “a redescricdo representacional ¢ um processo pelo qual a
informacdo implicita na mente do sujeito passa a um conhecimento explicito, subsequente”
(KARMILOFF-SMITH, 1995, p. 18, traducdo nossa). Mais do que isso, a autora alega que a
armazenagem do conhecimento ocorre primeiramente dentro de um dominio especifico, para,
mais tarde, estabelecer relacdes com outras representacdes dentro de um mesmo dominio ou

até entre dominios diferentes

Essa caracteristica de inter-relacdo entre os dominios permitiria a representacdo de
conhecimentos sem a intervencédo direta de um desequilibrio gerando no sujeito a partir de um
estimulo externo. Nas palavras da autora:

A mente humana ndo apenas trata de se apropriar do meio, iniciando-se desde o
nascimento sua exploracéo e representacdo, mas também tenta se apropriar de suas
proprias representacfes internas. Disso decorre minha defesa de um processo
continuo de redescri¢cdo representacional, que equivale a dizer que a mente humana

representa recursivamente suas proprias representacdes internas. (KARMILOFF-
SMITH, 1995, p. 18)

De acordo com o que o modelo RR postula, essa representacdo recursiva
representa fases diferentes de um mesmo processo, ou seja, representa a existéncia de
“multiplos niveis nos quais um mesmo conhecimento ¢é representado” (KARMILOFF-
SMITH, 1995, p. 23). N&o se trata de estagios que correspondem a relacbes de idade ou
capacidade cognitiva, mas fases pelas quais todo conhecimento pode passar ao ser

armazenado, independentemente da idade ou do desempenho cognitivo do sujeito.

A proposta de Karmiloff-Smith para a descricdo do modelo RR supbe que a
apropriacdo do conhecimento passa por fases nas quais o conhecimento € representado e re-
representado sob diversas formas. Ela denomina essas fases de implicito (1), explicitol (E1),

explicito 2 (E2) e explicito 3 (E3). Moraes (2000) apresenta esse modelo como uma visao da
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aprendizagem entendida como reelaboragédo de conhecimentos. De acordo com as palavras do

autor:
em qualquer area do conhecimento, num primeiro momento da aprendizagem, o
individuo age de forma limitada, mecanica, rotineira, por possuir em sua mente
apenas conhecimentos formulados num nivel implicito. Em fases posteriores, esses
conhecimentos passam por um processo de explicitacdo, que se traduz em
compreensdo ¢ dominio crescentes “das partes” e “relagdes entre as partes” do que
ele esta aprendendo. A progressiva flexibilidade cognitiva adquirida pode alcangar
um nivel explicito consciente (no qual o sujeito ndo s6 sabe o que faz, mas sabe 0s

porqués) e ainda um nivel explicito consciente verbal (no qual o sujeito é capaz de
verbalizar estes porqués. (MORAES, 2000, p. 40)

Karmiloff-Smith (1995 p. 20-26) explica que no nivel implicito as representacfes
internas estdo armazenadas na forma de procedimentos que servirdo de respostas inflexiveis a
estimulos do ambiente externo. No nivel explicito 1 (que Moraes denominou simplesmente de
explicito), essas informacdes procedurais sdo codificadas e perdem a maioria de seus detalhes,
sendo as representacdes reduzidas a conceitos categoriais. Essas representacfes, embora mais
simples, sdo cognitivamente mais flexiveis e, por isso, possibilitam potenciais relacdes dentro
de um mesmo dominio. Isso acontece porque no nivel explicito as partes componentes do
comportamento procedural armazenado inicialmente de forma implicita se tornam acessiveis

e possibilitam relacdes.

Esse processo ira atingir seu auge nos niveis explicito 2 (explicito consciente) e
explicito 3 (explicito consciente verbal), os quais permitem flexibilidade inter-
representacional através de diferentes dominios e capacidade criativa de solucdo de
problemas. Por ser reinterativo e possibilitar relagdes interdominios, os niveis explicitos ndo
necessariamente precisam de desequilibrios externos para ocorrer, sendo desencadeados

internamente.

Leme (2008), ao discutir o modelo RR, salienta que “as representagdes implicitas
ndo sdo eliminadas pela supressdo, mas sdo apenas reprimidas e ativadas para uso em
situagdes que demandam rapidez e automaticidade”. Segundo a autora, o que enfim nos
diferencia das demais especies € nossa capacidade de integrar, diferenciar e organizar o
conhecimento, construido pelas representacbes explicitas, representacbes sobre
representacfes. De acordo com a autora, tal acesso representacional foi proporcionado a
especie humana devido a cultura e ao fato de esta ter evoluido conjuntamente, porém

independentemente, & mente humana, permitindo que nossas representagdes sejam acessiveis
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e modificaveis, por meio de reflexdo e reestruturacdo. A explicitacdo do conhecimento
possibilitando que ele sirva de objeto de reflexdo, discussdo e transformacéo permitem que o

sujeito questione, indague e passe a querer explicar seu proprio conhecimento.

O que foi visto sobre a perspectiva de Piaget sobre a construcdo do conhecimento
e sobre 0 modelo proposto por Karmiloff-Smith é complementado com a anélise de como €
realizada a formacéo de professores em geral e a formacdo de professores na modalidade a

distancia.

2.3 Formacao de professores

A formacdo ndo se constréi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de refletividade critica sobre as préticas de
(re)construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia. (NOVOA, 1992, p. 25)

A partir de 1980, no Brasil, surge uma forte tendéncia de se apresentar uma
proposta emancipatoria para a formacédo de professores. Debates apontam para gque esta acao
tenha como finalidade ser capaz de produzir um profissional da &rea de educacdo, em seus
diversos campos do conhecimento, com um forte carater socio-histérico (BRASIL, 2006, p.
11).

Isso significa que era preciso considerar, na formacdo de professores, uma
proposta que conduzisse esses profissionais a alcancarem uma ampla compreensdo da
realidade de seu tempo, envolvendo-os em uma postura critica e propositiva, a fim de Ihes
permitir interferir na transformacéo das condi¢fes da escola, da educacdo e da sociedade, e
com ela contribuir. Um “movimento que avangou no sentido de buscar superar as dicotomias
presentes na formacdo académica entre professores e especialistas, pedagogia e licenciaturas,
especialistas e generalistas” (BRASIL, 2006, p. 11), focando para que tais agdes de formacéo
acompanhassem as escolas na busca de uma real democratizacdo das relacGes de poder
existentes em seus interiores e na construgdo cooperativa de novos projetos coletivos.

Emergiu, dessa maneira, a concepcao de um profissional da educacdo que tem na docéncia e
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no trabalho pedagdgico a sua particularidade, a sua especificidade, e que também esta
comprometido com a sociedade (BRASIL, 2006, p. 11).

Naquela oportunidade, professores intensificavam sua participacdo, de modo
organizado, juntamente com outras categorias de trabalhadores, nos debates e movimentos
que culminam com a promulgacdo da Constituicdo Brasileira de 1988 e, posteriormente, com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/96), de 1996 (BRASIL, 2006, p. 11).

Apesar dos debates e das experiéncias vigentes no pais naquela época, dimensoes
importantes do ideario critico que norteavam a proposicdo de um Projeto Nacional de
Educacdo ndo foram plenamente contempladas na LDB/96. Em disputa, tanto na esfera
governamental como na sociedade civil, o Governo Federal toma frente e, seguindo a
tendéncia das reformas que se propagavam por toda a América Latina, busca adequar as
politicas educacionais as exigéncias da reforma do Estado, definindo o Sistema Educacional a
partir da referéncia central calcada em uma “pedagogia das competéncias para a
empregabilidade”. Ou seja, atribuindo a escolarizagdo o ideério do mercado como perspectiva
geral para a pratica. E uma perspectiva que foca, principalmente, o mercado de trabalho e que,
por consequéncia, também norteia iniciativas do plano da formacéo inicial e da formacao

continuada e em servico para a reforma educacional (BRASIL, 2006, p. 11).

Assim, no periodo de 1995 a 2002, o Governo Federal formulou e implementou
acOes que fizeram parte da politica de formacdo continuada de professores priorizando as
séries iniciais do ensino fundamental. No primeiro periodo, compreendido entre 0s anos de
1995 a 1998, o MEC elaborou diretrizes, parametros curriculares e o referencial de formacéo
de professores. No segundo periodo do governo, de 1999 a 2002, a continuidade das acGes
para tal politica focalizou a formacdo de professores, buscando influenciar os curriculos de

formacdo inicial e também os de formacdo continuada (AGUIAR, 2004).

Desde 2003, a Politica de Formacdo Continuada vem sendo desenvolvida pelo
Ministério de Educacdo e Cultura/Secretaria de Educacdo Basica (MEC/SEB) a partir da
instituicdo da Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica, a
fim de contribuir com a qualidade do ensino e com a melhoria do aprendizado dos estudantes.
Trata-se de um processo que envolve a articulacdo dos Orgdos gestores, dos sistemas de
ensino e das instituicdes de formacéo, sobretudo as universidades publicas e comunitarias que
constituem tal Rede (BRASIL, 2006, p. 12).
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Legislacbes importantes também fizeram parte, naturalmente, dessa
reestruturacdo: dentre elas, por exemplo, a Resolugdo do Conselho Nacional de Educagéo n.°
1/2002 (BRASIL, 2002), que traz as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de
Professores da Educacdo Basica e apresenta a proposta de abranger os cursos de nivel

superior, de licenciatura e de graduacdo plena.

Formadas por um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos que
devem ser observados na organizacdo institucional e curricular de cada estabelecimento de
ensino e aplicados em todas as etapas e modalidades da educacdo bésica, essas diretrizes

descrevem as orientacdes para a formacdo da atividade docente focando no preparo para:

I - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

I11 - 0 exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboragdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos contetdos
curriculares;

VI - 0 uso de tecnologias da informacédo e da comunicacdo, de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores;

VII - o desenvolvimento de habitos de colaboracéo e de trabalho em equipe.
(BRASIL, 2002, p. 1)

Na sequéncia, artigo 3°, expde que a formagdo de professores para atuar nas
diferentes etapas e modalidades da educacdo basica deverd observar alguns principios

norteadores que necessitardo dar muita énfase nesse preparo, considerando:

| - a competéncia como concepcdo nuclear na orientacdo do curso;

Il - a coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica esperada do futuro professor,
tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar
aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formacéo e o que
dele se espera;

b) a aprendizagem, como processo de construgdo de conhecimentos, habilidades e
valores em interagdo com a realidade e com os demais individuos, no qual séo
colocadas em uso capacidades pessoais;

c) os conteidos, como meio e suporte para a constituicdo das competéncias;

d) a avaliacdo, como parte integrante do processo de formagdo, que possibilita o
diagndstico de lacunas e a afericdo dos resultados alcancados, consideradas as
competéncias a serem constituidas e a identificacdo das mudancgas de percurso,
eventualmente, necessérias.

Il - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que
ensinar requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a agdo, como
compreender o processo de construcdo do conhecimento. (BRASIL, 2002, p. 2)
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Importante, entdo, para desenvolvimento e abrangéncia dos cursos de formacéo a
concepgdo que considera 0 conjunto das competéncias necessarias a atuacao profissional, em
que tais competéncias sdo adotadas como norteadoras, tanto para a proposta pedagdgica (no
curriculo e na avaliacdo), quanto para a organizacgéo institucional e para a gestdo da escola de
formacgédo (BRASIL, 2002, p. 3).

A formagdo precisaria garantir, em seu Projeto Politico Pedagogico, a
consolidacdo das competéncias que sdo propostas enquanto objetivos para a educagéo basica,
através de estudo que contemple diferentes ambitos do conhecimento profissional dos
professores. A selecdo de conteldos abrangeria, além daquilo que os professores
posteriormente deveriam ensinar nas diferentes etapas da escolaridade de seus alunos, a
insercdo desse profissional em um debate mais amplo, no qual estdo envolvidas questdes
culturais, sociais e econdmicas, o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e questdes
relativas a propria docéncia. Essa estrutura garantiria ao docente que estad sendo formado um
espaco de reflexdo mais amplo de sua acgdo, constituindo-se no primeiro passo para a
transposicdo didatica, ou seja, a transformacdo dos contetdos selecionados em objeto de
ensino do futuro professor (BRASIL, 2002).

Sdo essas ideias de ag¢bes concretas destinadas para formacao de professores que
constituem a esséncia da Politica Nacional com este fim, viabilizada pelo Programa Nacional
de Formacdo de Professores, instituido pelo Decreto Federal n.° 6.755/2009, que articula um
regime de colaboracdo entre a Unido, Estados e Municipios e destina-se a formacdo de
professores em efetivo exercicio, como parte integrante do Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE), vigorando desde abril de 2007 (MEC, 2009b).

Essa politica prevé que seja efetivado um conjunto de agdes destinadas a
formacdo de professores em exercicio nas escolas publicas sob trés situaces diferentes. A
primeira é destinada a professores que ainda ndo tém formacao superior (primeira licenciatura
- com carga horaria de 2.800 horas mais 400 horas de estagio supervisionado); a segunda é
destinada a professores que ja possuem graduacéo, ja estdo formados, mas que lecionam em
area diferente daquela em que se formaram (segunda licenciatura - com carga horaria de 800
horas para cursos na mesma area de atuacdo ou 1.200 horas para cursos fora da area de

atuacdo); e, por ultimo, a terceira situacdo, que diz respeito a atender bacharéis sem



33

licenciatura, que necessitam realizar seus estudos complementares a fim de que fiquem

habilitados ao exercicio do magistério.

Essas acOes tém como finalidade promover mudangas no estado atual da
qualificacdo dos professores. Segundo dados do ultimo Educacenso (censo especifico
respondido por profissionais da educacdo basica), chega a 600 mil o nimero de professores
que estdo em exercicio do magistério na educacdo bésica publica sem possuir graduacdo ou
que ainda atuam em éreas diferentes das que foram licenciados. O Ministério da Educacéao
(MEC) pensa em conseguir atingir a adequacdo da formacgéo de metade deste contingente em
cinco anos, uma acdo possivel a partir do Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educacdo Basica (MEC, 2009b). Para viabilizar essa a¢do, ja dispde de parceria com 90
instituicdes de educagdo superior (universidades federais, universidades estaduais e institutos
federais) que estdo envolvidas na execuc¢do de cursos de formacédo destinados aos professores
em servico (MEC, 2009b).

Cabe ressaltar que essa politica constitui-se em uma acdo completamente
independente da oferta de vagas oferecidas pelas universidades ou institutos federais, ou
também, pelo Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades

Federais (Reuni), que ja aumentou em 120% as licenciaturas nas universidades federais.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
também foi envolvida na acdo do Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao
Basica. Antes responsavel somente por cursos de pos-graduacdo, essa coordenacdo, agora,
passa a assumir a responsabilidade pela formacdo do magistério (MEC, 2009b). Também
envolvida nessas acOes estad a Universidade Aberta do Brasil (UAB) que poderé oferecer, ja
no segundo semestre de 2009, cursos tanto na modalidade presencial como a distancia, com
vistas a formacdo docente (MEC, 2009b). O principal objetivo de todo o sistema é oferecer
aos professores em exercicio condi¢des para que possam obter uma graduacao especifica na

sua area, aliando formacao e acdo (MEC, 2009b).

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE/CP 9/2001, p. 31) aponta como
imprescindivel a coeréncia na pratica que é proporcionada aos professores em formacéo
visando a uma futura aplicacdo quando os professores tornarem-se profissionais. Essa ideia é
desenvolvida a partir do conceito de simetria invertida: a preparagdo de um professor tem

peculiaridades importantes a se considerar, pois professor “aprende a profissdo no lugar
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similar aquele em que vai atuar, porém, numa situacao invertida. Isso implica que deve haver
coeréncia entre o que se faz na formagéo e o que dele se espera como profissional” (CNE/CP
9/2001, p. 31). Pela compreensdo desse conceito de simetria invertida, é preciso ficar atento
ao aspecto fundamental da profisséo e da préatica, levando em consideracao, na elaboracéo de
cursos de formacdo docente, que, durante toda a sua trajetoria escolar, o professor vai

constituindo o papel que futuramente exerceré enquanto docente.

O fato de que a experiéncia como aluno, para o professor, é constitutiva do papel
que deve exercer enquanto docente no futuro € fundamental para a compreensdo das diretrizes
que devem guiar as ofertas dos cursos de formacdo de professores. Portanto, 0 MEC aponta
uma intensa necessidade de que o futuro professor, em seus cursos de formagao, experiencie
atitudes, modelos didaticos e modos de organizacdo que intencionalmente se pretenda que

venham a ser concretizados com os futuros alunos desse que se esta formando.

Sendo assim, para 0 MEC, é de fundamental importancia a elaboracdo de um
Projeto Pedagdgico de curso de formacdo onde haja um ambiente favoravel em que o futuro
professor aprenda praticas de construcdo coletiva, de convivio humano, de interacdo com a
realidade e com os demais individuos, com vistas a suprir as eventuais deficiéncias de
escolarizacdo basica que os futuros professores receberam tanto no ensino fundamental como

no ensino médio.

Nesse sentido, hd& um interesse em proporcionar uma maior visibilidade da
necessidade de se perceber e vivenciar a importancia da constru¢cdo do conhecimento
enquanto alunos para proporcionar essas experiéncias, futuramente, a seus alunos. Esse
movimento, que leva em consideracdo a intervencdo para descobrir a melhor estratégia,
possibilitara ao sujeito aprender, em determinado momento, de que forma ele podera utilizar,
de modo criativo, 0s conhecimentos adquiridos no curso e interagir com seus alunos na
resolucdo dos problemas especificos destes. Esse aprendizado dependerd das possibilidades
delineadas pelas formas de pensamento que o professor-aluno dispde naquela fase de
desenvolvimento, dos conhecimentos que ja construiu anteriormente e das situaces de
aprendizagem vivenciadas nas interagdes entre os individuos e a cultura na qual vive, na e

com a qual se forma e para a qual se forma.

Para que o professor consiga ser criativo e consiga planejar, realizar, gerir e

avaliar situacdes didaticas eficazes para a aprendizagem e para o desenvolvimento dos seus
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alunos, deverd habituar-se a compreender as situacdes que envolvem o contexto escolar e
perceber os conteldos das areas do conhecimento que serdo objeto de sua atuacdo didatica,
conforme a perspectiva dos contextos em que se inscrevem e as temaéticas transversais ao
curriculo escolar, a fim de que seja possivel vislumbrar, ainda em seus cursos de formacdes,
acOes que contemplem a transposicdo didatica necessaria para o melhor aproveitamento por
parte dos alunos. Yves Chevallard (1991) € a principal referéncia para o inicio dos estudos
sobre transposicao didatica, pois parte do “pressuposto de que o ensino de um determinado
elemento do saber s6 serd possivel se esse elemento sofrer certas “deformagdes” para que

esteja apto a ser ensinado”.

O CNE, quando faz referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao de professores da educacdo basica, em nivel superior, mais especificamente focando
0s cursos de licenciatura, afirma que:

Sem a mediacdo da transposicdo didatica, a aprendizagem e a aplicacdo de
estratégias e procedimentos de ensino tornam-se abstratas, dissociando teoria e
pratica. Essa aprendizagem é imprescindivel para que, no futuro, o professor seja
capaz tanto de selecionar contelidos como de eleger as estratégias mais adequadas

para a aprendizagem dos alunos, considerando sua diversidade e as diferentes faixas
etarias. (BRASIL, 2001)°

Neste ponto, a formacdo dos professores, segundo Tardif (2003), deve partir da
potente articulacdo e parceria entre as universidades e os centros formadores de professores.
A partir dessa articulacdo seria possivel uma formacdo profissional redimensionada para a
prética e, por conseguinte, para a escola enquanto lugar de trabalho dos professores. “Nessa
perspectiva, os saberes (conhecimentos, competéncias, habilidades, etc) transmitidos pelas
instituicdes de formagdo (universidades, escolas normais, centros profissionais, [UFM, etc)”
devem ser, por sua vez, “concebidos e adquiridos em estreita relacdo com a pratica

profissional dos professores nas escolas” (TARDIF, 2003, p. 286).

Ele defende que, a partir dessa articulacdo, seja possivel a “implantagdo de novos
dispositivos de formacéo profissional que proporcionem um vaivém constante entre a pratica

profissional e a formacao teorica, entre a experiéncia concreta nas salas de aula e a pesquisa,

% Conselho Nacional de Educacao, Parecer n° 009/2001, aprovado em 08/05/2001.
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entre os professores e os formadores universitarios. Uma experiéncia, que, segundo o autor, é
vivenciada por muitos paises, proporcionando inclusive modificacbes na forma de

organizacao da politica educacional” (TARDIF, 2003, p. 286).

No atual panorama de nossa sociedade, a formacédo dos professores torna-se uma
questdo fundamental. Percebe-se que tal formac&o ou tal oferta, quer seja de escolarizacdo dos
professores na tentativa de qualificd-los para o exercicio do magistério, quer seja de
continuidade de seus estudos para atualizagdo, merece atengédo e vem despertando interesse de

instituicOes de ensino superior e das acdes de politicas publicas.

E neste contexto que este trabalho realiza um recorte sobre a formacgdo de
professores e expBe algumas ideias que compdem a tendéncia publica de investimentos para
esse fim. Sdo acbes que, em nosso entendimento, implicam a mobilizac&o para o uso das TICs
nas escolas, enquanto recurso disponivel para a sociedade em geral. Na secdo a seguir, Sao
discutidas algumas ideias sobre os programas de formacdo de professores na modalidade a
distancia, uma vez que o desenvolvimento dessa modalidade parece estar associado a

democratizagdo do acesso as TICs.

2.3.1 Programas de formacao de professores na modalidade a distancia

O inicio da pratica de Educacdo a Distancia (EAD) esta relacionado com as
atividades epistolares desenvolvidas pelo apéstolo Sdo Paulo na Asia Menor, cujas cartas
tinham por finalidade catequizar as comunidades cristds daquele local. Outro marco historico
dessa pratica sdo as letras escritas por Platdo a Didgenes de Siracusa. Mas 0 verdadeiro marco
da origem da EAD coincide com a difusdo dos sistemas postais, a partir de 1833, na Suécia,
guando os cursos por correspondéncia expandiram-se de forma significativa (NEVADO,
2001, p. 7).

E, entdo, na segunda metade do século XIX que a utilizacio da educacio pela
modalidade a distancia comeca a ser reconhecida e difundida. Nesse periodo, em funcdo das
distancias geogréficas e da relacdo entre a area territorial dos paises e a pouca densidade

populacional, paises como a Inglaterra, a Franca, a Alemanha, a Ex-Unido Soviética, a
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Argentina, o Canada e a Austria viram surgir escolas por correspondéncia. O modelo de
educacéo a distancia utilizava de cartas para efetivar a troca de informacgéo e de materiais de
estudo entre professores e alunos, produzindo certa proximidade entre 0s protagonistas desse
processo (PETERS, 2003, p. 29-31). No Brasil, a experiéncia de cursos oferecidos por
correspondéncia também se efetivou. Silva (2008, p. 18) relata a atuacédo do Instituto Militar,
a partir de 1939, e do Instituto Universal Brasileiro, a partir de 1941, como experiéncias

significativas e com relativo sucesso.

A metodologia adotada para ensinar dentro do modelo de EAD por
correspondéncia estava baseada na acdo de expor por escrito aquilo que se pretendia ensinar,
método que se mostrou ineficiente para produzir aprendizagens e alcancar os objetivos
propostos. Em busca de suprir as deficiéncias desse processo, foram introduzidos, de forma
sistematica, procedimentos apoiados pelo uso de tecnologias de telecomunicacdes, ou seja,
tecnologias audiovisuais, que se utilizavam, principalmente, do radio e do telefone
(NEVADO, 2001, p. 8).

Um marco fundamental para essa modalidade no Brasil é a fundacdo da Radio
Sociedade do Rio de Janeiro, em 1923, que tinha como um de seus objetivos a ampliacdo da
educacfo no pais por meio de praticas educativas pela radiodifusdo. E nesse local, doado em
1936 a0 MEC, que se iniciam as transmissdes de Programas de Licenciatura, Radiotelegrafia
e Telefonia, além de Linguas e Literatura Infantil (NEVADO, 2001, p. 9). Outro exemplo de
acao educativa em EAD é a fundacdo do Movimento de Educacdo de BASE-MEC, uma
parceria entre o governo federal e a CNBB, com a intencdo de promover a alfabetizacdo de
jovens e adultos através do recurso das “escolas radiofonicas”, com maior disseminagdo nos

estados do Norte e do Nordeste de nosso pais (NEVADO, 2001, p. 9).

A partir de 1950, com o advento da televisdo, esse meio também passa a ser
empregado como recurso de oferta da EAD. Em 1965, com a criacdo da Fundagdo Centro
Brasileiro de Televisdo Educativa e a filiagdo a Organizacdo dos Estados Americanos, o
Brasil comega a integrar o movimento interamericano de expanséo das atividades educativas,
via radio, TV e outros meios audiovisuais (NEVADO, 2001, p. 10).

Nas décadas de 1970 e 1980, conforme lembra Silva (2008, p. 18), ocorreu a
implantagdo de Cursos Supletivos a distancia, os “Telecursos”, que utilizavam a televiséo e

materiais impressos complementares para desenvolver os contetdos dos cursos. J& na década
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de 1990, com o surgimento das Novas Tecnologias de Comunicacédo e Informacdo (NTCI), a
EAD consolidou-se como modalidade de ensino, comecando a despertar interesses das esferas
governamentais e a evoluir. Um exemplo pioneiro dessa fase é o da Universidade Federal do
Mato Grosso, que, em 1992, implanta o seu proprio Nucleo de Educacdo Aberta e a Distancia

(NEAD) e oferece o Curso de Pedagogia a Distancia.

A televisdo também continua a ser um recurso eficiente nesse periodo, como se
pode observar por programas como a TV Escola, que objetivava aperfeicoar e atualizar
professores das redes publicas de ensino em cursos na modalidade a distancia, a fim de poder
capacitar, em servico, professores que tinham dificuldades de frequentar ensino presencial em

funcdo da falta de tempo e/ou das distancias geogréficas de nosso pais (SILVA, 2008, p. 18).

Em 1996, ha a criacdo da Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED/MEC), com
legislacdo propria para o credenciamento e a validacdo de instituicGes aptas a realizar cursos
na modalidade EAD e a incorporacdo de projetos ja existentes nessa area como 0 Programa
“Um Salto para o Futuro” (1991), a TV Escola (1996) e o Programa de Informatica na
Educagéo (1996) (NEVADO, 2001, p. 12). Intensificam-se entdo os movimentos que tendem

a enfatizar a formacao de professores na modalidade a distancia.

O Programa “Um Salto para o Futuro” (1991) era concebido, produzido e
veiculado pela Fundacdo Roque Pinto com o objetivo de atualizar professores. Utilizavam-se
recursos de multimeios (material impresso, televisdo, radio e telefone) e desenvolvia-se a
dindmica do processo de ensino com base em um programa de televisdo, abrindo
possibilidades de insercdes interativas dos “professores-cursistas”, via satélite, a partir dos
“telepostos”. Essa participacdo possibilitava a formulagdo de perguntas ou a apresentacéo de
relato de experiéncias por parte dos participantes as equipes de professores especialistas.
Estes, por sua vez, ficavam presentes nos estudios de televisdo da TVE, no Rio de Janeiro,
para poderem comentar a participacdo dos “professores-cursistas”, que se encontravam nos
“telepostos”. Toda a dinamica era vista pelos demais participantes da Rede. Além disso, apés
a veiculacdo nacional do programa televisivo, 0s professores-cursistas permaneciam nas
“telessalas” realizando discussdes coordenadas por orientadores de aprendizagem ou enviando
questbes aos professores especialistas via fax ou telefone. Essa nova perspectiva de
metodologia da EAD comecou a delinear um novo processo, no qual alguma possibilidade de
interacdo comecava a ser deslumbrada (NEVADO, 2001, p. 13).
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Com relacdo a Legislacdo Brasileira no que se refere a Educacdo a Distancia,
iniciamos o destaque pela Lei n® 9.394/96 (LDB), que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional e que, em seu artigo 80, fixa os principios gerais para essa modalidade no
pais, determinando para tanto a necessidade de um credenciamento institucional especifico,
pela Unido, para as instituices que desejem realizar a oferta de cursos e programas a

distancia.
O Decreto Presidencial n.° 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, estabelece que:

Educacdo a Distancia ¢ uma ferramenta de ensino que possibilita a auto-
aprendizagem, com a mediacao de recursos didaticos sistematicamente organizados,
apresentados em diferentes suportes de informagdo, utilizados isoladamente ou
combinados e veiculados pelos diversos meios de comunicagdo. (BRASIL, 1998, p.
1)

Essa concepcédo alicercada na ideia de autoaprendizagem mediada por materiais
sistematizados foi alterada em 2005, pelo Decreto n.° 5.622, de 19 de dezembro, que define
EAD como uma

modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias de

informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos. (BRASIL, 2005a)

Essa mudanga foi significativa para o estabelecimento da EAD, uma vez que
substitui a autoformacdo por uma mediagdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem, envolvendo as TICs e considerando, agora, a presenca dos professores. A
partir dessa nova concepcdo, a Secretaria de Educacdo a Distancia, em agosto de 2007,
estabelece os Referenciais de Qualidade para a Educag@o Superior a Distancia, partindo do
pressuposto de que ndo ha um modelo Gnico de educacdo a distancia e abrindo a possibilidade
aos programas para gque possam apresentar diferentes desenhos e multiplas combinagbes de
linguagens e de recursos educacionais e tecnolédgicos. O principal referencial, no entanto, se
refere a interacdo. Segundo os Referenciais de Qualidade para a Educacdo Superior a
Distancia da SEED, um bom curso é aquele que “articula a aprendizagem a fim de
proporcionar aos estudantes a oportunidade de interagir, de desenvolver projetos

compartilhados, de reconhecer e respeitar diferentes culturas e de construir o conhecimento”,
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privilegiando a interdisciplinaridade e a contextualizacédo da realidade dos alunos, assim como
também o principio da interacdo e da interatividade (MEC/SEED, 2007).

A apropriacgéo inicial das TICs inicialmente nas vidas dos sujeitos comeca a ser
um dos primeiros pontos a serem considerados. Contudo, Pretto (2006, p. 18) lembra que é
preciso ter clara a premissa de que essa apropriacdo precisa ser compreendida como uma
incorporagdo de algo que ndo pode se transformar em mero artefato, de algo que tem que
fazer a diferenca na vida das pessoas. Ndo pode ser uma ferramenta em Educacdo que va
proporcionar a priori a mesma Educacéo de antes. Trata-se de outra perspectiva, que entende
a tecnologia como parte estruturante no processo que possibilita que a Educacéao efetivamente
valorize a diferenca e a diversidade cultural, proporcione expressdo na Rede, quebre
estabilidades instituidas, quebre equilibrios e traga novos desafios (PRETTO, 2006, p. 21).

Quanto aos Sistemas de Comunica¢do, MEC aponta que o:

desenvolvimento da educagdo a distdncia em todo o mundo estd associado a
popularizacdo e democratizacdo do acesso as tecnologias de informacdo e de
comunicagdo. No entanto, o uso inovador da tecnologia aplicada a educagdo deve
estar apoiado em uma filosofia de aprendizagem que proporcione aos estudantes
efetiva interagdo no processo de ensino-aprendizagem, comunicagdo no sistema com
garantia de oportunidades para o desenvolvimento de projetos compartilhados e o
reconhecimento e respeito em relacdo as diferentes culturas e de construir o
conhecimento. (MEC/SEED, 2007, p. 10)

Enfatizando que ndo basta o recurso estar posto, também € necessario uma
proposta pedagdgica de formacdo que garanta e incentive a utilizacdo de tais recursos para
promover a reflexdo a partir das diferentes relacdes humanas possiveis de se estabelecer. No
préximo capitulo, é analisada a proposta pedagdgica de formacdo no Curso de Licenciatura
em Pedagogia na modalidade a Distancia (PEAD) na Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS).



3 CONTEXTUALIZACAO

3.1 Curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul

O curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia (PEAD) foi
criado por um consorcio entre a Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (FACED/UFRGS) e o Centro de Ciéncias da Educacdo da Universidade
Federal de Santa Catarina (CCE/UFSC), com o objetivo de graduar 400 professores que se
encontravam em efetivo exercicio do magistério publico estadual e municipal do Estado do
Rio Grande do Sul (NEVADO, 20064, p. 15).

Em convénio com as Secretarias Municipais de Educagdo dos municipios de
Gravataf, Trés Cachoeiras, Alvorada, S&o Leopoldo e Sapiranga®, foram criados cinco polos,
um para cada municipio, com espaco fisico de referéncia e de encontro para professores-
alunos, tutores e professores do curso (NEVADO, 2006a, p. 16). A fim de assegurar que 0s
participantes do curso possam utilizar as novas TICs, desenvolvendo atividades tanto online
quanto presenciais, 0s espagos sdo equipados com recursos fisicos, recursos tecnoldgicos,
acervo de material educacional (necessarios ao desenvolvimento das acdes e atividades
propostas) e recursos humanos (NEVADO, 20064, p. 16).

Os alunos do PEAD/UFRGS sdo denominados professores-cursistas por serem
professores de escolas publicas de ensino fundamental. O curso foi iniciado em 2006, com
duracdo de nove semestres, totalizando 3.225 horas de curso divididas em: 2.820 horas do
curso para atividades formativas, envolvendo discussdes e atividades coletivas mediadas por
professores; 300 horas de estagio docente supervisionado em escolas, a partir de planejamento

cooperativo e sob supervisdo e 105 horas em atividades complementares.

® Informacdo disponivel no site <http://www.ufrgs.br/sead/destaques_polos_pead.html> (SECRETARIA...,
2008).


http://www.ufrgs.br/sead/destaques_polos_pead.html
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O curso tem seu projeto politico pedagdgico baseado no Documento Norteador,

Grupo Tarefa da Licenciatura (SESU/MEC, 1999), com base nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Licenciatura (BRASIL, 2002), Referenciais de Qualidade da
SEED para Cursos a Distancia e é orientado pela proposta de Diretrizes apresentada pela
comissdo de Especialistas do Ensino de Pedagogia — SESU/MEC — FORUMDIR do CNE
(NEVADO, 2006b, p. 16). Seus principios norteadores buscam a compreensdo da dindmica
social e da rede de relagdes que a cria e sustenta, enfocando as diferencgas entre individuos e
grupos sociais. Segundo as palavras do proprio projeto politico pedagogico do
PEAD/UFRGS, sua preocupacao esta calcada nas seguintes agdes:

- Compromisso com a dimensdo publica da educacdo e da escola como espago de

multiplas aprendizagens realizadas por distintos sujeitos, respeitada a pluralidade de

raca/etnia, género e classe, constitutiva de diferentes visdes de mundo e responsavel

pela producéo das desigualdades sociais.

- Reconhecimento da especificidade dos conhecimentos produzidos nos diversos

campos da a¢do humana, de suas interfaces e mdtuas e maltiplas influéncias.

- Reconhecimento dos avangos cientificos e tecnolégicos do mundo atual e da sua

crescente influéncia sobre o mundo da escola e sobre os processos educativos.

- Respeito aos saberes provenientes da experiéncia de vida e trabalho dos alunos-

professores.

- Atualizacdo e ampliacdo dos saberes que fundamentam e informam as préaticas

educativas assumidas pelos professores, na perspectiva da estreita relagdo entre

teoria e pratica pedagdgica.

- Formac&o profissional orientada para o desenvolvimento da autonomia intelectual

e da postura critico-reflexiva, num contexto de participagdo democratica.
(BORDAS, 2006, p. 14)

A organizacdo do curriculo é orientada por esses principios e estruturada em
interdisciplinas que propdem a instauragdo de “ideias-fontes”, as quais sdo personificadas em
eixos tematicos, que se agregam e se articulam a cada semestre. Os conhecimentos
especificos, tanto tedricos como préaticos, sdo vistos de forma interdisciplinar. O Seminario
Integrador fica responsavel por articular as interdisciplinas e desenvolver oficinas
tecnoldgicas e semindrios, pertinentes a cada eixo, que ocorrem todos 0s semestres. Com isso
contemplam-se as articulacGes entre o trabalho teérico pratico de sala de aula, webf6lio
educacional e o desenvolvimento da pesquisa para preparagdo do Trabalho de Concluséo de

Curso.

Os professores do curso ingressam na equipe formadora por adesdao e
desenvolvem um trabalho diferenciado do ponto de vista tecnologico e metodologico,

apoiados pelas experiéncias desenvolvidas na UFRGS por mais de 10 anos na formagdo de
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professores em servico, para guiar aqueles que optam por aplicar uma abordagem diferente na
educacdo a distancia (NEVADO, 2006b, p. 16). Do ponto de vista tecnoldgico, a proposta é a
utilizacdo intensiva de tecnologias da informacdo e da comunicagédo, a fim de superar as
dificuldades originais de espaco e tempo. Contudo, a equipe acredita que a interacdo pelo uso
das tecnologias da comunicagdo aproximara os envolvidos (NEVADO, 2006b, p. 16). Ja do
ponto de vista metodoldgico, tendo em vista que os alunos sdo professores reagentes e/ou
estdo vinculadas as escolas publicas, com prética docente, a proposta é integrar a teoria a sua
vivéncia, abordando a primeira como ferramenta de analise dos trabalhos e/ou instrumento de
reflexdo e reformulacéo da segunda (NEVADO, 2006b, p.16).

De acordo com a concepgéo de educacdo a distancia abordada anteriormente, 0s
professores-cursistas do PEAD/UFRGS sdo incentivados a desenvolverem-se a partir de suas
caracteristicas individuais e de acordo com o contexto profissional no qual estdo inseridos
como educadores. O desejo é que eles desenvolvam como alunos um processo mais autbnomo
de aprendizagem, com capacidade de andlise e disposicdo para a busca do conhecimento.
Posteriormente, se espera que eles utilizem esse conhecimento e essa metodologia de
aprendizagem em suas praticas docentes, sempre adequando a informacdo adquirida ao seu

contexto de aplicacéo.

Sendo assim, o curso pretende dar ao professor-aluno uma formacdo que
desenvolva o processo permanente e continuado da busca da pessoa como ser cultural e
politico, construindo conhecimentos e a propria identidade profissional. Em Gltima instancia,
busca que o aluno compreenda e seja capaz de explicitar, por meio de sua préatica docente, o
préprio processo de construcdo da vida humana, com base em uma proposta pedagogica de
acdo mediadora da sociedade, como um campo de confluéncia do conhecimento cientifico e

da profissao.

A proposta do curso parte do pressuposto de que tais professores-alunos “detém
uma formacéo inicial minima, obtida ou através da realizagdo do Curso Normal Médio, ou
também, através da atuacdo ou experiéncia como docente e, dessa forma, optam por oferecer
uma educacdo na modalidade a distancia com énfase ao sentido “de construcdo do
conhecimento pelo educando” (no caso, 0 professor-cursista) e do “desenvolvimento de certas
competéncias basicas como a de aprender a buscar informac6es, compreendendo-a e sabendo

utiliza-la de modo criativo no seu cotidiano pessoal e social” (CARVALHO, 2005, p. 147).
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Considerando como fundamental que o ponto de partida para a formacdo de
qualquer profissional da educacdo seja a “compreensdo da dindmica social ¢ da Rede de
relacdes que a cria e sustenta, assim como do espaco que nela ocupa a educagdo”, é preciso
trabalhar no “desenvolvimento permanente e continuado da pessoa como ser cultural e
politico, num processo de construcdo de conhecimentos e da propria identidade profissional”,
almejando, em tultima andlise, que os sujeitos “sejam capazes de refletirem sobre a propria

cultura e os contextos sociais a que pertencem” (CARVALHO, 2005, p. 148).

As estratégias de acdo neste curso de formacdo de professores estdo baseadas,
desta forma, em trés principios norteadores: autonomia, articulacdo dos componentes
curriculares e énfase na relacdo entre praticas pedagogicas e pesquisa como um elemento
articulador dos demais componentes curriculares. Nessa perspectiva, 0 curso promove
atividades que investem na interacdo, partindo da realidade dos professores-alunos, tanto no
ambito da sala de aula como da escola, da comunidade e do municipio do qual fazem parte.
Ou seja, acreditam em um trabalho interdisciplinar calcado na acéo para a aprendizagem, com
base nos problemas reais pelos quais passam as escolas publicas brasileiras. Optam pelo
abandono do “dominio” sobre os respectivos campos de saber, assim como sobre 0s espacos
de atuacdo, para disponibilizar a acdo conjunta de todos na compreensdo da
intercomunicabilidade dos saberes. Sendo assim, 0 curso propde um programa consistente,
atualizado e inovador, preocupado com os problemas de nossa sociedade atual: reestruturagéo
para 0 mundo do trabalho; crescimento acelerado dos conhecimentos cientificos postos a
disposicdo da sociedade; rapidas mudancas culturais que ocorrem nas artes, na comunicacgao e
nos valores sociais; e conhecimento da globalizagdo econdmica, com todas as suas

consequéncias.

A metodologia do curso € denominada como Metodologia Interativa e
Problematizadora, porque, conforme descrita no guia do professor, ha uma estruturacao béasica
no curso privilegiando a articulacdo entre os estudos tedrico-metodolégicos e a apropriacdo
tecnoldgica em torno de situacGes de aprendizagem propostas pelas interdisciplinas. O
modelo metodoldgico é centrado em atividades tedrico-praticas sistematicas, a serem
realizadas pelos professores-alunos, visando a tomada de consciéncia de seu proprio processo
de aprendizagem, bem como a construcdo de conhecimentos referentes aos temas de estudo.
O professor formador, conforme o convite explicito no guia do professor, € incitado a realizar

intervencbes para o incremento das possibilidades de interacdo, de explicitacdo, de
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reformulacao, de criagdo de “teorias” por meio da acgdo e reflexdo e da construgao de sistemas

simbdlicos diferenciados.

O curso promove a interagdo entre alunos, professores e tutores, por meio do uso
predominante da internet. Existem tutores de polo e de sede. As interacGes sdo feitas via
ambiente virtual, internet, utilizando correio eletronico, lista de discussdo, forum de debates,
comunicacdo em tempo real (IRC, chat), a0 mesmo tempo em que possui um repositorio de
experiéncias, textos, webfdlios educacionais de avaliacdo formativa e continuada, a partir da
producdo dos proprios alunos. Com a opc¢éo pelo uso das midias, é possivel promover uma
autoria cooperativa frente aos roteiros de estudo propostos com atividades, jogos interativos e
textos dispostos nas bibliotecas multimidiaticas que possibilitam a iniciativa dos participantes

do curso de manifestarem posicionamentos e inferirem questdes a colegas.

O processo de avaliacdo do desempenho dos alunos no curso é de carater
continuado, acompanhado permanentemente pelo grupo de professores da FACED, que
precisara observar 0s avangos, as limitacdes e as proposic¢oes prdprias do meio e referentes ao
trabalho do professor. Como instrumento de avaliagdo mais importante, nomeiam o webfdlio,
no qual o aluno mostrara as realizacbes em processo. Tanto no guia do professor como no
guia do aluno ha indicativos que orientam a maneira como alunos, professores e tutores
precisam desempenhar seus papéis para que o curso se efetive, para que os alunos aprendam,
para que o vinculo seja mantido e para que todos tenham éxito em seus propositos.

Na secdo a seguir, € analisada a Proposta da Rede Municipal de Ensino da

Prefeitura de Porto Alegre.

3.2 A Proposta da Rede Municipal de Ensino da Prefeitura de Porto Alegre

A Rede Municipal de Ensino coordenada pela Secretaria Municipal de Educagéo
da Prefeitura de Porto Alegre vem crescendo ano a ano, ampliando o nimero de escolas e
adquirindo equipamentos para proporcionar melhores condigdes de aprendizagem a seus
alunos. Hoje, possui 95 escolas, que atendem desde a educacdo infantil e o ensino

fundamental até o ensino médio, atingindo 55.530 alunos. Todas as escolas contam com pelo
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menos um ambiente informatizado’ com acesso a internet, aparelho de video e de televisdo
(SMED, 2008).

O processo de implantagdo dos ambientes informatizados nas escolas teve seu
inicio em 1993, com o Projeto Raiar — Informética Educativa na Rede Municipal de Ensino,
financiado pelo Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educacdo/Ministério da
Educacdo e Cultura (FNDE/MEC), onde cinco escolas, que ja possuiam um espaco fisico
organizado e disponivel para manter uma sala de informatica, viraram um polo para atender a
clientela de escolas proximas a regido. O objetivo era “desenvolver a cultura da informatica e

promover a comunicagao entre alunos ¢ professores” (SMED, 2008).

Durante os anos de 1994 a 1996, a SMED, em parceria com o Laboratério de
Estudos Cognitivos (LEC) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
proporcionou cursos de formagdo de professores visando ao “uso das novas tecnologias aos
professores interessados, tendo como suporte tedrico-pratico as pesquisas desenvolvidas pelo
LEC/UFRGS” (SMED, 2008). E conseguiu ampliar a instalacio de mais ambientes
informatizados no total de 11 escolas.

Em 1997, na oportunidade da acdo do Programa Nacional de Informaética na
Educacdo do Ministério da Educacdo e Cultura, um conjunto maior de escolas da RME/POA
teve seus projetos aprovados e receberam computadores em um kit padronizado composto por
“computador servidor, hub, modem, quinze microcomputadores KG6lI, scanner, dois
impressoras jato de tinta, uma impressora laser e estabilizadores. Neste momento, a RME ja
contava com cerca de dezenove escolas com ambientes informatizados”. Uma das escolas ja
realizava agdes para viabilizar a possibilidade de conexdo com a internet, por meio de linha

discada de dados, sendo seguida por mais outras quatro escolas (SMED, 2008).

No periodo compreendido entre os anos de 1998 e 2000 foram ampliados os
investimentos na area de tecnologia, e a SMED procurou equipar as demais escolas da RME
com ambientes informatizados, fazendo parte de a¢cdes como o Orgamento Participativo para a

arrecadacao de verbas e viabilizacdo de compra dos equipamentos, 0 que beneficiou mais

” «Ambiente informatizado” é a denominagéo utilizada pelos 6rgéos de divulgagdo das acdes da SMED/POA
para um ambiente com as mesmas caracteristicas que neste texto chamamos de Laboratorios de Informatica
(LIs).



47

quatro escolas, passando entdo para um total de 28 escolas com ambientes informatizados
estruturados (SMED, 2008).

Novamente, em parceria com o LEC/UFRGS, a SMED, em 2001, desenvolve
acOes de intensificacdo da instalacdo de internet nas escolas, pois o trabalho utilizava software
livre e necessitava daquela para o suporte técnico de tais acbes. A SMED tinha como
“propOsito disseminar modelos/protétipos de inovacdo curricular tendo como foco a
necessidade de transformacédo do modelo de Escola da Sociedade Industrial para o modelo de
escola que se propoe a formar cidadaos da Sociedade da Informacao e do Conhecimento”. O
projeto estendeu-se até 2004 e abordou questdes como a interdisciplinaridade e a

aprendizagem colaborativa (SMED, 2008).

Neste periodo, a RME/POA contava com 51 escolas fundamentais com ambientes
informatizados para uso da comunidade educativa e com 40 escolas infantis que tiveram a
parte administrativa equipada (com computador disponivel para uso das diretoras e secretarias
de escola). Também houve a sistematizacdo e a efetivacdo do Projeto de Informatizacdo da
RME/POA, que contava com uma equipe de cinco assessoras pedagdgicas e estagiarios,
oriundos dos cursos técnicos de informatica. Essa equipe foi pensada para auxiliar alunos e
professores no uso das tecnologias e para a implementacdo de propostas pedagogicas nos
ambientes informatizados (SMED, 2008).

Moraes (2002, p. 19) defende que € possivel trabalhar na RME/POA utilizando os
LIs considerando 0 “conhecimento como algo em constru¢do, como uma oferta formativa e
emancipatoria”, pois, segundo a autora, ha construcdo de conhecimentos na interacdo e opta
por ir além da construgdo para a aplica¢do “edificante” do conhecimento, por meio do projeto
pedag6gico. Moraes cita Santos (1996 apud MORAES, 2002, p. 20) ao explicar que “a
aplicacdo tem sempre lugar numa situacdo concreta em que quem aplica esta existencial, ética
e socialmente comprometido com o impacto da aplica¢ao”, defendendo o papel dos cientistas
e dos educadores como aqueles que devem trabalhar em prol dos que tém menos poder,

proporcionando oportunidades de equilibrio e de poder.

Portanto, Moraes (2002, p. 21) defende que o Projeto da Escola deve ser
organizado com um programa que contemple como referéncia a realidade da comunidade na
qual a escola estiver inserida e, a partir dai, defina os conceitos sobre os quais os educadores

irdo trabalhar com seus alunos. A autora entende os conceitos como construcdo cultural e
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defende que a construcdo desses conceitos se dé no grupo. Assim, acredita que o papel da
escola, inserida nessa cultura, seja o de possibilitar 0 acesso aos conceitos cientificos
construidos e sistematizados pela humanidade, referindo que a aprendizagem significativa
esta relacionada a experiéncia, fatos ou objetos, e voltada para o estabelecimento das relacdes
para a compreensdo, apontando para a grande variabilidade possivel de se equacionar em uma

mesma acao.

A autora defende, entdo, o uso da informatica para a construgcdo de conceitos,
como uma ferramenta que, mediada pelo professor, ird auxiliar que o aluno experiencie seu
préprio caminho e estabeleca suas proprias relacdes. Enfatiza a possibilidade de contribuir
com a interdisciplinaridade, uma vez que, segundo ela, had possibilidade do dialogo das
diferentes areas mediado pelo uso das tecnologias, no caso do trabalho desenvolvido dentro
dos LIs (MORAES, 2002, p. 21).

Ja no ano de 2005, foram reavaliadas “as acOGes desenvolvidas na area de
tecnologia, [...] bem como houve o resgate dos movimentos de formacgdo oportunizados aos

professores para a estruturacdo de novos investimentos.” (SMED, 2008)

Em 2006, a RME/POA parte para uma acdo de reestruturacdo do Projeto de
Informatizagdo, investindo na “renovacgdo total do parque de maquinas das escolas e da
SMED Centralizada”. S&o nomeados professores concursados na area de Ciéncias da
Computagdo para entdo se criar a Equipe de Inclusdo Digital, com o objetivo de “acompanhar
as escolas em seus Projetos Pedagodgicos, visando potencializar o uso dos ambientes
informatizados” (SMED, 2008).

No ano seguinte, 2007, implanta-se o Projeto Wireless Educacdo SMED/POA,
que “preve a insercao de tecnologia para o uso de internet banda larga, bem como o uso de
rede de telefonia digital integrando, através de ramais telefonicos, as escolas e 0s demais
orgdos da Prefeitura” (SMED, 2008). Foi iniciado o “Projeto de Educagdo Tecnologica —
Robdtica nas escolas através da aquisicdo de Kits de robotica e formacdo de professores,
permitindo a aplicacdo desta tecnologia em situagdes do cotidiano dos alunos” (SMED,
2008). Houve o Curso de Desenvolvedores de Software, a partir de uma parceria entre SMED,
Associacdo das Empresas Brasileiras de Tecnologia da Informacgédo, Software e internet do
Rio Grande do Sul (ASSESPRO-RS) e a Companhia de Processamento de Dados do
Municipio de Porto Alegre (PROCEMPA) com o objetivo de
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formar capital humano para atuar na area de Tecnologia da Informacdo, visando
atender a necessidade de empregar trabalhadores qualificados que surge com o
crescimento das empresas brasileiras neste segmento. (SMED, 2008)

Para a implementacdo do Projeto de Educacdo Tecnologica — Robdtica, além da
distribuic&o do kit® para cada uma das escolas, também houve capacitacio para professores e
estagiarios, conforme o que esta publicado no setor de Comunicagdo Social da Prefeitura de

Porto Alegre (PMPA):
Quarenta estagiarios de informatica que atuam nas 45 escolas de Ensino
Fundamental da cidade estdo aprendendo, nesta semana, a usar os kits de robdtica
doados pela Secretaria Municipal de Educacdo (Smed) as institui¢des, no inicio do
ano letivo. [...] O objetivo da acdo é oportunizar que os estagiarios auxiliem os

professores a utilizar o material com turmas de B30 e do 3° Ciclo. (PORTO
ALEGRE, 2007)

No ano de 2008, tem-se o registro de que 93 escolas da RME/POA tinham acesso
a internet, sendo que 53 delas sdo de ensino fundamental e destas 52 possuem ambientes
informatizados. Todas as escolas de ensino fundamental com ambientes informatizados
possuem estagiarios e/ou professores preparados para auxiliar os demais professores. Ja as
escolas infantis comecgaram a organizar 0s seus ambientes informatizados, estruturando-os sob
a orientacdo da Equipe de Inclusdo Digital, em uma “inser¢do da tecnologia em consonancia

com seus projetos pedagogicos” (SMED, 2008).

No préximo capitulo, sdo apresentadas a metodologia, o processo de coleta de
dados e a analise de relatos das professoras-alunas do Curso PEAD/UFRGS, observados
durante a coleta de dados desta pesquisa, tendo como perspectiva tedrica 0 modelo de

Redescricdo Representacional proposto por Karmiloff-Smith (1995).

# Cada uma das 45 escolas de ensino fundamental recebeu oito kits de robética, compostos por pegas lego para
montagem de objetos que podem ser acionados via programacdo de computador, elaborada por alunos e
professores. Os kits incluem robds, alimentadores (carregadores de pilhas), pecas RCX (cérebro do robd),
sensores de toque e luminosidade, pilhas recarregaveis e coletaneas de revistas Lego Zoom.



4 PESQUISA

4.1 Aproximacao com o objeto

A motivagdo por pesquisar as repercussdoes do processo de apropriacdo
tecnoldgica vivenciado pelas professoras-alunas que frequentaram o Curso PEAD/UFRGS na
pratica profissional dessas que sdo também docentes da RME/POA se deu, inicialmente, pela
aproximagéo da pesquisadora com o ambiente, ou seja, com as escolas e com o processo de
formacdo de professores que é constantemente objeto de seu trabalho profissional. A escolha
para este estudo de carater qualitativo ocorreu devido a juncdo inicial de trés fatores

importantes:

(1) a oferta, pela UFRGS, de um curso de graduacdo na modalidade a distancia a

professores em efetivo exercicio do magistério publico;

(if) a existéncia de alunas nesse curso que sdo, a0 mesmo tempo, também
professoras da RME/POA, a qual fornece condi¢fes técnicas adequadas para a utilizacdo da

tecnologia nos Lls; e

(iif) minha posicdo profissional, enquanto atuante na Secretaria Municipal de
Educacdo, mais especificamente, como responsavel por formacbes de professores para

questdes da inclusdo digital.

Na proxima sessdo, a escolha por uma pesquisa qualitativa baseada em um estudo

de caso é discutida.

4.2 Caminhos Metodol6gicos

A opgéo por realizar uma pesquisa qualitativa se deu em fungéo das caracteristicas

do estudo que eu pretendia desenvolver. Nao se tratava de medir em nameros a frequéncia da
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utilizacdo das TICs na pratica docente das professoras-alunas, mas de avaliar, dentro da sua
realidade, o impacto que essa nova modalidade aprendida imprimiu na sua atuacdo
profissional. Justifico essa op¢do a partir da concepgédo proposta por Yin que caracteriza o
estudo de caso como “uma investiga¢ao empirica que investiga um fendmeno contemporaneo
dentro de seu contexto da vida real” (YIN, 2002, p. 32).

Conforme referem Bogdan e Biklen (1994, p. 48) sobre os investigadores
qualitativos, estes sdo sujeitos que

frequentam os locais de estudo porque se preocupam com o contexto. Entendem que

as acBes podem ser melhores compreendidas quando sdo observadas no seu

ambiente habitual de ocorréncia, uma vez que os locais precisam ser entendidos

dentro de seus contextos, como decorrentes da histdria das instituigdes as quais estdo
inseridas e fazem parte.

Sendo assim, o estudo de caso torna a pesquisa potente para descrever o
movimento experimentado pelas professoras-alunas ao longo do curso PEAD e as possiveis
repercussdes dessas aprendizagens para as suas praticas docentes. Tais aprendizagens
repercutiram em suas vidas pessoais e profissionais, sendo observadas as diferentes mudancas

de acOes que as professoras-alunas foram capazes de ter perante o contexto educacional.

Na proxima secdo, sdo apresentadas as caracteristicas dos sujeitos que
participaram da pesquisa, bem como os critérios utilizados para sua selecdo. Como a pesquisa
esta relacionada a minha vinculacéo profissional 8 RME/POA, o texto a seguir € redigido em

primeira pessoa.

4.3 Os sujeitos da pesquisa

Tendo em vista a minha vinculagéo profissional a RME/POA, onde trabalho com
formagéo de professores na perspectiva de fomentar a utilizagdo de TICs para qualificar o
processo de ensino-aprendizagem, delimitei os sujeitos de minha pesquisa segundo os
interesses de investigar, pontualmente, a repercussao de uma acéo de formacao de professores

de longa duragéo e com utilizagdo intensiva de TICs — no caso, 0 Curso PEAD/UFRGS para



52

as praticas das professoras-alunas que trabalham nessa rede. Desse modo, para ser sujeito
desta pesquisa, as participantes precisavam corresponder a trés fatores articulados, a saber: (a)
ser aluna dentre os 400 alunos matriculados no Curso PEAD/UFRGS, (b) pertencer ao Polo

de Alvorada e (c) trabalhar na RME/POA como professora em efetivo exercicio.

Do universo de 80 professoras-alunas vinculadas ao Polo de Alvorada, apenas
cinco professoras-alunas se enquadravam simultaneamente a todos os trés itens. Consultadas,
todas aceitaram participar da pesquisa, permitindo as entrevistas, as leituras de seus materiais
produzidos em funcgéo do curso (portfolios de aprendizagem, memoriais, blogs, foruns, wikis)
e as observacdes de sala de aulas e de aulas nos Laboratorios de Informatica. Para manter suas
identidades em sigilo, denomino as cinco professoras-alunas combinando um conjunto de
letras aleatoriamente, nesta ordem: GY, HC, TD, WZ e ZY. O perfil dos sujeitos da pesquisa

¢ apresentado na proxima secao.

4.4 Perfil dos sujeitos

Para melhor compreender os sujeitos desta pesquisa apresento dados relativos a
sexo, idade, tempo de servico e tempo na escola a qual fazem parte atualmente. Segundo os
dados coletados, podemos afirmar que: (i) as professoras-alunas sao todas do sexo feminino;
(i) tém idade que varia entre 42 anos e 56 anos; (iii) todas trabalham com o magistério ha
mais de 10 anos e trabalham na escola que atualmente estdo vinculadas ha mais de 5 anos. Ou

seja, ndo trocaram de escola desde que iniciaram o Curso PEAD/UFRGS.

Nenhuma das professoras-alunas objeto desta pesquisa tinha computador préprio,
(para seu uso pessoal) antes de iniciar o curso PEAD/UFRGS. Ao longo do primeiro
semestre, embora contassem com a possibilidade de utilizar o LI do Polo do Curso, em
Alvorada, todas sentiram a necessidade de comprar um computador pessoal com acesso a

internet.

Uma vez que o perfil dos sujeitos da pesquisa estd demonstrado, na proxima se¢ao

detalhamos os procedimentos de coleta de dados.
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4.5 Coleta dos dados

A coleta de dados se deu com a utilizagdo de multiplas fontes de evidéncias
advindas de diferentes procedimentos, a saber: leituras de materiais disponiveis na web,
leituras de materiais produzidos e postados em ambientes internos da UFRGS, observacdes de
sala de aula e de laboratérios de informatica e entrevistas. Essa opcédo é justificada pelo que
apresenta Yin: “um ponto forte muito importante da coleta de dados para um estudo de caso é
a oportunidade de utilizar muitas fontes diferentes para a obtencdo de evidéncias” (YIN, 2002,

p. 125).

De modo geral, este trabalho é caracterizado como um estudo de caso com uma
pesquisa qualitativa que possui uma coleta de triangulacdo de dados, tal como descrita por
Yin (2002) e Flick (2009). Flick (2009) argumenta que o conceito de triangulacdo se sustenta
a partir de respostas para uma questdo de pesquisa constituida pela convergéncia de pelo
menos dois pontos. Mais precisamente, Flick (2009, p. 63) defende a utilizacdo da
triangulagdo de dados para que seja possivel ao pesquisador “ter um maximo de rendimento
tedrico usando os mesmos métodos”, uma vez que sera possivel utilizar evidéncias diversas,

baseando-se em uma mesma metodologia, para compor o resultado de sua pesquisa.

Dessa forma, a coleta de dados aconteceu de forma continua a partir da leitura
detalhada dos objetos disponiveis na web para o registro das atividades do curso
PEAD/UFRGS. Utilizei inicialmente as principais ferramentas disponiveis no Ambiente
Rooda (ambiente da universidade que continha a proposta inicial, desencadeadora de cada
atividade de aprendizagem), ou seja: webfolio, Forum e Aulas das Interdisciplinas do
Seminério Integrador 1, II, I, IV, V, VI, assim como todos os trabalhos postados pelas
professoras-alunas relacionados a essas interdisciplinas ao longo do periodo entre 2007 e
2009.

Realizei, tambem, a leitura de outros registros em ambientes virtuais disponiveis
na web, a saber: pbwork, blogs do curso e blogs individuais das professoras-alunas, assim
como todas as demais formas de expressdo que trouxessem evidéncias desse processo no seu

trabalho. Busquei, ainda, outros blogs produzidos pelas professoras-alunas, como pbwikis,
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paginas das escolas onde as professoras-alunas trabalham, e noticias que foram vinculadas na

imprensa.

Quando cursavam entre o sétimo e o oitavo semestre do PEAD, realizei
entrevistas semiestruturadas com as cinco professoras-alunas selecionadas, com a intencdo de
compreender melhor como cada uma percebia seu processo individual de apropriacdo da
tecnologia. Essa entrevista também teve como objetivo levantar as possibilidades construidas
pelas professoras-alunas a partir das suas vivéncias de uso das TICs no Curso PEAD/UFRGS,

bem como verificar o que efetivamente foi colocado em pratica com os seus alunos.

Em 2009, apds as entrevistas, fiz observacdes nos LIs, na oportunidade em que as
professoras estavam realizando trabalho docente com seus alunos nesses espacos. Essas
observacgdes possibilitaram identificar o tipo de proposta pedagdgica que as professoras-
alunas adotavam com suas turmas nesse espaco, assim como o tipo de recurso, de midia ou de

TICs por elas utilizados.

Opto, no corpo da analise dos dados, por apresentar, em quadros, 0s extratos
retirados do material coletado, quer seja das postagens quer seja dos escritos realizados pelas
préprias professoras-alunas nos ambientes virtuais de aprendizagem do curso ou relacionados
ao curso, expondo-os conforme os capturei, preservando, dessa maneira, a escrita dos sujeitos.
Modifico o extrato, apenas retirando partes que ndo dizem respeito ao uso da tecnologia,
apropriacdo tecnoldgica e funcdo docente relacionada a utilizacdo das TICs. Preservo,
também, o direito de sigilo da identidade, mediante a substituicdo dos nomes encontrados pela

sequéncia de letras convencionadas. Vemos, a seguir, como estes dados foram analisados.

4.6 Analise dos dados

Os dados coletados para esta pesquisa foram extraidos da leitura detalhada dos
registros que as professoras-alunas produziram e postaram em seus blogs, portfolios de
aprendizagem, wikis, ambiente rooda, assim como das entrevistas e das evidéncias das
observagOes de sala de aula (LIs). A partir do modelo de Redescricdo Representacional

apresentado por Karmiloff-Smith (1995) e considerando a predominancia nas postagens das
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professoras-alunas de descricbes de seus processos de interacdo com as TICs, percebi a
possibilidade de elaborar categorias que descreviam 0s processos pelos quais as professoras-
alunas percorriam na oportunidade da apropriacdo tecnoldgica e na utilizacdo das TICs em
suas praticas nas escolas. Assim, os dados foram analisados de forma qualitativa, segundo
categorias elaboradas por mim e organizadas com um referencial de base construtivista e
interacionista, que orienta as atividades propostas pelo PEAD. As categorias eleitas
correspondem aos dois papeis desempenhados por essas professoras-alunas, a saber: (i)
Apropriacdo Tecnologica como alunas do PEAD/UFRGS e (ii) Uso das Tecnologias em

Praticas nas Escolas.

A fim de explicar o processo da apropriagdo tecnoldgica percorrido pelas
professoras-alunas e a influéncia desse processo na utilizacdo das TICs em suas praticas nas
escolas, cada uma dessas duas categorias apresenta dados que possibilitam identificar niveis
(subcategorias). Cada categoria agrupa a expressao das professoras-alunas dividida em trés
niveis distintos, correspondendo respectivamente ao processo de evolucdo da apropriacéo
tecnoldgica e do uso das tecnologias em préaticas nas escolas. Denomino para a categoria
Apropriacdo Tecnoldgica os niveis 1, 2 e 3, de modo a caracterizar as acdes e reacdes que
advém do pensamento, das acOes, das buscas de solugcdes que as professoras-alunas foram
capazes de produzir frente aos desafios e atividades propostas pelo curso a partir da utilizacdo
das TICs. Para a categoria Uso das Tecnologias em Praticas nas Escolas, denomino 0s seus
trés niveis como A, B e C. Tais niveis dizem respeito as praticas diarias das professoras-
alunas dentro das escolas da RME/POA.

Cabe ressaltar que as duas categorias (Apropriacdo Tecnoldgica e Uso das
Tecnologias em Préticas nas Escolas) sdo compreendidas como complementares, porém néo
necessariamente acontecem de forma linear e paralela. Isto €, tornam-se complexas, ao
mesmo tempo em que se expandem, fundamentam-se, e vdo se estruturando no todo que
compde a construgdo do conhecimento dessas professoras-alunas. Nesse sentido, por
exemplo, entendemos que um sujeito pode estar em um nivel mais avancado no que se refere
a apropriacdo tecnologica, mas em um nivel menos avancado no uso das TICs para a sua

funcédo docente.

Além disso, o fato de uma agédo observada em um nivel mais avancado, tanto na

categoria da Apropriacdo Tecnologica como na do Uso das Tecnologias em Préaticas nas
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Escolas, ndo implica, necessariamente, a manutencdo desse mesmo nivel em uma acéo futura

ou paralela. Cada uma das categorias sera explicitada a seguir.

4.7 Categoria Apropriacéo Tecnoldgica

Para tornar mais claro o que representa, nessa pesquisa, cada um dos niveis que
constituem o processo da Apropriacdo Tecnoldgica, foram elaborados os Quadros 4.1, 4.2 e
4.3, que apresentam a caracterizacdo de cada nivel juntamente com a listagem de reacfes dos
sujeitos da pesquisa perante as atividades solicitadas pelo Curso PEAD/UFRGS. Os quadros
sdo fundamentados pela interpretacdo dos dados, considerando o modelo de Redescrigdo
Representacional de Karmiloff-Smith (1995). A partir da exposi¢do do Quadro 4.1, torna-se
necessario que 0s pontos sejam descritos, para uma melhor compreensédo da relacdo de todos

esses fatores.

4.7.1 Nivel 1 — Resisténcias iniciais ao uso das tecnologias

Quadro 4.1 - Apropriacao Tecnoldgica - nivel 1

1 Resisténcias iniciais ao uso das

TICs — resisténcia “natural” ao
novo

TICs encaradas como obstaculo
e ndo como solucdo para a
resolucdo de problemas.
Utilizaco individual e particular
de anotacGes como suporte para
a realizacdo das atividades
utilizando TICs.

Nivel implicito do modelo de
Redescricdo Representacional:
apresentam respostas para as
atividades propostas pelo curso.
Sem conseguirem explicar como
conseguem realizar, apenas as
realizam.

Antes do ingresso no Curso PEAD/UFRGS, o grupo de professoras-alunas,

sujeitos desta pesquisa, evidenciou um perfil denominado como inicial referente a
Apropriacdo Tecnoldgica. Um perfil calcado na ndo utilizacdo de qualquer tipo de TIC capaz
de conduzir efetivamente as interacbes a distancia. Elas ndo se beneficiavam das

possibilidades que a internet disponibiliza para aprendizagens e trocas coletivas.
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Dentro da categoria Apropriacdo Tecnoldgica, é indicada como nivel 1 essa
relacdo das professoras-alunas com as TICs, pois serd o ponto de partida: trata-se do nivel
inicial do processo que foi percebido na leitura dos dados evidenciados pelas professoras-

alunas em expressoes de sua formacao como alunas e, concomitantemente, como professoras.

Encontramos escritos das professoras-alunas que delineiam esse momento inicial
em seus blogs. Sao palavras que revelam uma tendéncia a negacédo, ao repudio a possibilidade
de utilizag&o da tecnologia — uma perspectiva que comec¢a a mudar a partir do momento em
que elas tém a informacdo de que haviam sido aprovadas no vestibular e de que estaria
previsto no curriculo do Curso PEAD/UFRGS a utilizacdo intensiva de TICs para o

cumprimento das tarefas.

A partir desse momento, as professoras-alunas comeg¢am a se “desequilibrar” em
sua postura que antes era da opc¢do pela ndo utilizacdo das TICs. Comecam a perceber que
precisavam desse conhecimento, que necessitavam aprender a utilizar TICs, pois estariam
efetivamente participando desse “mundo” envolto em tecnologias. Agora passa a fazer sentido
estarem envolvidas com tais aprendizagens e realizagdes, em funcdo de serem alunas de um
Curso EAD. Contudo, a tecnologia parece ser encarada, neste nivel 1, ainda como um
obstaculo as suas acdes e ndo como um auxilio a resolucdo de problemas cotidianos na sua

vida estudantil.

Percebe-se nas palavras das professoras-alunas um sentimento de angustia. Elas
anunciam a necessidade de saber e buscam estratégias comuns quando iniciam um
procedimento de captura das informacOes, fazem anotac6es, repetem em casa o que fizeram
na aula presencial, reproduzindo mecanicamente 0 processo experimentado, seguindo as
anotacbes dos cadernos e cadernetas. Pela ndo compreensdo dos espagos dos ambientes
virtuais e dos recursos da web, postam as atividades as vezes em espacos nao proprios para tal

fim ou em todos os lugares disponiveis, na intencdo de cumprir a tarefa.

Neste nivel 1, marcado pela percepcao da importancia da utilizacdo das TICs para
a concretizacao do curso, as professoras-alunas comecam a revelar suas davidas e a despertar
para a necessidade de adquirir novas habilidades frente a utilizacdo das TICs a fim de

poderem cursar o PEAD/UFRGS e corresponder ao que delas é esperado como alunas.



58

As professoras-alunas demonstram reacdes e expressam em seus blogs e/ou nos
féruns das disciplinas que criaram uma estratégia, nessa fase, de procedimento para fornecer a
si proprias um suporte para a compreensdo dos mecanismos necessarios a utilizacdo dos
ambientes web. Sdo anotacOes pessoais em cadernos e cadernetas, que correspondem as
reacOes necessarias explicadas por Karmiloff-Smith quando faz referéncia ao processo

reinterativo de redescrigdo das representacdes e explica a fase do nivel implicito.

Lembrando Moraes (2000, p. 40), em qualquer aquisicdo de novos
conhecimentos, ha um primeiro momento da aprendizagem onde o sujeito ird responder de
forma mecanizada e rotineira, pois as representacfes internas estdo armazenadas para
responder a procedimentos, servindo como respostas aos estimulos do ambiente externo. Ou
melhor, no nosso caso, estdo armazenadas para corresponder aos procedimentos necessarios a

participacdo no ambiente web, tendo em vista 0 Curso PEAD/UFRGS.

4.7.2 Nivel 2 — Superacdo das resisténcias iniciais e estabelecimento das primeiras redes de

interagdes
Quadro 4.2 - Apropriacdo Tecnoldgica - nivel 2
2 Superacdo das resisténcias Participacdo das atividades na Nivel Explicito 1 do modelo de
iniciais e utilizacdo das TICs web e busca de solucGes para Redescricdo Representacional:
para o estabelecimento das propostas das atividades em capacidade de explicar como
primeiras redes de interagoes. interacdo com colegas do Curso. | conseguiram resolver processos
Utilizacdo de diferentes recursos | direcionados ao dominio de uso
simultaneamente. das TICs.

Logo a seguir, ou em um movimento complementar aquele momento inicial, as
professoras-alunas apresentam um comportamento que evidencia uma tendéncia a um
momento intermediario em relacéo a apropriacéo tecnologica. De certa forma, as professoras-
alunas estéo inseridas no processo, uma vez que fazem parte do Curso PEAD/UFRGS e, por
consequéncia, constam nas listas, tém seu espaco de expressdo garantido nos foruns e estdo

neles presentes.



59

Denomino como nivel 2 este nivel intermediario de apropriacdo tecnoldgica, pois
percebo que nele as professoras-alunas constroem as primeiras aprendizagens referentes ao
dominio da linguagem utilizando TICs, apresentando uma postura voltada para o aprendizado
dos procedimentos relacionados a essa utilizacdo. As professoras-alunas param de postar falas
que indicam um repudio a utilizacdo de TICs e comecam a narrar as suas tentativas em
aprender, pedem ajuda pelos ambientes web, revelam quererem cumprir as tarefas que
envolvem as TICs e formas de utilizar mais apropriadamente os recursos, correspondendo ao

que é solicitado no curso.

E nesse periodo que as professoras-alunas, com seus blogs iniciados e com
insercdo na Plataforma Rooda, comecam também a realizar experimentacdes frente a esses
ambientes web. Executam as atividades da maneira que melhor conseguem elaborar, e, além
de cumprir a tarefa, comecam a buscar novos recursos para deixarem seus espagos mais

personalizados, com mais figuras e gifs animadas.

Neste nivel 2, as professoras-alunas comecam a tentar interagir com suas colegas
em um inicio de relacionamento de Rede. S&o iniciativas de experimentacdes que guiam
descobertas. Descobertas essas que as professoras-alunas desejam deixar registradas nos
ambiente web para compartilhar com professores, tutores e colegas, evidenciando intencdo de

interacg&o.

Este perfil traz indicativos de que a construcdo dos conhecimentos que geram a
apropriacdo tecnoldgica ja esteja envolvendo o nivel explicito 1 proposto pelo modelo de
Redescricdo Representacional de Karmiloff-Smith (1995). As professoras-alunas demonstram
que, a partir das informacdes conseguidas, ja sdo capazes de reelaborar relagcGes dentro desse
mesmo dominio que gira em torno da linguagem calcada pelo uso das TICs, e buscam
solucdes para suas necessidades dentro dessa mesma via, participando nos foruns,

perguntando a professores, tutores e colegas e experimentando as hipoteses sugeridas.



60

4.7.3 Nivel 3 — Apropriacdo do funcionamento, aplicacdes basicas das TICs e participacao

nas redes de interacao

Quadro 4.3 - Apropriacao Tecnoldgica - nivel 3

3 Apropriacdo do funcionamento e | Participacdo das atividades na Nivel explicito 2 e 3 do modelo
aplicacbes das TICs a partir da web com atitudes criativas, de Redescricdo
participacdo nas redes de reflexivas e produtivas. Representacional: explicam seus
interacéo. processos e fazem hip6teses

sobre os processos dos outros
envolvendo mais de um
dominio, articulam TICs e
conhecimento.

Posteriormente, as caracteristicas que evidenciam as condutas das professoras-
alunas apontam para um perfil denominado de nivel 3: um “processo mais avangado” da
categoria Apropriacdo Tecnoldgica na qual as professoras-alunas conseguem se perceber
como capazes de aprender e de ensinar.

Ha aprendizagens coletivas e busca tanto de ajuda quanto de registro efetivo de
participacdo. As professoras-alunas demonstram que querem ajudar os colegas, além de
conseguirem participar efetivamente das propostas do curso. Apresentam falas que revelam a
compreensdo da utilizagdo das TICs, para além da concretizacdo de tarefas relacionadas ao
Curso PEAD/UFRGS. Experimentam outros espacos e revelam gque sabem onde buscar 0s

conhecimentos que ndo possuem para dar conta da interacdo que ja se estabeleceu.

H& um funcionamento dindmico da rede de colaboracdo. Deixam registradas suas
conquistas. As professoras-alunas vao além do que é proposto nas atividades, inovam,
preocupam-se com questdes sociais e deixam registrados seus movimentos na tentativa de
formar opinides. Fazem investidas na intencdo de contribuir para a superacdo de problemas
sociais. Questionam, indagam, conseguem fazer relagdes entre o conhecimento que possuem e
0 comportamento necessario para a resolucdo de problemas de ordem maior, que envolvem
outros aspectos e dominios. H&, portanto, neste momento, evidéncias que relaciono ao nivel
explicito 2 e 3 do modelo de Redescri¢do Representacional de Karmiloff-Smith (1995), pois
as professoras-alunas revelam que podem acompanhar conscientemente suas aces e tém

intencgdes claras em suas postagens.
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4.8 Categoria Uso das Tecnologias em Praticas nas Escolas

A categoria Uso das Tecnologias em Praticas nas Escolas foi caracterizada em 3
niveis, como nomeei anteriormente: A, B e C. Esses niveis distinguem as acdes e reacdes das
professoras-alunas em relacdo ao uso das TICs nas escolas, enquanto docentes atuantes no
ensino fundamental, desencadeadas a partir da Apropriacdo Tecnologica (categoria
explicitada anteriormente) vivida em fung¢éo do Curso PEAD/UFRGS.

Os niveis A, B e C sdo caracterizados pela diferenciacdo gradual que as
professores-alunas alcancam em relacdo ao uso das TICs na escola. Quanto a relacdo entre 0s
niveis de Apropriacdo Tecnoldgica e ao Uso das Tecnologias em Praticas nas Escolas,
saliento que é apenas quando as professoras-alunas atingem o nivel 2 da apropriacdo
tecnoldgica que se tornam possiveis as primeiras experimentacdes das TICs nos fazeres das

escolas.

Os Quadros 4.4, 4.5 e 4.6 apresentam 0s niveis apresentados pelas professoras-

alunas nessa categoria.

4.8.1 Nivel A — Experimentac6es das TICs para uso nos “fazeres” docentes

Quadro 4.4 — Uso das Tecnologias em Préticas nas Escolas - nivel A

Nivel Implicito do modelo de

A Experimentagdes das TICs em

suas praticas para os alunos
(ainda ndo pelos alunos).

- Utilizacéo de TICs para
contribuir com suas préticas.

- Utilizacdo de editor de texto
para a realizacdo de escritos que
a professora necessite realizar.

- Utilizacdo por parte da
professora de sites de pesquisa
para enriquecimento do
conteddo desenvolvido em suas
aulas.

- Utilizagdo de maquina
fotografica digital para registro
de trabalhos ocorridos na escola,
passeios e atividades
pedagogicas (como festas e
eventos).

Redescricdo Representacional:
passam a utilizar TICs em
atividades que antes estava
acostumada a realizar em sua
pratica, sem TICs (pareceres,
diarios de classe, avaliacdes e
planejamentos; aula dialogada
expositiva com exposicdes de
PowerPoint, reunibes e
apresentacdes com a utilizacdo
de PowerPoint).
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As professoras-alunas, além de ministrarem aulas, tém muitos “fazeres” que
compdem a sua funcdo docente. Dentre eles, preencher pareceres, elaborar textos, realizar
pesquisas para conseguirem coordenar suas aulas com maior qualidade, etc. A partir do nivel
2 da Apropriacdo Tecnoldgia, quando a professora-aluna ja esta um pouco mais confortavel
com suas destrezas no uso das TICs, sdo identificadas acdes que configuram o nivel que se
denomina como A do uso de TICs em préaticas nas escolas, pois a tecnologia passa a ser
utilizada nas suas tarefas docentes.

O nivel A mostra um perfil que leva as professoras-alunas a desenvolverem
atividades que envolvem as TICs em questbes relacionadas a um uso pessoal para o
aprimoramento e auxilio nas atividades que desempenha enquanto professora, proporcionando
maior rapidez, aprofundamento e melhor aparéncia em seus documentos elaborados utilizando
TICs. Sdo acles relacionadas ao uso da internet para pesquisa, para construcdo de

instrumentos que facilitam seus registros necessarios como professora.

As professoras-alunas também comecam a assumir um papel diferente dentro da
escola e passam a se colocar e a serem reconhecidas como alguém que utiliza tecnologia nesse
ambiente. Desvendam manuais de maquinas fotograficas, videos, caminhos de sites e utilizam
TICs para seu consumo. Embora tendo utilizado inicialmente em um movimento um pouco
mecanico, desenvolvem uma leitura mais apurada de manuais e conseguem com mais éxito

interpretar o que o equipamento necessita para funcionar.

4.8.2 Nivel B — Utilizacdo das TICs em praticas pedagdgicas

Quadro 4.5 — Uso das Tecnologias em Préticas nas Escolas - nivel B

B Utilizacdo das TICs com 0s Professoras tornam seus alunos Nivel Explicito 1 do modelo de
alunos reproduzindo atividades usuarios do que hé disponivel na | Redescricdo Representacional:
vivenciadas no curso. web. capacidade de se colocarem no

Professoras oferecem aos alunos | lugar de seus alunos e avaliar a
atividades vivenciadas no curso | necessidade de utilizacdo das

e também outras que elas sdo TICs por parte de seus alunos.
capazes de capturar na Rede. Articulacdo de dois dominios.
Utilizacdo de TICs e necessidade
de instrumentalizagdo de seus
alunos.
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Consideram-se como acdes de nivel B as relacionadas ao uso das TICs
diretamente com os alunos. Isto é, quando as professoras-alunas comegam a reproduzir e
experimentar com estes as atividades vivenciadas no Curso PEAD/UFRGS, assim como
também, véao, aos poucos, descobrindo novas atividades engquanto usuarias da rede. As

professoras-alunas ja sdo capazes de captar os recursos disponiveis na web para seus alunos.

Neste nivel B as professoras-alunas disponibilizam aos alunos o acesso aos sites
de jogos e pesquisas, visitam blogs e outras paginas da internet. Continuam utilizando os
recursos do computador, como na aula expositiva dialogada com exposicdes realizadas em
PowerPoint e textos escritos em editores de textos. Porém, articulam essa opcdo com a de
colocar os alunos em frente ao computador utilizando TICs, por exemplo, quando propdem
que visitem blogs confeccionados pela professora para registro do trabalho da turma a qual

pertencem seus alunos.

As professoras-alunas mostram-se um pouco mais a vontade e seguras na funcéo
de coordenar uma turma de alunos e ao mesmo tempo propor que alunos utilizem o
computador. Pelo exemplo e empolgacéo de suas falas, nota-se que comegam a motivar suas

colegas a utilizarem o computador também com seus alunos respectivamente.

4.8.3 Nivel C — Uso das TICs como estratégia para promover o protagonismo dos alunos

Quadro 4.6 — Uso das Tecnologias em Praticas nas Escolas - nivel C

Uso das TICs como uma
estratégia para promover 0
processo de construcdo de
conhecimento através da agéo e
interacdo.

Professoras propdem atividades
que promovem 0 protagonismo
dos seus alunos utilizando TICs,
mediante projetos, escrita de
textos, mensagens, comunicagdo
online, etc.

Nivel Explicito 2 e 3 do modelo
de Redescricdo
Representacional: capacidade de
articular diferentes dominios
para a execucao de suas praticas
utilizando TICs em busca de
ferramentas que promovam
autoria, autonomia e construcao
do conhecimento pela acéo e
interacdo.

Quando as professoras-alunas alcancam o que se denomina como nivel C da

utilizacdo de TICs, sdo evidenciados procedimentos que dizem respeito a utilizacdo das
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tecnologias na proposicdo de atividades que exigem protagonismo por parte dos alunos
perante a tais recursos. As professoras-alunas disponibilizam o ambiente informatizado para
que seus alunos desenvolvam trabalho de expressdo, de posicionamento e de criacdo. S&o
atividades que instigam os alunos para que possam, além de consumir, criar e ser agentes da

construcdo de seus conhecimentos.

As professoras-alunas propdem e ddo suporte para que seus alunos produzam
materiais utilizando TICs, participem de acGes que envolvam problemas sociais de suas
comunidades e montem (eles proprios) blogs e paginas com a expressao de seus sentimentos e
entendimentos frente as problematicas vividas, de modo que participem como protagonistas

de seus processos de construcdo do conhecimento.

4.9 Evidéncia das categorias

A seguir sdo apresentadas evidéncias capturadas das entrevistas e dos extratos
registrados nos ambientes, categorizadas conforme os trés niveis que delineiam a evolugdo do
processo pelo qual as professoras-alunas passaram, como alunas desse Curso PEAD/UFRGS.
Nos quadros, sdo apresentados os extratos retirados das postagens e dos escritos realizados
pelas proprias professoras-alunas nos ambientes virtuais de aprendizagem do curso ou
relacionados ao curso. Exponho-os conforme foram capturados, ou seja, preservando a escrita

dos sujeitos (professoras-alunas).

4.9.1 Categoria Apropriacao Tecnoldgica

4.9.1.1 Nivel 1 — Resisténcia inicial ao uso das tecnologias
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No inicio do que se categoriza como nivel 1, conforme apresentado anteriormente,
ocorre uma resisténcia inicial por parte das professoras-alunas ao uso das TICS, ainda que a
apropriacdo tecnoldgica seja necessaria para a realizacdo do PEAD, ja que se trata de um
curso na modalidade a distancia que se desenvolve com base em materiais digitais e

interacdes em ambiente virtual.

A medida que expressam em muitos materiais (e mesmo nas entrevistas), antes de
ingressarem no Curso, antes de serem aprovadas no vestibular, somente uma das cinco
professoras-alunas pesquisadas utilizava as TICs em sua vida pessoal. Esta professora-aluna
relatou ter realizado algumas pesquisas no Google. As demais ou ndo utilizavam ou
utilizavam muito pouco, auxiliadas por familiares e limitadas a escrever textos e/ou trocarem
e-mails com pessoas que conheciam pessoalmente. Porém, ap6s iniciarem o curso, todas
enfrentaram o desafio de utilizar as TICs, o que causa angustia e questionamentos quanto ao
uso das tecnologias. Ainda que o edital do PEAD tenha explicitado a necessidade do uso das
TICs, as professoras-alunas ndo apresentavam, inicialmente, a consciéncia dessa exigéncia. E
possivel perceber, nas postagens das professoras-alunas, a inquietacdo e a movimentacdo
gerada pelo fato de ndo estarem preparadas para o uso das TICs e pelo receio de ndo

conseguirem acompanhar o curso.

As professoras-alunas apresentaram postagens que evidenciam um sentimento de
alegria por terem conseguido passar no vestibular, mas também inseguranca por ndo dominar
as TICs. Diante dessa constatacdo, de estar vinculada a um curso de graduacdo na modalidade
a distancia, podendo entdo realizar a formacao de nivel superior que hd anos ndao puderam
efetivar por inimeros problemas de ordem particular e diante da percepcao de que ndo tinham
muitos conhecimentos na area da tecnologia, surge um sentimento de repidio aos recursos de
TICs disponiveis e indispensaveis para a apropriacdo tecnoldgica necessaria ao desempenho

do papel de alunas do curso.

O extrato 1 traz a evidéncia do sentimento inicial que a professora-aluna tinha em
relacdo ao seu ingresso no curso, confrontando principalmente as exigéncias deste e 0 modo
como a professora-aluna estabelecia um relacionamento com as TICs. Essa postagem
exemplifica a duvida que prevalecia, sobre se 0 conhecimento que possuiam iria ser suficiente
para suprir as necessidades, ou seja, para que desempenhassem as tarefas propostas pelo
Curso PEAD/UFRGS com sucesso.
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Extrato 1

[...] E o que eu conseguiria desenvolver em frente a um computador sem ter a minima
nocao eram questdes frequentes e muitas ansiedades me causavam. (Primeiro Memorial da
Professora-aluna ZY — Dezembro de 2006)

O extrato 2 também registra o sentimento da professora-aluna, perante o processo
de selecdo para o Curso EAD e suas duvidas referentes ao que o0 curso exigiria a respeito do

uso das TICs, questionando principalmente se ela teria ou ndo condicdes de realizar o Curso.

Extrato 2

A informacdo sobre o curso de graduacdo na UFGRS foi uma verdadeira mistura de
emocdes. No primeiro momento a inseguranga por ser um curso a distancia que necessitaria
de algum conhecimento em informética [...] A expectativa da aprovacao era imensa, assim
como ter que em um determinado momento dominar alguns conhecimentos de informatica, o
que ndo fazia parte do meu mundo e tinha algumas restrigdes particulares, por perceber que
eu ndo tinha facilidades e habilidades. Tanto que para a inscri¢do no vestibular da pedagogia
EAD necessitei de ajuda para realiza-la. (Primeiro Memorial da Professora-aluna ZY —
Dezembro de 2006)

As professoras-alunas ndo utilizavam TICs em suas vidas pessoais e mantinham-
se longe desse processo, somente percebendo e verbalizando que deveriam mudar esse estado
em suas vidas a partir do momento em que passaram no vestibular. O extrato 3 evidencia o
registro da davida que comeca a inquietar as professoras-alunas: elas percebem que precisarao

ter uma atitude mais ativa a respeito do uso das TICs para a realizacdo do Curso.

Extrato 3

(...) No inicio do curso tudo pra mim era desafiador. A modalidade a distancia era
desconhecida: [...] - O que sei fazer no computador sera suficiente para comecar? [...]
(Primeiro Memorial da Professora-aluna GY — Dezembro de 2006)

Dentre os primeiros desafios enfrentados pelas professoras-alunas, apds a
exploracdo das ferramentas de e-mail e cadastro no ambiente ROODA, destaca-se a
necessidade de criagdo de um blog para a realizagdo das primeiras postagens. Assim, as

professoras-alunas precisavam criar seus blogs pessoais, individuais, e depois conhecer e
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comentar 0 “blog do curso”. Neste ainda precisariam registrar os seus enderecos (dos blogs
criados) (PEAD VIRTUAL, 2006).

Quando entrevistadas, todas as professoras-alunas se referiram a essa atividade de
criagdo do blog com frases que indicavam este momento como marcante no inicio do curso.
Todas registraram em suas falas que, quando estiveram no Polo, sentadas na frente do
computador pela primeira vez para realizar a atividade, comegaram a perceber que 0 curso
exigiria muitas atividades vinculadas ao uso do computador e internet. Pode-se notar,
conforme o que esta descrito no extrato 4, que nesse momento as professoras-alunas
percebem que realmente precisariam estar se apropriando da tecnologia e tomam a decisdo de
contar com recursos (anotacgdes, cadernos) para relembrarem em casa 0s passos que deveriam

seguir para encontrar os materiais na internet.

O exemplo do extrato 4 revela nitidamente a atitude tomada pela professora para
obter subsidios a fim de poder desempenhar as atividades. Esse mecanismo de anotacao
remete a uma reacdo do nivel implicito proposto pelo modelo de Redescri¢do
Representacional de Karmiloff-Smith (1995). A professora-aluna utiliza-se de um instrumento
como suporte para poder corresponder a um comportamento, para poder oferecer a resposta
que lhe € exigida. Ou seja, para poder participar da atividade do curso alimentando seu blog,
possui suas anotacGes em cadernos e cadernetas. Um ato inicialmente necessario, mecanico,
nesse inicio, mas desencadeador do processo. Ainda que as professoras-alunas néo
compreendam como usar as TICs, conseguem realiza-las a partir das anotacGes realizadas no
caderno. Elas passam a usa-lo como apoio ao uso das TICs, pois muitas vezes escreviam tudo

no caderno para depois “passar a limpo”, por receio de perder o que haviam realizado.

Extrato 4

Na primeira aula presencial percebi que precisariam usar muito mais meu e-mail. Anotei na
minha agenda a senha e 0s enderecos virtuais dos materiais para ndo perder e ndo esquecer.
Depois passei a utilizar o caderno mesmo para ir anotando o passo a passo das atividades a
fim de ndo esquecer e ndo perder nenhum detalhe. As vezes, em casa, voltava nos materiais e
revisava o que tinham feito. (Entrevista com TD em maio de 2009)

Percebe-se a partir do que foi proposto pelo Curso (que as professoras-alunas
fizessem diariamente postagens sobre fatos ocorridos em suas vidas, pertinentes ao curso ou

fatos que desejassem deixar registrado desses momentos em que estavam vivendo) que as


http://peadvirtual.blogspot.com/2006/08/iniciando-plo-de-alvorada.html
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professoras-alunas aderiram ao pedido, iniciando com o apoio da aula presencial. Criaram

seus blogs e iniciaram a pratica de escrita nestes como instrumento de registro do curso.

As professoras-alunas contam em entrevista, conforme descrito no extrato 5, que
antes do curso nao tinham blog pessoal, ou qualquer outro tipo de blog gerenciado por elas
mesmas. Por isso, para a realizacdo do blog e dos perfis contaram com a ajuda da tutora de

Polo, assim como utilizaram os recursos disponiveis no local.

Extrato 5

Antes do Curso? [...] Eu ndo tinha blog. Até sabia que existia blogs mas ndo visitava nenhum
e muito menos tinha um blog s6 meu. N&o tinha tempo para ter um blog. [...] Para a
confeccdo do meu blog? Utilizei a maquina digital que tinha no Polo, a Tutora me ajudou e
eu consegui deixar registrado a foto que tirei para postar no meu blog. (Entrevista com GY,
em maio de 2009)

No extrato 6 vemos que as professoras-alunas comegaram a compreender as
necessidades de apropriagdo e também identificaram que precisariam modificar alguns
aspectos em suas vidas para poderem se instrumentalizar e para estarem aptas a seguir no
curso. Estavam muito motivadas, mas também desequilibradas em relacdo as posturas
adotadas até aquele momento. Mesmo podendo contar com a utilizacdo do Polo que estava
especialmente aparelhado e equipado para o suporte da tecnologia, as professoras-alunas
sentiram a necessidade de comprar um computador para evitar muitos deslocamentos ao polo
e aumentar o tempo de exploracdo dos recursos. Ficar perto do computador parecia ser agora

a op¢do mais inteligente, driblando a anterior distancia das TICs.

Extrato 6

(...) Ter um computador, ndo fazia parte dos meus planos mais imediatos, mas no momento era
imprescindivel. (Primeiro Memorial da Professora-aluna ZY— Dezembro de 2006)

As professoras-alunas contaram em entrevista que com 0 apoio de recursos como
anotacBes em materiais pessoais (escritos em cadernos ou agendas) era possivel continuar
atualizando seus blogs. O extrato 7 apresenta a fala da professora-aluna em que ela conta que
escrevia 0 passo a passo para poder refazer em casa com o seu computador pessoal. O caderno
ou as anotacOes representam um suporte que esta professora-aluna utiliza para poder ter

acesso e postar suas atividades dentro do recurso oferecido — blog.
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Extrato 7

No inicio [...] eu anotava tudo, enquanto a tutora e as colegas iam fazendo anotava como
faziam, aonde clicavam para depois ler em casa e repetir. Para poder entrar nos ambiente [...]
Rooda por exemplo, blogs também. (Entrevista com HC em maio de 2009)

Além de ter equipamentos a disposicéo, as professoras-alunas também chegaram a
concluséo de que era preciso ter uma postura de estudo para a utilizacdo de tais recursos.
Podemos ver, no extrato 8, que a professora-aluna revela a necessidade e a decisdao de
organizar seu tempo para “estar na frente do computador”, demonstrando que ndo tinha este
habito. Incomodada com isso, mas disposta a aprender e a modificar suas rotinas diarias para
poder dar conta das atividades do curso, ela posta momentos de sua rotina do dia e o
sentimento de esfor¢o para estar na frente do computador. Na tentativa de estar se ‘treinando’,
considera um desafio esta situacdo, uma vez que demonstra, agora, saber que 0 curso exigira

muitos momentos de trabalho utilizando o computador.

Extrato 8

Cheguei em casa com bastante sono. Mas, obriguei-me a sentar frente ao computador para
pegar pratica: nestes quatro anos e meio, certamente, serdo muitas as vezes em que
estaremos teclando sonolentos. [...] (Postagem no blog da professora-aluna TD em agosto de
2006)

O extrato 9 demonstra que a professora-aluna confessa a dificuldade na area das
TICs e expressa tais sentimentos ao longo de seus registros nos materiais do curso. Indica que
0 Curso PEAD/UFRGS esta fazendo diferenca em sua vida frente a opcdo de questdes

relacionadas a apropriacao das tecnologias.

Extrato 9

Foram muitos desafios neste semestre, entender o ROODA, entender como postar oS
trabalhos, organizar blog, estar sempre em contato com colegas, professores e tutores [...] As
mudangas na minha vida pessoal foram intensas. A necessidade de aprender a utilizar a
maquina sem ter nenhuma experiéncia anterior, o gerenciamento do tempo [...] (Primeiro
Memorial da Professora-aluna ZY— Dezembro de 2006)
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Mesmo estando no nivel 1, nivel inicial da apropriacdo tecnoldgica, as
professoras-alunas realizam as atividades e seguem em suas postagens nos blogs. Aos poucos,
vao experimentando outros recursos para responder as tarefas do curso, como a de postar
imagens, como podemos ver no extrato 10. Aqui ha mais uma vez a caracteristica do nivel
implicito: a professora-aluna realiza a postagem e confessa que as vezes nem sabe como fez,

isto €, hd uma resposta postada no ambiente, mas a professora-aluna ndo consegue explicar.

Extrato 10

Aprendendo...

Figura 4.1 Extrato 10.

Nossal Eu me sinto assim...

Sao varias, as tentativas. Quando alcanco o objetivo, evidentemente, fico feliz e ansiosa em
passar para outra etapa. Entretanto, hd muitas duvidas. Algumas vezes surge algo que nem sei
como fiz... Ainda bem que sei gritar por socorro. (Postagem no blog da professora-aluna TD
em setembro de 2006)

Neste momento, as professoras-alunas comegaram a realizar suas postagens.
Assimilaram a maneira de participacdo e com ajuda de recursos fisicos (anotacbes em
cadernos e cadernetas) postavam suas atividades, suas impressdes sobre essa fase inicial.
Mesmo ndo compreendendo o todo, correspondiam ao que lhes era pedido. Em uma via de
médo dupla quanto mais participavam mais compreendiam essa dinamica de participacdo e
aperfeicoavam esse movimento.

4.9.1.2 Nivel 2 — Superagdo das resisténcias iniciais e estabelecimento das primeiras redes de
interagdes



http://biapedag.blogspot.com/2006/09/aprendendo.html
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Participando dos ambientes propostos pelo curso, escrevendo, lendo e estando
presente, revelando o que estavam sendo capazes de construir, as professoras-alunas comegam
a demonstrar iniciativa de experimentagdes independentes. Evidenciam assim uma
modificacdo de suas relagdes iniciais frente a utilizacdo das TICs, e, portanto, passam para
uma nova fase que denomino como nivel 2. Com sucesso no uso das ferramentas, conseguem
fazer suas postagens nos blogs e participar dos ambientes do curso, quer seja no Rooda quer
no pbwiki, e mostram em suas postagens um tom que nos remete a uma menor tensdo e a uma
maior possibilidade de aprendizagem, proporcionando a evolugéo no processo de apropriacao

da tecnologia.

O extrato 11 exemplifica a diferenca de atitude das professoras-alunas frente ao
computador. A professora-aluna TD mostra que ja é capaz de compreender a estrutura de um
hipertexto e as muitas possibilidades de navegacdo. Demonstra perceber possibilidades de
acao, que vao além de simplesmente corresponder as tarefas do Curso. Aqui ela fala de
leituras, inUmeras janelas possiveis de serem abertas e um caminho a ser trilhado. Ela
evidencia um comportamento de nivel explicito, pois ja consegue a0 menos citar seus

préprios procedimentos, acdes desenvolvidas para atingir uma apropriacédo tecnolégica.

Extrato 11

[...] volume de tarefas se agigantando, [...] "Click" numa pagina, que manda para outra, que
faz referéncia a um link, que vc quer visitar, que faz referéncia a outro... e vc vai parar no
Japdo! Olha s6: ndo estou reclamando; s6 constatando. [...] Fecho os olhos, ou¢o uma musica
e lembro da felicidade ao ler meu nome na lista de aprovados, dos primeiros dias, das davidas,
das apresentacdes... [...] (Postagem no blog da professora-aluna TD em outubro de 2006)

As professoras-alunas ultrapassam o saber fazer na direcdo de compreender seus
mecanismos de apropriacdo tecnoldgica e seus sentimentos perante a utilizacdo de TICs,
comecam a mudar, animam-se, hd mais prazer, hd uma superacao das resisténcias iniciais. No
extrato 12, pode-se ler o registro da alegria por estar envolvida neste processo de

aprendizagem. Prazer por aprender.

Extrato 12

Neste semestre ja me sinto mais segura no uso das tecnologias. Sei que ainda tenho uma
caminhada a ser feita e a cada dia me motivo mais na aquisicdo destes conhecimentos.
(Postado pela professora-aluna GY no Portfélio final de aprendizagem, em dezembro de
2007)
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Ja no extrato 13 pode-se perceber que a professora-aluna agora consegue falar
com mais serenidade a respeito de suas dificuldades, evidenciando uma passagem para o nivel
explicito 1 do modelo de Redescricdo Representacional de Karmiloff-Smith. Remete pensar
que a apropriacdo tecnoldgica ja esteja sendo dominada como aprendizagem para esse sujeito,
tornando os conhecimentos confortaveis e permitindo uma melhor acomodagéo de tudo que
vem vivendo e aprendendo, ao ponto em que consegue explicar seu processo e reelaborar suas

posturas.

Extrato 13

Eu tinha certeza que a minha relacdo com a tecnologia ia ser bem complicada, porque nunca
havia pensado em utilizar cotidianamente o computador, por exemplo. Utilizava-o somente
para ler mensagens [...] (Postado por TD no Inventério de aprendizagem, 2008)

As professoras-alunas nesse nivel 2 da apropriacdo tecnoldgica reconhecem
possibilidades de aprendizagens apoiando-se na rede composta pelos envolvidos com o curso.
Conseguem deixar registrado esse aspecto de suas aprendizagens, como vemos citado no

extrato 14.

Extrato 14

Em todos os momentos necessarios tive a presenca e suporte de professoras, tutoras e colegas.
A certeza de que muito aprendi em relagdo a blogs, slides, diferentes programas e uso em
geral do computador e de seus recursos esta associada ao fator de ter tranquilidade ao saber
que, neste curso, sou estimulada a voar .. mas nunca estarei sozinha. (Postagem pela
professora-aluna TD em dezembro de 2007 no Portfolio de Aprendizagem)

A professora-aluna mostra, no extrato 15, estabelecer uma relagdo bem mais
elaborada a respeito de suas atitudes, fala com clareza sobre as a¢cdes que necessitavam ser
adotadas para que o processo de apropriacdo tecnoldgica evoluisse. A professora-aluna
demonstra a habilidade do nivel explicito 1 do modelo de Redescricdo Representacional de
Karmiloff-Smith, o que possibilita que a professora-aluna avance na compreensdo do seu
processo de maneira mais articulada para superar as resisténcias iniciais e utilizar as TICs

para o estabelecimento das primeiras redes de interacao.
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Extrato 15

As mudangas nas ideias aconteceram quando as exigéncias do curso aumentam. Quanto mais
havia a ser feito, mais necessaria se fazia a mudanca de atitude em relacdo ao que eu pensava.
Ou eu vencia essa “timidez digital” ou seria engolida pela propria demanda. Parar na frente do
computador agora € necessario! Passei a fazer postagens, criei meu blog, passei a utilizar o
wiki, enfim, venho tentando me introduzir nesse mundo que até entdo eu ndo conhecia. [...]
passei a ficar mais disciplinada com este fazer tecnoldgico; quando incorporei ao meu
cotidiano esta nova ferramenta de estudo e trabalho. Quando o equipamento deixou de ser um
problema para ser solugdo. Essas mudancgas foram influenciadas sobretudo pela demanda do
Curso. (Postado por TD no Iventario de aprendizagem, 2008)

No extrato 16, pode-se perceber que a professora-aluna conta suas
experimentac@es, narra 0 que ja esta conseguindo fazer em seu blog e também demonstra um
desejo por deixar registrada tal acdo. A informacdo fica disponivel a todos, facilitando o inicio
de um estabelecimento de aprendizagem em rede, pois a professora-aluna percebe o seu
processo e deixa o registro na intengcdo de comunicar aos outros para que Seu processo seja
também parametro para as demais colegas. Nesse nivel, as professoras-alunas também

comecam a experimentar acdes independentes das solicitadas pelo curso.

Aqui ha o relato da mistura de imagens e escritas em suas postagens, como TD ja
fazia no nivel anterior, contudo, consegue falar sobre esse fato e considera importante deixa-
lo registrado para os demais usuarios do ambiente, a fim de que percebam a sua caminhada. A
professora-aluna passa a se preocupar com 0s outros e deixar a sua contribuicdo visivel, de

modo a compartilhar aprendizagens.

Extrato 16

[...] Estou descobrindo varias coisas, mexendo com este blog. Ainda ha pouco, consegui alterar
0 modelo. Sem contar as imagens que estou "salvando™. Achei esta imagem e resolvi colocé-la.
(ou, posta-la?) (Postagem no blog da professora-aluna TD em agosto de 2006)

As professoras-alunas nesse inicio de interagcGes conseguem perceber seu proprio

processo e falar sobre ele, mas também conseguem reconhecer o processo dos colegas.
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Diferenciam ao menos o resultado do trabalho inicial dos colegas e 0 andamento presente de

tais atividades, como podemos perceber no extrato 17.

Extrato 17

Oi TD! Resolvi visitar teu blog e depois de ler tudo o que colocaste aqui, lembrei dos primeiros
encontros no polo e de uma vez que vocé disse estar perdida na frente da maquina. N&o sei se
lembrards de mim ao seu lado. Agora pergunto, depois de ver a qualidade do teu blog, aquela
era vocé mesma??? Teu trabalho est4 6timo, parabéns!!! Beijo. (Postado no blog da professora-
aluna HC em setembro de 2006)

A tilizacdo do computador para postagens, para interacdes, ja esta mais
incorporada, e a rede é alimentada através da utilizacdo de TICs. Prova disso é o fato de que,
guando as professoras-alunas ficam muito tempo sem mexer no computador, percebem-se

com saudades, como € o caso das palavras registradas e expostas no extrato 18.

Extrato 18

[...] muita coisa a lembrar, partilhar e refletir. Mas, por hora, trabalharei em doses
homeopaticas... por exclusiva falta de tempo, frente a tela. Até dia [...], estou envolvida com
outra atividade, a noite. Tempo curto, saudade imensa do computador e de todas as pessoas
gue se conectam comigo, quase que diariamente. Mas, em breve, retornarei (Postado pela
professora-aluna TD em junho de 2006)

No extrato 19, vemos que a professora-aluna traz consigo sua histéria, seus passos
em relagdo a apropriacdo tecnoldgica, suas impressdes iniciais ja superadas e faz referéncia a
aprendizagens possiveis em rede, na interacdo com o outro. Refere-se a um processo de busca
das informacdes na rede. Parte do pressuposto de que € preciso saber onde procurar o que
estdo precisando saber, pergunta e vai a busca de quem sabe para auxilid-la a desvendar o

conhecimento que necessita para utilizar o computador.

Extrato 19

[...] La por volta de 80, nem imagindvamos como o computador se tornaria importante. [...]
Acredito que muitas coisas, se ndo temos, podemos buscar através do "quem conhecemos,
que pode...?" Qutras, talvez ndo consigamos, logo. Mas ndo devemos deixar de buscar,
querer, conhecer quem conseguiu... (Postado no blog da professora-aluna TD em setembro
de 2006)
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No extrato 20 vemos que a professora-aluna esta envolvida com sua
aprendizagem em rede, conta com a rede estabelecida, com as colegas, tutoras e professoras e

segue em frente em sua caminhada, na posic¢ao de aprendente.

Extrato 20

Durante este meu estudo fiz muitas pesquisas na web a procura de conhecimento,
principalmente sobre HTML, procurei ajuda das minhas tutoras e fui muito bem assessorada
pela prof [..] que, grande conhecedora de tecnologia, tem me feito aprendiz. Sob sua
orientagéo tenho conquistado entendimento nesta programacéo, que, diga-se de passagem, ndo
é nada facil, mas facinante. (Postado pela professora-aluna GY no Portfélio de aprendizagem,
em julho de 2008)

No extrato 21, nota-se um exemplo de duas professoras-alunas, colegas e ambas
sujeitos desta pesquisa, iniciando um diadlogo em rede, em que procuram aprender na rede e
combinar a participacdo nos ambientes do curso, estabelecendo um inicio de interagdo. Além
de realizarem postagens elas percebem seus processos e tentam interagir com suas colegas.

Combinam a participacdo para que sejam aceitas e a interacdo tenha acolhimento.

Extrato 21

HC disse... TD onde vocé consegue fotos tdo lindas!!! Depois vou postar algo sobre teu
texto, ok? Beijo, (Postado por HC como comentario no blog da professora-aluna TD em
setembro de 2006)

No extrato 22 a professora-aluna revela que as trocas e aprendizagens na web
comecam a acontecer de forma consciente e explicita de acordo com 0 modelo de Redescri¢do
Representacional, pois a professora-aluna comeca a ser capaz de explicar seu processo e a
articular recursos de diferentes dominios em uma estreita relagdo. Nesse momento da
apropriacdo tecnoldgica, nivel 2, ha uma maior mobilidade das professoras-alunas,
experimentando e produzindo postagens com a utilizacdo de diferentes tipos de recursos, e
uma verbalizagdo por parte das professoras-alunas sobre a utilizagdo desses diferentes
recursos que possibilitam a interacdo imediata mediada por TICs. Utilizam o computador
(tanto para se vincular ao ambiente do curso e realizar a tarefa proposta como para se
comunicar pelo skype) e o telefone simultaneamente. Além de utilizarem as ferramentas web
para participar das tarefas, também comeg¢am a contar com 0 uso do recurso para se

comunicarem e estabelecer redes de aprendizagem mais ageis e eficientes.
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Extrato 22

Enquanto fazia a tarefa, conversei com a [...] no telefone e com a HC pelo Skype. E muito bom
nos certificarmos que essa rede de conhecimento, informacdes, afeto e apoio funciona. [...]
Beijdo pra todos. (Postado no blog da professora-aluna TD em outubro de 2006)

Vemos, no registro do extrato 23, que as professoras-alunas se comunicam para
combinar participagdes nos ambientes do curso. As interagcOes acontecem, aumentando as
possibilidades de aprendizagem em rede, ha aprendizagem através das dicas sobre
ferramentas, no caso Google (sédo duas colegas, ambas que participam dessa pesquisa), mas
postam dialogos para confirmar a aprovacao de tal acdo. Nao se satisfazem apenas em realizar
o comentario referente ao trabalho da colega, precisam desse dialogo informal para aprovagéo
social de sua acdo. A interacdo puramente intelectual, pelo conteddo, pelos textos ainda néo é

totalmente natural. A aprendizagem colaborativa e coletiva ainda esta se estabelecendo.

Extrato 23

HC disse... Oi TD! Obrigada pelo comentario que fizeste a respeito do meu texto. Agradeco
também a dica do google. Beijdo. (Postado por HC como comentario no blog da professora
aluna TD em setembro de 2006)

No extrato 24, vemos que os desafios, as aprendizagens e as descobertas
continuam acontecendo. As professoras-alunas continuam cumprindo as tarefas, assim como
buscam novos recursos para enriquecer as suas postagens e fazem o registro desse percurso

que sdo capazes de percorrer pela web.

Extrato 24

Gifs!!! Mas que coisa maravilhosa! Consegui colocar meu primeiro gif, no blog! (Postado no
blog da professora-aluna TD em outubro de 2006)

Embora haja a intencdo de interacdo e postagens que levam a essa interacdo, o
estabelecimento das interacdes de conteddo ainda precisa de interagdes sociais para suporte.
Ha avisos e dicas entre elas sobre suas a¢cdes. Nao conseguem apenas comentar trabalhos pelo

contetdo. Confirmam a parceria por interagdes sociais.
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4.9.1.3 Nivel 3 — Apropriacdo de funcionamento, aplicacbes basicas das TICs e participacdo

nas redes de interacédo

Neste nivel, 3 como foi descrito anteriormente, as professoras-alunas alcangam
uma apropriacdo tecnoldgica bem mais desenvolvida e apresentam uma postura de autonomia

perante as TICs.

O extrato 25 exemplifica as conquistas das professoras-alunas no uso social da
internet, na busca de materiais disponiveis na web, no caso musicas. Também aponta uma
expansao do uso das TICs, visando a uma comunicagdo que envolve as suas familias. Além de
conversarem entre elas, as professoras-alunas conversam umas com as filhas das outras,
mostrando uma interacdo que perpassa as fronteiras do curso. Realizam trocas de materiais
(musicas) e preocupam-se em serem exemplos para os filhos. J& ha uma predisposi¢do para a
formagéo de opinido dos outros a respeito de suas posturas. Percebem-se como modelos ou

mesmo formadoras de opinido.

Extrato 25

Em minhas "andancas" pelo Youtube encontrei algumas musicas [...] ela com toda a graca do
imaginario infantil, pensa que eu moro no computador de sua casa pois, fala comigo pelo Skype
e observa atentamente as conversas gque eu e sua mae temos, noites afora. Ja a [...], sabe que o
computador € 0 nosso meio e utiliza o Skype e e-mails com seguranca. Também conversamos
pelo bate-papo. [...] acompanha os progressos de sua méae e fica feliz de participar, de alguma
forma. Quando suas maes estiverem se formando, com certeza, as duas de certa forma, também
estardo. Mimosas! Beijocas! (Postado no blog da professora-aluna TD em maio de 2007)

O extrato 26 mostra que a professora-aluna anuncia o desejo de deixar registrado
na web as suas conquistas, mostrando seus processos para todo mundo, consciente de que

existe muito mais do que o universo do curso acessando seus materiais.

Extrato 26

Comecei criando um wiki para meu projeto [...] e ali comecei a galgar minhas descobertas e
minhas aprendizagens. Para documenta-las construi uma pagina chamada de Relatério de
Atividades [...] onde coloquei, a cada conquista, a receita de como fazer com o objetivo de
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tornar publico a todos. (Postado pela professora-aluna GY no Portfolio de aprendizagem, em
julho de 2008)

Outro indicativo que é considerado como de nivel 3 é o fato de que as
professoras-alunas se colocam na posicdo de aprendentes, sempre e para além das tarefas do
curso. Cientes de que tinham dificuldades de lidar com as TICs, procuram conhecimento,
buscam oportunidades de aprendizagem, tentam aprender com outros, buscam outras fontes
para além das do curso e também comecam a se perceberem como sujeitos capazes de ensinar
as outras colegas do curso. Vemos no extrato 27 a tentativa de ajudar uma colega, a partir de

uma consulta em casa.

Extrato 27

oi, [...] perguntei aqui em casa e fiquei sabendo que podes: Atualizar (clica na parte de cima,
onde ha uma péagina com duas setas verdes ao lado da casinha ou clicar em ferramentas e ir em
opcOes da internet... 14 tem uma parte sobre cookies... (Postado no espaco de comentérios do
pbworks do polo pela professora-aluna TD, em outubro de 2006)

No extrato 28, vemos um exemplo de cumplicidade na interagéo, na sequéncia de
um texto. Em resposta a uma postagem realizada por uma professora-aluna, a colega da
continuidade a linha de raciocinio inicial da colega. A interacdo perpassa 0s recursos, elas ndo
percebem a ruptura entre um instrumento e/ou momento e outro. O tempo e 0 espago nao se
constituem em barreira para a continuidade do didlogo. Quem esta de fora parece ndo
compreender exatamente do que estdo falando, mas propositadamente elas deixam a
mensagem registrada, evidenciando que o processo de interacdo esta instaurado e vai além do

que se pode perceber nos registros. Porém, a leitura é de interacao total.

Extrato 28

HC disse... "SO de sacanagem" serei obrigada a dizer que tuas postagens sdo demais!!!!
Beijos, TD. (Postado em um comentario do blog da professora-aluna TD pela professora-
aluna HC em julho de 2007)

No extrato 29, temos o registro de que a cumplicidade aumentou. Elas formaram
um grupo, deram um nome para ele e a todo o momento fazem referéncia as suas acgoes. (Para

preservar a identidade dos sujeitos pesquisados, na citagdo o nome é substituido por XXX.)
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Extrato 29

HC disse... Ol [XXX] querida! [...] Estamos brincando de gato e rato no gmail (risos) Beijao,
HC. (Postado em um comentario do blog da professora-aluna TD pela professora-aluna HC
em outubro de 2007)

No extrato 30, ha registro do prazer de estarem envolvidas nesse processo. A todo
0 momento ha trocas, ndo aparece mais a diferenca entre o presencial e o virtual. A interacdo
acontece e ha convite para que se visitem virtualmente. Estdo em um processo de construcéo

coletiva, ligadas umas com as outras.

Extrato 30

HC disse... Oi TD querida! Obrigada pelos elogios e vocé esta certa: somos felizes por
fazermos parte uns da vida dos outros. Passa 1& no meu blog e dd uma espiada na minha
postagem sobre a noite de ontem. Beijos, HC. (Comentario postado pela professora-aluna HC
no blog da professora-aluna TD)

Nesta interacdo ha trocas e aprendizagens coletivas, mediadas por TICs. Uma
professora-aluna motiva a outra, como vemos a chamada no extrato 31. Também podemos ver

que a prética de troca de fotos ja é frequente, evidenciando o uso dessa midia com seguranca.

Extrato 31

HC disse... Oi querida! Abandonaste teu blog???? Ai,ai,ai....hehhehehhehehhe Manda as fotos
[...] (Postado no blog da professora-aluna TD pela professora-aluna HC em fevereiro de 2007)

As atividades ja sdo muitas, a complexidade é bem maior e a habilidade de
manipulacdo das TICs ja estd bem eficiente, assim como a capacidade de explicitar seus
processos conforme o modelo de Redescricdo Representacional. As professoras-alunas
encontram-se nos niveis explicitos 2 e 3, pois alcancam falar sobre 0s seus processos,
articulando argumentos que descrevem procedimentos e sentimentos, como podemos perceber

no extrato 32, no qual a professora-aluna enuncia seus desempenhos frente a maquina.

Extrato 32

[...] na ansia de clicar em todos os links, ir do wiki individual para o coletivo, mandar e-mail,
ir para o mural, etc, etc... conversas com a tutora [...] via Skype. [...] (Em relagdo ao nimero
minimo de postagens no blog.) Bem, a inspiracdo ndo acabou...[...] Entdo, aqui estou.
(Postado no blog da professora-aluna TD em novembro de 2008)
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Em suas postagens, as professoras-alunas mostram que a interacdo € intensa e
efetiva, passam horas da madrugada, cada uma em suas casas, mas compactuando com o

mesmo movimento. Estdo conectadas.

Podemos perceber na postagem do extrato 33 que trabalharam juntas e também se

distraem. Houve cumplicidade e o desejo de registro de tal movimento.

Extrato 33

Obrigada, HC! Pois esta madrugada esta sendo muito divertida. Pelo Skype, HC e eu, até
pintar, pintamos! Muito legal o papo, os trabalhos e as pinturas! Beijocas pra [...], pra [...] €
[...], que também apareceram. (Postado no blog da professora-aluna TD em abril de 2008)

Na interacdo com as colegas ha respostas em comunhdo de ideias. Ha rebatimento
das postagens alimentando as linhas de raciocinio, uma complementando o que a outra posta,

COmMO vemos no extrato 34.

Extrato 34

HC disse... Oi TD! Ficou lindo! Quero colocar minha obra de arte no blog também. Nossa
madrugada foi muito boa mesmo. Lembra do sono que te falei? Foi embora e aqui estou eu as
4h27 da madrugada....:) Hoje pela manha estarei feito um zumbi no trabalho!!!! Beijos, HC
(Abril de 2008)

As professoras-alunas comegcam a perceber e a investir um tempo maior para o
desenvolvimento das atividades, comecam a se autoavaliar e a expressar seus sentimentos na
intencdo de regular o ambiente, participando efetivamente de seus processos de
aprendizagem. Demonstram com essa a¢do, como vemos também no extrato 35, que sao
agentes de seus proprios processos de aprendizagem. Nesse extrato, podemos perceber que a
professora-aluna possui mais de um endereco de blog e que divulga e convida a todos para
que os visitem. Ha uma apreciacdo de seus materiais e uma seguranga a ponto de demonstrar
0 interesse para gque as pessoas acessem seus espacos. A interacdo ja esta estabelecida e ha o

desejo por visitas, por contestagdes que promovam aprendizagens colaborativas.

Extrato 35

[...] Aos poucos, noto melhor dominio sobre algumas ferramentas. Acredito que o tempo de
duas semanas € ideal para: Realizar leituras, refletir sobre as mesmas relacionando-as com
nossa pratica; Participar nos foruns; Ler e comentar blogs de colegas deste e de outros polos
(naturalmente...); Procurar, se necessario, participantes de grupos determinados e organizar-se
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com 0s mesmos; Rever a caminhada e retomar atividades que necessitam de reformulacéo;
Ler os diversos tutoriais oferecidos; Postar no blog, no pbwiki, escrever nos Diérios de Bordo,
trabalhar no webfolio; Escrever, ler e responder e-mails Optei, por dedicar um tempo maior
ao blog [...]. Portanto, também visitem meu outro endereco [...] (Postado no blog da
professora-aluna TD dezembro de 2007)

Também no extrato 36 € apresentada mais uma manifestacao avaliativa, desta vez
sobre as ferramentas utilizadas pelos proponentes do Curso. A professora-aluna agora € capaz
de perceber a sua dificuldade, mas ha, em contrapartida, também uma leitura mais ampla e
global da questdo EAD e a distincdo de que os instrumentos digitais as vezes podem
contribuir para amenizar as dificuldades dos usuarios. A professora-aluna apresenta uma
analise que delega as dificuldades agora também para os instrumentos e ndo s6 para si mesma,
evidenciando reconhecimento de sua atual apropriacdo tecnoldgica, pois ja possui uma
destreza que pode ou ndo ser afetada por alguns instrumentos independentemente de seus

conhecimentos relacionados ao uso de TICs.

Extrato 36

A Unica questdo desfavoravel a ressaltar é a apresentacdo do material, no Rooda. Penso que a
apresentacdo de um material em um curso a distancia, evidenciando as tecnologias, deve
facilitar o acesso de quem o utiliza e ndo, o contrario. Muitas vezes fiquei procurando 0 menu
e seta de continuidade na tela. Mas isto é um detalhe. (Postagem pela professora-aluna TD em
dezembro de 2007, no Portfdlio de Aprendizagem)

A interacdo e o protagonismo estudantil assumidos pelas professoras-alunas se
intensificam e, como podemos ver exemplificado no extrato 37, as professoras-alunas
descrevem suas atividades diarias, seus sentimentos e comegcam a solicitar respostas no
ambiente, comentarios, respostas de interacdo. Ja ndao € mais suficiente apenas realizar a

tarefa, elas desejam retorno.

Extrato 37

[...] O dia foi produtivo. Votei, [...] Dei uma olhada no Diario de Bordo desta disciplina e ndo

vi nenhum comentario do dia 02 a 12/10. Batizei este periodo de Periodo da Invisibilidade.
Descobri que devo a atividade 4. (argh!) Mais tarde, ao lembrar da imagem e do nimero de
blogs existentes...( deletei este momento ) Pelo Skype, conversei com [...] e HC. Descobri
como colocar curtas no blog. Gostei. Passei distante de Tecnologias e pbwiki. Hoje, pretendo
dormir quando o sono convidar. (Postado no blog da professora-aluna TD em outubro de
2006)
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Esta professora-aluna demonstra que domina o espaco “diario de bordo” e o
ambiente do curso, acessando-o para conferir seu desempenho pelos relatorios possiveis de
visualizar, mas quer a confirmacdo, a resposta humana, ou seja, hd& uma necessidade de
interacdo. E possivel constatar também, no extrato 37, o uso do skype e de ferramentas de
edicdo de videos. Contudo, a professora-aluna deixa registrado sua angustia frente a algumas
ferramentas, como € o caso do pbwiki, do qual ainda ndo esti4 plenamente apropriada e ndo

consegue utilizar com destreza.

O grupo das professoras-alunas deixa registrado em varios espacos exemplos de
fluéncia tecnologica e de pertencimento ao nivel explicito 3 proposto por Karmiloff-Smith no
modelo redescritivo representacional, pois representam as ferramentas e também o seu
processo demonstrando consciéncia de sua apropriacdo tecnoldgica eficiente para a utilizacéo

nas atividades do PEAD e também em atividades sociais.

As professoras-alunas também conseguem reconhecer suas dificuldades em seu
processo com referéncia a utilizacdo de outras ferramentas. Essa condicdo de analise
diferenciando ferramentas possibilita um mecanismo que as leva a entenderem 0s Seus
possiveis fracassos frente a novas ferramentas, bem como investirem na aprendizagem dessas,

uma vez que 0s sucessos anteriores levam a confiar na superacéo das dificuldades.

Portanto, esse dialogo possivel pelo nivel explicito 3 do modelo de Redescri¢édo
Representacional serve de instrumento entre seus proprios processos de aprendizagem,
explicando tais processos conscientemente, apontando maior habilidade para uma ferramenta
e menor para outra ferramenta simultaneamente, assim como também servindo de suporte e
sustentacdo para acOes de investimento futuro nessa aprendizagem. O sucesso em uma

ferramenta impulsiona a investimento em outra ferramenta.

No extrato 37, a professora-aluna se refere a uma ferramenta que ainda nao
conseguiu manipular eficazmente, demonstrando aquele sentimento de estranhamento, de
repudio as TICs. O pbwiki canaliza agora esse sentimento de angustia e ela anuncia que,
quando estiver com sono, ird dormir como quem diz que “tudo tem limites”. Aqui cabe
pontuar que a professora-aluna estd no Nivel 3 da apropriacdo tecnoldgica em relacdo a
muitas ferramentas, demonstrando destreza em seu modelo redescritivo representacional, mas,
frente as dificuldades encontradas na exploragdo do wiki, retorna, ainda que

momentaneamente, a niveis anteriores.
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As professoras-alunas percebem os processos vividos pelas colegas e expdem seus
pensamentos no ambiente do curso. Desta forma, percebe-se com maior clareza uma
habilidade dentro do nivel explicito 3 no qual a professora-aluna verbaliza sobre seu préprio

processo e também realiza reflexdes a respeito do processo das colegas.

As professoras-alunas passam da postura de alunas avidas na luta por cumprir
tarefas para a de analisarem seus processos e 0s processos das colegas. Conseguem coordenar
ideias para expressar tais relagdes, uma caracteristica marcante no modelo de Redescri¢do
Representacional de Karmiloff-Smith do nivel explicito 3, e, ainda por cima, deixam-nas
registradas no ambiente web, adequando-se ao modelo EAD e alimentando o dialogo
estabelecido na intencdo de nutrir interagdes com colegas do curso, no estabelecimento de
redes de interacdo e de aprendizagens colaborativas.

A evidéncia da interacdo e da construcdo coletiva dos conhecimentos é exposta no
extrato 38, em que se pode perceber que as angustias que perturbam uma professora-aluna em
funcdo do ndo dominio de uma ferramenta (nova para a turma naquele momento) conseguem
mobilizar as colegas que, para confortad-la, deixam mensagens postadas nos ambientes,
utilizando desse recurso para motivar, pontualmente, quem esta passando pelo processo de

investimento intensivo, a fim de conseguir uma maior apropriacdo de tal TIC.

Extrato 38

Fique tranquila porque no final desta jornada, daremos boas risadas do pbwiki e vocé
lembrard dele na formatura. Rsrsrsrs. (Postado no blog da professora-aluna TD pela
professora HC como comentério em setembro de 2006)

No extrato 39, a professora-aluna narra, agora, suas conquistas neste processo de
apropriacdo tecnologica referente a ferramenta que estd encontrando dificuldade. Faz um
relato em especial sobre o wiki. Expressa seus sentimentos de maneira descritiva, tem a
intencdo de deixar registrados seus processos, vinculando-os a essa aprendizagem que produz

a necessidade de resgate e continuidade das descobertas a respeito das TICs.

Extrato 39

[...] Finalizando o infindavel. Talvez deva comecar com a descri¢do de uma nova casa. A
esquerda, um convite para entrar, para conhecer e, quem sabe, desvelar. Logo abaixo,
lembrancas musicais, admiracdo pela critica construida a partir do criativo, do belo e
instigante exercicio da contestagdo fundamentada. Acima, a direita, atualmente, a mais
preciosa aquisi¢do: voz, arranjo e visual cuidadoso: Paciéncia... Descendo se observa o
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contraste vindo da inquietude, do enfrentamento e disposicao para a violéncia. [...] Esta casa €
virtual e se chama wiki. Paradoxalmente, traz a possibilidade real de transformar meu
presente e minhas acdes no futuro. Crio esta nova pagina com objetivo de falar sobre [...] e
refletir sobre [...]. Na verdade, procuro finalizar uma tarefa com a certeza da continuidade de
um trabalho de resgate e descobertas. (Postado no blog da professora-aluna TD em outubro de
2008)

No extrato 40, a professora-aluna descreve, a pedido de outra colega, suas
decisOes perante a tarefa de rechear seus blogs. Percebe-se 0 compromisso para com a colega
e a postagem na intencdo de fomentar a aprendizagem colaborativa. Pois, embora com certa
resisténcia em realizar tal tarefa, a professora-aluna posta a explicacdo de seus procedimentos

a colega, como podemos ver no extrato a seguir.

Extrato 40

Quando "menos é mais" J& faz um tempo que tenho a ideia de escrever sobre como vejo e
organizo o meu blog. Ou, os meus blogs. Com a insisténcia de uma amiga em saber como
penso, 0 que coloco ou n&o, resolvi abandonar a decisdo de "um dia eu escrevo™. Vamos por
partes: gosto muito de cores, especialmente lilas. Penso que o blog deve ser atraente para
quem o |, comecgando por mim. N&o gosto de luzinhas piscando, florzinhas e outros "inhas".
Blog muito colorido, no meu caso, me atrapalharia. [...] (Postado no blog da professora-aluna
TD em setembro de 2008)

A professora-aluna relaciona dados para justificar suas acGes e escolhas de
postagens atenta tanto para o conteldo quanto para a apresentacdo. Faz a justificativa de suas
escolhas, articulando saberes. Além de ter o blog, enquanto tarefa do curso, preocupa-se com
0 seu conteldo, pois sabe que aquele estara disponivel na rede. Por isso, atenta inclusive para
detalhes que proporcionam uma melhor visibilidade, como vemos no extrato 41. Além de

cumprir a tarefa e ter consciéncia de seu processo, refere-se ao processo de outros Usuarios.

Extrato 41

No blog [...], procuro manter um ar mais formal. Sendo um instrumento utilizado,
principalmente, com fins de acompanhamento de minha histéria académica (somada a vida
profissional e pessoal) tenho um cuidado maior com a selecdo de conteldos e com a
ortografia, concordéancia, etc. [...] Apenas um gif permanece no layout de meu blog: [...] (Ah!
também tenho o gif do relogio que, atualmente, faz parte ...) Continuando [...] escolhi a cor
preta para ser a base de minhas postagens. Na escrita, procuro escolher sempre a mesma cor
ou suas tonalidades de forma que haja uma certa harmonia. Jamais coloco vermelho sobre o
preto, pois acho dificil de visualizar. [...]. (Postado pela professora-aluna TD em setembro de
2008)
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No extrato 42, tem-se uma reflexdo postada pela professora-aluna que revela,
agora, seu poder de analise da situacdo vivida. Agora, ela é capaz de explicar o que e como
fez suas escolhas no inicio do curso, enquanto se apropriava da tecnologia, o que remete, mais
uma vez, aos niveis do modelo de Redescricdo Representacional de Karmiloff-Smith, que
propbe exatamente que, quando o sujeito passa para 0s niveis explicitos 2 e 3, consegue, com

maior clareza, explicar seus processos.

Extrato 42

No primeiro semestre do PEAD coloquei, copiando uma das colegas, um gif [...] em meu
wiki. Assim que minha pagina era acessada, ele aparecia, fazia um movimento de bater na tela
e voava por toda a pagina. Sempre acompanhado de sons caracteristicos, claro. O que eu
achava uma gracinha, inicialmente, tornou-se um tormento, tempos depois: ja ndo aguentava
ouvi-lo batendo em uma porta imaginaria, dizendo "Helloooo" e voando sobre as postagens
que eu tentava ler. Como todo 0 mago, este era temperamental e, ao tentar exclui-lo de minha
tela, ndo conseguia. Com a ajuda de uma das professoras "despachei-o" para os tempos da
Tavola Redonda. (Postado pela professora-aluna TD em setembro de 2008)

O conhecimento adquirido no inicio do curso, as op¢Oes e razbes agora aparecem
com maior clareza. A professora-aluna consegue explicar seus motivos, como se V€ no extrato
43. Uma aprendizagem que contou com muitos apoios, com fontes vinculadas e nao
vinculadas ao curso. Aqui hd um reconhecimento da aprendizagem em Rede. Uma

aprendizagem ndo consciente, mas aprendizagem.

Extrato 43

Nos primeiros meses de PEAD, ao percorrer por outras paginas, conheci o blog de um cara
legal, [...]. Ao conversar, via comentérios de post, falei de meu desejo de colocar musica em
meu blog. Eu, que adoro musica, ndo poderia deixar de colocar muasicas que gosto no meu
espaco. Foi entdo que li como resposta "TD, menos € mais". Gentilmente, ele me indicou
alguns links para que eu pudesse me apropriar e colocasse uma trilha em meu blog.
Entretanto, demonstrou que isso, talvez, ndo fosse tdo importante e que meu blog poderia ser
mais atraente se menos recursos tecnolégicos tivesse. Naquela época, concordei parcialmente.
Argumentei que "menos é mais, quando se sabe como faz". Aprendi a usar o recurso mas nao
coloquei. [...] Entretanto, meu blog € um convite, espero que outras pessoas venham e
permanecam um tempo em sua leitura. Quando entro em um blog cuja muasica compete com o
texto e ganha, desisto de permanecer. Descobri com o tempo que musica no blog precisa levar
em conta os visitantes e, também, a mensagem que ela traz. (se ha alguma, l6gico) Musicas de
funk, com letras tendensiosas e agressivas sempre me gritam "va embora, correndo". E, salvo
algumas excecdes, geralmente vou. Mas, com a possibilidade de colocar videos de musica que
sO tocam se o leitor quiser, considerei-me satisfeita. (Postado pela professora-aluna TD em
setembro de 2008)
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No extrato 44 vemos que, aléem de conseguir explicar seus processos de
aprendizagem, a professora-aluna também contribui para a aprendizagem da colega e a orienta

a partir de suas experiéncias fomentando a aprendizagem em rede.

Extrato 44

Minha amiga novamente me pergunta agora, aqui em casa, 0 que ela deve considerar. Acho
que a melhor resposta foi a que dei anteriormente: pense que o blog esta sendo feito para ser
exibido, para que outros leiam [...] ndo dificulte o trabalho das visitas. Mas, se colorir, colocar
milhares de florzinhas, gifs, mensagens diversas for de sua vontade... Faca. S6 o tempo vai
dizer o que é bom ... e vocé precisa acreditar que aquele recurso, aquela palavra, aquela
imagem tem uma razdo de estar onde esta...e que isso contribui para o que vocé deseja. O
resto, é o resto. Mas ndo esqueca... s vezes, MENOS E MAIS. (Postado pela professora-
aluna TD em setembro de 2008)

No extrato 45, vemos que a professora-aluna ainda enfrenta problemas com seus
equipamentos, mas a maneira como se refere a esses problemas esta diferente de antes. E um

problema soluciondvel de outra forma. Nao significa mais o “fim do mundo”.

Extrato 45

HC disse... Oi XXX de PEAD e Urgeforma! Nao é facil, mas atingiremos nossa meta para
2010! (hehhehehe) Estou aqui no Linddia Shopping, colocando os emails em dia e bem mais
tranquila, porque recebi uma mensagem da [...] me tranquilizando, por conta deste problema
com minha maquina. Beijocas !''HC (Postado como comentario no blog da professora-aluna
TD pela professora-aluna HC em setembro de 2008)

Como podemos perceber, por todos os extratos apresentados, as professoras-
alunas atingiram um nivel de apropriacdo tecnoldgica que lhes permite estar em constante
estado de aprendizagem. Estabeleceram redes de interacGes e recorrem a ela de uma maneira
muito frequente. Interagem com colegas de curso, mas também com outras pessoas e
preocupam-se com a aparéncia e a acessibilidade de seus proprios materiais, pois demonstram

conhecimento de que a rede esta estabelecida e os recursos disponiveis na rede.

E importante ressaltar que, embora as professoras-alunas tenham destreza e
apropriacédo tecnoldgica de muitas ferramentas que Ihes foram disponibilizadas, a cada nova
ferramenta, ha uma oscilagdo no sentimento que esta representa e uma investida em acoes que
se reforcam pelo sucesso em outras ferramentas. E possivel dizer que uma professora-aluna
pode estar fluindo, utilizando-se de uma ferramenta com muita destreza e estar com

dificuldade em outra. Entretanto, esse processo nao significa que ela ndo tenha uma
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apropriacdo tecnoldgica adequada. Ela esta, na verdade, em busca de maior fluéncia perante
tais recursos. O fato de essa professora-aluna estar vivenciando esse processo e conseguir
perceber e diferenciar suas atitudes e investidas perante a tais recursos é que caracteriza seu
comportamento como um sujeito que se encontra no nivel 3 da apropriacdo tecnoldgica.
Portanto, para estar apropriado do uso de TICs ndo é necessario saber tudo, seria impossivel
deparar-se pela primeira vez com qualquer ferramenta e sair utilizando com a mesma
facilidade com que se utilizam ferramentas antigas. Contudo, a predisposi¢céo por aprender e a
investida incessante por dominar tal recurso € que marcam essa apropriacao tecnologica

eficiente.

4.9.2 Categoria Uso das Tecnologias em Praticas nas Escolas

4.9.2.1 Nivel A — Experimentacgdes das TICs para uso dos afazeres pedagdgicos

O nivel A referente a experimentacbes das TICs para uso dos afazeres
pedagdgicos vem caracterizar as acdes das professoras-alunas em relacdo aos seus afazeres,

enguanto docentes nas escolas de ensino fundamental.

Percebe-se, nas condutas das professoras-alunas, que, a partir do momento em que
alcancam o nivel 2 da apropriacdo tecnoldgica, comecam a realizar op¢Ges que modificam
suas posturas frente ao seu trabalho enguanto profissionais da area da educacdo. Isto porque a
professora-aluna, com algumas destrezas perante o uso das TICs e consciente de tal processo,
comeca a fazer opgdes, propondo agdes que contam com o uso das TICs para realizarem suas
atividades cotidianas do contexto escolar. Com isso, buscam qualificar suas tarefas como

docentes utilizando tais ferramentas.

Conseguem expressar seus processos, evidenciando caracteristicas dos niveis
explicitos 2 e 3 propostos por Karmiloff-Smith, uma vez que estabelecem relagfes a respeito

de sua apropriacdo tecnoldgica em sua pratica profissional. Isto é, evidenciam a articulacdo de
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dois dominios (sua apropriacdo tecnoldgica como alunas e suas tarefas a serem

desempenhadas na funcéo docente), como podemos ler no extrato 46.

Extrato 46

Com as ofertas de cursos a distancia. Muitas de nos estamos voltando nosso interesse na
conquista de graduacdo. O PEAD € uma graduacdo efetiva e consistente onde, depois de dois
anos e meio, noto em mim grandes avancos de forma global e refletindo na minha atuacéo
como professora na escola a que pertenco. (Postado pela professora-aluna GY no Portfélio de
aprendizagem, em dezembro de 2008)

As professoras-alunas comegcam a apresentar atitudes dentro do ambiente escolar
que repercutem em acbes que dispbem do conhecimento adquirido a partir do que foi
apresentado no Curso. Recheiam suas praticas neste nivel A com instrumentos da &rea

tecnoldgica na busca de auxilio para suas atividades diarias, como vemos no extrato 47.

Extrato 47

Depois que eu me acostumei a escrever, porque no curso do PEAD/UFRGS a gente escreve
muito, comecei a fazer também os pareceres dos meus alunos no computador. (Entrevista com
TD)

A professora-aluna conta com a ferramenta para pesquisas e aprofundamento dos
assuntos que deseja trabalhar com seus alunos, utilizando sites de busca e pesquisa, como

VEmos no extrato 48.

Extrato 48

Nem tinha computador, s6 utilizava o da escola em que trabalho. Ainda assim, utilizava-o
somente para ler mensagens ou fazer alguma pesquisa rapida para enriquecer o trabalho de
sala de aula. [...] Em cada momento de sala de aula essa relacdo com o computador se faz
presente indiretamente. Porque pesquiso, me subsidio e desenvolvo, essas informacgdes no
espaco da aula. [...] (Postado pela professora-aluna WZ no Portfolio de Aprendizagem de
Dezembro de 2007)

Fica claro o maior interesse em qualificar o trabalho de sala de aula, a partir da

instrumentalizagdo propria, via TICs. As professoras-alunas, nesse nivel A, colocam a
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disposicao de suas tarefas a utilizacdo de TICs para qualificar seu trabalho da funcdo docente,

conforme a professora-aluna conta e vemos registrado no extrato 49.

Extrato 49

[...] o computador, por exemplo. Utilizava-o somente para ler mensagens ou fazer alguma
pesquisa para enriquecer o trabalho de sala de aula. (Postado por TD no Inventéario de
aprendizagem 2008)

A professora-aluna pontua que o curso e as ferramentas aprendidas enriquecem a
qualificacdo para o preparo das aulas e do planejamento de suas praticas, como vemos no

extrato 50.

Extrato 50

Essa mesma reflexéo faz parte do meu processo de aprendizagem quanto aluno de graduacéo
no PEAD. A cada semestre me disponibilizam ferramentas importantes para o0 meu
desenvolvimento tedrico, pratico e meu fazer pedagdgico. Neste semestre desenvolvemos o
projeto do [...] qualificando nosso planejamento para atender estas criancas. No meu blog fiz
uma postagem sobre este projeto [...] (Postado pela professora-aluna GY no Portfélio de
aprendizagem, em dezembro de 2008)

O que era desenvolvido no Curso do PEAD comecga a motivar as professoras-
alunas para a utilizacdo de todos os recursos tecnoldgicos disponiveis, a fim de contribuir com
seu trabalho e sua existéncia, como vemos descritos nas palavras da prépria professora-aluna

no extrato 51.

Extrato 51

Antes do PEAD eu nem tinha nocdo do quanto poderia fazer através da tecnologia, do uso
insistente, por vezes sofrido, mas extremamente gratificante do computador, ... Registrar
imagens se tornou quase tdo necessario quanto respirar. [...] (Postado por TD no portfélio de
aprendizagem em dezembro de 2007)

As opcdes das professoras-alunas sdo de utilizar o recurso nas atividades
cotidianas que envolvem o contexto escolar. Neste nivel A, pode-se notar a insercdo de
atividades tecnoldgicas que ndo tém relagdo direta com o aluno, mas que contribuem para o
trabalho da professora-aluna no contexto escolar, como vemos no extrato 52, nas palavras da
propria professora-aluna que conta com o auxilio de ferramentas do computador para servigos

administrativos.
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Embora estejam em um ambiente escolar, as professoras-alunas apenas utilizam
TICs para suas atividades, evidenciando um comportamento de reproducdo, de utilizagdo
mecanizada que impede, nesse primeiro momento, a articulacdo de diferentes dominios. A
professora-aluna utiliza-se do contexto escolar, mas ndo esta preparada para utilizar TICs e,

simultaneamente, gerenciar alunos.

Extrato 52

Nesse trabalho, de ajuda a Direcdo, o Agente Fiscal, estou iniciando. [...] Quando consigo,
sim! Utilizo os recursos do computador: Excel para a realizacdo das planilhas, calculadora e
troca de e-mail. (Entrevista com WZ em setembro de 2009)

A tecnologia é utilizada para um melhor desempenho das atividades do cotidiano
da escola, e na visdo das professoras-alunas, agrega um valor diferenciado as atividades que

comecam a desenvolver, como vemos descrito no extrato 53.

Extrato 53

A partir do PEAD comecei a lidar com tecnologia e meu mundo se abriu. Encontrei pessoas e
fui encontrada. Modifiquei a minha maneira como comecei a ler e a estudar. Agora Vivo
“ligada na tomada”. Minha bolsa vive recheada de bugigangas e passei a ser considerada
referéncia para a area da tecnologia na Escola. [...] Comecei a realizar os pareceres, que antes
ndo conseguia salvar sozinha, e nas reunides pedagogicas do coletivo de professores sempre
instalo o projetor e dou assisténcia para a exibicao de slides. (Entrevista em setembro de 2009
com a professora-aluna TD)

Outra professora-aluna relata uma atividade em que utilizou como recurso a
maquina digital, outra tecnologia que viabilizou a construcdo do Livrdo da Turma. Neste
exemplo a professora-aluna ja consegue estar com 0 recurso em maos e acompanhar seus
alunos. Apos tirar as fotos de seus alunos, de momentos de sala de aula, ou de atividades
pedagdgicas, imprime-as e constroi o Livrdo, que fica disponivel para ser manipulado por

seus alunos, familiares e colegas professores de sua escola.

Cabe ressaltar que a realizacdo desse trabalho é muito importante para os alunos,

fornecendo um recurso pedagogico muito rico, uma vez que o publico de sua turma € de
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alunos que apresentam transtornos globais do desenvolvimento. Esta atividade produziu bons

resultados, como vemos no extrato 54.

Extrato 54

As atividades que sdo evidéncia de uma mudanca nessa realidade, iniciam sem o propdsito de
atingir os familiares [...] A forma encontrada foi a organizagéo do Livrdo da Turma, com fotos
de varios momentos de cada aluno e do grupo, relatos de quem consegue fazé-los,
depoimentos de professores e familiares. Este livro “viaja” pelas familias e retorna com
mensagens e desenhos. Portanto, tirar fotos, ser fotografado [...] € parte da nossa rotina.
(Postado por TD no Portfélio de aprendizagem em dezembro de 2007)

Em entrevista, a professora-aluna comenta sobre seu Livrdo e revela que a
introdugdo de fotos em suas praticas conseguiu resultados muito positivos com seus alunos.
Revela ter adquirido dominio das questdes de rede e de servidor e previne-se utilizando pen-
drive para poder ter sempre seus trabalhos disponiveis, pois, conforme conta, ha um problema
envolvendo o armazenamento de dados e ela prevé uma estratégia para proteger os seus dados
e os dados das colegas, com recursos que independem da rede provida pela mantenedora
(PROCEMPA), como podemos ler no extrato 55.

Extrato 55

A ideia das fotos foi muito boa, dos meus 8 alunos 6 responderam as atividades com fotos.
[...] A questdo das fotografias desencadeou um projeto que culminou com visitas a FABICO
na UFRGS e a um Estudio fotogréafico. [...] No final do ano vou pleitear uma verba com a
direcdo da escola para presentear 0s alunos que véo se formar, os 3 que véo sair da escola,
com uma maguina fotografica, para cada um. [...] Eu tenho conseguido muitos investimentos
por parte dessa diregdo. J& consegui que a direcdo comprasse um pen-drive para cada
professora salvar os trabalhos de cada uma das suas turmas, porque as vezes o servidor cai e a
gente perde tudo. Agora o problema est4 resolvido. (Entrevista em setembro de 2009 com
TD)

Ainda que em atividades como esta se perceba uma diferenciacdo de uso das
TICs, com relacdo aos extratos anteriores, uma vez que a atividade ndo estd mais voltada
somente para a facilitagdo do trabalho docente cotidiano, mas sim para uso com o0s alunos,
ainda assim os recursos ndo séo disponibilizados para manipulacdo direta pelos alunos, o que

coloca esta atitude no nivel A do Uso das Tecnologias em Préticas nas Escolas.

H& também outras postagens a respeito do que a questdo da insercdo de fotos
digitais proporcionou a préatica desta professora na escola. Ela movimentou mais do que

somente seus alunos, como podemos ver no extrato 56.
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Extrato 56

Uma das acompanhantes de nossa turma mostrou suas fotos, expostas na porta de nossa sala,
para suas “colegas de entrada” e assim iniciou a oficina com a participagdo de outras pessoas.
As maes e pais de outra turma perguntaram se poderiam ser fotografados. “Topei” o pedido e
sugeri que viessem em um dia [...] Observo mais sorrisos, ultimamente. (Postado por TD no
Portfélio de aprendizagem em dezembro de 2007)

No extrato 57, vemos que a professora-aluna articula-se com muitas pessoas de
diferentes faixas etarias e escolaridade. Nao so se articula dentro do espaco escolar, mas se
coloca em todas essas relacbes como um sujeito na posi¢éo de formadora de opinido. Pretende
aprender e ensinar nesse dindmico processo de construcdo de conhecimentos em Rede.

Interessa-se em despertar a admiracao por sua performance na web.

Extrato 57

H& poucos dias estive com alunos de ensino médio falando sobre como administro meus
blogs. Em determinado momento, ao enxergarem no teldo, um gif sobre o personagem
Naruto manifestaram expressdes de reconhecimento e satisfacdo. Foi como se eu tivesse,
finalmente, acessado a senha de identificacdo com aquele grupo... a partir daquele momento
eu era um deles, ingressara em outro seleto grupo. Interessante e passivel de muita reflexdo.
(Postado no blog da professora-aluna TD em outubro de 2008)

Outra professora-aluna também utiliza fotos e publicacdo de videos como via para
documentar os trabalhos desenvolvidos na sua escola, com seus alunos e também a
movimentacdo de links que trabalham com réadio online, como vemos no extrato 58. Cabe
ressaltar que € a professora-aluna que realiza as postagens, apesar dos pedidos de seus alunos,

como podemos ler no que ela escreveu.

Extrato 58

Nas atividades propostas operacionei 0 uso de videos para documentar meus desempenhos e a
efetivacdo da minha prética, pude colocar no meu espaco fotos com o uso do Bubble Share e
no espaco dos meus alunos onde, por pedido deles, postei uma radio online, [...]. O uso do
computador foi fundamental nas pesquisas feitas [...]. (Postado pela professora-aluna GY no
Portfdlio final de aprendizagem, em dezembro de 2007)

O blog foi uma ferramenta utilizada no Curso PEAD para registro das atividades

das professoras-alunas e elas aderem a essa pratica e a propdem nas escolas das quais fazem
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parte. O movimento repercute na escola com criacdes de blogs de turmas e de blogs de escola,

COmMO vemos no extrato 59.

Extrato 59

Outro aspecto que julgo necessario citar é o fato de, a partir do momento em que criei, no
PEAD, meu primeiro blog, tive o desejo de fazé-lo também para minha Escola. Entretanto
precisava convencer meus colegas de que isto era importante, que traria beneficios para
alunos, professores e familiares. O convencimento durou mais tempo do que eu imaginava:
um ano. Com a mudanca da equipe diretiva de minha escola e com o convite para que eu
assumisse, além da minha Turma de terceiro Ciclo, a Coordenagdo Cultural, encontrei
abertura e a oportunidade para criar 0 nosso blog [...]. (Postagem pela professora-aluna TD no
Portfélio de aprendizagem em dezembro de 2007)

Ha uma articulacdo de recursos que movimentam a agdo dessas professoras-alunas
no contexto escolar. Um recurso agrega outro e o resultado é um conjunto de recursos
ilustrando o espaco escolar. Aqui, o coletivo de professores, impulsionado pelos saberes da
professora-aluna, vive uma reunido pedagdgica ilustrada com fotos da escola e de seus

momentos pedagdgicos, como podemos ler no extrato 60.

Extrato 60

[...] Ainda em outubro, uma das colegas levou um teldo para que, a noite, toda a escola
pudesse assistir as imagens do blog e ler, em conjunto, as postagens realizadas. Este se tornou
um momento muito agradavel, onde, ao contrario de outras reunifes, rimos muito e nos
divertimos mais ainda. Nessa noite, tive a exata nocao de que o blog da escola tinha deixado
de ser meu: agora era de todos. (Postado por TD no Portfolio de aprendizagem em dezembro
de 2007)

No extrato 61 vemos que a professora-aluna tem blog da turma construido para

registro de suas atividades pedagogicas. Ela registra o que vivenciou com seus alunos.

Extrato 61

Esta atividade executei, também, com minha turma de [...], foi mais tranquilo, e como temos
construido um blog da turma, [...] foi postado videos e consideracfes a respeito do que
significou fazer teatro. No meu blog pessoal, [...] coloquei tudo a respeito, pois esta e outras
reliquias do meu semestre estdo 14 construindo e documentando a minha caminhada na
conquista profissional e pessoal. (Postado pela professora-aluna GY no Portfélio final de
aprendizagem em dezembro de 2007)
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O blog da escola registra dados a respeito do que € desenvolvido pela escola e é
uma ferramenta aproveitada pela mantenedora para articulagdo com outros recursos

disponiveis na rede, tendo como mediadora a professora-aluna, como se vé no extrato 62.

Extrato 62

[...] Outras propostas estdo pra chegar... Algo que acho bem interessante salientar é que uma
das assessoras responsaveis pela criacdo do site das escolas municipais, ao visualizar 0 nosso
blog entrou em contato comigo. A partir dai, estamos fazendo uma parceria com o site e blog
da escola. As fotos selecionadas para este slide tiveram como critério de escolha a relacéo
com o ladico, a literatura, com artes, com a alegria e o prazer. (Postado no blog da professora-
aluna TD em outubro de 2007)

Ha, ao mesmo tempo, trabalho e prazer na realizacdo desta atividade. A
professora-aluna fala com muito orgulho desse instrumento de registro das atividades da
escola, como vemos no extrato 63. Esse comportamento ilustra bem a relagdo entre a
apropriacdo das TICs na vida pessoal da professora-aluna e sua possibilidade de utilizacdo em

sua pratica docente.

Extrato 63

Acredito que o Blog seja o recurso que mais prazer me oferece. Através dele, na Escola, pude
mostrar um pouco do trabalho realizado por todo o coletivo. Particularmente, me fascina a
possibilidade de participar dessa rede virtual, mas com a mesma intensidade de relagdes
presenciais. A organizacdo do blog, a aprendizagem diaria sobre HTML, a descoberta da
formatacdo mais conveniente, das imagens mais adequadas e, finalmente, do texto a ser
escrito e postado, tudo isso acrescenta ao meu desenvolvimento profissional. Percebo os
resultados ao receber comentarios sobre a organizacdo do blog da Escola e, também de meu
outro blog, [...]. (Postagem pela professora-aluna TD em dezembro de 2007 no Portfélio de
Aprendizagem)

A professora-aluna consegue perceber seu processo, descrevendo-o e analisando-o
0 que nos remete pensar que esteja no nivel explicito 2, do modelo de Redescricdo
Representacional, pois consegue explicitar o seu processo articulando a apropriacéo
tecnoldgica e a resolucdo de problemas de seu cotidiano na fungdo docente. Registra o seu
processo, acredita ter desenvolvido a necessidade de utilizar a tecnologia para realizar
atividades relacionadas ao seu trabalho, enquanto professora, e vai além de qualificar seu
trabalho, pois utiliza TICs para solucdo de problemas. Essa mudanca de atitude perante a
insercdo do uso de TICs € descrita pela professora-aluna em entrevista, como podemos ler no

extrato 64.
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A professora-aluna comeca a utilizar a tecnologia para enriquecer as reuniées com
os pais. Utilizando o projetor nas reunides, a professora-aluna construiu uma estratégia que
modificou a rotina e a relagdo dos pais com a Escola. Por se tratar de escola especial e de pais
de alunos com transtornos globais do desenvolvimento, ela conseguiu maior participacdo dos
pais nas reunides, pois estes aguardavam, ansiosos, 0 momento de projecédo das fotos de seus

filhos nas atividades da rotina escolar.

Extrato 64

Utilizo o projetor multimidia para projetar o que preparo aos pais. Para mostrar momentos de
nossa rotina de sala de aula, filmes e fotos produzidas por mim, de seus filhos. E agora é
sempre assim, 0s pais esperam pelas apresentacdes nas reunides. Querem ver as fotos e os
filmes. Alguns pais que ndo participavam de reunides passaram a participar e verbalizaram,
principalmente, o interesse de ver o que a professora tinha para mostrar. A cada atividade tem
uma mée ou um pais pedindo para ser fotografado e sempre lembra que depois quer ver a
foto. (Entrevista com TD em setembro de 2009)

Embora seja ela a responsavel pelas postagens, a professora-aluna faz questdo de
deixar comentado que conta com os pedidos da comunidade e com a participacdo dos pais
para que a ferramenta seja o mais democratica possivel, para que todos se sintam

participantes, em um espirito de construcdo em Rede, como vemos no extrato 65.

Extrato 65

O blog ja é de dominio publico de nossa comunidade escolar. Muitas maes e professoras me
chamam pedindo para que eu registre algumas situacdes, com fotos e publique no blog da
Escola. (Postagem pela professora-aluna TD no portfélio de aprendizagem em dezembro de
2007)

A modificacdo em sua postura inicial, antes do curso, de ndo utilizar tecnologia é
percebida pelo coletivo da Escola, como podemos ler no extrato 66, retirado de um texto,
postado pela propria professora-aluna. Além de reconhecer seu processo, poder falar sobre
ele, busca evidéncias nas impressdes de colegas, busca confirmacdes do que percebe de si e

deixa registrado na web.

Extrato 66
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Um dos comentarios chamou minha atengao: “Gente, lembram quando a TD nao sabia nem
salvar os pareceres nos arquivos, logo que chegou na escola? E agora, fazendo tudo isso ...
Eta, faculdade, hein? Pois €, estou feliz. (Postado por TD no Portfolio de aprendizagem em
dezembro de 2007)

E, novamente, 0s recursos se complementam, novas reunifes pedagodgicas
acontecem, sao fotografadas e véo agregar postagens ao blog; a professora-aluna coloca-se

como referéncia para a area da tecnologia na escola e € solicitada, como vemos no extrato 67.

Extrato 67

[...] Do ano ano passado até agora , noto uma grande diferenca: em 2006, na escola, quando
falava em blog, postagens [...], a maior parte do grupo se interessava inicialmente, mas néo se
dispunha a saber mais ou participar. Hoje, temos o blog da escola que é visitado por
professores, alunos (turmas [...]), familiares e pessoas interessadas. Minhas colegas pedem
muitas vezes " TD, tira foto pro nosso blog!" [...] Uma de minhas colegas pediu minha ajuda
para criar o seu blog. " Assim, TD, vou ensinar o grupo. Nossa turma vai ter um blog."
[...]JComeco a perceber que, de mansinho, todas as minhas colegas do turno da tarde
principalmente, pensam em "Ah, isso podemos registrar no nosso blog"... Pois €...0 que era,
no passado, meu...agora comeca a ser de todos. Tudo tem seu tempo, sua hora, sua duracéo.
Valeu esperar, ndo insistir, mas acompanhar a mudanca... (Postado no blog da professora-
aluna TD em outubro de 2007)

Utilizando os mesmos recursos que utilizavam nas atividades do PEAD/UFRGS,
as professoras-alunas conseguem incrementar as atividades do contexto escolar, como é o
caso descrito no extrato 68, em que a professora-aluna propde a utilizacdo do CMap Tools,
para efetivar o planejamento dos objetivos a serem trabalhados com seus alunos. Justificando
essa opcdo em funcdo do perfil diferenciado (alunos com transtorno global no
desenvolvimento) cujos objetivos e processo de aprendizagem nédo podem ser representados
com certa linearidade. O recurso favorece a expressdo dos objetivos a serem trabalhados e as

possiveis relacdes com os resultados conseguidos, desencadeando novas acdes.

Nesta acdo podemos ver que a professora-aluna, embora utilizando TICs para
realizar uma tarefa da sua funcdo docente, que ndo envolve diretamente alunos, teve uma acéao
criativa. Utiliza a ferramenta empregada no curso para outro fim na escola e justifica
apropriadamente tal atitude. Defende o instrumento com propriedade, articulando a TIC a

necessidade da escola.
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Extrato 68

Tive uma ideia esse semestre: utilizei o CMap Tools que a gente tinha conhecido nas aulas do
PEAD/UFRGS para complementar o planejamento desse semestre visando demonstrar o que
iria desenvolver na sala de aula. Também utilizei na avaliagdo de meu alunos. No mapa
conceitual descrevo a trajetéria realizada por cada aluno e temos uma visdo geral da turma
como um todo. (Entrevista com a professora-aluna TD em 16/09/2009)

Como se pode observar por todos estes relatos, as professoras-alunas conseguiram
realizar um movimento em direcdo a transposicdo didatica, pois utilizaram os conhecimentos
adquiridos no Curso PEAD/UFRGS para a sua pratica docente, utilizaram TICs dentro do

contexto escolar, ou em funcdo de suas atividades enquanto docentes.

Apesar de apresentarem estratégias de uso dos recursos que envolvem TICs na
escola em contextos variados e com objetivos diferenciados, onde houve, entdo, a insercao de
TICs pelas professoras-alunas, vale lembrar que sdo acdes que configuram o perfil de nivel A
da categoria Funcdo Docente porque ¢ marcado pelo uso exclusivo de TICs pelo professor,
sem que o aluno participe manipulando, diretamente, TICs em seu processo de aprendizagem.
Considera-se uma transposicdo didatica dos conhecimentos adquiridos no curso, pois o
recurso comeca a aparecer nas acOes das professoras-alunas dentro do contexto escolar,
enriquecendo e contribuindo para o seu trabalho como professora - comportamento
diferenciado que agora € realizado pelas professoras-alunas, decorrido algum tempo de
frequéncia no Curso PEAD/UFRGS.

Todas as professoras-alunas, sujeitos desta pesquisa, ttm mais de oito anos de
atuacdo na mesma escola e, antes de ingressarem no curso, ndo utilizavam TICs para suas
atividades da funcdo docente. Agora, estando apropriadas da tecnologia, podem articular tal

conhecimento com as questdes de utilizacao da tecnologia no contexto escolar.

4.9.2.2 Nivel B — Utilizacdo das TICs em praticas pedagogicas

Caracterizo como perfil das professoras-alunas que se encontram no nivel B da

funcdo docente relacionadas ao uso das TICs aquelas agdes que as professoras-alunas séo
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capazes de realizar utilizando TICs, diretamente com seus alunos. Ou seja, quando as
professoras-alunas sdo capazes de comecar a reproduzir e experimentar com seus alunos, ou
com as suas colegas de trabalho, as atividades vivenciadas no Curso PEAD/UFRGS. Ou
também quando se colocam em uma postura de busca e véo, aos poucos, descobrindo novas

atividades para proporcionar aos seus alunos, enquanto usuarios da web.

No extrato 69, vemos o depoimento da professora-aluna que revela a necessidade
percebida em trabalhar agora com seus alunos utilizando-se de TICs. Nesse momento, ha
planos, ha a possibilidade de comecar a trabalhar com TICs. Além de perceberem seus
préprios processos agora, as professoras alunas comecam a perceber o processo de seus
alunos e comprometem-se com essa questdo. Responsabilizam-se, como agentes, na busca de

oferecer a seus alunos essa possibilidade.

Extrato 69

Se aprender na modalidade EAD mudou a minha forma de pensar, entendi que finalmente a
aprendizagem, os métodos e a utilizacdo da tecnologia poderiam dar uma outra face para o
“aprender”, se esse desafio trouxe o prazer de inovar e de ter uma nova forma para
desempenhar as atividades académicas [...] Questionei entdo como poderia ser mais facil e
prazeroso para cada um dos meus alunos se tivessem a mesma oportunidade e o quanto esse
conhecimento seré necessario para a vida pessoal e profissional deles. Esse ano letivo esta no
final, ndo tive a oportunidade de colocar na pratica os conhecimentos de informatica, mas
tive sim a oportunidade de repensar essa questdo e vislumbrar um projeto para o préximo
ano letivo dentro das limitacdes que a escola oferece de suporte técnico e de horéarios.
(Primeiro Memorial da Professora-aluna ZY— Dezembro de 2006)

Trata-se de um movimento impulsionado pelas tarefas do curso que é percebido
pelas professoras-alunas como podemos ler no extrato 70. H& a analise da professora-aluna
que delega as atividades do curso a sua motivacao por encontrar atividades para proporcionar
a seus alunos. Ha, portanto, a consciéncia de que esse processo esta instaurado e foi

desencadeado nessa relacdo com a intera¢do no Curso PEAD/UFRGS.

Extrato 70

As atividades no PEAD, especialmente nessa disciplina, me proporcionaram, através de um
estimulo a procura de novas formas de aprendizagem, encontrar jogos digitais que, pelo seu
conteudo divertido e criativo, me possibilitou atrair a atencdo dos alunos pela multiplicacéo,
divisdo e subtracdo (contas de maior defasagem). (Postada pela professora-aluna WZ no
Portfolio de Aprendizagem em dezembro de 2008)
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H& uma modificacdo na perspectiva percebida pelas professoras-alunas que
conseguem perceberem-se como alunas e, desta forma, também refletem suas atitudes,
enquanto professoras. E ao se colocarem no lugar de seus alunos optam por justificar a
insercdo das TICs em suas praticas, como algo que contribui para a aprendizagem e
construcdo do conhecimento no contexto da sala de aula dos dias atuais, como vemos no

extrato 71.

Extrato 71

mm BRUNO DRUMMOND

ACESSA-LO EM: )
WWW.UMBERTO, COM.BR/
PEVERDE CASAHTML

Figura 4.2 Postagem no blog da professora-aluna TD em setembro de 2006.

Embora sempre haja em suas memarias a historia de suas vidas, a dificuldade em
articular suas praticas pedagégicas as TICs, como deixa registrado a professora-aluna,
também hé o registro das inten¢des de ndo continuar com 0 mesmo comportamento de antes.

Agora o trabalho com o aluno exige mais do que “quadro e giz”, como vemos no extrato 72.
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Extrato 72

Figura 4.3 Extrato 72.

[...] Hoje, preciso muito mais do que a barra de giz para dar uma boa aula. [...] Todas as
atividades que estamos fazendo, mexem comigo de alguma maneira. Comeco a perceber que
existem outras formas de ver a EDUCACAO [...] aproveito todas as chances de troca de
experiéncias que vdo surgindo. "N&o nos vemos sendo saimos de nos!" A escalada esta so
comecando, mas chegarei ao topo em 2010!!!! (Postagem no blog da professora-aluna HC em
setembro de 2006)

O extrato 73 apresenta mais um registro do desafio que é propor atividades
docentes com o uso de TICs, 0 que agora passa a ser encarado pelas professoras-alunas como
um compromisso de busca constante. As professoras-alunas demonstram que percebem os
Seus processos, assim como percebem o0s processos dos alunos e articulam todo esse
conhecimento na oferta de utilizacdo de TICs voltadas a contribuir com a construcdo do

conhecimento de seus alunos, envoltos nos recursos disponiveis em dias de hoje.

Extrato 73

A informética, principalmente nesse momento de emergente inclusdo digital, tem sido para
mim um desafio interessante. No entanto, tenho me superado e aprendido a aprofundar ainda
mais 0s conceitos estudados no curso. [...] neste semestre, ficou pra mim, além dos novos
métodos de ensino da matematica [...] a descoberta de uma paixdo por essa que pode ser a
disciplina mais abominavel para os professores e, consequentemente, para os alunos. (Postada
pela professora-aluna WZ no Portfélio de Aprendizagem em dezembro de 2008)

A professora-aluna anuncia, no extrato 74, que é preciso disponibilizar jogos

pedagdgicos digitais para contemplar o interesse de seus alunos. Mostra que dispde do recurso
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para utilizacdo de seus alunos em sua funcdo docente, acreditando oferecer algo que é

motivador, proporcionando aprendizagem envolta em um clima ladico e atraente.

Extrato 74

Através da informaética na educacgdo, o computador pode auxiliar a fazer com que o aluno se
envolva no processo de aquisicdo do conhecimento. As tecnologias digitais, como
instrumento mediador do processo de ensino e aprendizagem, tornam-se relevante, pois 0s
alunos se envolvem com atividades de jogos computacionais encontrando significado para sua
aprendizagem. Os jogos digitais ou atividades educativas digitais baseiam-se no interesse que
os alunos tém em brincar e jogar. (Postada pela professora-aluna WZ no Portfolio de
Aprendizagem em julho de 2008)

Neste compromisso, em disponibilizar atividades diversificadas, as professoras-
alunas registram o movimento que realizam a procura na web de sites educativos. Além das
ferramentas utilizadas pelo Curso e utilizadas também pelas professoras-alunas com seus
alunos nas escolas elas comecam a buscar na web outras atividades semelhantes a fim de
oferecer a seus alunos, para que utilizem no LI, como podemos perceber nos escritos do

extrato 75.

Extrato 75

Procurei sites que julguei interessantes e que trabalhassem os diversos conceitos aprendidos
na disciplina de Matemaética. Interessantes no sentido de coloridos, divertidos e dindmicos.
Reuni os links em dois espacos. [...] Estarei nas proximas semanas [...] utilizando os sites para
trabalhar a matemaética com os alunos no Laboratério de Informética da Escola. [...](Postada
pela professora-aluna WZ no Portfélio de Aprendizagem em julho de 2008)

As professoras-alunas também se motivam para além de aproveitar 0s recursos
experimentados nas atividades do Curso, por procurar outros que estejam disponiveis na web,
como vemos no extrato 76. Elas consomem o que ha disponivel na web e disponibilizam a
seus alunos. Querem aprender esse movimento de busca para incrementarem suas ofertas,
com suas descobertas, aos seus alunos, contam com o auxilio dos professores, tutores e
colegas do Curso, mas verbalizam o desejo de, dentro em breve, terem condicdes de realizar

tais acOes, independentemente, das tarefas do Curso.
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Extrato 76

Pretendo aprender novos (divertidos, interessantes e criativos) métodos para ensinar a
multiplicacdo e diviséo [...] Procurar recursos na internet, em cursos, palestras e seminarios.
Solicitando auxilio de tutores, professores e especialistas em matematica. Procurar
ferramentas na internet para auxiliar na compreensdo das opera¢Ges multiplicacdo/divisao,
testar essas novas possibilidades com os alunos. (Plano de Estudo - Postada pela professora-
aluna WZ no Portfdlio de Aprendizagem em julho de 2008)

As professoras-alunas desejam disponibilizar diferentes recursos digitais para que

seus alunos utilizem dentro do ambiente escolar (LI), como vemos no extrato 77.

Extrato 77

[...] passatempos interessantes disponiveis na rede ou na leitura de livros digitais, o
computador e a internet fazem cada vez mais parte do ambiente escolar. (Postada pela
professora-aluna WZ no Portfolio de Aprendizagem em dezembro de 2007)

Leitura, pesquisas em sites de busca sdo atividades que as professoras-alunas
propdem aos seus alunos para que realizem no LI de suas escolas em momentos de aula, como

VEmMos no extrato 78.

Extrato 78

Um momento recente de utilizagdo mais constante, foi a pesquisa mais aprofundada que
fizemos sobre as gravuras de Rugendas. Em muitos momentos as imagens foram observadas
no préprio computador, como se fosse uma galeria virtual. (Postada pela professora-aluna WZ
no Portfolio de Aprendizagem em dezembro de 2007)

O blog como ferramentas experimentadas no curso também € uma das op¢des que
as professoras-alunas disponibilizam aos seus alunos a fim de que leiam, naveguem e

descubram, como se vé no extrato 79.

Extrato 79

[...] blog, [...] 0 que poderiamos fazer com os alunos, [...] As turmas do terceiro ciclo véo até a
Informatica e visualizam os blogs. [...] Depois dos JOMEEX, alguns familiares vieram falar
comigo pedindo orientagdes para, na escola, "acharem o blog" no computador. (Postado no
blog da professora-aluna TD em outubro de 2007)

Pbwork e projeto de aprendizagem, recursos utilizados no Curso PEAD/UFRGS e

agora disponibilizados para utilizacdo dos alunos da RME/POA, como podemos perceber
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descrito no extrato 80, que relata a observacédo de préatica de sala de aula da professora-aluna,

no caso, trabalhando no LI da Escola.

Extrato 80

Observacdo no LI. 17 computadores e 10 alunos em fase de alfabetizacdo. (AT) Turma bem
pequena em funcdo do espaco de sala de aula que ocupam. Uma sala pequena, espago
adaptado. Alunos de turma de progressdo, com possibilidades de aceleracdo para adequacao
idade/série a qualquer época do ano. Alunos realizando projeto de aprendizagem segundo
palavras da propria professora-aluna. Cada aluno ou dupla de alunos estava estudando sobre
um bicho que desejassem, dentro do projeto trabalhado em sala de aula, Animais. Havia
autonomia na escolha dos bichos, mas todos precisavam pesquisar sobre animais e montar o
seu pbwork, seu trabalho. Escrever sobre seu animal. A professora pediu para que os alunos
acessassem a internet. Contou com a ajuda do estagiario de informatica. Tinha o endereco
copiado na sua agenda, olhou e escreveu no quadro. Também escreveu a palavra “Google”
para que os alunos pudessem copiar e realizar a procura de suas imagens para realizar a
continuidade de seus trabalhos. Cada aluno possuia um loguin e a professora tinha no seu
caderno a lista com o0 nome e loguin de todos, a fim de poder ajudar. Os alunos estavam livres
para escolher as imagens que quisessem salvar. Quando ndo conseguiam salvar pediam para a
professora ou para o estagiario ou mesmo para colegas. Cada aluno em seu processo de
alfabetizacdo. Alguns precisariam da ajuda da professora para digitar o endereco. Para
encontrar as letras no teclado. Professora vibra com as conquistas de seus alunos, com cada
escolha. Senta ao lado de cada aluno e vai conversando sobre as imagens escolhidas e
capturadas. Professora ajuda alunos a salvarem suas imagens no pbworks. Orienta
individualmente cada aluno. Pergunta o porqué e escuta seus alunos. Professora trabalhando
as hipdteses de escrita de seus alunos. Mandava eles copiar os enderecos, ler, ler novamente,
corrigir para que conseguissem chegar aonde queriam. Outra atividade um aluno tinha que ler
o trabalho do outro e contar se tinha entendido confrontando as hipdteses de escrita nesse
atividade de leitura. Alunos que ndo sabiam aonde clicar para deletar ou acrescentar letras
chamavam a professora e ela mostrava, ou clicava para eles. Professora valorizava o que seus
alunos digitavam. Um aluno digitou o endereco em um espaco errado, a professora valorizou
0 que o aluno fez, ndo apagou tudo, copiou e colou no lugar certo. O aluno ficou prestando
muita atencdo com as maos na cabeca. Ele ficou cuidando para ver se a professora ia apagar o
que ele fez. Ele esperniou e disse que era burro. A professora diz que ele ndo é burro ndo e
orienta ele para que continuasse o trabalho. Que tem que copiar e escrever no lugar certo que
ai ele conseguira como seus colegas encontrar 0 que procuram no computador. Alunos
pediram para jogar livremente no computador. Professora combinava que os alunos poderiam
jogar nos momentos finais da aula e jogaram. Ao término da aula a turma vai para uma outra
atividade com outra professora e a professora GY passa para conferir um por um 0s
computadores a fim de verificar se os trabalhos foram salvos, pois continuarédo a atividade na
semana seguinte. Professora fala que o que considera importante com esses alunos é que eles
queiram escrever, porque sao alunos que ja repetiram muitas vezes o ano e tem medo de errar.
N&o querem escrever. Com o uso dos computadores a professora diz que eles se motivaram
mais e estdo tentando escrever para realizar o trabalho. (Observacdo de atividade da
professora-aluna GY no LI em 22/09/2009, turno da manh@)
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Outra professora-aluna também realiza projeto de aprendizagem, uma estratégia
estudada no Curso e agora reproduzida na sala de aula da professora-aluna, mais
especificamente no LI com seus alunos, como foi observado em sua prética e é narrado no

extrato 81.

Extrato 81

Observacdo de LI. 21 alunos 17 computadores. (B20) Alunos sentados em duplas realizando
pesquisa sobre a Revolucdo farroupilha, complementando o trabalho que havia sido iniciado
em aula anterior. Segundo palavras da professora-aluna os seus alunos iriam realizar um
projeto de aprendizagem para sistematizar as ideias sobre o tema trabalhado na sala de aula:
Revolucdo farroupilha. Alunos estavam procurando imagens para colar no Word e ilustrar
seus escritos. Cada dupla escrevendo frases e/ou paragrafos sobre a Revolugdo Farroupilha,
conforme o seu nivel de alfabetizacdo. Uns escrevendo frases mais complexas, outros
escrevendo paragrafos ou ainda frases simples. Professora-aluna passava nas duplas e ia
questionando as hipoteses de escrita e também a posicdo das figuras no trabalho. Professora
teve que mediar um conflito que aconteceu entre dois alunos, cada um queria figuras
diferentes para 0 mesmo trabalho, brigaram e a professora pediu que colocassem todas as
figuras que ambos desejassem. Depois que realizaram as suas pesquisas os alunos salvaram o
documento Word em uma pasta no servidor do LI. da escola pois continuariam o trabalho em
uma proxima atividade. (Observacdo de atividade da professora-aluna ZY no LI em
22/09/2009, turno da tarde)

Projeto de aprendizagem foi também utilizado por outra professora-aluna
enquanto pratica no LI, como podemos ler no relato da observacdo de sala de aula, no caso
uma atividade no LI, descrita no extrato 82. Aponto essa utilizagdo como um movimento
também caracteristico das questdes da transposicdo didatica, na medida em que a professora
reproduz o que vivenciou no curso com seus alunos da RME/POA, adequando o que aprendeu

ao que precisa ensinar.
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Extrato 82

Observacdo no LI. 17 computadores e 24 alunos. (A32). Alunos com cadernos aonde
constavam enderecos que queriam pesquisar. Abriram os cadernos e iam logo digitando o
endereco para dar continuidade um trabalho que havia sido iniciado em aula anterior.
Segundo a professora estavam realizando Projetos de Aprendizagem sobre animais e
registrando em uma pagina de pbwork. Estavam ilustrando suas paginas com os bichinhos que
achavam interessantes. Um trabalho no LI. Que segundo a professora enriquecia o trabalho
que estava sendo feito em sala de aula. 5 alunos dessa turma eram alunos de incluséo e
necessitavam de atencdo individualizada da professora. Professora atendeu mais
especificamente e partircularmente esses alunos. Professora solicitava a todo o0 momento que
alunos ajudassem uns aos outros. Alunos identificaram suas paginas, escolhiam figuras e iam
trabalhando nessa pagina. Alterando cor de letra e tamanho de figura. Depois cada dupla que
terminava conforme combinacdo com a professora podia jogar jogos on line. Foram em sites
que haviam copiado no caderno: bemZ10.carton.net, jogos femininos e papajogos. (Observacgéo
de atividade da professora-aluna GY no LI em 22/09/2009, turno da tarde).

Além da questdo de estarem disponibilizando aos seus alunos 0Ss recursos
experimentados no curso ou outros pesquisados na web, as professoras-alunas comecam a
movimentar a acdo dos demais professores, seus colegas de escola. Isso reflete em uma acéo
que repercutiu no auxilio a diferentes grupos dentro da Escola, em que a professora-aluna da
orientacdo aos pais, no Laboratorio de Informatica, beneficiando a comunidade escolar, como

vemos a descricao no extrato 83.

Extrato 83

Sensibilizou-me bastante o fato de algumas mées e acompanhantes, que participam de minha
oficina, me pedirem timidamente que as acompanhasse até a Sala de Informatica e as
auxiliasse a encontrar suas fotos e o proprio blog. A maioria ndo possui computador, e,
também, ndo participa da oficina de Informatica oferecida pelo estagiario da Escola. Percebo
ai, outra possibilidade, para o proximo semestre ... (Postagem pela professora-aluna TD em
dezembro de 2007 em seu Portfélio de Aprendizagem)

O wiki espago utilizado no curso também é disponibilizado aos alunos, como
vemos no extrato 84. A professora-aluna revela o desejo por continuar explorando esse espaco

na intencdo de continuar trabalhando com seus alunos.
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Extrato 84

Posso dizer com toda a convicgao, este projeto ainda ndo terminou, pois quanto mais conhego
mais quero saber. Ja ultrapassou o limite de um projeto com tempo pré-estabelecido, mas para
mim ainda ndo esgotou minha curiosidade e meu interesse em conhecer mais sobre o que
posso realizar nesse espaco. Devo continuar agora sem pressa, pois meu foco € aprender e
experenciar para poder qualificar melhor meu espagco wiki na minha graduacgédo e no projeto
Portfélio dos meus alunos de A30. (Postado pela professora-aluna GY no Portfolio de
aprendizagem, em julho de 2008)

As professoras-alunas, além de disponibilizarem os recursos utilizados no Curso
para que seus alunos utilizem no ambiente escolar, também vao a busca de novos materiais
disponiveis na web e ainda conseguem fazer uma andlise da realidade a fim de poderem
encontrar solucGes diferentes e criativas para resolver problemas relacionados a dindmica da

escola.

Em entrevista, apresentada no extrato 85, a professora-aluna conta que comegou a
utilizar o pbwiki também como uma alternativa encontrada para “driblar” as dificuldades com
0 servidor, uma vez que documentos armazenados no servidor muitas vezes eram perdidos ou

deletados quando havia manutencéo do servidor do LI da escola.

Extrato 85

Utilizo o pbwiki com meus alunos porque ai sei que estara salvo e sempre eles poderdo ter
acesso para continuar o que comegaram em aulas anteriores. Antes quando a gente salvava em
pastas no computador e no servidor vinham os caras da manutencdo e deletavam tudo, ai a
gente tinha que comecar tudo de novo, as criangas ficavam muito chateadas, era dificil de
resgatar. Agora o pbwiki esta 14 e a gente segue trabalhando. Todas as figuras e pesquisas
estdo do jeito que a gente quer. Ainda bem que o pbwiki ndo é bloqueado, porque you tube e
outros a gente ndo pode acessar. O acesso é negado pela PROCEMPA. (Entrevista com GY)

O Portfélio de Aprendizagem, uma ferramenta utilizada no curso para a avaliagdo
das professoras-alunas, € reproduzido por uma delas no trabalho com seus alunos. E, pelo que
esta apresentado, os alunos apresentam seus Portfélios em duas versfes: ou digital ou em

cadernos, como vemos a descri¢cdo no extrato 86.
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Extrato 86

Neste segundo semestre continuo meu projeto com as criangas da tarde na elaboragdo de
portfélio s. Hoje, alguns ja com autonimia vém a escola no dia em que a sala informatizada
esta liberada para a comunidade, trabalhar nos seus pbwikis. Outros foram mais efetivos nos
cadernos portfolio s, isto se deve ao fato de que precisariam de mais tempo para elaboracdo e
0 espaco informatizado é limitado em tempo e no uso dos computadores (dois alunos em cada
um). Mas mesmo assim, através deste projeto, houve um avanco expressivo na alfabetizacao
de todos. (Postado pela professora-aluna GY no Portfdlio de aprendizagem, em dezembro de
2008)

Neste nivel B ha uma constancia pela busca de instrumentos digitais a serem
oferecidos aos alunos. Utilizam-se de instrumentos prontos e disponiveis na web para serem
reproduzidos em sala de aula, no caso nos LIs, na intengdo de contribuir para a oferta de

aprendizagem aos alunos do ensino regular, como podemos ler no extrato 87.

Extrato 87

Por meio da multimidia é possivel trabalhar qualquer conteudo de forma agradavel e
estimulante. As atividades dos jogos digitais se constituem em ferramentas que se bem
utilizadas ensinam enquanto divertem. (Postada pela professora-aluna WZ no Portfélio de
Aprendizagem em julho de 2008)

A professora-aluna comenta, como vemos no extrato 88, que sempre utilizou o
Laboratorio de Informaética. Contudo, agora, depois de realizar o curso, sente-se mais
preparada e tem condi¢Oes de se atualizar antes de proporcionar o uso das TICs aos seus

alunos.

Extrato 88

Saliento que ndo ha uma mudanca quantitativa na pratica pedagdgica e sim qualitativa, porque
sempre utilizei 0 ambiente informatizado com os alunos e continuo utilizando-o com a mesma
frequencia. A mudanca se deve ao fato de haver uma pesquisa que antecede e alimenta de
informacdes o planejamento didrio do professor. Na atualidade, a internet permite a
possibilidade ndo sé de buscar informacg6es, como também auxiliar o professor no processo de
educacdo a distancia, utilizando novos métodos de interacdo com o aluno, como participacao
em chats, listas de discussdo, e videoconferéncias. (Postada pela professora-aluna WZ no
Portfolio de Aprendizagem em dezembro de 2007)

As professoras-alunas, além de utilizarem, com seus alunos, aquilo que
experimentaram no curso, também mostram seus avangos para as suas colegas de trabalho que

ndo estdo vinculadas ao curso, formam opinido e disponibilizam os materiais na intencao de
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que mais professoras o0s utilizem e mais alunos se beneficiem dessa oferta de trabalho. E uma

acao do curso que repercute na formacéo de outros professores, como se Ié no extrato 89.

Extrato 89

Os sites que encontrei sdo bastante dinamicos e tal foi o sucesso causado pelas cores, sons e
movimentos incitando as atividades, que disponibilizei a colecdo de links em outros
computadores da escola para que pudesse ser utilizados por outras professoras, que despertam
0 interesse em aplicar com seus alunos ao virem que estava dando certo comigo. Por serem
softwares que trabalham questdes de estratégia, geometria espacial e usam animados célculos
nas quatro operagdes, sua utilidade muito contribuiu para o desenvolvimento da pratica do
calculo mental dos alunos. Como toda e qualquer atividade ludica é uma ferramenta de acesso
que permite, com mais facilidade, ensinar e aprender, este novo recurso educacional caiu
como uma luva aos meus afazeres pedagdgicos. (Postada pela professora-aluna WZ no
Portfdlio de Aprendizagem em dezembro de 2008)

Neste nivel B, da funcdo docente, as acdes das professoras-alunas impulsionam-
nas para que consigam se colocar mais no “lugar de seus alunos” e, desta forma, lidar com os
dois dominios diferentes de maneira muito mais articulada. 1sso demonstra um maior dominio
no nivel de apropriacdo do uso das TICs, correspondendo aos niveis 2 e 3, que
consequentemente tém uma estreita relacdo com os niveis explicitos 2 e 3 de Karmiloff-
Smith. As professoras-alunas demonstram, pois, em suas falas, postagens ou manifestacdes,
serem capazes de explicar seus processos de aprendizagem fazendo hipdteses e tragando um
paralelo com o processo de aprendizagem de seus alunos, assim como também de necessidade

da utilizacdo das TICs.

Neste movimento, garantem ndo s6 o dominio do uso das TICs nas suas praticas
docentes, como observado no nivel A, mas conseguem avangar no processo de transposicao
didatica, uma vez que estdo envolvidas pela pratica de reproducdo das atividades
experimentadas no Curso PEAD/UFRGS, ou mesmo pela busca de outros materiais
disponiveis na web para oferecer a seus alunos. Além disso, conseguem encontrar solucdes
criativas para problemas de seu contexto escolar relacionadas ao uso das TICs nesse processo

de ensino e aprendizagem.
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4.9.2.3 Nivel C — Uso das TICs como estratégia para promover o protagonismo dos alunos

De uma maneira complementar, ou um pouco mais elaborada, o perfil das
professoras-alunas que alcancam o que denomino como nivel C da fungdo docente frente a
utilizacdo de TICs esta relacionado a um procedimento que diz respeito ao uso das TICs que
permite que os alunos consigam realizar atividades de protagonismo perante tais recursos. Sao
momentos em que a professora-aluna é capaz de disponibilizar o ambiente informatizado (LI)
para que seus alunos desenvolvam um trabalho de expressédo, de posicionamento e de criacao.
Sdo atividades que instigam os alunos para que possam, além de consumir recursos
disponiveis na web, criar recursos pertinentes a resolucao de seus problemas cotidianos e ser

agentes da construcdo de seus conhecimentos.

As professoras-alunas propdem e dao suporte para que seus alunos produzam
matérias, utilizem ferramentas que proporcionem expressdo e autoria, montem seus blogs e
paginas e exercitem a expressdo de seus sentimentos e entendimentos frente as problematicas

vividas, participando enquanto cidadaos.

O extrato 90 nos d& um exemplo de atividade simples, em que o aluno €
protagonista, pois tem a oportunidade de livre expressdao. Embora seja apenas um espaco
utilizado para a escrita, a atividade é voltada para criangcas em processo de alfabetizacdo, que
necessitam do recurso para expressdo. Portanto, considero que seja uma estratégia que implica
protagonismo, criacdo e expressdo do aluno, que ndo é apenas um usuario. Ele precisa
expressar suas ideias a partir de seu nivel de escrita, trabalhando a construcdo do
conhecimento da escrita em funcdo de uma acdo importante no momento para ele e para seus

pares.

Extrato 90

O espaco wiki [...] um espago usado em meu curso de graduacdo e era de meu interesse usa-lo
também em um projeto educacional com minha turma de A30. [...] O wiki me oferece opcao
de trabalho muito favoraveis para a alfabetizacao de criancas, tanto na escrita como na leitura.
(Postado pela professora-aluna GY no Portfélio de aprendizagem, em julho de 2008)

O uso do chat pela professora-aluna para proporcionar aos seus alunos momentos

de utilizacdo da escrita com o uso de TICs é outro exemplo de atividade que promove a
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construcdo do conhecimento pela interagdo mediada por TICs. Também é uma estratégia que
coloca os alunos na posicdo de protagonistas, pois 0s textos precisam ser criados por eles, o
que proporciona uma aprendizagem coletiva articulada entre os colegas de turma, como

vemos explicado no extrato 91.

Extrato 91

[...] com minha turma de A30, [...] Com o uso do Chat, conversando entre si, eles podem de
maneira livre se posicionar sem receio, sem censura ou criticas. Com o tempo véao sentindo a
necessidade da escrita mais ortografica naturalmente para a comunicacdo, facilitando a suas
alfabetizacdes, que acontece de maneira prazerosa e motivadora. Através de seus textos, que
ja realizam em cadernos portfélio s, posso avaliar seus crescimentos e onde devo nortear
minhas intervencdes e planejamentos diarios. (Postado pela professora-aluna GY no Portfélio
de aprendizagem, em julho de 2008)

Em observacdo da pratica da sala de aula, outra professora-aluna utiliza o LI com
seus alunos disponibilizando o Google talk para que conversem entre si por meio do
computador. S&o alunos com um perfil diferenciado (com transtorno global do
desenvolvimento) que se envolvem muito bem com essa atividade. E, a partir desse recurso, a
professora consegue que seus alunos escrevam, trabalhando, dessa forma, o processo de

alfabetizacdo, como vemos registrado no extrato 92.

Extrato 92

Observacdo de LI. 9 computadores, 5 alunos. Alunos sentados lado a lado. Conectados ao g-
mail conversando pelo Google talk. Alunos em processo de alfabetizacdo. Sorriam e ficavam
olhando quando recebiam mensagem de seus colegas. Turma dividida em grupos. Outros
alunos manipulando jogos pedagogicos. Professora conversando individualmente com os
alunos, lia 0 que os colegas escreviam e perguntava o que queriam responder. (Entrevista com
a professora-aluna TD em setembro de 2009)

Outro exemplo de oportunidade de protagonismo e de poder compartilhado de
construcdo do saber proporcionado aos alunos é descrito no extrato 93, em que a professora-
aluna utiliza a mesma estratégia vivenciada no PEAD/UFRGS: o apadrinhamento de alunos
antigos para alunos novos em seu projeto. Como seu projeto de robética é oferecido aos
alunos no contraturno e pode ser realizado voluntariamente, ha uma grande rotatividade na
turma, pois os alunos, durante o ano, podem ingressar na turma e sair do projeto a qualquer

data. Os alunos mais antigos e mais experientes em “programacgdo no robolab” ficam de
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padrinhos dos alunos novos e auxiliam a professora na insercdo dos alunos novos a

metodologia.

Extrato 93

Os alunos do Projeto de Robotica vem para as atividades no contra turno, turno inverso de
suas aulas, séo alunos de C10 e C20 que se candidatam a vaga e sdo chamados a qualquer
época do ano. Utilizei a ideia do PEAD/UFRGS de apadrinhamento. Os mais antigos no
projeto ou os que se destacam na programacédo sdo padrinhos dos mais novos e ajudam 0s
colegas a entender as dinamicas das atividades. Funcionam como monitores. Desafiam o0s
colegas com os desafios que j& dominam. Inclusive esses monitores j& estdo montando
projetos para os colegas de outras turmas. Por exemplo, uma competicdo com regras, com
objetivos e com missdes. Feita por eles para ser aplicada a outros colegas. (Entrevista com a
professora-aluna HC em dia de observacdo de atividade no Laboratdrio de Robotica, setembro
de 2009)

Na oportunidade de observacdo da pratica da professora-aluna observei os alunos
padrinhos em acdo, seguindo as orientacfes da professora-aluna que conduz o trabalho de
maneira cooperativa com seus alunos. Os padrinhos ajudam seus colegas a pensar, a conseguir
construir conhecimento e todos na turma colaboram com o ambiente para um melhor
aproveitamento do material e das estratégias de aprendizagem. Ha diferentes objetivos sendo
trabalhados no mesmo tempo e espaco, assim como protagonismo de todos com o processo,

como vemos descrito no extrato 94.
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Extrato 94

Professora entrega a chave da sala do laboratério de robotica a um aluno padrinho que vai
logo entrando, abrindo os armarios e organizando os grupos. Os demais padrinhos véo
carregando o material do armario e disponibilizando aos grupos. Os padrinhos explicam a
atividade aos colegas. Inicialmente, ha uma conferéncia de materiais e registro. Vdo contando
as pecas das maletas e registrando, em grupos de quatro elementos, um ajudando o outro.
Padrinhos explicam que isso facilita o trabalho e serve como organizagdo inicial para o
trabalho da tarde. Todos os alunos possuem caderno onde havia o registro da organizagédo dos
encontros anteriores. Alunos-padrinhos, fazendo a apresentacdo para os padrinhos. Um grupo
estava estudando o “[[”, continuaram o estudo da parte em que tinham parado no encontro
anterior. Outro grupo, montando o prototipo de um robd mais evoluido, desmontando um
robd iniciado em encontros anteriores e acrescentando mais pecas e fung¢des. Outro grupo com
uma participante que iniciava hoje e estavam com muita dificuldade de qualquer encaixe.
Professora, fazendo intervengdes pontuais, individualmente, ou em dupla, passando um pouco
em cada grupo. Falando sobre o que os padrinhos estavam fazendo com seus apadrinhados.
Professora HC lembrava sempre a regra: “Nao pode dar a resposta pronta, tem que fazer
perguntas para que o colega consiga responder”. Professora fazia perguntas para os alunos,
lancando desafios, conforme o trabalho de cada grupo. O grupo que ja estava programando
queria que o robd andasse em uma curva maior. Alunos desse grupo ficavam experimentando
a programacdo até conseguir o movimento exato. Quando os alunos chamavam as pecas por
qualquer nome a professora pedia para que consultassem o manual e identificassem o nome
correto da peca. Alunos foram convidados, de ultima hora, para se reunir com o Grémio
estudantil, a fim de concluirem as tarefas da gincana que estavam realizando com os alunos da
escola. Alunos da robdtica e do Grémio estavam liderando as tarefas da gincana. Depois da
reunido, alunos retornaram, organizaram o material e guardaram no armario. A aluna que
iniciava hoje estava com muita dificuldade de encaixar qualquer peca. A professora atendeu-a
fazendo perguntas, a fim de que a menina comparasse as pecas identificando semelhancas e
diferencas para que conseguisse encaixes mais perfeitos. Ao seu padrinho a professora
também lancava o desafio para que ele pensasse perguntas a fim de que a menina pensasse no
que precisava fazer para encaixar as pecas melhor. Este trabalho foi desenvolvido em duas
salas, uma destinada a manipulacéo das pecas de Lego e outra no LI destinada a programacao
dos robds e prototipos porque os computadores do Laboratério de Robotica ainda ndo tinham
chegado na escola. Alunos subiam e desciam, iam organizadamente de uma sala para a outra
em rodizio. (Observacdo de sala de aula, no caso Laboratorio de robdtica e LI, professora-
aluna HC em 23/09/2009, turno tarde)

Em observacdo de atividade da professora-aluna no Laboratério de Robdtica,
percebe-se outro exemplo de protagonismo dos alunos frente ao processo de construcdo do
conhecimento utilizando tecnologia. A turma de robdtica enriquece a aula dos demais

professores da escola com materiais produzidos nos encontros de robética.

No Laboratério de Robotica os alunos montam prototipos que levam
posteriormente para suas salas de origem, contribuindo com o trabalho de outros professores,

como é apresentado no extrato 95, em que a professora conta a atividade em entrevista.
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Extrato 95

O coragdo que eles pediram pra montar? Eles acabam planejando aqui essas estratégias para
enriquecer as aulas e mostrar aos colegas de turma. E que esses dias a professora de ciéncias
estava trabalhando o sistema circulatorio e eles planejaram montar o coragdo e levar para a
aula a fim de mostrar aos outros colegas. Porque o coragdo e a programacao eles ja tinham
feito aqui, antes. Falaram em aula sobre esse protétipo e 0s colegas querem ver. Entdo védo
levar para a sala de aula. A professora de ciéncias vai aproveitar a iniciativa deles. Quando
estudaram o aquecimento global também, levaram os prototipos para a sala de aula e fizeram
apresentacdo para a professora e seus colegas. A mesma apresentacdo do campeonato FLL.
Aquela que fez com que n6s ganhassemos o prémio. (Falas da professora-aluna HC em dia de
observacao de atividade no Laboratorio de Robdtica, 15/09/2009)

Percebe-se ai uma repercussdo maior da transposi¢do didatica possivel
desencadeada pela professora-aluna, sujeito desta pesquisa, repercutindo e contribuindo com
o trabalho de outros professores da escola e dando uma maior énfase na iniciativa dos alunos

dessa comunidade escolar.

Através do material de robdtica e a partir da metodologia trabalhada pela
professora-aluna, que tem como base os conceitos da estrutura da metodologia lego e 0s
conceitos de construcdo do conhecimento e de participacdo ativa dos alunos nos seus
processos de aprendizagem, a professora-aluna consegue usufruir do material e proporcionar
momentos de desafios para seus alunos. O que é trabalhado nas atividades de robdtica
repercute no conhecimento dos alunos como um todo e eles levam as estratégias para a sala de

aula comum, como é narrado no extrato 96 pela propria professora.

Extrato 96

Sempre que eles trabalham na sala de aula alguma questdo que pode ser enriquecida com 0s
materiais que temos aqui eles montam os protétipos e levam para mostrar na sala de aula. Eles
tém iniciativa, sdo responsaveis, conseguem trabalhar muito bem em grupo e também
conseguem trabalhar em conjunto com diferentes grupos. Hoje mesmo depois de nossas
atividades terdo encontro com os alunos do Grémio estudantil. Estdo buscando estratégias
para revitalizar os espacos da escola. Adequando o espago e tentando deixa-lo mais limpo,
sem pichagdes e sem polui¢do. Vao contribuir com uma competicdo de robotica que estdo
treinando. (Falas da professora-aluna HC em dia de observacéo de atividade no Laboratério
de Robotica, 15/09/2009)

Na atividade do extrato 97, vemos o que foi levantado na observacgéo da pratica da

professora-aluna, quando ela utiliza os recursos que possui e permite aos alunos irem além do
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uso do material, buscando solucdes para o problema da realidade da escola utilizando TICs no

Laboratorio de Roboética.

Extrato 97

Alunos trabalhando com o kit de robdtica. Montaram um tapete que reproduz o péatio da
escola e estavam criando missOes para que outros colegas programassem os robds a fim de
cumprir a missdo de coleta seletiva do lixo. Tudo envolvendo a limpeza do patio da Escola.
Alunos falam que o pétio da escola no recreio € muito sujo e que eles fariam uma competicao
de robotica, para que o robd recolhesse o lixo, como desafio para os colegas. Dessa maneira
estariam mostrando aos outros que € preciso limpar o patio da escola. Segundo os alunos essa
“brincadeira” com os robds e a programacao ficaria na memoria dos alunos e quando eles
estivessem na vida real, no recreio, no patio lembrariam do jogo e diminuiriam a vontade de
jogar lixo no chdo. (Observacdo de atividade no Laboratorio de roboética e LI da professora-
aluna HC em 15/09/2009)

O extrato 98 apresenta o relato da observacdo de uma atividade proporcionada
pela professora-aluna, sujeito desta pesquisa. E um momento em que a professora-aluna
propde aos seus alunos atividades no LI que proporcionam a oportunidade de exercicio do
protagonismo e construgdo do conhecimento de forma mais autdnoma, a fim de que consigam
interagir com a autora dos livros lidos. Em continuidade ao trabalho realizado na biblioteca a
professora-aluna, apos ter lido livros para seus alunos e ter disponibilizado obras da autora

para que os alunos lessem, conduz o trabalho no LI da escola.

A RME/POA possui um projeto que se denomina Adote um Escritor, no qual,
apos a leitura das obras do escritor escolhido, este é convidado a ir a escola para realizar uma
fala com os alunos. E nessa oportunidade que a professora-aluna que trabalha na biblioteca, e
é responsavel pela contagdo de histdrias e pelo projeto, realiza o trabalho e complementa com
atividades no LI, utilizando as TICs. Apds terem lido os livros, conhecem o site do autor e

interagem com ele.
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Extrato 98

Observacdo no LI. 15 computadores, 18 alunos, turma C13. Alunos que ndo tinham e-mail
entraram na sala e comecaram a fazer suas contas de e-mail para em primeiro momento se
comunicar com a autora dos livros lidos, contando com a ajuda de colegas. Alunos realizam
as combinagdes com a professora. Hoje ndo poderdo jogar, nem mesmo no final da aula.
Professora mostra o blog da autora e escreve o endere¢co no quadro. Autora tem livros online,
professora pede que eles olhem os livros online, comentem algo no blog da autora. Professora
organiza o grupo pois ha um filme de entrevista da autora que a professora deseja que 0s
alunos assistam. Como na escola ndo é permitido o acesso ao You Tube professora trouxe a
entrevista gravada em um CD. Em trés computadores coloca o filme para ser assistido. Turma
realizando o trabalho em grupos. Uns acessam o blog, outros observam os livros online e
outros escrevem e-mail para a autora. Professora passa nos grupos e vai orientando as
atividades. Alguns alunos tentam ajudar os colegas. Professora passa uma lista e pede para
que os alunos anotem os livros que sugerem ser comprados pela biblioteca. Alunos comentam
os precos dos livros. Alguns alunos no meio da atividade tentaram jogar jogos online.
Professora ordenou que ndo jogassem. (Observacdo de atividade no LI em 17/09/2009 na
Escola da professora-aluna WZ)

Como se pode observar, o nivel C da fungdo docente € marcado por um salto
qualitativo na utilizacdo das TICs e na postura das professoras-alunas, enquanto educadoras,
proporcionando um espaco de construcdo de conhecimento aos alunos nos LIs com a
utilizacdo das TICs. A transposicdo didatica aqui € de uma qualidade incomparavel, pois as
professoras-alunas conseguem disponibilizar TICs para seus alunos de maneira que sejam

protagonistas de seus processos de constru¢do do conhecimento.

Apbs a explicitacdo das evidéncias e da caracterizacdo dos niveis das duas
categorias, apresento a Figura 4.4, que representa de maneira grafica o processo cognitivo
percorrido pelas professoras-alunas do Curso PEAD/UFRGS, sujeitos desta pesquisa, frente
aos papeis que desempenham nesse contexto. Componho a ideia na articulagdo das duas
categorias e de seus respectivos niveis, em que a apropriacdo tecnolégica promove a base e a
sustentacdo para as acOes da Utilizacdo das TICs em praticas nas escolas, na oportunidade em
que os professores desempenham suas funcbes enquanto docentes de seus respectivos

estabelecimentos de ensino.

A Figura 4.4 expressa a relacdo entre a apropriacdo tecnologica e a utilizacdo das
TICs. Nela podemos perceber os trés niveis do processo de apropria¢do tecnoldgica (tracos
em laranja), que sdo demonstrados pelas professoras-alunas em seus escritos e falas, a partir

das situacdes vivenciadas por elas, no periodo em que séo alunas do curso PEAD/UFRGS. Da
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mesma forma, os trés niveis referentes ao uso das TICs em praticas nas escolas estdo

presentes na Figura 4.4 e representados pelos tragos na cor azul.

Praticas nas escolas

/

Apropriacdo Tecnoldgica

Figura 4.4 — Utilizacdo das TICs.

Pode-se perceber que um nivel da apoio e é desencadeado a partir do nivel
anterior. Assim as agdes da categoria Uso das Tecnologias em Préaticas nas Escolas iniciam
quando o sujeito ja esta no nivel 2 da Apropriacdo Tecnoldgica. E somente nesse nivel que os
sujeitos, no caso, as professoras-alunas, demonstraram que comecam a articular acGes de
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utilizacdo das TICs em préticas na escola. Antes, isso ndo acontecia. Portanto, a categoria Uso
das Tecnologias em Préticas nas Escolas inicia sua representacdo no nivel 2 da Apropriacdo

Tecnoldgica e segue seu processo elencado em trés niveis.

Observando cada sujeito, pode-se perceber inicialmente as mesmas reagdes nas
fases que envolvem a categoria Apropriacao Tecnologica. Nas fases que envolvem a categoria
de Préticas nas Escolas, hd uma influéncia nas possibilidades de criacdo das professoras-
alunas, pois, conforme o funcionamento de cada escola, de seus colegas de trabalho e perfil de
alunos, elas implementam acdes diferenciadas e conseguem desenvolver acdes

correspondendo ao contexto com maior ou menor autonomia e criatividade.

A professora-aluna ZY ingressou no curso em agosto de 2006. Mesmo sem ter a
certeza de que seus conhecimentos seriam suficientes para corresponder as tarefas do curso,
(extrato 1) o inicia, adquire um computador (extratos 2 e 6) e vai registrando em postagens no
blog e nos ambientes virtuais do curso sua participacdo (extrato 9) - um movimento
enquadrado como do Nivel 1 de Apropriacdo Tecnoldgica. Ainda que apresente uma
resisténcia inicial ao uso das tecnologias, pois ndo as utiliza espontaneamente, vai
participando do curso e respondendo e correspondendo as atividades propostas. A professora-

aluna ZY segue fazendo, mesmo sem conseguir explicar.

Em dezembro do mesmo ano, a professora-aluna ZY posta mensagens que
mencionam a intencdo do uso de tecnologias para com seus alunos (extrato 69). Faz planos de
utilizar tecnologias a partir do que vivenciou no curso, dos desafios e prazeres que teve
pontuando que essa utilizacdo depende também das possibilidades que a estrutura e dindmica
da escola permitir. Percebe-se ai que a professora-aluna ZY ja avanca em sua apropriacao
tecnoldgica e tem uma condicdo favoravel que Ihe permite pensar em relacdo a sua pratica na
escola. Seu pensamento ja estd voltado em pelo menos avaliar suas destrezas e experiéncias

no curso e a possivel repercussdo para a sua vida na escola.

Em 2009 foi possivel perceber que a professora-aluna ZY utiliza o LI com seus
alunos (extrato 81). Ela disponibiliza o espaco para que eles realizem pesquisas na internet
referente ao trabalho iniciado na sala de aula. Uma acdo que corresponde ao nivel B da
Utilizacdo das TICs em praticas nas escolas, pois a professora coloca os alunos a utilizar o
computador e a internet para pesquisar, reproduzindo uma atividade similar a vivenciada por

ela enquanto aluna.
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A professora-aluna GY também ingressou no curso em agosto de 2006. Em suas
postagens deste periodo, questiona se suas habilidades em relacdo aos conhecimentos de
tecnologia seriam suficientes para corresponder as demandas do Curso EAD (extrato 3). Ela
escreve que vai realizando as atividades que sdo solicitadas, utilizando os recursos e materiais
disponiveis do Curso, se envolvendo em tudo que é solicitada, mesmo sem conhecer em
profundidade cada material, como ¢é o caso do blog (extrato 5). Ela sabia que este existia, mas
nédo lia nenhum e néo tinha um blog seu, antes de iniciar o Curso — uma acao categorizada

como de nivel 1 da categoria Apropriacdo Tecnologica.

No ano seguinte (2007) ha postagens desta professora-aluna que indicam que
continua aprendendo, sente-se mais segura em termos do uso de tecnologias e quer adquirir
ainda mais conhecimentos (extratos 12 e 20). H& expressdes de satisfacdo e prazer por estar
envolvida neste processo, demonstrando uma superacao do sentimento inicial e enquadrando-

se, assim, a caracteristicas de acGes do nivel 2 da categoria Apropriacdo Tecnoldgica.

Em julho de 2008 a professora-aluna GY posta em seu portf6lio que inicia seu
wiki e que deixa registrado “seus passos, suas receitas” a fim de tornd-los publicos (extrato
26), demonstrando que ja percebe a formacdo da rede de aprendizagem e a necessidade de
publicacdo para a troca e aprendizagem do coletivo - uma acdo caracterizada como nivel 3 da

Apropriacdo Tecnoldgica em que ha o fomento para a participacao de redes de interacao.

Em dezembro de 2008 a professora-aluna GY realiza postagens que fazem
referéncia as suas conquistas, enquanto aluna, impulsionando ao uso nos fazeres da escola.
Verbaliza que ha aprendizagem que reflete na sua atuacdo como professora na escola a qual
pertence (extrato 46). Utiliza o registro das atividades do curso para registrar o que esta sendo
desenvolvido na escola (extratos 50 e 58). Possui, entdo, o blog da turma construido por ela
mesma, em que realiza o registro dos trabalhos realizados com sua turma de ensino
fundamental (extrato 61). Trata-se de uma acdo que se enquadra no nivel A do Uso das
Tecnologias em Préticas nas Escolas, onde experimentacdes de uso das TICs para fazeres da
escola séo realizadas pela professora em registros do seu trabalho, como instrumentalizagédo

para este.

Em observacéo no LI, em setembro de 2009, pode-se perceber que a professora-
aluna GY disponibiliza os computadores e internet para seus alunos, que pesquisam e

montam, conforme as palavras da propria professora, um Projeto de Aprendizagem, uma
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atividade similar a vivenciada por ela como aluna do curso (extratos 80 e 82). Fazem o
registro em um pbwork para que seus trabalhos ndo fiquem hospedados no servidor do LI,
pois este sofre muitas manutengdes pela empresa contratada para suporte técnico e muitas

vezes 0s trabalhos sdo perdidos (extrato 85).

Colocar os alunos na frente do computador para uso direto € uma acao que se
enquadra no nivel B da categoria Uso das Tecnologias em Préticas nas Escolas, pois a
professora disponibiliza a utilizagcdo aos seus alunos propondo que realizem atividades em
exploracdo direta com o recurso. Mesmo realizando uma atividade similar as utilizadas por

elas como alunas, as professoras-alunas ZY e GY demonstram avanc¢o dentro dessa categoria.

A professora-aluna GY propGe também a seus alunos a realizacdo de portfélios
virtuais registrados nos computadores do LI (extrato 86) como cdpia dos registros realizados
nos cadernos dos alunos. A professora-aluna necessitava utilizar tal estratégia para manter
seus registros e dar continuidade ao trabalho desenvolvido em sala de aula. Essa atividade foi
conferida nas observacgOes realizadas em 2009. Trata-se de uma atividade que reproduz
objetos desenvolvidos pelas professoras-alunas no curso PEAD/UFRGS e que é enquadrada
no nivel 2 da categoria Uso das Tecnologias em Préaticas nas Escolas por colocar os alunos

frente a utilizacdo direta de computadores e internet.

A utilizagéo da ferramenta wiki pelos alunos da turma e do chat (extratos 90 e 91)
como incentivo e como instrumento disparador para que os alunos escrevessem (por se tratar
de alunos em “processo de alfabetizagdo™) € uma acdo que se enquadra no nivel C da
categoria Uso das Tecnologias em Praticas nas Escolas, intitulado “Percepcdo das TICs como
estratégia para promover o protagonismo dos alunos”, uma vez que a professora-aluna GY
disponibilizou o recurso para protagonismo de seus alunos, para que escrevessem como Sao

capazes, conforme as suas hipoteses de escrita.

A professora-aluna WY por sua vez, ingressou curso em abril de 2007. Ha uma
parada em sua participacdo e um recomeco em julho do mesmo ano. Uma parada que

interpretamos como um sinal de resisténcia inicial ao uso das TICs.

Em dezembro de 2007 a professora-aluna WZ escreve em seu portfélio de
aprendizagem que ndo tinha computador em sua casa e utilizava o computador da escola antes

de iniciar o curso PEAD/UFRGS somente para ler mensagens ou fazer alguma pesquisa
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rapida a fim de enriquecer suas aulas (extrato 48). Uma acdo enquadrada no nivel A da
categoria Uso das Tecnologias em Préticas nas Escolas, pois ha a experimentacdo de TICs
para uso dos “fazeres” docentes, em que o professor utiliza pessoalmente TICs para qualificar
a sua acdo enquanto docente. Outra acdo tambeém enquadrada nesse nivel € a citacdo da
utilizacdo por esta professora-aluna de TICs para as atividades administrativas de auxilio a

Direcéo (extrato 52).

A professora-aluna WZ comeca a postar em dezembro de 2008 que as pesquisas
no curso possibilitaram-na a proporcionar aos seus alunos a utilizacdo de jogos digitais
(extratos 70 e 76) no LI da escola (extrato 75) que fizeram com que modificasse sua maneira
de pensar os contetdos da matematica (extratos 73 e 74), tornando-0s mais prazerosos a si e a
seus alunos. Também fala que deseja continuar descobrindo novos sites e passatempos
interessantes (extrato 77) que precisam estar cada vez mais presentes no ambiente escolar para
ser utilizado por seus alunos. Percebe-se aqui que a professora ja se encontra com acdes
enquadradas na categoria Uso das Tecnologias em Préaticas nas Escolas no nivel B, pois, a
partir da vivéncia que teve no Curso PEAD/UFRGS, se dispde e disponibiliza aos seus alunos
atividades de exploracdo na frente do computador e proporciona oportunidades para que
utilizem o LI com atividades que de certa forma “reproduzem” o que foi trabalhado no Curso
PEAD/UFRGS. Ela coloca os alunos, conforme o que cita, a pesquisar na internet assuntos
pertinentes aos trabalhados em sala de aula (extrato 78), assim como ela pesquisa na internet
sobre assuntos que vem estudando no Curso PEAD/UFRGS, ao mesmo tempo em que ja
realiza postagens que admitem a riqueza das possibilidades de troca virtuais e interacdes

(extrato 88) para 0 melhor aprendizado de seus alunos.

Cabe ressaltar que a acdo da professora-aluna WZ tem sucesso. Ela também
consegue influenciar seus colegas de trabalho e indica os sites que vem utilizando com seus
alunos para também utilizarem com os demais alunos da escola, conforme o que ela posta no

extrato 89.

Em observagédo de atividade desenvolvida no LI em setembro de 2009 podemos
perceber que a professora-aluna WZ consegue disponibilizar aos seus alunos atividades que se
enguadram no nivel C da categoria Uso das Tecnologias em Préaticas nas Escolas, pois 0 uso
que agora propde esta proporcionando oportunidade para que estes alunos interajam com a

autora dos livros lidos. Ha trocas de e-mail entre os alunos e a autora do projeto que a escola
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participa, Adote Um Escritor, em blog interativo, assim como ha dentro da mesma aula, no
mesmo momento, atividades diversificadas de cunho participativo (extrato 98), promovendo a
participacdo dos alunos inclusive na escolha de novos livros a serem adquiridos pela

biblioteca da escola.

A professora-aluna HC € outra que ingressou no curso em agosto de 2006, com o
mesmo perfil, ndo utilizando computador antes de entrar no Curso PEAD/UFRGS. Fala em
entrevista em 2009 que no inicio anotava tudo que acontecia nos encontros presenciais para
repetir em casa e conseguir participar das atividades (extrato 7). Um comportamento que se
enquadra no nivel 1 da categoria Apropriacdo Tecnologica, que diz respeito as resisténcias
iniciais de uso de TICs, pois ndo h& dominio bésico da apropriacdo tecnoldgica, mas a
professora-aluna cria mecanismos para corresponder aos procedimentos necessarios a fim de

que consiga responder as propostas do Curso PEAD/UFRGS e registrar sua participacao.

Em setembro de 2006 ha postagens que evidenciam que esta professora-aluna ja
tem superado as resisténcias iniciais e percebe a importancia do estabelecimento das primeiras
redes de interacdes, enquadrando-se no nivel 2 da categoria Apropriacdo Tecnoldgica. Ela
visita suas colegas com frequéncia (extratos 17, 21, 23, 28, 29, 31, 34, 38 e 45), participa das
postagens das colegas, estabelece uma cumplicidade em suas mensagens e mantém um

dialogo peculiar com suas parceiras de Curso PEAD/UFRGS.

Em setembro de 2006 ela realiza uma postagem que questiona 0s instrumentos
que vem utilizando para dar aula, faz planos para além do giz (extrato 72), fazendo-nos
perceber a influéncia das acdes do curso na sua préatica. No final de 2006 modifica o seu perfil
como trabalhadora: concorre na Escola onde trabalha a um “Projeto de Robética”, dispde-se a
ser coordenadora de um grupo de alunos em atividades que envolvem robdtica e tecnologia,

cargo para o qual é eleita por seus colegas e inicia em 2007 esse trabalho.

Em observacdo das atividades realizadas pela professora-aluna HC com seus
alunos no LI podemos perceber que propde atividades que favorecem o protagonismo de seus
alunos, que, a partir de suas intervengdes enquanto professora, desafiam os colegas com temas
trabalhados dentro do projeto de robdtica, montam competicGes entre eles, com regras
especificadas por eles mesmos. O trabalho com material lego é realizado com énfase nas
possibilidades criativas, enriquecendo inclusive as aulas das outras professoras (extratos 93,

94, 95, 96 e 97) com prototipos construidos para demonstracdo. S&o acGes que se enquadram
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no nivel C da categoria Uso das Tecnologias em Préaticas nas Escolas, pois a tecnologia esta
sendo disponibilizada pela professora a seus alunos para que desenvolvam acgdes e participem
de forma criativa do seus processos de construcdo do conhecimento bem como dos processos

e relacdes dentro da Escola de forma autbnoma, enquanto protagonistas.

Por fim, temos a professora-aluna TD que também inicia 0 curso em agosto de
2006 e conta em maio de 2009, na entrevista, que também utilizava um caderno no inicio do
curso, nas aulas presenciais, em que anotava senhas e procedimentos para poder realizar as
tarefas depois, em casa (extrato 4). No inicio do curso ela fez postagens que revelavam sono e
um sentimento de obrigacdo em estar tentando realizar as tarefas na frente do computador
(extrato 8) surpreendendo-se sempre com suas aprendizagens (extrato 10), o que se enquadra
no nivel 1 da categoria Apropriagdo Tecnoldgica, pois demonstra uma reacdo inicial de
resisténcia ao uso das TICs, em que o computador é neste momento obstaculo e néo

instrumento para a solucdo dos problemas.

A professora-aluna TD segue realizando as atividades propostas, sempre postando
suas impressdes (extratos 11, 13, 14, 15 e 16). Imersa nessas atividades, comeca a perceber
suas colegas e a rede de aprendizagem que pode ser estabelecida. Passa a interagir com suas
colegas e a fazer postagens que indicam a sua intencdo em postar para que todos aprendam
com suas acdes (18, 19, 22 e 24), o que caracteriza uma acdo de nivel 2 da categoria
Apropriacdo Tecnoldgica que supera as resisténcias iniciais e ha um estabelecimento das

primeiras redes de interacdes.

Em setembro e outubro de 2006 a professora-aluna TD ja da dicas para suas
colegas sobre alguns manejos de postagens (extratos 27, 40, 41, 42, 43 e 44), convida as
colegas para visita-la em seu blog (extrato 30), acessa muitos outros ambientes virtuais, faz a
descricdo em suas postagens (extrato 25) de tais visitas e interage com suas colegas das mais
diferentes formas, utilizando diferentes recursos: skipe, telefone, e-mails (extrato 32),
demonstrando uma imerséo no espaco virtual onde busca dicas e solugdes para suas davidas,
assim como duavidas das colegas (extrato 39), uma caracteristica do nivel 3 da categoria
Apropriacdo Tecnologica, que diz respeito a caracteristicas que revelam uma apropriacdo de

funcionamento e aplicacdo das TICs em uma participacéo efetiva das redes de interacao.

Em suas postagens no portfolio em 2007 (extrato 51), no inventario em 2008
(extrato 49) e em entrevista em 2009 (extrato 47), a professora-aluna TD afirma que depois
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que passou a participar do Curso PEAD/UFRGS modificou sua forma de ser como pessoa e
também como professora: utiliza o computador para escrever suas tarefas como professora,
redige os pareceres de seus alunos, passa a ter a bolsa tomada por “bugigangas — tecnologias”
(cabos, fios, adaptadores) e é encarada por suas colegas como referéncia dentro da escola para

a area da tecnologia (extratos 53 e 63).

Aqui podemos perceber que a professora-aluna TD tem agdes que se enquadram
como nivel A da categoria Uso das Tecnologias em Praticas nas Escolas, pois utiliza
pessoalmente os recursos para qualificar seu trabalho na escola e para registrar seu trabalho,
confecciona o “Livrao da Turma” (extrato 54), tira muitas fotos, que sdo postadas em blog e
em apresentacdes em PowerPoint (extratos 55, 56, 60, 64), qualifica e possui ideias criativas
para resolver seus problemas de cotidiano de escola e usa o CMap Tools, utilizado no Curso

PEAD/UFRGS para registrar a avaliacdo de seus alunos (extrato 68).

A professora-aluna TD em setembro de 2006 realiza postagens que comegcam a
admitir o uso da tecnologia em sala de aula (extrato 71) pelos alunos. Em outubro de 2007
narra que alunos utilizam o LI para apreciarem os blogs criados (extrato 79), uma agao que se
enquadra como nivel 2 da categoria Uso das Tecnologias em Praticas nas Escolas, uma vez

que a professora-aluna disponibiliza as TICs para uso direto por seus alunos.

Em observacéo da atuacdo da professora-aluna TD no LI pode-se perceber que em
2009 ela propunha atividades que levavam seus alunos a interagirem utilizando TICs. Mesmo
tendo alunos com um perfil diferenciado (alunos com transtornos globais do
desenvolvimento), colocava-os no LI com acesso a internet para gque trocassem e-mails
(extrato 92). Consideramos que essa atividade promove o protagonismo de seus aluno, pois
tém a liberdade e a iniciativa de escreverem, serem autores de seus textos independentemente
de suas hipdteses de escrita. E uma atividade que, embora simples, necessita de criacio por
parte de quem a utiliza, diferente de jogos onde o usuario corresponde ou responde ao que ja
estd posto. Por tanto essa acdo da professora-aluna esta enquadrada como nivel C da categoria

Uso das Tecnologias em Praticas nas Escolas.



CONCLUSAO

O processo de aprendizagem é complexo e requer atitudes, apropriaces e
reflexdes que acontecem em todos os niveis de conhecimento. Muitas vezes, o professor,
como profissional responsavel por conduzir o processo de escolarizagdo de seus alunos, prevé
alcancar seus objetivos viabilizando que aprendam e tornem-se agentes de seus processos de

construcdo do conhecimento de forma mais independente.

O PEAD/UFRGS, ao oferecer uma proposta pedagdgica diferenciada, com base
em uma metodologia problematizadora e interativa, disponibilizando recursos da Educacédo a
Distancia com uso intensivo das TICs, coloca diante de seu publico-alvo duas questdes
diferentes, mas complementares. Por um lado, as professoras-alunas selecionadas para o curso
deveriam, aos poucos, dominar o uso dos recursos, aprendendo a utilizar as TICs para
desempenharem seus papéis de alunas do referido curso. Por outro lado, dado o perfil do
publico-alvo, era de interesse de todos os envolvidos com o Curso que tal aprendizagem se
refletisse na pratica docente dessas professoras-alunas, cumprindo com o que a lei estipula

sobre a criagdo de cursos de formacdo de professores que promovem a transposi¢do didatica.

Como se pode observar, ao longo dos extratos relatados anteriormente, as
professoras-alunas que serviram como amostra para este trabalho tinham pouco, ou nenhum,
contato com o uso de TICs e ndo utilizavam o computador seja em sua experiéncia pessoal
seja profissionalmente. A entrada no curso foi o obstaculo que as desafiou a se apropriarem
desse novo conhecimento para, inicialmente, conseguirem cumprir com as questdes do curso,
postar atividades, como um curso a distancia prevé. Aos poucos, em seus relatos as
professoras-alunas comegcam a apontar indicativos que comprovam uma passagem, uma
aprendizagem. Durante o processo de apropriacdo das TICs, as professoras-alunas
ultrapassam a posicao de usa-las por necessidade para realizar o curso, na direcdo de um uso
pelo prazer em saber utilizar tais recursos em outros contextos, modificando a relagdo com as

tecnologias, que passam de obstaculos a facilitadores das agdes.

Se, no papel de alunas, tornaram-se, gradualmente, construtoras ativas de seu

proprio processo de aprendizagem, no papel de professoras, ainda enfrentaram um novo
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desafio: serem capazes de transpor didaticamente os conceitos aprendidos no curso para
proporcionar um aprendizado mais significativo a seus alunos, utilizando as TICs. Essa
possibilidade s6 comeca a se configurar quando alcancam um nivel mais avancado de
apropriacdo dos recursos tecnoldgicos (nivel 2), ou seja, quando hd a superacdo das
resisténcias ao uso das TICs devido, exatamente, a0 dominio do conhecimento necessario a
sua utilizacdo. Quando as professoras-alunas chegam a esse ponto, enquanto alunas do Curso
PEAD/UFRGS, j& comecam a ser capazes de iniciar um processo de mudanca de suas
posturas pedagdgicas, enquanto professoras da RME/POA. Mas o que se observa pelos
extratos relatados € que, nesses momentos iniciais, o uso de TICs fica restrito ao uso pessoal

do professor ou para a elaboracao de material “pronto” a ser oferecido ao aluno.

A mudanca dessa postura exige uma compreensao que ultrapassa o conhecimento
das TICs, envolvendo também o conhecimento sobre o0 seu uso pedagogico, sobre o processo
de aprendizagem dos alunos. E importante aqui esclarecer que o simples aperfeicoamento das
condigdes de uso das TICs pelas alunas do Curso PEAD/UFRGS ndo garante que esse
conhecimento seja ressignificado no contexto do seu exercicio enquanto docente. No entanto,
seria impossivel pensar na utilizacdo de TICs no processo de escolarizacdo dos alunos da

RME/POA sem que seus professores tivessem o dominio desses recursos.

Por esse motivo, 0 que se pode observar pelos extratos relatados, € que algumas
professoras-alunas comecam a desenvolver, em sala de aula, atividades idénticas aquelas que
Ihe sdo oferecidas no Curso PEAD/UFRGS. Embora, como alunas, sejam convidadas a
protagonizarem seu processo de apropriacdo do conhecimento através da utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos, em sala de aula seus alunos ainda estdo no papel passivo desse
processo. A continua apropriacdo do uso de TICs pelas alunas do Curso as coloca no nivel 3,
guando j& sdo capazes de participar ativamente das redes de interacdo. No entanto, em seu
exercicio profissional, mesmo que enriquecam suas praticas pedagdgicas com atividades e
recursos disponiveis na web, ndo conseguem ainda se colocar como condutoras dos alunos

para o papel de protagonistas na utilizagdo das TICs.

E somente no decorrer do processo de reconstrucio relativa ao uso pedagdgico
das TICs que os sujeitos da pesquisa conseguem efetivamente, embora de forma ainda timida,
realizar a transposicao didatica, invertendo o pressuposto da simetria invertida preconizada

pela proposta do CNE, segundo o qual o professor deve ser preparado em lugar similar aquele
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em que ele vai ensinar, tornando consistente a relacdo entre sua formacéo e aquilo que dele se
espera. Ora, 0 Curso PEAD/UFRGS, elaborado dentro dessa proposta, colocou suas alunas
frente a questdes problematizadoras que, inevitavelmente, deveriam ser resolvidas com o uso
das TICs. Ao promover esse ambiente de formacdo, de forma intencional ou ndo, o Curso
propbs aos seus alunos que eles realizassem a mesma problematizacdo em seu ambiente de
trabalho, ou seja, levassem seus alunos a enfrentar a resolucdo de problemas utilizando

inclusive TICs.

Como se pode depreender pelos relatos, a incidéncia de utilizacdo das TICs na
funcdo docente estd intimamente relacionada aos niveis propostos para essa categoria neste
trabalho. Isto é, a maioria dos relatos da funcdo docente ainda se reflete a atividades do nivel
B, com alguns relatos de atividades que poderiam ser incluidas no nivel C do Uso das
Tecnologias em Préaticas nas Escolas. Ora, como ja comentado anteriormente, uma das
explicacOes para esse fato é justamente a inter-relacdo, embora nao diretamente proporcional,
entre os niveis de apropriacdo das TICs pelas professoras-alunas e a capacidade de transpor
esse conhecimento para a fungdo docente, assim como também a necessidade de atos criativos
por parte dessas professoras-alunas ao oferecer aos seus alunos instrumentos que incitem o
protagonismo destes, a fim de que produzam conhecimento e participem em suas

comunidades frente aos problemas por eles enfrentados.

De modo a explicar os fatos até aqui relatados, observados durante o processo de
coleta de dados desta pesquisa, lancou-se mdo do modelo de Redescricdo Representacional
proposto por Karmiloff-Smith (1995). Nesse modelo, a autora propde trés niveis basicos de
representacdo do mesmo conhecimento, redescrito em niveis cada vez mais complexos. Para
ela, todo conhecimento passa por niveis de representacdo que vdo do implicito ao explicito
verbal, passando pelo explicito (ndo verbal). No nivel implicito, o sujeito é capaz de lidar com
0 conhecimento quase de forma automatica, dando respostas satisfatérias aos problemas que a
ele se impBe, sem, no entanto, refletir sobre seus processos. O nivel explicito é caracterizado
por uma relacao entre os processos desencadeados por esse conhecimento, relacionando mais
de um dominio concomitantemente. O nivel explicito verbal é entdo aquele em que 0 sujeito
ndo s6 domina seu conhecimento, mas também ¢é capaz de explica-lo de forma verbal.
Acredita-se, entdo, que a transposicdo didatica caracterizada nas agdes que compdem o nivel
C da fungéo docente, s6 pode acontecer se o professor for capaz de verbalizar explicitamente

seu conhecimento, tomando consciéncia deste para poder adequa-lo a um novo contexto.
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Sendo assim, os niveis de redescricdo representacional do modelo proposto por
Karmiloff-Smith (1995) serviram de base para a delimitacdo dos niveis da apropriacdo das
TICs pelas professoras-alunas. As falas das professoras-alunas durante as entrevistas e as
observacdes de suas atividades, tanto no ambito do Curso PEAD/UFRGS quanto no de sua
situacdo docente, foram balizadas com base nos niveis do modelo e essa distribuicdo permitiu

uma relacdo dessa apropriacdo com sua fungéo docente.

Com isso pode-se observar uma evolucdo das professoras-alunas, tanto no
dominio do uso das TICs quanto na sua utilizacdo em seu exercicio profissional. Essa
mudanca de postura dos sujeitos analisados na pesquisa estd claramente baseada na
interseccdo de duas diretrizes que sé foi possivel através do Curso PED/UFRGS: o dominio
dos recursos tecnoldgicos por parte das professoras-alunas e a oportunidade de utilizagéo
desses instrumentos dentro de uma proposta pedagodgica inovadora, caracterizada pela
interacdo e pela problematizacdo. Ao se tornarem agentes de seu proprio conhecimento, as
professoras-alunas puderam iniciar um caminho de reflexdo em busca da transposicéo didatica
desse aprendizado para sua pratica pedagdgica, tornando também seus alunos agentes de seu

préprio processo de construcdo do conhecimento.

Tal situacdo prova que a simples utilizacdo e o dominio das TICs ndo garantem a
transposicao didatica e que os cursos de ensino a distancia devem estar preocupados nao sé
com o uso da tecnologia, mas também com a modificagdo de sua proposta pedagogica. O uso
das TICs no ensino prevé um modelo de aprendizagem diferente daquele tradicionalmente
utilizado na sala de aula. Quando se estd diante de um publico especialmente formado por
professores, 0 comportamento com o uso de pedagogias inovadoras se torna mais premente,

com vistas a simetria invertida ja comentada.

Por fim, com esta reflexdo acerca da apropriacdo tecnoldgica e do uso das TICs
pelas professoras-alunas do Curso PEAD/UFRGS em sua pratica docente, espera-se
contribuir para o aprofundamento das questdes relativas ao ensino a distancia, a formacéo de
professores e ao uso de tecnologias em sala de aula. Muitas questdes ainda surgiram desta
reflexdo inicial. Variaveis aqui intervenientes, como a disponibilidade e a forma de acesso dos
professores aos Lis, poderdo ser fruto de maior atencdo em trabalhos futuros. Observagdes
mais minuciosas ou com maior nimero de sujeitos também poderdo contribuir para uma

reflexdo mais aprofundada do assunto.
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Enfim, esta € uma reflexao inicial, porém consistente, de eventos contemporaneos
baseada em dados da nossa realidade local, que poderdo dar subsidios tanto a outras pesquisas
como as estratégias utilizadas pelo PEAD/UFRGS, por trazer ao conhecimento os dados

relativos aos efeitos dessa formacéo no cotidiano de suas professoras-alunas.
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