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Nenhuma pessoa deve ser encarada como uma
abstracdo. Antes, € preciso enxergar em cada pessoa um
universo com seus proprios segredos, com seus proprios
tesouros, com suas préprias fontes de angustia e com
certa dose de triunfo.

(Elie Wiesel', s.d.)

A educagao € um processo social, € desenvolvimento.
Nao é preparacéo para a vida, € a propria vida.
(John Dewey?, s.d.)

' Escritor judeo que sobreviveu ao Holocausto e dedicou sua vida a resgatar as memorias
do Holocausto e defender vitimas de perseguicoes.

2 Foi um filésofo e pedagogo norte-americano que defendia o desenvolvimento da
capacidade do pensamento critico e liberdade de pensamento do aluno para a maturagao emocional.



RESUMO

Este Trabalho de Conclusao de Curso tem como tema de pesquisa o conceito Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP), desenvolvido por Lev Semionovich Vigotski, e
sua contribuicdo para o desenvolvimento e a compreensdao do processo
ensino-aprendizagem mais significativo e de qualidade para os estudantes. A
pesquisa organiza-se a partir da questdo: o que tem sido dito na literatura atual
sobre a importdncia da Zona de Desenvolvimento Proximal para o
ensino-aprendizagem de criangas com Dificuldades de Aprendizagem? A
metodologia de pesquisa adotada foi a revisao bibliografica de artigos académicos,
Trabalhos de Conclusdo, Teses e Dissertagcbes em repositorios e bancos de
trabalhos académicos, a saber: Capes, Lume UFRGS, Scielo e Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Os textos foram selecionados para
revisdo a partir de busca relacionada as areas da educagao, psicologia e educagao
inclusiva. Realizou-se leitura na integra dos textos a partir do ultimo filtro de selegao
das obras, no qual 9 serviram para o objetivo deste TCC, sendo elas artigos, teses e
dissertacdes. Para estabelecer relagbes com a pratica e auxiliar nas reflexdes, o
trabalho apresenta alguns exemplos de intervengdes realizadas tendo como
referéncia a ZDP. As atividades foram desenvolvidas em 3 turmas, sendo duas de
segundo ano e uma em terceiro ano, pela autora. Todas as pesquisas apontaram
que uma boa medicao dos professores a partir da ZDP dos alunos, realmente

corrobora para um ensino-aprendizagem mais eficaz, significativo e motivador.

Palavras-chave: Zona de Desenvolvimento Proximal; Mediacdo; Revisao

Bibliografica; Anos Iniciais do Ensino Fundamental; Inclusado Escolar.
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1 APRESENTACAO

Esta pesquisa, para o Trabalho de Curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, tem como tema de pesquisa o conceito
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), desenvolvido pelo psicélogo russo Lev
Semionovich Vigotski, e sua contribuicdo para o desenvolvimento e a compreensao
do processo ensino-aprendizagem mais significativo e de qualidade para alunos com
Dificuldades de Aprendizagem (DA).

Este TCC também pode ser uma fonte de informacao e atualizagao para as
professoras em relacdo aos diferentes modos e meios para auxiliar a crianga a
desenvolver o conhecimento e as habilidades a partir de uma mediagao adequada e
planejada. Esse preceito é ainda mais relevante no ensino de criangas com
Dificuldades de Aprendizagem e, para nos professoras, um ponto sensivel a ser
mais problematizado durante a graduacgao, pois o objetivo das professoras € que os
alunos aprendam do melhor modo possivel, tendo autonomia e controle sobre suas
aprendizagens.

Escolhi esse tema, pois tenho interesse nas questdes de inclusdo desde o
inicio da graduacgao por conta das cadeiras de: Educagdo Especial e Inclusao,
Fundamentos Psicopedagogicos e Psiconeurolégicos da Aprendizagem, Sistema
Nervoso e Aprendizagem, Inclusdo Escolar e Pratica Pedagogica nos Anos Iniciais
no Ensino Fundamental e Psicopedagogia. Além de estar presente também na
minha pratica docente, pois estou em contato com a area desde 2019 através dos
estagios nao obrigatorios, como monitora das turmas e também como monitora de
inclusdo, realizados em rede privada nos municipios de Porto Alegre e Gravatai.

A partir da justificativa pela escolha do tema, apresento o que compreendo
por Dificuldades de Aprendizagem, pois o objetivo ndo é focar em uma deficiéncia
especifica, mas €& pensar a ZDP como uma possibilidade de favorecer a
aprendizagem para todas as criangas com dificuldades, independente de laudos.

Utilizo, entdo, o termo Dificuldade de Aprendizagem (DA) segundo a definigao

de Menezes (2001, s.p., on line):

Termo geral que se refere a um grupo heterogéneo de desordens
manifestadas por dificuldades significativas na aquisi¢do e utilizagdo da
compreensao auditiva, da fala, da leitura, da escrita e do raciocinio, de
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acordo com a definigdo do National Joint Committee of Learning Disabilities
(NJCLD,).

A DA pode estar relacionada, também “[...] a um problema de ordem e
origem [especificamente] pedagdgica, um disturbio de aprendizagem envolve
situagcdes organicas que impedem o individuo de aprender” (MORI et al, 2015, p.
56). Geralmente estao ligadas as questdes emocionais dentro e fora da sala de aula,
dentre as quais as emocgdes “[...] envolvidas neste processo incluem desde
sentimentos de inferioridade, frustracdo e perturbacdo emocional, até problemas de
autoestima e depresséo [...]" (idem, p. 57).

Segundo Mori et al (2015, p. 59) “Ha criangas que apresentam inteligéncia
normal e até superior, mas as atitudes emocionais conflitivas ou as tensdes
emocionais vindas das mais variadas circunstancias da vida sdo suficientes para
acarretar as dificuldades na aprendizagem.” Por conta disso, nds professores
precisamos estar cientes sobre as DAs para intermediar as aprendizagens de
maneira eficaz nas criangas. As dificuldades de aprendizagem desta ordem, podem
ser temporarias, principalmente se contarem com um trabalho pedagogico
interessado e intencional. Ja as criangas com dificuldades especificas® de
aprendizagem ou acarretadas por algum transtorno do neurodesenvolvimento (como
autismo ou deficiéncia intelectual), também se beneficiardo de um trabalho
adequado as suas necessidades de aprendizagem e, entendo que operar a partir da
ZDP, pode ser um caminho para desenvolver a aprendizagem maxima dessas
criangas.

Ao delimitar a Zona de Desenvolvimento Proximal* como foco da pesquisa,
busco fomentar a investigacdo, mais especificamente, nas Dificuldades de
Aprendizagem, com o intuito de pensar possibilidades potentes para auxiliar os
alunos a alcangarem o seu maior potencial de desenvolvimento na aprendizagem

dos conteudos, dos comportamentos e da socializagdo. Visto que, a infancia é um

3 A dificuldade ou o transtorno especifico de aprendizagem, é um transtorno do
neurodesenvolvimento de ordem bioldgica, se caracterizam pela dificuldade persistente para aprender
habilidades académicas especificas e fundamentais, e se apresentam em criangas com inteligéncia
normal; sdo classificadas em trés tipos basicos: os transtornos na leitura, na escrita ou na
matematica. (DSM-5, 2014).

4 Tenho o conhecimento e concordo com o de termo Zona de Desenvolvimento Iminente,
conceito traduzido do russo por Zoia Prestes (2012), contudo utilizarei Zona de Desenvolvimento
Proximal pois este termo apareceu em maior nUmero nas pesquisas realizadas para esse trabalho e
também no livro "A formacgéo social da mente de Vigotski" (1988) cuja tradugao foi realizada de texto
em lingua inglesa.
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momento no qual as criangas precisam ser conduzidas, direcionadas a partir de um
bom trabalho de mediagcao a receberem boas intervencbes e feedbacks, pois a
infancia € o periodo 6timo para construcao de aprendizagens novas. Por isso, a
acao da educadora deve ser minuciosa e consistente, considerando a Zona de
Desenvolvimento Proximal, definida por ser a area na qual ocorre a assimilagao dos
conteudos os quais a crianga tem potencial para desenvolver desde que mediada
por um adulto ou por um par com mais conhecimento (FINO, 2001).

Importante destacar que a mediagao também pode ser feita por outra crianga
que demonstre um pouco mais de conhecimento, por vezes pode ser até mais
eficaz, visto que a linguagem entre as criangas podera ser mais préxima, de modo a
facilitar a compreensdao um do outro. Contudo, cabe ressaltar que a aprendizagem
nao é retilinea em todas as areas do conhecimento (VIGOTSKI, 2007). Por exemplo,
o aluno A compreendeu com mais facilidade que o aluno B o conteudo de
matematica e pode auxiliar o B, mas nas questdes de interpretagao de texto, podera
ser ao contrario, ou seja o aluno B auxilia o aluno A.

Ao optar por fazer um TC, do tipo revisdo bibliografica, busco encontrar a
resposta para a seguinte questado: o que tem sido dito na literatura atual (dos ultimos
23 anos) sobre a importancia da Zona de Desenvolvimento Proximal para o
ensino-aprendizagem de criangas com Dificuldades de Aprendizagem? Destaco que
0s objetivos centrais desta pesquisa sdo: realizar uma pesquisa de revisao
bibliografica sobre o que dizem os/as pesquisadores/as a respeito do conceito de
ZDP na interface com a inclusdo escolar e, a partir disso, analisar nos trabalhos
selecionados o que tem sido dito sobre a importancia da Zona de Desenvolvimento
Proximal como via para favorecer o desenvolvimento de estudantes com
Dificuldades de Aprendizagem e para qualificar a organizagdo do trabalho
didatico-pedagdgico. A pesquisa de revisao bibliografica foi realizada em repositorios
digitais de reconhecido valor académico como: Scielo, Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagbes (BDTD), Catalogo de Teses e Dissertagcdes da Capes e Lume.

Para auxiliar a compreensao e favorecer a analise de como operar através da
ZDP dos alunos, serao apresentadas, ao longo do capitulo trés, exemplos de
atividades e mediagbes, realizadas por mim, durante meu periodo de
estagio-obrigatorio, realizado em uma escola estadual da rede publica, em uma

turma de terceiro ano no semestre letivo de 2022/01. E no trabalho que desenvolvo
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atualmente como monitora de inclusdo em uma escola privada de Porto Alegre,
numa turma de terceiro ano.

Anuncio as secbes que seguem apoOs a apresentacdo do trabalho:o
subcapitulo intitulado Lev Semionovich Vigotski, Teoria Histérico-Cultural, Mediagéo
e Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), enuncia brevemente cada um dos
topicos apresentados em seu titulo a fim de apresentar o autor e os principais
conceitos que caminham em paralelo ao conceito de ZDP, o capitulo
Tedrico-metodologico apresenta o que € a pesquisa do tipo revisao bibliografica,
explica o porqué, onde e como fiz a selegdo das obras utilizadas na analise; e o
ultimo capitulo A Mediagao na ZDP: analise dos achados da revisao bibliografica,
destina-se a analise e a reflexdo das obras selecionadas no processo de revisdo
bibliografica, visibilizando possibilidades de como operar a ZDP de estudantes em
diferentes niveis de ensino. Por fim, indico algumas reflexdes elaboradas ao longo

da pesquisa.

1.1 LEV SEMIONOVICH VIGOTSKI, TEORIA HISTORICO-CULTURAL,
MEDIAGAO E ZDP

Lev Semionovich Vigotski era judeu e nasceu em 1896 na Russia. Desde
jovem se interessava muito por historia, filosofia e literatura. Anos mais tarde
ingressou na faculdade de Direito e de forma concomitante no curso de licenciatura
em Ciéncias Humanas. Ao concluir seus estudos retornou a cidade na qual cresceu,
Gomel, onde teve anos muito produtivos sendo jornalista, professor e fundando um
laborat6rio de psicologia.

Com o passar dos anos, ainda mais imerso na psicologia, criou diversas
teorias sobre o desenvolvimento da mente humana. Tais teorias atualmente s&o
ainda muito valorizadas, servindo de fundamento para diferentes areas de
conhecimento, principalmente, psicologia e educagcdo. Em 1934 veio a falecer com

apenas 38 anos, de tuberculose.
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Para poder compreender um pouco mais o processo de aprendizagem e
mediagdo, a teoria histérico-cultural® de Vigotski, em sua génese, pressupde uma
natureza social da aprendizagem, ou seja, € por meio das interagdes sociais que o
individuo desenvolve suas fungdes psicoldgicas superiores. Além disso, diz que "O
aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo
através do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam."
(VIGOTSKI, 2007, p.100).

O pesquisador aponta que as fungcdes superiores - memoria, pensamento,
linguagem, entre outros - sdo o0 que promovem a aprendizagem através de:
instrumento (externos e internos) sendo ele “condutor da influéncia humana”
(VIGOTSKI, 2007, p. 55) que exerce controle e dominio sobre objeto da atividade,
que se dirige “para fora”, de modo a levar mudanga no objeto. Ja os signos ou
simbolos apresentam o processo inverso, se dirigem “para dentro” de maneira a
modificar o préprio individuo. (VIGOTSKI, 2007). Sdo elementos criados por meio da
cultura, sendo uma caracteristica intrinsecamente humana, um exemplo de signo &
fazer um asterisco na mao para se recordar de realizar uma determinada tarefa
posteriormente, tal como enviar um e-mail, outro exemplo de signo é fazer uma
anotacgao, para se recordar de fazer algo mais tarde, em um post-it e cola-lo na tela
do computador.

Tendo como base essas definicbes o psicologo aponta que é através da
interagdo com a cultura, que ele chama de signos externos, que acabamos por
aprender e transforma-los em signos internos, visto que os utilizamos no decorrer dia
a dia em diversas atividades, por conta dessa troca somos mediados e instruidos
pelo que acontece ao nosso redor. De acordo com Yudina (2009) € por meio das
interacbes com o outro e com a cultura que ocorre o processo de mediacdo, sendo
fundamental para o nosso crescimento e desenvolvimento em diversas atividades ao
longo da vida, gerando assim a nossa distingdo dos outros animais. Zinchenko
(2009, p. 6) aponta que “[...] professor e crianga devem cooperar entre si, e que se
deve incentivar nas criangas qualidades tais como o desejo e a capacidade de agir

em conjunto com o professor.”

5 Zinchenko (2009) diz que nessa abordagem, os sentimentos humanos, muitas vezes vistos
como inteiramente subjetivos, s&o vistos como mais objetivos, intrusivos e parte da cultura, e Vigotski
vé os sentimentos como "mediadores" culturais, ferramentas que ajudam a sentir e expressar
sentimentos.
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Os autores Da Silva e Gasparin (2021, p. 40) dizem que “[...] o ato de mediar
€ o de possibilitar uma relagdo entre coisas e pessoas, resultando em uma solugao
para um problema ou situagdao.” Por conta disso, se faz necessaria a mediagao da
aprendizagem dos alunos de modo a auxiliar e encaminhar os processos de maneira
ordenada e individualizada, promovendo a motivacao e interesse do individuo assim
como a vontade de aprender (MARTINS e MOSER, 2012).

Transpondo um pouco desses conceitos para a sala de aula, podemos
observar que a mediagdo é a agao que o professor executa com a meta de
fazer com que o conhecimento, sistematizado em saber escolar, seja
compreendido pelos alunos e esses possam tornar-se mais humanizados;
ou seja, a mediagdo pedagdgica vai muito além de, simplesmente, atender o
aluno em suas necessidades escolares. A mediacao, proposta por Vigotski,

tem o objetivo maior, [...], de promover o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores nos individuos. (DA SILVA E GASPARIN, 2021, p.
40)

Visto que, a mediagdo € uma abordagem pedagdgica que tem como objetivo
ajudar os alunos a avangar em suas aprendizagens, fornecendo-lhes apoio e
orientacdo adequados. Por tanto, o trabalho das educadoras deve ocorrer
considerando o que Vigotski denomina de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), sendo definida por ser a area entre o desenvolvimento pleno da crianga, ou
seja 0 que ela ja resolve de maneira autbnoma e o nivel de desenvolvimento
potencial, sendo, segundo Fino (2001), onde ela precisa de auxilio (ou mediagao)
para realizar as atividades, essa mediagao pode ser realizada pela professora ou por
colegas com melhor dominio.

A Zona de Desenvolvimento Proximal auxilia tanto a professora, quanto uma
equipe multidisciplinar, pois “Usando esse método podemos dar conta ndo somente
dos ciclos e processos de maturagdo que ja foram completados, como também
daqueles processos que estdo em estado de formacgéao, ou seja, que estdo apenas
comecgando a amadurecer e a se desenvolver.” (VIGOTSKI, 2007, p. 98). Permitindo
com que esses profissionais consigam estruturar os préximos passos do estudante.
Fino (2001) diz que a ZDP também conta com as “janelas de aprendizagem”, sé&o
periodos nos quais a construcdo de um determinado conhecimento se torna mais
facil. Em suma, € nessa zona que a educadora, o estudante e o conteudo interagem

com o problema para o qual se procura a solugéo.
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Ocorrendo isso, a ZDP “[...] permite-nos delinear o futuro imediato da crianca
e seu estado dinamico de desenvolvimento, propiciando 0 acesso nao somente ao
que ja foi atingido através do desenvolvimento, como também aquilo que esta em
processo de maturagdo.” (VIGOTSKI, 2007, p.98). Juntamente com isso e para que
a aprendizagem aconteca de forma adequada e eficaz é necessario que ocorra uma
progressdo na mediacao, divida em quatro etapas (CAMINI, 2021), para que um
conteudo passe de n&o assimilado para assimilado na mente da crianga.

A primeira trata-se do Ensino Explicito, momento em que a professora traz

uma informagdo nova, algo que é desconhecido do aluno, fundamenta de forma
adequada o conceito. A segunda e terceira etapas sdo os momentos que se
enquadram na Zona de Desenvolvimento Proximal, sendo elas Exemplos e Exercicio
Colaborativo, apés a explicacdo a educadora demonstra as criancas através de
exemplos a matéria e passa algumas atividades para serem realizadas em
pequenos grupos ou duplas. Ja o ultimo é Acéo Independente, momento no qual o
aluno aprendeu e assimilou o conteudo e também conquistou a autonomia para a

realizagdo de tarefas, segundo Camini (2021).

2 TEORICO-METODOLOGICO: OS CAMINHOS DA PESQUISA

Trabalhos de revisdo bibliografica sdo necessarios no campo académico,
principalmente pela facilidade que se tem, a partir deles, para encontrar producoes
que conversem e falem sobre os assuntos os quais se busca. Trata-se de
procedimento de pesquisa que tem, por definigdo, selecionar, juntar, analisar e fazer
apontamentos a respeito de um determinado assunto na area de interesse, em um
recorte de tempo especifico, a partir da selecdo de producdes em bancos de dados
confidveis. Acrescenta-se ainda que, os “...] estudos que tém por finalidade a
realizagdo desta revisdo permitem a compreensdao do movimento da area, sua
configuragdo, propensdes tedricas metodoldgicas, analise critica indicando
tendéncias, recorréncias e lacunas.” (VOSGERAU e ROMANOWSKI, 2014, p. 167).

A pesquisa de revisao bibliografica descritiva, de carater qualitativo, tem por
funcdo geral evidenciar um panorama das pesquisas realizadas até entdo sobre

determinado tema, neste TC, sobre a importancia da Zona de Desenvolvimento
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Proximal (ZDP) nos processos de aprendizagem. Conhecida por ser a area na qual a
aprendizagem ocorre de fato, a ZDP “[...] caracteriza o desenvolvimento mental
prospectivamente [...]” (VIGOTSKI, 2007, p. 98), situada entre a Zona de
Desenvolvimento Real - 0 que o aluno ja assimilou e consegue realizar sem auxilio,
ou seja, “[...] o desenvolvimento mental retrospectivamente [...]" (ibidem) e a Zona de
Desenvolvimento Potencial - momento em que os alunos precisam de uma
intervengcao maior para realizar atividades. De modo mais especifico, no que tange o
ensino-aprendizagem das criangas, a pesquisa assume a funcdo de atualizar e
salientar aos leitores sobre as possiveis solugdes pedagodgicas relacionadas a ZDP,
apresentadas nos trabalhos selecionados.

O trabalho de conclusao no formato de pesquisa de revisao bibliografica se da
por um desejo pessoal de melhor entender o conceito de ZDP e o que é dito sobre
ele no trabalho pedagdgico com criangas com Dificuldades de Aprendizagem. Uma
vez que busca encontrar e selecionar o que ha de mais relevante sobre o tema, de
modo a fomentar as discussdes sobre a aprendizagem de alunos com dificuldades.

Em virtude de que,

Esses estudos podem conter andlises destinadas a comparar pesquisas
sobre temas semelhantes ou relacionados; apontar a evolugéo das teorias,
dos aportes tedrico-metodolégicos e sua compreensdao em diferentes
contextos, indicar as tendéncias e procedimentos metodolégicos utilizados
na area, apontar tendéncias das abordagens das praticas educativas.
(VOSGERAU e ROMANOWSKI, 2014, p. 168).

Para isso, realizei a seguinte pesquisa em repositérios digitais confiaveis em

termos académicos, a saber:

e Banco de Teses e Dissertacbes da Capes € conhecido por ser uma
plataforma digital de busca e consulta que contém teses e dissertagdes de
diversos programas de pos-graduacgao brasileiros;

e Scielo (Scientific Electronic Library Online) € uma Biblioteca Virtual de revistas
cientificas, na qual estao reunidos periddicos de inUmeros paises;

e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes tem funcado similar ao

Capes, tendo por intuito unir e disseminar teses e dissertagcbes brasileiras e
também de fora do pais;
e Lume é o Repositdrio Digital da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,

nele se encontram produgdes dos tipos teses, dissertagbes, TCCs, artigos,
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livros, patentes, recursos educacionais, entre outros documentos académicos

produzidos na Universidade.

A busca por trabalhos nessas plataformas comecou a partir da escolha dos
descritores que melhor se enquadravam nos objetivos do TC, quais sejam, realizar
uma pesquisa de revisao bibliografica sobre o que dizem os/as pesquisadores/as a
respeito do conceito de ZDP na interface com a inclusao escolar e, a partir disso,
analisar nos trabalhos selecionados o que tem sido dito sobre a importancia da Zona
de Desenvolvimento Proximal como via para favorecer o desenvolvimento de
estudantes com Dificuldades de Aprendizagem e para qualificar a organizagao do
trabalho didatico-pedagdgico.

Realizei a busca a partir dos descritores que, no meu entender, se
aproximariam mais do tema proposto. Utilizei, entdo, Zona de Desenvolvimento
Proximal, aprendizagem, anos iniciais, criangas com transtornos do
neurodesenvolvimento, inclusdo. Como os resultados ndo foram exatamente os que
buscava, pois fugiam dos descritores escolhidos, alterei alguns descritores e formei
um novo conjunto, sendo ele: Zona de Desenvolvimento Proximal, aprendizagem,
deficiéncia intelectual, inclusdo. Visto que esses ainda n&o estavam bons o
suficiente acabei alterando para as seguintes palavras: Zona de Desenvolvimento
Proximal, criancas com deficiéncia, anos iniciais, onde finalmente encontrei os
trabalhos que tornaram possivel a analise.

Ao realizar a busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes e
no Lume UFRGS com os descritores: Zona de Desenvolvimento Proximal, criancas
com deficiéncias, anos iniciais, ndo foi encontrado nenhum trabalho sobre o tema
deste TCC. Ja para a busca no Scielo foi necessario utilizar o site Google
Académico, pois procurando diretamente na plataforma n&o aparecia nenhum
resultado. A partir da pesquisa avangada, no Google Académico, onde se filtrou
apenas trabalhos do Scielo com os descritores definidos: Zona de Desenvolvimento
Proximal, criangas com deficiéncia, anos iniciais, no recorte de tempo 2000 a 2022,
apareceram cinquenta e um trabalhos. Este recorte de tempo se deu pelo fato dos
poucos resultados obtidos em periodo menor.

Por fim, ao buscar no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes utilizando os

mesmo descritores acima mencionados, com filtro de tempo entre 2018 a 2022, e
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outros filtros, tais como: Area de Concentragdo, Tipo de Programa, Area do
Trabalho, foram encontrados oito mil, trezentos e oitenta e sete trabalhos.

Partindo disso, a segunda etapa da pesquisa foi a aplicagdo de um novo filtro
que exigiu a leitura dos titulos, palavras-chave e resumos, a partir do qual se
definiram os motivos de inclusdo e exclusdo das producdes descobertas. Dos
cinquenta e um trabalhos encontrados no Scielo, cinco estavam de acordo com o
tema desta pesquisa. Entretanto, no banco de Teses e Dissertagées da Capes foram
lidos os titulos, palavras-chave e resumos de mil e oitocentos trabalhos, dos oito mil
localizados, pois verificou-se a partir de certo momento que os trabalhos ja nao
estabeleciam relagdo com a proposta aqui apresentada, visto que tinham outros
enfoques como: Educacado Infantil, Deficiéncias Fisicas, Educagdo de Jovens e
Adultos etc. Dos trabalhos lidos, apenas doze trabalhos foram escolhidos, porque
eram producbdes focadas exatamente no que procurava, o conceito Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) e sua contribuicdo para um ensino mais

significativo e de qualidade para alunos com Dificuldades de Aprendizagem.

A seguir, apresento os quadros (Quadro 1 e 2) sintetizando o material final

localizado na pesquisa de revisdo, em cada repositorio digital:

Quadro 1: Repositério Scielo

ANO/  LOCAL/AREA DO
TIPO CONHECIMENTO

N° TiTULO AUTOR
Procurando "botbes" de
desenvolvimento: avaliagao de
1 criangas com deficiéncia e
acentuadas dificuldades de
aprendizagem.

Cecilia Guarnieri
Batista; Lucila Moraes 2006 SCIELO/

Cardoso; Mara Rubia Artigo PSICOLOGIA
de Almeida Santos.

Softwares educativos para

. Ketilin Mayra Pedro; SCIELO/
alunos com Deficiéncia ) ) ) 2013 -
2 . Miguel Claudio Moriel , EDUCACAO
Intelectual: estratégias Chacon Artigo ESPECIAL
utilizadas. '
O socioconstrutivismo, a Janete Rosa Da
literacia e o trabalho com TICs Fonseca; Lovania 2022 SCIELO/
durante a pandemia de Roehrig Teixeira; David Artigo EDUCACAO
Coronavirus em 2020. Arenas Carmona.

Fonte: organizado pela autora (2023).


https://docs.google.com/document/d/1ZRRfcsRDI5ive5qkMyQRoAMQ19dKG-3g4HEcxAACo0Y/edit
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Quadro 2: Repositério Capes

ANO/ LOCAL/ AREA DO

o .
N TITULO AUTOR TIPO CONHECIMENTO
Le.r e .e.screver na espola: Debora da Silva 2020 CAPES/
1 significados e sentidos Furnaleti D . EDUCAGAO
atribuidos pelas criangas issertagao ¢
“Jogo de figuras e palavras”:
9 uma proposta de intervengdo  Ana Claudia Oliveira da 2020 CAPES/
pedagoégica para 0s anos Silva Dissertacao EDUCACAO
iniciais do ensino fundamental
O site educativo learnenglish
[ 5gi 2019 CAPES/
3 kids como recurso pedagoglco Marina Bello dos Santos ) . ~
nos processos de ensino Dissertacao EDUCACAO

aprendizagem de lingua inglesa

A mediagao pedagdgica por
meio de §equen0|as d.|dat|cas: . » 2022 CAPES/
4  desenvolvimento da leitura e da = Janete Aparecida Guidi

oralidade em alunos com Tese EDUCACAO
deficiéncia intelectual
A aprendizagem do estudante
5 com deficiéncia intelectual na Fabiane Vanessa 2018 CAPES/
educacao superior: obstaculos e Breitenbach Tese EDUCACAO
possibilidades®
O ensino da escrita na
. pe'ripecgll\./ a d(;) Ietramgnto Claudia Adriana Silva 2019 CAPES/
soclal. analise co easo ¢e U De Mello Carvalho Tese EDUCAGAO

aluno com hipétese de
deficiéncia intelectual

Fonte: organizado pela autora (2023).

3 A MEDIAGAO ATRAVES DA ZDP: ANALISE DOS ACHADOS DA REVISAO
BIBLIOGRAFICA

Nesta secao apresento recortes dos 9 trabalhos selecionados na revisdo

bibliografica e que estabeleceram uma relacdo mais direta com o tema desta

6 Este trabalho foi mantido, mesmo n&o sendo do percurso escolhido, anos iniciais, pois
detalha exatamente o que foi questionado neste TC.


https://docs.google.com/document/d/1ZRRfcsRDI5ive5qkMyQRoAMQ19dKG-3g4HEcxAACo0Y/edit
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pesquisa, no processo de revisado bibliografica, sendo artigos, teses e dissertagdes.
Os trabalhos voltados para a area da educacgao, psicologia e educagao inclusiva
foram lidos na integra (ultimo filtro). Apresento agora o Quadro 3, quantificando os

tipos de obras:

Quadro 3: Quantidade de obra por tipos

OBRAS: Ne:
Artigos 5
Teses 1
Dissertacdes 3
TCs 0

Fonte: organizado pela autora (2023).

Dentre os quais serviram para o objetivo deste TC: realizar uma pesquisa de
revisdo bibliografica sobre o que dizem os/as pesquisadores/as a respeito do
conceito de ZDP na interface com a inclusao escolar e, a partir disso, analisar nos
trabalhos selecionados o que tem sido dito sobre a importancia da Zona de
Desenvolvimento Proximal como via para favorecer o desenvolvimento de
estudantes com Dificuldades de Aprendizagem e para qualificar a organizagao do
trabalho didatico-pedagogico.

No campo da Educacdo entender como ocorrem o0s processos de
aprendizagem € crucial para que se possa oportunizar os melhores métodos para o
ensino, fazendo com que este seja proveitoso e de qualidade. Por isso, a tese de

Carvalho conceitua a ZDP destacando a sua importancia:

[...] o conceito de ZDP tem muita importancia, ndo para ser tomado como
uma nogao prescritiva, mas por ser compreendido como um caminho
orientado para os modos de aprendizagem de todas as criangas e, em
especial, para se pensar no trabalho com alunos com deficiéncia,
considerando a possibilidade de realizar tarefas com a mediagao de outros

mais experientes. (CARVALHO, 2019, p. 42)

Vigotski (2007, p. 98) define a ZDP como “[...] aquelas fungdes que ainda n&o

amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo, fungdes que
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amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario.” Aqui
podemos atrelar a ideia de mediagcao desenvolvida pelo autor e ressignificada nas
obras analisadas. E o processo de mediagao realizado tanto pela professora como
pelos estudantes mais experientes (naquele momento ou naquele conteudo), como
indica Carvalho (2019), que sera possivel contribuir para o processo de
amadurecimento das fungdes que ainda sao incipientes. Em outro dos trabalhos da

revisao bibliografica, Fonseca, Teixeira e Carmona (2022, p. 5) comentam que

[...] a ZDP foi a extraordinaria descoberta de Vygotsky da unidade adequada
de estudo para a compreensdo das atividades exclusivamente humanas,
mais especialmente da aprendizagem e do desenvolvimento e sua relagéo
e, com isso, de praticamente todas as atividades "mentais”.

Operar a ZDP dos alunos pode incorrer em bons resultados no processos de
maturacdo de algumas fungdes, quando ha o conhecimento técnico por parte das
professoras e um planejamento intencional. Isso envolve identificar o nivel atual de
desenvolvimento do aluno e apresentar a ele tarefas desafiadoras que possam ser
realizadas com suporte e orientacao adequados, desafiando o aluno na medida de
suas possibilidades; ndo apresentando tarefas muito acima de suas condi¢des de
reflexdo mediada e nem subestimando sua capacidade de agir. Guidi (2022, p. 228)
afirma: "E importante que os contetidos escolares se dirijam ao que ainda n3o esta
formado na crianga e que o ensino incida sobre a ZDP, ou seja, no espago ou
processo de formagdo entre o nivel potencial e o real.” Pois, segundo Pedro e
Chacon (2013, p. 198) é na “[...] ZDP que o aprendizado pode ser definido em
termos do desenvolvimento do sujeito e onde o papel do mediador como suporte
externo é importante.” Visto que, ao trabalhar com a ZDP “[...] por meio da
mediacdo, que esses processos de aprendizagem tém potencial para ser
desenvolvido.” (SILVA, 2020, p. 31)

Os pesquisadores citados anteriormente (FONSECA, TEIXEIRA e
CARMONA, 2022) também escreveram que a teoria de Vigotski tem dois pontos de
vista: o papel do mediador no processo de aprendizagem, sendo esse alguém com
mais conhecimento e a importdncia de se descobrir 0 nivel para que assim
possamos desenvolver as Zonas de Desenvolvimento Proximal no estudante. Na
mediacao com a ZDP, o mediador fornece uma estrutura de apoio para o aluno,

oferecendo sugestdes, perguntas, dicas e orientagdes. O objetivo € ajudar o aluno a
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avancar em sua compreensido e habilidades, fornecendo orientacdo adequada e
apoiando-o na realizacao de tarefas que ele nao seria capaz de fazer sozinho.

Durante a realizagdo das leituras, notou-se que em diversos momentos os
autores mostraram que uma boa mediagdo no momento da aprendizagem com o
foco para a ZDP do aluno, auxilia para que tenha uma aprendizagem de melhor
qualidade e eficacia, fazendo com que a crianga conquiste sua autonomia.
Breitenbach (2018, p. 161), por exemplo, aponta que, “Para que a aprendizagem
aconteca, mesmo que mediada, através da imitagcdo, € preciso que os sujeitos
envolvidos estejam em uma zona de desenvolvimento proximal/imediato/iminente.”

Silva (2020, p. 140) destaca “Minha atuagdo na ZDI” das criangas, explicando
e utilizando os mapas [do continente, do Brasil e de Rondbnia], foi fundamental para
que eles compreendessem onde se situavam geograficamente.” A pesquisadora
Santos (2019, p. 79) também observou que [...] a relagao entre a pesquisadora e os
alunos unificadas a mediagao da pesquisadora possibilitaram reflexdes e construgao
de conhecimento.” Além disso, também concluiu “[...] que as intervengdes
realizadas [através da ZDP] permitiram direcionar os alunos a buscarem juntos
maneiras de desenvolver as propostas.” (ibidem) Assim como, observaram Pedro e
Chacon (2013, p. 209) “...] que foram as estratégias de ensino que permitiram aos
participantes a compreensdo e a realizagao correta das atividades propostas,
lembrando que o uso de estratégias é imprescindivel para qualquer recurso
pedagogico, seja ele proposto a um aluno com ou sem deficiéncia.” A aprendizagem
ocorre quando o aluno é desafiado a realizar tarefas que estao além de seu nivel
atual de desenvolvimento, mas que ainda podem ser alcangadas com o suporte de
alguém mais experiente.

Carvalho (2019, p. 139) no final de sua tese nos diz que:

Desenvolver esta pesquisa, por um lado, nos mobilizou a pensar em como
planejar e desenvolver praticas pedagdgicas considerando as
singularidades dos alunos, oportunizando a eles se expressarem por meio
de praticas coletivas, que oportunizam agdes partilhadas pela interagéo.
Tendo em vista que as praticas realizadas devem ser significativas e
considerar o movimento e agédo da zona de desenvolvimento proximal, por
meio das atividades feitas em colaboracdo, que possibilitam a constituigao
da aprendizagem.

7 A autora usa o termo de Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI), seguindo as tradugées
atuais de Zoia Prestes (2012).
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Ja Batista, Cardoso e Santos (2006) apontam que provas escolares
padronizadas nao sao capazes de medir as aprendizagens e nem em que nivel de

conhecimento as criangas se encontram, comentam que a ideia

[...] foi buscar exemplos de espertezas, ou seja, de situagdes em que essas
criangcas demonstravam capacidades, fora de situagdes de avaliagéo, e,
muitas vezes, fora das situacbes mais formalizadas de trabalho. A
observagao atenta de todas as suas interagdes permitiu a identificacdo de
capacidades nao apresentadas nas avaliagbes, permitindo identificar botbes
de desenvolvimento. (2006, p. 299)

Por “botées de desenvolvimento” as autoras aqui citam o préprio Vigotski
quando ele aponta que na ZDP se localizam as fungdes que ainda nao
amadureceram, que estdo em estado embrionario, “Essas fungbes poderiam ser
chamadas "brotos" ou "flores" do desenvolvimento, em vez de "frutos" do
desenvolvimento.” (VIGOTSKI, 2007, p. 98). Outro ponto importante que as

pesquisadoras destacam é que:

N&o se trata, apenas, de ensinar algo a uma crianga, em uma determinada
situacdo de interagéo e verificar o quanto ela aprendeu logo em seguida,
nessa mesma situacdo. Trata-se de ampliar o periodo de tempo e as
situacdes em que podem surgir capacidades, provavelmente decorrentes de
situacdes anteriores de ensino, mas ndo necessariamente seguindo-se
imediatamente a elas. (BATISTA, CARDOSO E SANTOS, 2006, p. 299)

Ainda sobre as avaliagdes Breitenbach (2018, p. 140) relata que

[...] a avaliagdo deveria ter um outro propdsito, pois simplesmente “medir o
conhecimento”, se é que isso de fato é possivel, ndo indica as
possibilidades de intervencdo do docente para a promogado da
aprendizagem dos estudantes, ou seja, a transformagdo da zona de
desenvolvimento proximal/imediato/iminente em zona de desenvolvimento
real/atual.

A autora Marta Kohl de Oliveira (2010, p. 9) aponta que “O professor tem o
papel explicito de interferir na Zona de Desenvolvimento Proximal dos alunos
provocando avangos que nao ocorreriam espontaneamente.” (apud FURLANETI,
2020, p. 57). Operar a ZDP dos alunos envolve a identificagao das habilidades e
conhecimentos que eles ja possuem e a oferta de desafios e atividades que estejam
ligeiramente acima do seu nivel atual de desenvolvimento. Ao fornecer apoio e

orientagcdo adequados, o professor ou colega pode ajudar o aluno a superar essa
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lacuna e a progredir para o proximo nivel de aprendizado. Do mesmo modo
Carvalho (2019, p. 41) diz que

A crianga que se encontra nesse nivel de desenvolvimento realiza
atividades por meio do didlogo, da colaboragéo, da imitagdo, da experiéncia
vivenciada e dos caminhos que lhes sdo apontados. O outro é quem atribui
sentidos as agdes, gestos, escritas - pelo outro - que faz junto, que orienta,
que aponta etc.

A mediacdo a partir da ZDP pode ser realizada em uma variedade de
situagcdes de aprendizagem, incluindo a resolucdo de problemas, a realizacdo de
projetos e a exploracdo de novos conceitos. E importante lembrar que a mediacéo
com a ZDP é uma abordagem personalizada e adaptavel, que deve ser ajustada as
necessidades e habilidades especificas de cada aluno. Furlaneti (2020, p. 57) nos
diz que “Essa intervencdo € essencial para impulsionar o desenvolvimento na
medida em que o professor, ou outra crianga que ja detém esse conhecimento,
auxilia atuando como modelo oferecendo dicas e orientagdes.” Comitantemente
Santos (2019, p. 79-80) aponta que “[...] para o processo de ensino aprendizagem é
essencial criar situacbes de mediagao e de interagdo ou sociointeracdo, conforme
preconiza Vygotsky, ou seja, € por meio das relagdes sociais que 0S processos
internos de desenvolvimento sao despertados.”

A pesquisadora Guidi (2022, p. 228) também corrobora com esse
pensamento ao dizer que “Nessa relagcdo de mediacéo, o processo de aprendizagem
se efetiva natural e gradativamente, e os sujeitos aprendem uns com os outros, de
maneira ludica, em cooperacao, provocando a compreensdo de novos conceitos,
elevando o desenvolvimento a patamares superiores.” E ainda aponta que a
mediacao no “[...] processo de aprendizagem se efetiva natural e gradativamente, e
0s sujeitos aprendem uns com os outros, de maneira ludica, em cooperagao,
provocando a compreensao de novos conceitos, elevando o desenvolvimento a

patamares superiores.” (ibidem)

3.1 MINHAS MEDIACOES COM A ZDP DAS CRIANGCAS

Como mencionado anteriormente, neste subcapitulo apresento alguns

exemplos de como operei com a ZDP dos alunos com os quais trabalhei. Esses
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exemplos praticos sdo apresentados para evidenciar como a teoria e os achados da
revisao bibliografica se articulam ao meu fazer pedagdgico. Visto que, os exemplos
ajudam a demonstrar como algo funciona ou facilitar a compreensao e a reflexdo
sobre algo complexo.

O modo como operei nesses exemplos sdo uma espécie de aprendizagem
guiada, pois, vou orientando o aluno durante o processo de aprendizagem,
fornecendo feedbacks e perguntas orientadoras, permitindo que o aluno reflita e
analise o seu processo durante a realizagdo da atividade, fazendo com que ele
compreenda e assimile o que esta fazendo. Os momentos apresentados aqui, séo
recortes do dia a dia, nos quais se apontam as mediagbes com a ZDP das criangas,
para facilitar a assimilacdo do exemplo apresentam-se também os objetivos
especificos e uma breve descricdo da atividade. Os exemplos apresentados a seguir
ocorreram durante o meu estagio obrigatorio curricular, em uma escola estadual de
ensino fundamental no municipio de Porto Alegre, em turma de terceiro ano no
periodo de junho de 2022 a novembro de 2022. E também no meu trabalho atual
como mediadora de inclusdo em uma escola da rede privada de Porto Alegre, em
uma turma de segundo ano com 25 criangas. Sendo 3 alunos com deficiéncias, dois
com TDAH e uma com TEA nivel moderado, tendo um maior comprometimento
cognitivo. Por questdes de legislagdo eu acompanho muito mais o aluno com TEA e
nao tenho muito contato com os outros alunos.

Os exemplos sédo apresentados em quadros (Quadro 4, 5, 6, 7 e 8) nos quais
estdo delimitados os objetivos especificos, a descricdo dos procedimentos e
observacgbes realizadas durante a realizagcdo do procedimento didatico conforme
foram registrados nos materiais de registro do estagio supervisionado. Nas
observagoes destaca-se por meio da letra em italico os momentos em que ocorrem a

mediacdo com a ZDP dos alunos.

Quadro 4: Exemplo 1

Informagoes da turma: 30A, terceiro ano do ensino fundamental, rede publica
estadual, composta por 15 alunos.

Objetivo(s) especifico(s):
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- Ler e compreender, de forma autbnoma, os textos do trava-lingua,
inclusive aqueles sem ilustragdes.
- Localizar rimas e aliteragdes nos trava-linguas.

Descrigao dos procedimentos:

Iniciaremos a nossa atividade fazendo uma brincadeira com as criangas
para que elas construam coletivamente e de forma ludica o significado de
trava-linguas.

Vamos ter duas caixas: uma com diferentes trava-linguas e a outra com
prendas para serem cumpridas. Cada aluno tera a chance de, pelo menos uma
vez, colocar a mao dentro da caixa e retirar uma ficha com um trava-lingua.
Caso o0 aluno nao consiga pronunciar (os alunos terdo a chance de ler
silenciosamente antes de ler oralmente), ele devera retirar um papel da caixa de
prendas e cumpri-la.

Observagoes do dia:

Ao realizar a leitura do trava-lingua “A vaca malhada foi molhada por uma
vaca molhada e malhada” a aluna X ficou com duvidas ao pronunciar o som “Ih”,
como eu sabia que ela ja conhecia a pronuncia por ter lido parte de um texto
dias antes, pedi para que pensasse a diferenga entre o som L e o som LH, e
lembrasse o texto X. Ela prontamente falou os fonemas baixinhos e depois
repetiu-os para mim. Quando afirmei que estava correto ela se virou para a
turma e leu o trava-lingua.

Fonte: organizado pela autora.

Quadro 5: Exemplo 2

Informagoées da turma: 30A, terceiro ano do ensino fundamental, rede publica
estadual, composta por 15 alunos.

Objetivo(s) especifico(s):

- Analisar e reconhecer os erros apresentados em bilhetes.
- Solucionar os erros encontrados, reescrevendo os bilhetes no caderno.

Descrigao dos procedimentos:

Essa atividade sera organizada em uma rotacdo por estagdes. Cada
estacdo contera um bilhete com tipos diferentes de erros e uma ficha de
instrugdes para a realizagdo da atividade. A primeira estagéo tera um bilhete com
erros no uso das letras maiusculas e minusculas (principalmente no inicio de

frases). A segunda estagao tera um bilhete sem pontuacgéo. A terceira estagéao
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tera um bilhete com as palavras escritas aglutinadas. A quarta estagao tera um
bilhete com erros ortograficos.

As criangas serdo divididas em 4 grupos e irdo de estacdo em estagao
realizando as atividades. Nas estagdes, os grupos deverdo ler o bilhete e
identificar os erros coletivamente. Cada um dos alunos e alunas devera, entéo,
reescrever o bilhete da estagdo no caderno. O grupo deve conversar entre si
para chegar a um acordo para a reescrita.

Apoés todos os grupos terem passado por todas as estagdes, faremos a
corregao oral e coletiva dos bilhetes perguntando as hipéteses de corregéo que
os alunos e alunas utilizaram. Iremos reescrever os bilhetes corrigidos no quadro
e as criangas deverao corrigir seus bilhetes no caderno, se for necessario, de

acordo com a escrita do quadro.

Observagoes do dia:

Durante a realizagdo da atividade, enquanto os alunos estavam reunidos
em grupos, uma das alunas estava com dificuldade de reconhecer o erro
(auséncia de pontuagao) presente no bilhete abaixo.

VOVO NICE

AMANHA VOU A SUA CASA ESTOU COM SAUDADES
DA SENHORA E DO VOVO QUERO TOMAR UM CAFE
DA TARDE COM VOCES FAZ AQUELE BOLO QUE EU
AMO POR FAVOR

ME AVISA SE FOR PRECISO COMPRAR ALGUMA
COISA ME AVISA NO SUPERMERCADO

BEIJOS,
LAURA

As colegas, entédo, releram o bilhete em voz alta respeitando os erros
presentes no bilhete e voltaram a perguntar para ela se havia reconhecido o erro,
ela notou que havia algo errado, mas seguiu com dificuldade. As colegas ent&o,
questionaram o que ela estava achando que havia de errado, ela disse que néo
havia nenhuma pausa durante a leitura, que foi corrida. As colegas afirmaram
que era esse mesmo o0 erro presente e ainda complementaram falando que
faltava a pontuagdo. Por fim, a aluna disse que sim e tornaram a retomar
atividade.

Além disso, fomos (eu e a minha professora orientadora) passando nas
classes para ler o que os alunos estavam escrevendo e auxiliar nas duvidas.
Durante esse momento um aluno pediu para escrever um visto no caderno e que
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foi escrita uma palavra de incentivo como "Parabéns!". Partindo disso, todas as
criangas quiseram que as professoras colocassem o visto no caderno e que a
cada visto era escolhida uma palavra diferente: muito bem, 6timo, excelente... até
que em dado momento as criangas comecgaram a escolher a palavra que seria
escrita no caderno. Notamos que este pequeno estimulo foi o suficiente para que
todas as criangas se empenhassem em solucionar os problemas identificados
nos bilhetes, tirar duvidas e corrigir a tarefa.

Fonte: organizado pela autora.

Quadro 6:Exemplo 3

Informagées da turma: 25 (nome da turma), segundo ano do ensino
fundamental, rede privada, composta por 25 alunos.

Objetivo(s) especifico(s):

- Agrupar e desagrupar dezenas, utilizando material concreto, para
solucionar contas de adicéo e subtracéo.

Descrig¢ao dos procedimentos:

Os alunos estavam com os seus palitos (material de contagem) e uma
folha estruturada:

Dezenas Unidades

NoOs colocamos contas no quadro de adicdo e subtracdo nas quais
necessitavam agrupar e desagrupar as dezenas para resolver os calculos. Com
o auxilio da folha os alunos precisavam fazer a conta com os palitos, de modo a
demonstrar o reagrupamento e o desagrupamento.

Observagoes do dia:
Um aluno estava com dificuldade de compreender o desagrupamento,
entdo peguei e montei a conta com ele na folha (34-17). Colocamos as trés
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dezenas no lado das dezenas e as sete unidades do lado das unidades. Entao
perguntei:

R (Rafaela): Por onde comegamos a conta?

A (aluno): Pelas unidades.

R: Isso mesmo! Muito bem! Tem como tirar 7 de 4?

A: Néo tem.

R: N&do? Como podemos fazer entdo?

A: Pedir as dezenas?

R: Exatamente, e como fazemos isso?

A: Pegamos uma dezena e passamos para esse lado (unidades)?

R: Isso ai, mostra pra mim!

Ele pega a dezena, sem tirar o atilho e coloca no lado das unidades.

R: Mas, desse lado aqui sdo unidades, sera que podemos deixar uma
dezena agrupada aqui?

Ele olha, pensa e por fim tira o atilho e espalha os palitos.

R: Otimo! E agora?

A: Terminamos de fazer a conta?

R: Exatamente. Com quantas unidades ficamos? Seréd que agora
conseguimos terminar a conta?

A: Tem 14 unidades agora, da sim pra fazer a conta.

R: Faz a conta ai, entéo.

Ele faz a conta e diz, ficaram 7 unidades.

R: Muito bem! Qual o préximo passo?

A: Fazer a parte das dezenas?

R: Quantas dezenas temos?

A: Agora temos 2.

R: E quantas precisamos tirar?

A: Uma.

Ele tira uma e me fala que o resultado da conta deu 17.

Fonte: organizado pela autora.

Quadro 7: Exemplo 4

Informagées da turma: 30A (nome), terceiro ano do ensino fundamental, rede
publica estudual, composta por 15 alunos.

Objetivo(s) especifico(s):

- ldentificar no texto “Bom no disfarce e na cantoria”, os adjetivos presentes,
bem como sua fung¢ao de qualificar os substantivos que o0 acompanham nas
frases.

Descrigao dos procedimentos:

Vou iniciar a aula perguntando: Quem é o Urutau? (provavelmente n&o véo saber
e ndo vao saber me dizer nenhuma caracteristica dele) Ja ouviram falar nele? O
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que vocés acham que ele é7? Irei anotar no quadro todas as hipoteses levantadas
pelas criangas sobre quem sera o Urutau.

Depois das respostas dos alunos, vou entregar uma copia do texto (fonte Arial 12,
espagamento 1,5) depois de realizarem uma leitura silenciosa, vou convida-los
para que eles leiam coletivamente, vou chama-los para irem lendo de modo
aleatério.

BOM NO DISFARCE E NA CANTORIA

A noite cai na floresta, quebrando o siléncio, é possivel ouvir, ao longe, um canto
triste, uma sequéncia de assobios que comeca alta e vai perdendo as forcas.
Mais ou menos assim : "fiGuaaaaaauuuuuuau " se vocé seguir esse som,
provavelmente vai encontrar, pousado em um galho seco ou em alguma cerca,
uma das aves noturnas mais curiosas do brasil: o urutau!

O urutau € uma ave grande, com tamanho aproximado de dois palmos de uma
pessoa adulta — algo em torno de 40 a 50 centimetros. Suas penas tém cor de
madeira. Seus olhos amarelos sdo enormes, para facilitar a visdo no escuro. Seu
bico é pequeno, mas esconde uma boca muito larga, onde pode caber uma mao
fechada. Nao ha como nao se surpreender com esta criatura, que parece ter
saido de um conto de fadas. De longe, o urutau parece um tronco. Podemos até
dizer que, as vezes, se comporta como um. Por qué? Porque, ao se sentir
ameacgado por um predador, o urutau logo fecha seus olhos, reclina sua cabeca
para tras e fica imével, camuflado em seu poleiro. Agora vem a parte mais
curiosa: mesmo de olhos fechados, o urutau pode te ver perfeitamente. Isso se

deve a uma adaptacao em suas palpebras. Nao é incrivel?
Fonte: http://chc.org.br/artigo/bom-no-disfarce-e-na-cantoria/

Em seguida, vou fazer alguns questionamentos:
- ApO0s a leitura do texto conseguimos dizer o que € um Urutau?
- Que elementos do texto nos trazem essa informagao?
- Se convidassem vocés a desenhar um Urutau, vocés conseguiriam? O texto
nos ajuda a entender como ele é?

Vou entregar aos alunos folhas de oficio e convida-los a desenhar o Urutau. Eles
poderao consultar o texto caso achem necessario buscar referéncias de como é
essa ave. Também vou delimitar um tempo para a realizagdo do desenho. Apés a
finalizagdo, vou colocar os desenhos no quadro, para que a turma possa
compara-los.

Apods a conversa vou mostrar as imagens reais do Urutau, que estdo aqui abaixo:
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Fonte: Google Imagens

Vou questionar, entao se:

Todos conseguiram representar um Urutau préximo a imagem real?
Como poderiamos desenha-lo sem nunca té-lo visto antes?
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- Vamos voltar ao texto para localizar as palavras que nos trouxeram
informagdes sobre a ave?

Conforme eles responderem vou ir anotando o que eles falarem no quadro, vou
perguntar para eles o que essas palavras tém em comum e se eles sabem que
nome elas recebem, partindo dessas respostas. Vou solicitar que todos sublinhem
no texto as palavras que dao informagdes (uma qualidade) sobre a ave. Vou
compartilhar com a turma, entdo, que essas palavras sao os adjetivos e perguntar
se eles perceberam qual a funcdo dessas palavras. Complemento dizendo que
eles tém a funcdo de dar caracteristicas para as coisas, pessoas, atribuindo-lhe
uma qualidade, um aspecto ou um estado, sendo assim, sao fundamentais na
producgao de textos. Depois vou propor que os alunos localizem outros adjetivos no
texto e criem uma lista coletiva de descobertas.

Observagoes do dia:

Quando questionei se poderiamos fazer o desenho mesmo sem ter visto o animal,
um dos alunos disse que ndo seria possivel, pois ndo tinha como desenhar como
ele era s6 lendo o texto. Pedi, entdo, para que ele fechasse os olhos e fui lendo as
partes especificas do texto onde apareciam as caracteristicas do Urutau, ao final
perguntei se ele consequiu imaginar, ele me respondeu que sim. Outro colega
ainda deu uma dica dizendo que os trechos que li eram as palavras que
caracterizavam o animal, como dizer se alguém é alto ou baixo, se tem cabelo
curto ou comprido.

Neste exemplo podemos notar que toda a realizagcdo da proposta se deu via a
mediacdo coletiva minha (professora) e dos colegas entre si, ao irem
respondendo, as minhas indagagdes, um complementando a informagao do outro.
Nota-se também que a mediagao ocorreu durante toda a atividade e ndo s6 em um

momento.

Fonte: organizado pela autora.

Quadro 8: Exemplo 5

Informagées da turma: 25 (nome), segundo ano do ensino fundamental, rede
privada, composta por 25 alunos.

Objetivo(s) especifico(s):

- Perceber as regularidades em sequéncias numéricas e reconhecer padrdes
de resolugao para encontrar elementos faltantes.
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Descricao dos procedimentos:

Os alunos estavam realizando uma atividade de descobrir 0 segredo de uma
sequéncia numérica, precisavam completar as lacunas presentes na pagina (como
esta exemplificada abaixo).

B) DESCUBRA OS SEGREDOS DA FORMAGAO DAS SEQUENCIAS ABAIXO E EM
SEGUIDA, COMPLETE OS NUMEROS QUE ESTAO FALTANDO:

10 ‘ 30 50 10 100
110 150 180

1m ‘ 178
Fonte: Google Imagens

Observagoes do dia:
Andando pela sala me deparei com uma aluna chorando, pois ela ndo havia

conseguido compreender a atividade. Depois de acalma-la, sentei com ela e
conversamos, ela relatou que nao estava conseguindo descobrir o segredo, e que
a matematica € muito dificil para ela. Propus que fizéssemos a atividade juntas e
ela topou. Relemos a instrugéo e fomos para a primeira sequéncia, e perguntei:

R (Rafa): Qual a diferenga entre os numeros 10 e 30?

A (aluna): Séo 20.

R: Otimo! E agora?

A: Coloco o vinte aqui?

R: Porque acha isso?

A: Porque foi o resultado.

R: Ah sim, entendi! Mas, olha aqui sdo dois quadrados de diferencga, por
isso 20 numeros. Mas, sera que de um quadrado para o outro mantém esse
segredo?

A: Eu acho que néo...

R: Como podemos descobrir o segredo da sequéncia?

A: Se somar mais 20 nao vai fechar, pq vai passar dos numeros.

R: Isso ai, exatamente! Mas, olha aqui n6s contamos dois quadrados e deu
20 numeros, sera que se dividirmos fecha o segredo certo?

A: Acho que sim. Vai ficar sempre somar mais 10 dai. O segredo é mais 10.
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R: Isso, tenta fazer agora!

A: 10 mais 10, da 20, 20 mais 10 da 30! Meu Deus, agora ta fechando e
fazendo sentido! Eu tava me perdendo nessa parte esquecia que eram dois
quadrados!

Fonte: organizado pela autora.

A escuta é fundamental para compreender o desenvolvimento da crianca,
pois € através da escuta que é possivel identificar o que a crianga ja é capaz de
fazer e em que areas ela precisa de ajuda para avangar. Quando os adultos escutam
as criangas com atencdo e sem julgamento, elas se sentem valorizadas e
compreendidas, 0 que promove um ambiente seguro para que possam expressar
suas ideias, pensamentos e sentimentos. Portanto, estar atento as falas das
criangas pode ajudar a construir um relacionamento de confianga com elas. Quando
as criangas sentem que seus pensamentos e sentimentos sdo valorizados e ouvidos,
elas sdo mais propensas a compartilhar coisas conosco no futuro, o que pode nos
permitir ajuda-las de maneira mais eficaz.

Além disso, a interagao entre as criangas é extremamente importante para o
desenvolvimento social, emocional e cognitivo de todas as criangas envolvidas.
Quando criangas com diferentes niveis de compreensao interagem, aquelas com
melhor compreensao podem desempenhar um papel importante em ajudar seus
colegas com dificuldades. A ajuda mutua permite que as criangas aprendam com
seus colegas e desenvolvam habilidades e conhecimentos em conjunto. Isso pode
ser especialmente benéfico para criangas com dificuldades em areas especificas,
que podem receber apoio e orientagdo de seus colegas mais habilidosos. E também
pode criar um ambiente escolar mais positivo e inclusivo, onde as criangas se sintam
apoiadas e respeitadas por seus colegas. Isso pode melhorar a qualidade de vida e
0 bem-estar emocional das criangas, criando um ambiente mais saudavel e
produtivo para todos.

Outro ponto importante é a revisdo das tarefas realizadas pelos alunos para
que eles possam refletir sobre seus acertos e erros. Quando os alunos revisam suas
tarefas e refletem sobre seus acertos, eles podem identificar seus pontos fortes e
usar essa informacao para fortalecé-los ainda mais. Eles podem aprender a se
concentrar em suas habilidades e talentos e usa-los para se destacar ainda mais. Da

mesma forma, ao revisar suas tarefas, os alunos também podem identificar seus
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pontos fracos e areas que precisam ser melhoradas. Ao identificar essas areas, eles
podem se concentrar em fortalecé-las e trabalhar para melhorar suas habilidades.
Ao refletir sobre seus acertos e erros, os alunos também podem desenvolver
autoconfianca e autoestima. Eles podem aprender a se sentir bem com suas
realizacdes e a ser mais resilientes em face de desafios e dificuldades.

Quando a crianga esta trabalhando em uma tarefa dentro de sua ZDP, ela
pode cometer erros e encontrar obstaculos que nao consegue superar sozinha.
Nesse momento, € importante a presenga de um mediador para ajuda-la a superar
esses desafios e avangar em sua aprendizagem. Cabe ressaltar que os erros sao
hipoteses importantes porque nos ajudam a entender como os alunos estao
pensando e o que eles ainda precisam aprender. Quando os alunos cometem erros,
isso pode indicar que eles tém uma compreensao incompleta ou imprecisa de um
conceito ou habilidade, mas que esta em desenvolvimento. Isso significa que os
erros que os alunos cometem podem nos ajudar a identificar a riqueza de seus
pensamentos, um erro pode conter uma hipotese de reflexdo que precisa ser
considerada e servir como ponto de partida; um erro pode revelar as estratégias
cognitivas e os processos que utiliza para chegar a determinadas respostas e, com
isso, nos possibilita reconhecer e identificar singularidades da aprendizagem que
precisam de mais atenc¢ao e orientacao.

Além disso, o erro pode ser visto como um sinal de que a crianga esta se
desafiando e tentando avancar em sua aprendizagem. E importante que o mediador
nao puna ou desencoraje a crianga por cometer erros, mas sim, que a ajude a
encontrar maneiras de supera-los e aperfeicoar suas habilidades. Com isso, a
crianga pode desenvolver sua autonomia e confianga em sua propria capacidade de
aprender, crescer e avangar em sua ZDP. Ao identificar os erros dos alunos, as
professoras podem trabalhar com eles para corrigir esses erros, explicar conceitos
com mais clareza e fornecer atividades adicionais para ajuda-los a desenvolver uma
compreensao mais completa. Fazendo isso, os alunos podem construir um
entendimento mais preciso e completo dos conceitos, o que pode levar a um
aprendizado mais profundo e duradouro. Os erros também s&o importantes porque
podem ser usados como um ponto de partida para a aprendizagem. Os alunos
podem aprender com seus erros e usa-los como base para formular novas hipéteses

e ideias. Eles podem analisar os erros que cometeram e trabalhar para identificar
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padroes ou tendéncias, que podem ser usados como ponto de partida para novas
aprendizagens.

Para finalizar, a revisdo das atividades permite que a professora avalie o
desempenho dos alunos e identifique areas em que eles precisam de mais ajuda. A
partir disso, ela pode adaptar sua abordagem de ensino para atender as
necessidades individuais dos alunos e ajuda-los a ter sucesso, adequando o seu
planejamento e elaborando perguntas mais especificas que operem sobre a ZDP

dos alunos.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Durante a realizagdo deste trabalho busquei responder a seguinte questéo: o
que tem sido dito na literatura atual sobre a importadncia da Zona de
Desenvolvimento Proximal para o ensino-aprendizagem de criangas com
Dificuldades de Aprendizagem?

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é uma teoria do psicélogo russo
Lev Semionivich Vigotski que se refere a distancia entre o nivel atual de
desenvolvimento de uma crianca e seu potencial de desenvolvimento que pode ser
alcangado com a ajuda de um adulto ou colega que ja domina aquele conhecimento.
Nessa teoria, acredita-se que a interacao social € fundamental para o aprendizado e
que os professores desempenham um papel importante na orientagdo do
desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Ao realizar as leituras todos os autores nos trabalhos identificados na reviséo
bibliografica (BATISTA, CARDOSO e SANTOS, 2006; BREITENBACH, 2018;
CARVALHO, 2019; FONSECA, TEIXEIRA e CARMONA, 2022; FURLANETI, 2020;
GUIDI, 2022; PEDRO e CHACON, 2013; SANTOS, 2019 e SILVA, 2020) apontam a
importancia da ZDP para o ensino-aprendizagem dos alunos, pois ela € vista como
uma ferramenta essencial para identificar e atender as necessidades individuais de
aprendizagem das criangas, especialmente aquelas com dificuldades de
aprendizagem. Os estudos destacaram que o entendimento do que é e como

funciona a ZDP pode ajudar os professores a identificar o que as criancas ja sabem
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e onde precisam de apoio, permitindo que os professores adaptem suas instrucoes
para atender as necessidades individuais dos alunos. A ZDP também é vista como
um meio de encorajar a colaboragdo e a ajuda mutua entre os alunos, o que pode
ser especialmente benéfico para criangas com dificuldades de aprendizagem.

Estudos mostraram que operar com a ZDP é uma abordagem eficaz para o
ensino e o0 aprendizado, ja que podemos personalizar o ensino para as
necessidades individuais de cada aluno, levando em consideragdo o seu nivel atual
de conhecimento e suas habilidades. Isso pode aumentar a motivagao da crianga e
fazer com que ele se sinta mais confiante e engajado em seu préprio processo de
aprendizagem. Para isso, temos a responsabilidade de identificar a ZDP de cada
aluno e criar um ambiente de aprendizagem que permita que eles progridam em
diregdo a esse potencial. Isso envolve a elaboragdo e o planejamento de atividades
que nado somente desafiem os alunos, mas principalmente que estejam dentro de
sua capacidade de realizar com a ajuda do professor ou de outros alunos mais
avancgados nesta etapa.

As professoras devem ser capazes de adaptar suas estratégias de ensino
para atender as necessidades especificas de cada aluno e fornecer feedback e
orientagao para ajuda-los a desenvolver novas habilidades e conceitos. Elas também
devem incentivar a colaboragédo entre os alunos, promovendo a interagdo social e
ajudando-os a trabalhar juntos para alcancgar objetivos comuns.

Ao operarmos com a ZDP dos alunos precisamos estar atentos as habilidades
e necessidades de cada aluno, oferecendo suporte individualizado para ajuda-los a
progredir. Além disso, € importante criarmos um ambiente de aprendizagem
colaborativo, onde os alunos possam ajudar uns aos outros, incentivando a troca de
conhecimentos. Portanto, a agdo na ZDP dos alunos pode funcionar, desde que haja
uma mediagdo intencional e planejada corretamente e considerando as

particularidades de cada aluno e da tarefa em questéao.
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