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RESUMO

Em uma sociedade como a nossa, onde o conhecimento desempenha o papel de motor do
desenvolvimento econémico, a questdo da educacdo e, por extensdo, do curriculo, adquire
uma importancia central. Um dos enfoques através dos quais o curriculo é analisado é o
socioldgico e, dentro da chamada Sociologia do Curriculo, uma das teorias mais modernas € a
do “conhecimento poderoso” do socidlogo inglés Michael Young. Basicamente, conhecimento
poderoso seria aquele que possui o real potencial de promover o desenvolvimento intelectual
do estudante. Por outro lado, a reforma do ensino médio promulgada em 2017 e implantada
em 2022 trouxe profundas modificagdes curriculares para essa etapa da educacdo basica,
incluindo a disciplina de Sociologia. Diante do exposto, a presente pesquisa procurou
responder a seguinte pergunta: qual € o diagndstico socioldgico critico do curriculo do novo
ensino médio brasileiro a luz da teoria do conhecimento poderoso de Michael Young, tendo
como referéncia a reforma curricular operada na disciplina de Sociologia? A revisdo da
literatura referente ao conhecimento poderoso permitiu estabelecer sete pontos principais
dessa teoria: 1) objetividade e confiabilidade do conhecimento; 2) imprescindibilidade da
escola; 3) curriculo pautado no conhecimento poderoso; 4) conhecimento estruturado em
disciplinas; 5) existéncia de diretrizes curriculares nacionais; 6) disciplinas estruturadas em
complexidade crescente; e 7) conhecimentos capazes de gerar novos conhecimentos. A
abordagem de pesquisa adotada foi a qualitativa e o método, o bibliografico/documental. A
analise empreendida tanto da reforma do ensino médio de forma ampla (seu histérico e
modelo final adotado) quanto das alteracbes promovidas na disciplina de Sociologia, permitiu
sugerir a seguinte resposta a pergunta de pesquisa proposta: o curriculo do novo ensino
médio, tendo como referéncia a reforma curricular operada na disciplina de Sociologia, ndo
atende aos preceitos da teoria do conhecimento poderoso em termos de objetividade e
confiabilidade do conhecimento, da imprescindibilidade da escola, do curriculo baseado no
conhecimento e estruturado em disciplinas, da existéncia de diretrizes curriculares nacionais e
de disciplinas estruturadas em complexidade crescente; e atende em termos da capacidade dos
conhecimentos ensinados gerarem novos conhecimentos.

Palavras-chave: curriculo; reforma do ensino médio; conhecimento poderoso, Sociologia.



ABSTRACT

In a society like ours, where knowledge plays the role of engine of economic development,
the question of education and, by extension, the curriculum, acquires a central importance.
One of the approaches through which the curriculum is analyzed is sociological and, within
the so-called Sociology of the Curriculum, one of the most modern theories is that of
“powerful knowledge” by the English sociologist Michael Young. Basically, powerful
knowledge would be that which has the real potential to promote the student's intellectual
development. On the other hand, the hight school reform enacted in 2017 and implemented in
2022 brought profound curricular changes to this stage of basic education, including the
subject of Sociology. Given the above, this research sought to answer the following question:
what is the critical sociological diagnosis of the curriculum of the new Brazilian high school
in the light of Michael Young's theory of powerful knowledge, with reference to the curricular
reform operated in the discipline of Sociology? The review of the literature referring to
powerful knowledge allowed establishing seven main points of this theory: 1) objectivity and
reliability of knowledge; 2) indispensability of the school; 3) curriculum based on powerful
knowledge; 4) knowledge structured in disciplines; 5) existence of national curriculum
guidelines; 6) disciplines structured in increasing complexity; and 7) knowledge capable of
generating new knowledge. The research approach adopted was qualitative and the method,
bibliographical/documentary. The analysis undertaken both of the hight school reform in a
broad way (its history and final model adopted) and of the changes promoted in the discipline
of Sociology, allowed us to suggest the following answer to the proposed research question:
the curriculum of the new high school, having as a reference the curricular reform operated in
the discipline of Sociology, does not meet the precepts of the theory of powerful knowledge in
terms of objectivity and reliability of knowledge, the indispensability of the school, the
curriculum based on knowledge and structured in disciplines, the existence of national
curriculum guidelines and disciplines structured in increasing complexity; and meets in terms
of the ability of the knowledge taught to generate new knowledge.

Key-words: curriculum; high school reform; powerful knowledge, Sociology.



LISTADE QUADROS

Quadro 1 — Objetivos da pesquisa e variaveis relacionadas .............cccccevvververeerieseennnn,
Quadro 2 — Calendario de tramitacdo da MP n°® 746 e do PLV n° 34 —anos 2016 e

Quadro 3 — Comparacéo entre a MP n°® 746/2016 e a Lei n® 13.415/2017, segundo
CrItErioS SEIECIONAUOS ......eivveiieiieieite ettt bbbt
Quadro 4 — Eixos de competéncias e conteudos para a disciplina de Sociologia antes
da reforma do ensino médio no Rio Grande do Sul ...........ccccvevveieieiene i,
Quadro 5 — Pontos da teoria do conhecimento poderoso a serem adotados na analise

da reforma do 8NSINO METIO ...t e e e e e e e e e



LISTADE ABREVIATURAS E SIGLAS

BNCC Base Nacional Comum Curricular
CEB Camara de Educacao Basica
CEEPREM Comissdo Especial Destinada a Promover Estudos e ProposicOes para a

Reformulagdo do Ensino Médio

CNE Conselho Nacional de Educacéo

DCNEM Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
EJA Ensino de Jovens e Adultos

EM Exposi¢do de Motivos

LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
LIBRAS Lingua Brasileira de Sinais

MEC Ministério da Educacgéo

MP Medida Provisoria

NSE Nova Sociologia da Educacéo

PL Projeto de Lei

PLV Projeto de Lei de Converséo

ProEMI Programa Ensino Médio Inovador

SAEB Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica



SUMARIO

L INTRODUGAOD ..ottt bttt ettt 12
L1 TBIMA et 12
1.2 ODJELIVOS ...ttt 13
1.3 JUSEITICALIVA ...veeveeeiieieeie ettt ne e 14
2 REFERENCIAL TEORICO ..ot sesiese s snes s s 16
2.1 A sociologia do curriculo: um breve panorama ..........ccocceeveevvereseeseeseseennes 16
2.2 Asociologia do curriculo de Michael Young ..., 18
S METODOLOGIA ... e e e e e e e e nnee e e nneeas 27
3.1 Classificagdo da PESQUISA ......cveiveeireeieiiieiie et e sie et re st sre e sre e ans 27
3.2 Estratégias de coleta, registro e analise de dados ..........cccccevvviieiieieiiicseennns 27
4 AREFORMA DO ENSINO MEDIO EM PERSPECTIVAHISTORICA .................. 29
4.1 As origens da reforma do ensino médio desde a LDB de 1996 ...................... 29
4.2 Os caminhos da reforma do ensino médio a partir de 2012 ..........cccccveeveennenee. 32
5 AREFORMA DO ENSINO MEDIO DE 2017 ...covveveieeereeereieeeeseeeeeseee s, 37
5.1 A proposta inicial: @ MP N% 746/2016 .........cccooeiiiiniiiiieenese e, 37
5.2 O modelo final: a Lei n® 13.415/2017 em Seus aspectos gerais ...................... 38
5.3 Adimensdo curricular da reforma: a Resolugdo n® 3/2018 ...........cccceevvvnnnnne. 41

6 A REFORMA DO ENSINO MEDIO E A TEORIA DO CONHECIMENTO
PODEROSO ..ottt ettt sttt et bttt ane e 45
6.1 A disciplina de Sociologia e a reforma do ensino médio ............cccccevvrvrnnens 45
6.2 A reforma em analise na perspectiva do conhecimento poderoso .................. 51
7 REFLEXOES FINAIS ...ttt esee sttt aness s 58

REFERENCIAS ..o e e e et e e et e et e e e s e e et eer e e es e e e et e e er e e er e 61



1 INTRODUCAO

Nessa explanacdo introdutoria é desenvolvida a contextualizacdo do tema e da
problematica estudada. Dessa forma, o capitulo inicia com a apresentacdo do tema e da

problemaética, seguida pelos objetivos e pela justificativa do esforco de pesquisa realizado.

1.1 Tema

Em uma sociedade como a nossa, onde o conhecimento desempenha o papel de motor
do desenvolvimento econdmico e, por esse motivo, acaba por regular as proprias relacdes
sociais, a educacdo ¢ um tema primordial. E, dentro da temética ampla da educacéo, a questdo
do curriculo, ou seja, do que efetivamente é — ou deveria ser — ensinado nas escolas, adquire
uma importancia central.

Mas as questdes curriculares ndo sdo somente objeto de estudo da area da Educacédo.
Na medida em que o curriculo funciona como um importante elemento estruturador do mundo
social e cultural, a0 mesmo tempo em que é sempre um produto da sociedade e da cultura nas
quais esta inserido (Veiga-Neto, 2004), ele também é escrutinado sob o enfoque socioldgico,
dentro da chamada Sociologia do Curriculo.

A Sociologia do Curriculo é um ramo da Sociologia da Educacdo que cada vez mais
atrai a atencdo da academia. Desde o surgimento da chamada Nova Sociologia da Educacéo,
ainda nos anos de 1970, a qual, de certa forma, inaugurou os estudos criticos nessa area, até 0s
movimentos mais recentes dessa disciplina, o estudo do curriculo e de como ele afeta o
processo educacional e a sociedade como um todo tem sido bastante denso e diverso.

Dentro desse espirito de reflexdo sobre o que deveria ser aprendido nas escolas, em
meados da década de 2010, o socidlogo inglés Michael Young lancou o conceito de
“conhecimento poderoso” (Young, 2007), o qual se refere aqueles saberes que possuem o real
potencial de promover o desenvolvimento intelectual do estudante, além de ter retomado,
nessa esteira, 0 movimento a favor das disciplinas escolares tradicionais, severamente
atacadas pelo pensamento académico de até entdo.

Por outro lado, a educacéo brasileira tem passado por profundas mudancas nas Gltimas
décadas. Dentre essas reestruturacdes esta a reforma do ensino médio, a qual entrou em vigor
em 2022. Tal reforma promoveu uma grande reformulagéo curricular nessa etapa da educagéo

basica, com alteragdes nos contetidos e na distribuicdo e obrigatoriedade da maioria das
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disciplinas. Especialistas em educacéo e professores, contudo, acusam tais modificacOes de
terem reduzido demais a base cientifica e humanistica do curriculo anteriormente praticado,
fragilizando, dessa maneira, a formacao dos estudantes.

Nesse sentido, faz-se necessario pensar a reforma do ensino médio dentro de uma
perspectiva socioldgica, mais especificamente, na perspectiva da Sociologia do Curriculo. O
que esse ramo do pensamento socioldgico tem a dizer a respeito do novo curriculo do ensino
médio inaugurado pela reforma citada? Particularmente, o que a teoria de Michael Young
sobre o que ele chama de “conhecimento poderoso” pode revelar sobre a estrutura curricular
do novo ensino médio brasileiro?

Entretanto, o curriculo do ensino médio até a referida reforma era formado por treze
disciplinas, o que tornaria inviavel a analise das alteracdes curriculares efetuadas em todas
elas, diante dos limites de um trabalho de conclusdo de curso de graduacdo. Considerando
essa limitacdo e, na medida em que se trata de um curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais,
nada mais justo que a pesquisa se voltasse para a disciplina de Sociologia, elegendo-a como a
principal referéncia de analise. Assim, pretendeu-se investigar como essa disciplina foi
afetada pela reforma do ensino meédio, segundo os preceitos da teoria do conhecimento
poderoso.

Diante do exposto, a pergunta de pesquisa que norteou o presente trabalho de

concluséo de curso foi a seguinte:

Qual é o diagnostico socioldgico critico do curriculo do novo ensino médio brasileiro
a luz da teoria do conhecimento poderoso de Michael Young, tendo como referéncia a

reforma curricular operada na disciplina de Sociologia?

1.2 Objetivos

De forma a responder a pergunta de pesquisa apresentada, 0s seguintes objetivos

foram estipulados:

1.2.1 Objetivo geral

Gerar uma analise critica da reforma do ensino médio, a partir da teoria do

conhecimento poderoso do socidlogo Michael Young, tendo por referéncia as modificacbes
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realizadas no curriculo da disciplina de Sociologia.

1.2.2 Objetivos especificos

1) Apresentar o historico da reforma do ensino médio, mostrando suas origens e
desenvolvimentos;

2) Apresentar o modelo final adotado pela reforma do ensino médio;

3) Analisar criticamente o aspecto curricular da disciplina de Sociologia na reforma do

ensino médio, a partir da teoria do conhecimento poderoso de Michael Young.

1.3 Justificativa

Segundo o Censo da Educacgdo Bésica, o Brasil possuia em 2021 mais de sete milhdes
de estudantes no ensino médio (Brasil, 2022). Em 2022, grande parte desse contingente ja esta
inserido na nova grade curricular dessa etapa de ensino e, em 2024, todos os alunos
secundaristas ja estardo sob seus designiost. Ou seja, trata-se de uma reforma que atinge um
nimero muito grande de jovens brasileiros. Acrescenta-se a isso o fato de que uma grande
parcela desses jovens ndo possui perspectivas de prosseguirem seus estudos em nivel superior,
significando que essa sera a maior titulacdo académica que talvez a maioria deles vai alcancar.
Nesse ponto de vista, um estudo que se proponha a escrutinar o novo ensino médio em um
viés critico possui o potencial de expor realidades que acabam por influenciar a vida e o
futuro de milhdes de cidad&os.

Em outro sentido, embora estudos sobre o curriculo do ensino médio sejam frequentes
na literatura socioldgica especializada, incluindo ai estudos sobre a propria reforma, nao foi
localizada nenhuma anélise orientada por uma linha de pensamento especifica, como essa
aqui proposta. Tampouco foi encontrado algum estudo sobre o novo ensino médio que
privilegie a nogdo de conhecimento curricular como instrumento voltado para o alargamento
intelectual dos alunos, o que, acredita-se, vai além da preparacdo para o trabalho e mesmo
para a cidadania. Esse posicionamento &, por sinal, o principio basilar que amparou o presente
esforco de pesquisa.

Em vista do exposto, o presente trabalho se justifica perante a importancia da reflexdo

! A razdo de tal escalonamento é que o novo modelo foi aplicado, em 2022, somente aos alunos de primeiro ano.
Sendo assim, a transicdo somente serd concluida em 2024, quando os trés anos ja estiverem na nova
sistemaética.
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atenta sobre a atual estrutura curricular do ensino médio, tendo como arcabouco teorico o
trabalho recente de Michael Young, o qual contradiz frontalmente a l6gica que guiou a
mencionada reforma. Em suma, espera-se, com esse trabalho, oferecer alguns subsidios para o
importante debate a respeito do curriculo do ensino médio, e, por extensdo, da educacédo
basica do Brasil como um todo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Toda pesquisa exige um referencial tedrico que a embase e esse é o0 assunto do
presente capitulo. O mesmo inicia com uma panoramica exposicao a respeito da evolucdo da
Sociologia do Curriculo, de forma a situar a teoria adotada, a do conhecimento poderoso,
dentro de um ramo de pesquisa mais amplo. Apés, adentra-se na Sociologia do Curriculo de
Michael Young — a qual se divide em uma fase originaria e outra mais madura — para, por fim,

sintetizar a teoria do conhecimento poderoso em uma relacdo de caracteristicas fundamentais.

2.1 A Sociologia do Curriculo: um breve panorama

A Sociologia do Curriculo é um ramo dos estudos socioldgicos relativamente recente.
Sendo considerada, talvez, uma éarea menor da teorizacdo educacional (Silva, 1995),
concentra-se em analisar, do ponto de vista socioldgico, o curriculo escolar, entendido aqui
como “o conjunto daquilo que se ensina e daquilo que se aprende, de acordo com uma ordem
de progressdo determinada, no quadro de um dado ciclo de estudos” (FORQUIN, 1996, p.
188).

O primeiro teérico moderno a pensar de forma estruturada sobre o curriculo foi o
americano John Franklin Bobbitt (1876-1956), com sua obra “The Curriculum”, de 1918, na
qual expbs uma versao conservadora da escola, propondo que ela funcionasse como qualquer
outra organizacdo industrial, na linha da sistematica produtiva introduzida por Frederick
Taylor (1856-1915) (Silva, 2015). Mais ou menos na mesma época, 0 pensamento de John
Dewey (1859-1952) veio a confrontar o de Bobbitt. Seu primeiro livro sobre a temética do
curriculo foi escrito ainda em 1902 e se chamava “The child and the curriculum”. Conforme
assinala Silva (2015), essa obra inaugurou a defesa de Dewey por um curriculo e uma escola
voltados para a formacdo democratica dos estudantes, estando ele menos preocupado com
aspectos econdmicos.

Porém, ainda segundo Silva (2015), a influéncia de Bobbitt ndo foi totalmente
ofuscada, sendo aperfeigoada por Ralph Tyler (1902-1994) em um livro intitulado “Principios
béasicos de curriculo e ensino”, publicado em 1949, o qual influenciou, nas décadas seguintes,
o0s estudos curriculares tanto nos Estados Unidos como em outros paises, dentre eles o Brasil.
Nessa obra, Tyler aprofundou a concepcédo industrial de escola e propds que a organizacdo

curricular estivesse baseada em quatro etapas: estabelecimento de objetivos educacionais,
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levantamento de experiéncias educacionais apropriadas aos objetivos selecionados,
organizacgéo eficiente de tais experiéncias e avaliagdo dos resultados obtidos (Silva, 2015). Ou
seja, uma forma de pensar a educacéo e o curriculo claramente condizente com 0s principios
econdmicos-administrativos.

Os movimentos culturais e intelectuais dos anos de 1960 inauguraram uma nova fase
para a teoria curricular, consubstanciada nas chamadas teorias criticas do curriculo. Da énfase
a construcdo do curriculo — bastante submetida aos imperativos do status quo — a tdnica
passou a recair sobre a analise das consequéncias sociais de tal organizacdo curricular. “Para
as teorias criticas o importante ndo é desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas
desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz.” (SILVA, 2015,
p. 30). Vérios autores se destacaram nessa fase, sendo que aqui serdo mencionados apenas
aqueles mais proeminentes.

O primeiro deles é Louis Althusser (1918-1990) que, embora ndo tenha escrito
especificamente sobre a questdo curricular, conformou bastante a reflexdo critica nessa area
com sua obra “ldeologia e aparelhos ideoldgicos de Estado”, de 1970, na qual fez uma
importante conexao entre educacéo e ideologia, que iria fundar as subsequentes teorizacdes de
cunho marxista nesse ambito (Silva, 2015). Nesse grupo se encaixam 0s pesquisadores
Samuel Bowles (1939-) e Herbert Gintis (1940-), os quais escreveram em 1976 o livro “A
escola capitalista na América”, onde, como nos diz Silva (2015), afirmavam que a educacao
escolar capitalista, na verdade, ensina o0s sujeitos a se sujeitarem a logica desse sistema,
tornando-os ou um trabalhador subordinado e eficiente, no caso dos estudantes oriundos das
classes mais baixas, ou gerentes diligentes e autbnomos, no caso daqueles pertencentes aos
extratos mais altos da sociedade.

Para além da perspectiva marxista, os sociélogos franceses Pierre Bourdieu (1930-
2002) e Jean-Claude Passeron (1930-) desenvolveram uma reflexdo que se concentrou na
questdo da reproducdo social através da reproducdo cultural. Nessa linha de raciocinio, um
conceito central € o de capital cultural. Esse capital se manifesta tanto de forma objetiva (por
exemplo, em obras literérias e artisticas), quanto de forma institucional (titulos e posicdes
sociais) e sua fungdo é permitir que a cultura das classes dominantes seja transmitida entre as
geracOes e, assim, reproduza as estruturas sociais que a privilegiam. Ora, para Bourdieu e
Passeron, essa transmissdo € feita sobretudo pela escola e seus curriculos, dai seu carater

excludente, na medida em que a linguagem e os simbolos utilizados na escola sdo melhor

17



lidos e interpretados pelas criangas das classes dominantes em detrimento daquelas
pertencentes as camadas mais desfavorecidas (Silva, 2015).

Outro movimento fundamental nessa fase critica da teoria do curriculo foi a chamada
Nova Sociologia da Educacdo (NSE), cuja obra seminal “Knowledge and control: new
directions for the Sociology of Education”, de 1971, contou com autores como Michael Young
(que a editou), Basil Bernstein (1924-2000), Geoffrey Esland (1943-) e o proprio Pierre
Bourdieu. Em razdo, todavia, dos objetivos desse trabalho, a NSE seré tratada mais adiante de
forma separada.

Na época contemporanea, a sociologia do curriculo ndo possui um unico enfoque
tedrico, tratando de temas variados como diversidade, racismo, feminismo, decolonialidade e,
como ndo poderia deixar de ser, conhecimento. Esse Gltimo tema € o eleito como o mais
importante para o autor principal desse referencial tedrico, Michael Young, o qual constitui o

foco da proxima secgéo.

2.2 A Sociologia do Curriculo de Michael Young

O sociologo inglés Michael F. D. Young é professor emérito do Instituto de Educagéo
da Universidade de Londres, onde atua ha mais de cinquenta anos. Suas pesquisas se detém
sobre a questdo do curriculo e possuem uma trajetéria bem consolidada, a qual, no entanto,
ndo € linear, apresentado tanto desenvolvimentos como pontos de rupturas com
posicionamentos até entdo sustentados. Nesse sentido, sua producdo académica se divide, em
linhas gerais, em duas fases distintas: uma, que se insere na ja mencionada NSE, e outra, que
postula uma teoria do curriculo baseada no conhecimento — conhecimento poderoso, é preciso
enfatizar — que contradiz, em certo sentido, a fase anterior. A seguir, sdo apresentados cada um

desses dois momentos.

2.2.1 Os primordios: a NSE e seus desdobramentos

Para Moreira (1990), a NSE constituiu-se na primeira corrente sociologica
verdadeiramente voltada para a tematica do curriculo. Ela foi influenciada pelo
interacionismo simbdlico americano, pela fenomenologia social, pela antropologia cultural e,
também, pela Sociologia do Conhecimento e estava comprometida com a critica politico-
cultural do curriculo (Forquin, 1996). Segundo Bernstein (1971) apud Moreira (1990): “O
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modo como uma sociedade seleciona, classifica, distribui, transmite e avalia os saberes
destinados a serem ensinados reflete a distribuicdo de poder em seu interior e a maneira como
se encontra ai assegurado o controle dos comportamentos individuais.” (BERNSTEIN, 1971
apud MOREIRA, 1990, p. 190).

O texto que Young escreveu para “Knowledge and control” foi “An approach to the
study of curricula as socially organized knowledge”, o qual, como o prdprio titulo sugere,
explorava a ideia de que o conhecimento curricular jamais € neutro, sendo sempre resultado
de um processo social, refletindo a distribuicdo do poder dentro da sociedade. Nesse sentido,
Young concluiu que os conhecimentos curriculares mais socialmente valorizados séo aqueles
que: a) apresentam carater literario; b) sdo basicamente abstratos; ¢) ndo se relacionam com a
realidade cotidiana dos aprendizes; d) sdo ensinados, aprendidos e avaliados de modo
predominantemente individualista. Além disso, Young afirmava nesse trabalho que o
conhecimento académico corresponde a ideologia das classes dominantes e que ele acaba por
determinar o que significa sucesso e fracasso escolar (Moreira, 1990).

Em funcdo das diversas criticas que recebeu, o pensamento de Young e, por extensao,
0 de toda a NSE, passou por algumas alteracdes em publicaces posteriores. Embora a énfase
ainda recaisse sobre a dimensdo eminentemente social do curriculo, Young ponderou sobre,
por exemplo, a questdo do relativismo epistemoldgico, um aspecto bastante atacado pelos
criticos da NSE. Para ele, em se tratando de conhecimento, o relativismo realmente existe,
mas esse fato ndo precisa ser motivo para desespero, pois ele ndo impede a busca pela
emancipacdo humana. Nesse periodo, esse autor passou também a se preocupar com questdes
mais préaticas, como os mecanismos pelos quais 0 conhecimento é produzido e distribuido
(Moreira, 1990).

Posteriormente, o pensamento de Young passou por uma visivel reformulacdo. Aqui,
como Moreira (1990) esclarece, esse autor passou a dar importancia para o tipo de educacdo
que se deve expandir e ndo somente a necessidade de democratizagdo da escolariza¢do em si.
E também desse momento, ainda segundo Moreira (1990), a supervalorizacdo do
conhecimento das classes populares para o curriculo e, mais tarde, uma critica sobre a
tendéncia, verificada por Young nos anos de 1980, de os curriculos ingleses aprofundarem a
dicotomia entre conhecimento manual e intelectual. Para ele, tal diferenciacdo precisava ser
abandonada em direcdo a um modelo curricular mais abrangente que integrasse a formacéo

escolar e a vocacional.
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Por fim, nessa mesma época Young partiu para uma reavaliacdo geral da prépria NSE.
Dentre outras reconstrucdes, ele, mesmo ndo refutando a necessidade de se considerar
criticamente o teor ideologico das disciplinas tradicionais, passou a reconhecer a sua
importancia no processo de aprendizagem.

Ou seja, mesmo que de forma bastante timida e ainda ndo muito delineada, nota-se
uma mudanca de percep¢do de Young no que se refere a sua postura socioldgica sobre o
curriculo e a questdo do conhecimento. A guinada radical desse ponto de vista, contudo, ainda
estaria por vir.

Entretanto, antes de encerrar esse topico, cabe salientar que a NSE, muito embora
tenha sofrido severas criticas e tenha cedido espaco para outras elaboracgdes tedricas em torno
da problematica curricular, deixou um legado para esse campo de estudos que nao pode ser
menosprezado. Foi a partir dela que o curriculo passou a ser visto, para além de uma relacao
de contetdos a serem transmitidos, também como uma arena de disputas ideoldgicas. Nas
palavras do proprio Young (2021), na ocasido dos cinquenta anos do langamento de

“Knowledge and Control”:

Acho que o legado mais importante que restou foi que a distribuicdo de
oportunidades educacionais e suas consequéncias para a igualdade e a justica
social nunca podem ser entendidas pela Educagdo como apenas um “bem”
quantificavel, um salario maior; sempre envolve julgamentos éticos, politicos
e epistemoldégicos. (YOUNG, 2021, p. 3).

No préximo item serd tratada a fase mais contemporanea da trajetoria teérica de
Michael Young, que é aquela que mais interessa para os propdésitos desse trabalho.

2.2.2 O amadurecimento: a abordagem do curriculo com base no conhecimento poderoso

A partir dos anos de 2010, a postura de Young frente ao curriculo passou por uma
profunda revisdo. Deixando para trds a NSE e seu teor critico, ele passou a se voltar para a
guestdo do conhecimento, ou seja, para 0 que realmente precisa ser ensinado nas escolas. Em
entrevista concedida no Brasil em 2013, o pesquisador comentou essa sua mudanca de

perspectiva:

Ao longo dos anos, gradualmente, escrevi alguns artigos sobre essa teoria do
curriculo [a NSE] como um conjunto de relagbes de poder. Aos poucos,
percebi que, no fundo, ela ndo se apoiava numa boa nocdo de conhecimento.
Tendia a ver o conhecimento como qualquer coisa. Dessa forma, as relaces
institucionais de poder, a burocracia, ou 0 que acontece em uma fabrica, ou
numa familia, tudo era considerado conhecimento. Mas percebi que essa
talvez ndo fosse uma ideia muito adequada para definir o conhecimento,
porque ha um tipo de conhecimento que é produzido em qualquer sociedade,
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e que, na verdade, € o melhor que se desenvolveu para explicar o mundo. E
ha uma razdo para que seja considerado melhor. Pensando dessa forma, por
que ndo trazer esse conhecimento para o curriculo? (YOUNG, 2014, p. 115).

Um primeiro indicio dessa nova percepcdo jad aparece em um artigo chamado
“Durkheim, Wgotsky e o futuro do curriculo”, de 2002. A partir da pergunta “Que principios
devem servir de base para o curriculo do futuro?” (YOUNG, 2002, p. 54), Young desenvolve
uma comparacgdo entre as teorias sobre o conhecimento dos dois autores do titulo de forma a
averiguar se o melhor curriculo é aquele que ele chama de insular (estruturado em disciplinas
convencionais) ou outro, o hibrido, no qual essas fronteiras sdo mais fluidas. Sua concluséo ¢
que, embora os conteddos disciplinares ndo possam ser estaticos e alheios aos
desenvolvimentos cientificos e sociais, eles ainda sdo o melhor meio de promover uma
educacdo de qualidade, isso porque, mesmo que tenham um componente social e historico —
como defende Wygotsky — possuem um certo grau de objetividade (mesmo que provisoria) e
possuem uma externalidade em relacdo ao aluno — o que € condizente com a teoria de
Durkheim. Como resultado, Young propde uma “abordagem realista social” (YOUNG, 2002,
p. 76) para o conhecimento curricular: social, pois reconhece a agdo humana na producéo de
saberes, e realista, pois identifica nesses mesmos saberes caracteristicas que lhe sdo préprias,
independentemente do contexto, seja ele historico ou cultural, onde foram gerados. Aqui se
observa, portanto, uma primeira defesa do conhecimento escolar, o qual ndo se confunde com
0 conhecimento cotidiano.

A defesa explicita viria em 2007, no mesmo texto onde é feita a primeira mengao por
Young a ideia de conhecimento poderoso?. Esse trabalho é “Para que servem as escolas?” e
sua proposta central é discutir a relevancia da educacdo escolar frente aos ataques que,
segundo o autor, ela vem recebendo desde a década de 1970, primeiramente da esquerda
marxista e, mais tarde, dos pos estruturalistas, muito influenciados pelo filésofo francés
Michel Foucault (1926-1984). O argumento de Young é que a funcdo intrinseca das escolas é

oferecer aos alunos conhecimentos que ndo estdo disponiveis para além de seus muros:

“Para que servem as escolas?” é que elas capacitam ou podem capacitar
jovens a adquirir o conhecimento que, para a maioria deles, ndo pode ser
adquirido em casa ou em sua comunidade, e para adultos, em seus locais de
trabalho. (YOUNG, 2007, p. 1294).

2 Segundo Muller e Young (2019), esse conceito apareceu pela primeira vez em 2007 no artigo de Wheelahan
(2007), intitulado “How competency-based training locks the working class out of powerful knowledge”.
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A partir dessa constatacdo, Young passa a discorrer sobre que conhecimento é esse, 0
que o leva a sua famosa categorizacdo: conhecimento dos poderosos e conhecimento
poderoso. O primeiro € aquele que é definido por quem detém o poder na sociedade; jovens
das classes abastadas possuem esse conhecimento®. Mas, segundo nosso autor, isso diz muito
pouco sobre que conhecimento é o tipico da escola, sendo necessario um outro conceito,
condizente com a problematica curricular. Esse € o conhecimento poderoso, o qual se refere
“ao que o conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer explicacdes confiaveis ou
novas formas de se pensar a respeito do mundo.” (YOUNG, 2007, p. 1294). Além disso, a
aquisicdo desse tipo de conhecimento possui um valor social inerente, que supera em muito a

dimensao tecnicista ou econémica:

Para criancas de lares desfavorecidos, a participagdo ativa na escola pode ser
a Unica oportunidade de adquirirem conhecimento poderoso e serem capazes
de caminhar, ao menos intelectualmente, para além de suas circunstancias
locais e particulares. Ndo ha nenhuma utilidade para os alunos em se
construir um curriculo em torno da sua experiéncia, para que esse curriculo
possa ser validado e, como resultado, deix&-los sempre na mesma condicao.
(YOUNG, 2007, p. 1297).

Dessa forma, depreende-se que ndo se trata exatamente de uma dicotomia, mas sim, de
uma diferenca de abordagem sobre qual conhecimento deve ser ensinado no ambiente escolar.
Outro ponto interessante a destacar é que essa forma de ver as coisas, isto €, de que a missao
fundamental da instituicdo escolar é transmitir conhecimento poderoso, traz duas importantes
consequéncias em termos de praticas pedagdgicas, a saber: 1) as relagbes entre aluno-
professor serdo hierarquicas e 2) essas relacdes ndo serdo calcadas nas escolhas dos alunos,
pois, via de regra, esses nao terdo o0 conhecimento necessario para fazer tais opgdes.

Aprofundando ainda mais esse ponto de vista a favor de um curriculo ancorado na
noc¢do de conhecimento que tenha a capacidade de empoderar os estudantes, Young se propds
entdo a pensar sobre como esse conhecimento poderoso deve ser veiculado. Sua resposta
consta no trabalho “O futuro da educagéo em uma sociedade do conhecimento: o argumento
radical em defesa de um curriculo centrado em disciplinas”, de 2011. Nesse texto, Young
guestiona os curriculos organizados por temas e reafirma a importancia das disciplinas
escolares (Fisica, Geografia etc.), afirmando que elas formam um conjunto de conceitos
coerentes entre si e, por isso mesmo, formam comunidades de especialistas, cada uma com
historias e tradi¢des particulares. Esse discurso em prol das disciplinas no curriculo nédo

significa que Young seja partidario de um ensino conservador; pelo contrario, o que ele

3 Nota-se aqui os resquicios de uma critica social ao curriculo, remanescente da NSE.
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advoga € o chamado “curriculo de engajamento” (YOUNG, 2011, p. 616), no qual as
disciplinas ndo sdo vistas como canones fixos, e sim, como entidades dindmicas, cujas
modificacdes sdo impulsionadas pelos proprios especialistas, mas também pelos movimentos
politicos e sociais. As disciplinas, portanto, teriam um triplo papel: curricular, por permitirem
acesso a um conhecimento confidvel; pedagogico, por fazerem a ligagéo entre o conhecimento
cotidiano e o abstrato; e identitario, por emprestarem uma identidade profissional aos
professores.

Um importante trabalho de Young € um artigo de 2013 intitulado “Superando a crise

na teoria do curriculo: uma abordagem baseada no conhecimento”. A proposta é expor, a
partir da constatacdo de que existe hoje um “medo do conhecimento” (YOUNG, 2013, p. 233)
no debate curricular, uma nova forma de enxergar o curriculo, onde o conhecimento seja o
elemento referencial. Tal abordagem possui 0s seguintes principios:

1) Forma de especializagdo: o conhecimento escolar poderoso, embora tenha sua
origem nas universidades, precisa passar por um processo de recontextualizacéo de
forma a se tornar compativel com a educacdo bésica, o que lhe confere uma
especializacdo bem especifica;

2) A relacdo entre o curriculo nacional e o de cada escola: as orientagBes de carater
mais nacional devem se deter em definir conceitos chaves em cada disciplina,
concedendo liberdade para que cada escola complemente o curriculo de acordo
com seus contextos individuais;

3) A diferenca entre conhecimento especializado e cotidiano: 0 conhecimento que as
criangas adquirirem naturalmente durante seu crescimento as capacitam para lidar
com situacdes do seu dia a dia, em contextos bem particulares; por sua vez, o
conhecimento especializado que a escola estd apta a ensinar, estruturado em
diversas disciplinas, ajuda os estudantes a ultrapassarem suas experiéncias
imediatas, em direcdo a generalizagcbes sobre a realidade e a novas visdes de
mundo;

4) A separagdo entre pedagogia e curriculo: a primeira se refere a atividade tipica dos
professores, isto €, a traducdo do conhecimento disciplinar em didaticas que
tenham a capacidade de transmiti-lo aos educandos; ja o segundo, além de
sistematizar quais conhecimentos devem ser aprendidos, ndo inclui as experiéncias

prévias dos alunos, embora esse recurso possa ser utilizado pedagogicamente;
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5) Aavaliagdo como diagndstico ou como indu¢do: uma coisa é a avaliacdo destinada
a averiguar o progresso dos alunos, outra é a avaliagdo, muito em voga, voltada
para a responsabilizacdo e inducdo de modificacdes curriculares.
A distin¢cdo entre conhecimento dos poderosos e conhecimento poderoso persiste em
uma palestra proferida por Young no Brasil em 2013, “Teoria do curriculo: o que é e por que é
importante”. O trecho a seguir fala de sua visdo do que é o curriculo, a0 mesmo tempo uma

relacdo social e um saber especializado:

» um sistema de relagdes sociais e de poder com uma histéria especifica; isso
esta relacionado com a ideia de que o curriculo pode ser entendido como
“conhecimento dos poderosos”;

 sempre é também um corpo complexo de conhecimento especializado e esta
relacionado a saber se em que medida um curriculo representa “conhecimento
poderoso” — em outras palavras, € capaz de prover os alunos de recursos para
explicacbes e para pensar alternativas, qualquer que seja a éarea de
conhecimento e a etapa de escolarizagdo. (YOUNG, 20144, p. 201).

Outra contribuicdo de Young a ser aqui tratada é o seguinte artigo de 2016: “Por que 0
conhecimento é importante para as escolas do século XXI?”, o qual, como 0 nome j& sugere,
discorre profundamente sobre a centralidade do conhecimento escolar em uma época em que
0 mesmo estd sofrendo grandes questionamentos. Essas investidas provém tanto do meio
educacional (a ideia de que todo conhecimento é socialmente situado e, portanto, ndo existe
um conhecimento objetivo ou melhor), quanto do politico (a influéncia dos fatores
econbmicos nas determinacdes curriculares nacionais). Mais uma vez, Young insiste na no¢éo
de conhecimento poderoso em contraposi¢éo a de conhecimento dos poderosos como sendo a
saida para a superacdo dessa desvalorizacdo do conhecimento intelectual em nosso tempo.
Sobre o tipo de poder que o conhecimento poderoso confere aos jovens, ele escreve:

O aspecto mais debatido do “conhecimento poderoso” é o poder. Poder é
muito facilmente interpretado como “poder sobre” e, com frequéncia, como
na politica, em qualquer nivel, poder sobre os outros. Entretanto, diferentes
disciplinas oferecem aos alunos diferentes tipos de poder. Por exemplo, as
ciéncias geram o poder da abstracdo e da generalizacdo; as ciéncias sociais
fornecem fontes de generalizacdo mais fracas, mas também propiciam novas
maneiras de compreender como as pessoas e as instituicdes se comportam. As
ciéncias humanas ndo proporcionam bases para a generalizacdo, mas podem
mostrar — por exemplo, em grandes pecas, filmes e livros — como o particular,
um personagem, por exemplo, em uma grande pega ou historia, pode
representar algo sobre a humanidade em geral. (YOUNG, 2016, p. 35).

Por fim, em 2019, Young, juntamente com o pesquisador da area da educacéo ligado a
Universidade da Cidade do Cabo, Johan Muller, promove um retorno ao conceito de

conhecimento poderoso com o texto “Knowledge, power and powerful knowledge re-visited”.
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Nesse trabalho, o proposito é refletir sobre os possiveis sentidos que os termos conhecimento,
poder e conhecimento poderoso podem assumir. Aqui, 0S autores insistem na nao
contraposicdo direta entre o chamado conhecimento dos poderosos e o conhecimento
poderoso, afirmando que o que existe entre os dois € uma diferenca de abordagem: ambos
possuem um poder em si, mas no primeiro esse poder ndo é democratizado e, dessa forma,
passa a ser utilizado como forma de controle social, ao passo que, no segundo, esse poder
transformador esta disponivel a todos os aprendizes, independentemente dos interesses dos

grupos dominantes:

Para focar brevemente nessa distingdo: a primeira coisa a se notar é que nao
hd uma oposicdo simétrica, descrevendo dois tipos diferentes de
conhecimento. Somente um deles é um tipo de conhecimento, nomeadamente
CP [conhecimento poderoso]. CDP [conhecimento dos poderosos] € uma
forma de se referir a esse uso ou origem, e 0s interesses daqueles criadores ou
usuarios (...). O ponto sobre CP é afirmar que os interesses sociais ndo
esgotam o que é educacionalmente significante sobre o conhecimento.
(MULLER e YOUNG, 2019, p. 2, tradugdo minha)*.

Os autores também identificam trés sentidos em que o termo “conhecimento
poderoso” tem sido usado na academia: 1) poder relacionado as disciplinas académicas: por
um lado, como comunidade de producédo de discursos especializados e, por outro, como locus
onde as realizacfes e as inovacles se tornam possiveis; 2) poder relacionado ao curriculo:
para um curriculo ser poderoso ele precisa ser estruturado de tal forma que proporcione um
gradual avanco de complexidade nos conteddos apresentados, funcionando como um guia
construtivo na aprendizagem, o0 que supera em muito a visdo de curriculo como simples lista
de tdpicos a serem ensinados; 3) poder relacionado a geracdo de novas ideias: quando o
professor é exitoso em sua tarefa de mediar a transformacdo de seus conteldos em

conhecimento poderoso, o0s alunos se tornam empoderados em muitos aspectos:

(...) na qualidade de seus discernimentos e julgamentos; em suas apreciacfes
da variedade e alcance dos campos substantivos e conceituais da matéria; e
em suas apreciacdes de que o detalhe substantivo que eles aprenderam é
somente parte do que o universo da matéria tem a oferecer. Eles estdo aptos a
fazer novas conexdes, adquirir novas compreensdes, gerar novas ideias. E
por isso que o PC [conhecimento poderoso] estd no coragdo da

4 “To focus briefly on the distinction: the first thing to note is that this is not a symmetrical opposition,

describing two different kinds of knowledge. Only one of them is a kind of knowledge, namely PK [powerful
knowledge]. KOTP [knowledge of the powerful] is a way of referring to its use or origins, and the interests of
those originators or users (...). The point about PK is to affirm that social interests do not exhaust what is
educationally significant about knowledge.”
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verdadeira escolaridade. (MULLER e YOUNG, 2019, p. 15) (traducdo
minha, grifo meu)®.

2.2.3 A teoria do conhecimento poderoso em sete pontos

A analise da bibliografia empreendida permite que sejam sintetizados os seguintes
pontos do pensamento de Michael Young, os quais sdo utilizados como referéncia tedrica na
andlise critica da reforma do ensino medio constante no capitulo 6:

1) embora 0 conhecimento académico seja um produto das relacdes sociais, ele possui
um componente objetivo e confidvel (mesmo que temporario), que independe do contexto de
sua geracao;

2) a escola é o lugar por exceléncia de transmissdo daquele conhecimento que ndo pode
ser adquirido por meio da vivéncia cotidiana;

3) o principal elemento no qual o curriculo precisa se pautar € o conhecimento. Esse
conhecimento precisa ser poderoso (cientifico, reflexivo, estético), que é aquele que contribui
para o avanco intelectual do aluno, permitindo-o ultrapassar suas experiéncias imediatas;

4) a maneira mais adequada de transmitir o conhecimento poderoso € através de
disciplinas tradicionais e especializadas;

5) os curriculos escolares devem ser referenciados por diretrizes curriculares nacionais,
de carater mais geral, e por escolhas mais especificas das proprias escolas, as quais reflitam
suas especificidades geograficas, historicas, econémicas e sociais;

6) as disciplinas precisam ser estruturadas em torno da ideia de complexidade crescente
de contetdos e abordagens e ndo como mera relacéo de itens a serem comunicados em sala de
aula;

7) 0s conhecimentos curriculares devem proporcionar aos estudantes a capacidade de

realizar novas conexdes e gerar novas ideias.

5 “(...) in the quality of their discernment and judgement; in their appreciation of the range and reach of the
substantive and conceptual fields of the subject; and in their appreciation that the substantive detail they
have learnt is only part of what the hinterland of the subject has to offer. They are able to make new
connections, gain new insights, generate new ideas. That is why PK is at the heart of true schooling.”
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3METODOLOGIA

3.1 Classificacdo da pesquisa

Segundo Silveira e Cdrdova (2009), uma pesquisa cientifica compreende as seguintes
classificagbes: 1) quanto & abordagem (qualitativa e quantitativa); 2) quanto a natureza (basica
e aplicada); 3) quanto aos objetivos (exploratdria, descritiva e explicativa) e; 4) quanto aos
procedimentos (pesquisa experimental, bibliografica, documental, de campo, ex-post-facto, de
levantamento, survey, estudo de caso, participante, pesquisa-acdo, etnografica e
etnometodoldgica).

O presente trabalho de conclusédo de curso, em funcéo de suas caracteristicas, pode ser
categorizado como uma pesquisa qualitativa (pois ndo utilizara andlises estatisticas), basica
(pois ndo tem o objetivo de aplicacdo pratica imediata de seus resultados), explicativa (pois

espera oferecer uma anélise critica de um fendmeno particular) e bibliografica/documental.

3.2 Estratégias de coleta, registro e analise de dados

No que tange a coleta de dados, os mesmos foram obtidos em livros e artigos
cientificos sobre o tema, documentos legislativos (medidas provisérias, leis, resolucdes etc.) e
sites governamentais e outros afins. No Quadro 1, sdo apresentadas as unidades de analise e as
varidveis que orientaram a coleta de dados, definidas para cada um dos objetivos estipulados

para a pesquisa:

27



QUADRO 1 - OBJETIVOS DA PESQUISA E VARIAVEIS RELACIONADAS

Objetivos

Unidade de analise

Variaveis

Objetivo geral:

Gerar uma analise critica da reforma do
ensino médio, a partir da teoria do
conhecimento poderoso do sociélogo
Michael Young, tendo por referéncia as
modificacBes realizadas no curriculo da

disciplina de Sociologia.

Reforma do ensino

médio

- Justificativas oficiais da reforma;
- Modelo final adotado para a reforma,

com énfase na disciplina de Sociologia.

Obijetivos especificos:

1) Apresentar o historico da reforma do
ensino médio, mostrando suas origens e

desenvolvimentos.

Reforma do ensino

médio

- Antecedentes legais e ideoldgicos da
reforma desde 1996;

- Fases da construcdo do modelo final
da reforma a partir de 2012;

- Justificativas da reforma.

2) Apresentar o modelo final adotado

pela reforma do ensino médio.

Reforma do ensino

médio

- Carga horéria destinada a BNCC,;

- Disciplinas obrigatérias mantidas;
- Disciplinas obrigatorias excluidas;
- Disciplinas incluidas;

- Itinerérios formativos;

- Orientagdes curriculares.

3) Analisar

curricular da disciplina de Sociologia na

criticamente o aspecto

reforma do ensino médio, a partir da
teoria do conhecimento poderoso de
Michael Young.

Reforma curricular da

disciplina de Sociologia

- Diretrizes curriculares para a
disciplina de Sociologia ap6s a
reforma;

- Conteldos mantidos;

- Contetdos excluidos;

- Conteudos incluidos;

- Compartilhamento de contetidos com

outras disciplinas.

Fonte: elaborado pela autora.

ApOls esse processo concomitante de procura/leitura, o material acumulado foi

registrado por meio de anotacOes e analisado de forma interpretativa a partir do referencial

tedrico escolhido.
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4 AREFORMA DO ENSINO MEDIO EM PERSPECTIVA HISTORICA

Nesse capitulo é apresentada a histdria da reforma do ensino médio. Em um primeiro
momento, sdo discutidas as origens das diretrizes que guiaram tal reformulacéo, para depois,
serem descritos 0s movimentos mais recentes, de 2012 em diante, que levaram ao modelo
finalmente adotado. Importante salientar que ndo se pretende aqui realizar uma retrospectiva
exaustiva de todos os atos legislativos que levaram a reforma do ensino médio, desde os
primordios das ideias que a embasaram até a promulgacdo da Lei n°® 13.415/2017, a qual a
instituiu. O mote aqui é tdo somente trazer os principais marcos legais que indicam um
gradual posicionamento em direcdo a reforma que foi efetivamente adotada, de forma a situa-

la em termos de sua génese e evolucao.

4.1 As origens da reforma do ensino médio desde a LDB de 1996

Embora sua tramitacdo oficial tenha iniciado em 2016, as concepcdes curriculares que
guiaram a reforma do ensino médio comecaram a germinar entre os formuladores de politicas
educacionais praticamente duas décadas antes disso®. Segundo Ferreti (2018), uma dessas
concepgdes, sendo a principal delas, é a que se refere as questdes do desenvolvimento
econdmico sustentdvel e da preparacdo para o mundo do trabalho, ambas presentes
explicitamente no rol de motivos elencados pelo senador Pedro Chaves — relator do processo
de transformacdo da Medida Proviséria (MP) n° 746/2016, origem da Lei 13.415/2017, em
Projeto de Lei de Conversdo (PLV) — no Parecer n ° 95/2016:

Em suma, a mudanca no ensino médio precisa comecar 0 mais rapido
possivel, pois é a partir dela que esbocaremos novos padrdes para a plena
realizacdo dos potenciais de nossa juventude, fendmeno essencial para o
desenvolvimento sustentavel do pais. (BRASIL, 2016b, p. 9) (grifo meu).

Pensamos que, ao adotar essas trilhas de aprendizagem no ensino médio, sem
abrir mdo de uma dimensdo comum, contribuir-se-a significativamente para
que as escolas se oxigenem e se articulem ao universo de saberes necessarios
para o exercicio da cidadania e a preparagédo para o0 mundo do trabalho.
(BRASIL, 2016b, p. 11) (grifo meu).

Tendo esse proposito em vista, 0 primeiro marco que deve ser citado é a propria Lei n°

9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Em seu artigo 35, essa lei

¢ Em sentido amplo, pode-se encontrar indicios dos principios ideoldgicos de tal reforma em legislacdes esparsas
desde 1822, quando do surgimento do Estado brasileiro. Contudo, com o intuito de situar a explanacdo em
um periodo mais atual, optou-se por fazer essa retrospectiva a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (LDB), em 1996.
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declarava que o0 ensino médio teria as seguintes finalidades: a consolidacdo dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, a preparacdo basica para o trabalho e para a
cidadania, o aprimoramento do estudante, incluido o desenvolvimento intelectual, e a
compreensdo dos fundamentos cientificos-tecnologicos dos processos produtivos (Brasil,
1996). Embora a LDB trouxesse uma concepcdo ampla a respeito dos objetivos do ensino
médio, mencionando o aprofundamento de estudos, o avanco intelectual e a formac&o para o
trabalho, esse Ultimo item aparecia, mesmo que indiretamente, em duas das quatro finalidades
declaradas, pois além da segunda, dedicada especialmente a ele, a Gltima também mencionava
o mundo do trabalho ao relacionar os principios cientificos e tecnoldgicos aos processos
produtivos. Como se vé, mesmo que de uma forma bastante incipiente, o ideério
econémico/produtivo encontrava-se inserido de forma nitida ja na LDB de meados dos anos
de 1990.

Todavia, foi em 1998, com a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (DCNEM) (Brasil, 1998), que essas diretrizes voltadas para 0 mercado ficaram
nitidas. Em um contexto de enxugamento do Estado e de sua atuacdo mais proxima da
iniciativa privada, levado a efeito durante os mandatos do presidente Fernando Henrique
Cardoso (1995-1998 e 1999-2002), as politicas para a area da educacgdo ficaram, em grande
medida, subordinadas a logica econémica e as exigéncias do mercado de trabalho (Moehleck,
2012). Nesse sentido, as DCNEM enfatizavam um curriculo cada vez mais flexivel, de forma
a se adaptar a um mundo produtivo em constante transformacdo, que agora demandava uma
educacdo ndo somente para o intelecto, mas também para a vida (Moehleck, 2012). O inciso |
do artigo 4° das DCNEM, o qual tratava das propostas pedagdgicas e dos seus respectivos

curriculos, trazia a seguinte redagao:

| — desenvolvimento da capacidade de aprender e continuar aprendendo, da
autonomia intelectual e do pensamento critico, de modo a ser capaz de
prosseguir os estudos e de adaptar-se com flexibilidade a novas condicGes
de ocupacao ou aperfeicoamento; (BRASIL, 1998, p. 2) (grifo meu).

Ou seja, tem-se nessa passagem uma inegavel subordinacdo aos preceitos do mundo
produtivo.

Nota-se também que a nocdo de “competéncia” comeca a despontar (“capacidade de
aprender e continuar aprendendo”), a qual, a partir de entdo, passa a ter uma presenca
constante e cada vez mais intensa nas determinagOes curriculares brasileiras. Esse
direcionamento para as competéncias fez com que o curriculo incorporasse o lema “aprender
a aprender”, supervalorizando a habilidade de aprender em detrimento do conhecimento em
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si, 0 que esta em estreita relacdo com a capacidade de adaptacdo dos individuos a um mercado
de trabalho altamente instavel (Duarte, 2001 apud Cardozo e Lima, 2018).

Durante as duas gestdes do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2006 e 2007-
2010), o debate a respeito das DCNEM foi retomado, o qual culminou com a aprovacao, ja no
primeiro governo da presidenta Dilma Rousseff (2011-2014), do Parecer n° 5/2011, emitido
pela Camara de Educacdo Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), o qual
estabeleceu as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (DCNEM-2011).
No entanto, conforme adverte Moehleck (2012), as DCNEM-2011, embora utilizassem tanto
uma linguagem quanto referéncias tedricas bastante distintas em compara¢do com as suas
antecessoras de 1998 — o que € um reflexo das severas criticas recebidas pelas DCNEM — néo
trouxeram mudancas significativas em termos curriculares, permanecendo as diretrizes

anteriormente adotadas. Contudo, uma passagem do parecer supracitado merece destaque:

Os sistemas educativos devem prever curriculos flexiveis, com diferentes
alternativas, para que os jovens tenham a oportunidade de escolher o percurso
formativo que atenda seus interesses, necessidades e aspiragOes, para que se
assegure a permanéncia dos jovens na escola, com proveito, até a conclusdo
da Educacdo Bésica. (BRASIL, 2011a, p. 12).

O que se observa é uma das primeiras mencgdes, em um documento oficial, a uma
flexibilizac&o curricular, com disciplinas ou atividades a serem escolhidas pelos alunos. Esse
é um dos pontos mais marcantes da reforma do ensino médio aqui sob escrutinio, que instituiu
os chamados itinerarios formativos (a serem explicados em maiores detalhes no préximo
capitulo), de carater optativo e multidisciplinar.

Ainda sobre a flexibiliza¢do, outra iniciativa que precisa ser mencionada dentro desse
esforco de se resgatar os antecedentes da reforma do ensino médio de 2017 é o Programa
Ensino Médio Inovador (ProEMI), instituido através da Portaria n°® 971/2009, o qual
constituiu uma politica de inducdo das DCNEM-2011 (Silva, 2016). Tratava-se de um
programa cujo objetivo era apoiar, por meio de suporte técnico e financeiro, 0
desenvolvimento de propostas curriculares de carater renovado no ambito das escolas do
ensino médio ndo profissionalizante (Brasil, 2009a). O importante a destacar no ProEMI é
que, no documento orientador desse programa, expedido pelo Ministério da Educagdo (MEC),
dentre os chamados indicativos para a reestruturacdo curricular, consta “g) Oferta de
atividades optativas (de acordo com o0s macrocampos), que poderdo estar estruturadas em
disciplinas, ou em outras praticas pedagogicas multi ou interdisciplinares;” (BRASIL, 2011,

p. 7). Segundo 0 mesmo documento, 0S macrocampos compreenderiam
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0 conjunto de atividades didatico-pedagdgicas que estdo dentro de uma area
de conhecimento percebida como um grande campo de acdo educacional e
interativa, podendo contemplar uma diversidade de agdes que qualificam o
curriculo escolar. (BRASIL, 2011, p. 14)

Assim, novamente transparece, mesmo que de uma maneira ndo tdo direta como nas
DCNEM-2011, o estimulo a uma flexibilizacdo curricular, estruturada em areas amplas de
conhecimento, que abarquem varios componentes curriculares. No caso do ProEMI, os
macrocampos previstos eram 0s seguintes: “1. Acompanhamento Pedagogico; 2. Iniciacdo
Cientifica e pesquisa; 3. Cultura Corporal; 4. Cultura e Artes; 5. Comunicacdo e uso de
midias; 6. Cultura Digital; 7. Participacdo Estudantil; 8. Leitura e Letramento.” (BRASIL,
2011, p. 13).

O que se depreende dessa breve retrospectiva é que, mesmo que a LDB, as DCNEM,
as DCNEM-2011 e o ProEMI ndo tenham feito parte do escopo da reforma do ensino médio,
a verdade é que todos esses dispositivos legais, de alguma forma, anteciparam determinadas
caracteristicas e/ou pressupostos da referida reforma, demonstrando que sua gestacdo, pelo

menos do ponto de vista ideoldgico, é mais antiga do que parece.

4.2 Os caminhos da reforma do ensino médio a partir de 2012

Em 15 de marco de 2012, foi instalada a Comissdo Especial Destinada a Promover
Estudos e Proposicdes para a Reformulacdo do Ensino Médio (CEEPREM), ligada a
Comissdo de Educacdo da Camara dos Deputados. Além das discussdes ocorridas dentro da
prépria CEEPREM, essa iniciativa também contou com a realiza¢do de diversas audiéncias
publicas em diversos estados do pais, nas quais participaram diversos atores: érgdos do Poder
Executivo Federal, associacOes estudantis, entidades sindicais, representantes da iniciativa
privada, secretéarios estaduais da educacgdo, gestores dos sistemas de ensino e pesquisadores e
especialistas da area educacional (Borduchi, 2021).

Os trabalhos da CEEPREM duraram dezessete meses, ao final dos quais, ja no
governo do presidente Michel Temer (2016-2018), foi apresentado o Projeto de Lei (PL) n°
6.840/2013. Esse PL visava modificar a Lei n° 9.394/1996 (LDB), contendo a primeira
proposta oficial de reestruturacdo do ensino médio a tramitar no Congresso Nacional, ja
trazendo alteragdes substanciais no modelo até entdo praticado.

Uma primeira modificacdo apresentada pelo PL n° 6.840/2013 foi a ampliacdo da
carga horaria do ensino médio, a qual passava de oitocentas para mil e quatrocentas horas
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anuais, distribuidas por um minimo de duzentos dias letivos, o que representava um aumento
de 75%. Uma segunda alteracdo digna de destaque é a organizacdo do curriculo por quatro
areas do conhecimento — linguagens, Matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas — o
que indicava um primeiro prenuncio dos ja mencionados itinerarios formativos. Além disso,
esse PL também antecipava a flexibilizacdo curricular que veio a ser estabelecida pela
reforma final, pois previa que os estudantes poderiam escolher, no Gltimo ano dessa etapa,
uma das cinco énfases oferecidas, as quais corresponderiam as quatro areas acima citadas
mais a formacdo profissional. Os dois primeiros anos seriam dedicados a parte curricular
obrigatoria, a qual seria composta por Lingua Portuguesa, Matematica, conhecimento do
mundo fisico e natural, Filosofia e Sociologia. O aluno também teria a op¢do de cursar uma
segunda énfase, no ano letivo subsequente ao da conclusdo do curso. Por fim, foram incluidos
como temas transversais a prevencdo ao uso de drogas e alcool, a educacdo ambiental, a
educacédo para o trénsito, a educacgdo sexual, a cultura da paz, o empreendedorismo, nog¢oes
basicas da Constituicdo Federal e do Cddigo de Defesa do Consumidor e a importancia do
exercicio da cidadania (Brasil, 2013).

O PL n° 6.840/2013 nao chegou a ser apreciado no plendrio da Camara, 0 que,
entretanto, ndo sepultou o propdsito de uma reforma do ensino médio. Em 23 de setembro de
2016 foi publicada a MP n°® 746/2016, a qual, além de instituir a politica de fomento a
implementacdo do ensino médio em tempo integral, regulamentar o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo,
também alterava a Lei 9.394/1996, a LDB, em suas determinacfes a respeito do ensino
médio. Era a reforma do ensino médio que era apresentada ao Congresso e a sociedade.

Em 15 de setembro de 2016, antes, portanto, da publicacdo da referida MP, o
Ministério da Educacdo, entdo comandado por José Mendonca Bezerra Filho, enviou ao
presidente da republica a Exposicdo de Motivos (EM) n° 84/2016/MEC, a qual configurava
uma sintese das razdes governamentais que ampararam a reforma do ensino médio. Vale a
pena se deter um pouco na analise dos principais pontos desse documento.

Primeiramente era feita uma critica a LDB, acusando-a de ndo estar conseguindo
atingir suas metas para o ensino médio, que seriam consolidar e aprofundar os aprendizados
adquiridos no ensino fundamental, além de formar individuos autdbnomos e capazes de
transformar a realidade (Brasil, 2016). Também criticava a extensdo do curriculo, composto
por treze disciplinas, as quais estariam em descompasso tanto com os interesses dos jovens

guanto com o empresariado e 0 mundo contemporaneo:
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Atualmente o ensino médio possui um curriculo extenso, superficial e
fragmentado, que ndo dialoga com a juventude, com o setor produtivo,
tampouco com as demandas do século XXI. Uma pesquisa realizada pelo
Centro Brasileiro de Andlise e Planejamento — Ceprap, com o apoio da
Fundacdo Victor Civita — FVC, evidenciou que os jovens de baixa renda ndo
veem sentido no que a escola ensina. (BRASIL, 2016, p. 1).

Mais adiante, ap0s a exposicdo de diversas estatisticas a respeito do ensino médio
(percentual de estudantes que cursavam o ano adequado a idade, que estudavam em escolas
publicas, que estavam matriculados no turno noturno, que apresentavam desempenho
académico insatisfatorio, resultados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e
outras), todas, por sinal, bastante ruins, a EM afirmava que tais nimeros negativos nada mais
eram do que a consequéncia de um ensino que ndo possibilitava o aprimoramento dos
adolescentes:

Isso é reflexo de um modelo prejudicial que ndo favorece a aprendizagem e
induz os estudantes a ndo desenvolverem suas habilidades e competéncias,
pois sdo forcados a cursar, no minimo, treze disciplinas obrigatorias que ndo
sdo alinhadas ao mundo do trabalho, situacdo esta que, aliada a diversas

outras medidas, esta proposta visa corrigir, sendo notéria, portando, a
relevancia da alteracdo legislativa. (BRASIL, 2016, p. 1).

Essa critica a um modelo composto por treze disciplinas acarretou a reafirmacéo da
flexibilizacdo via oferecimento de diferentes itinerarios formativos, os quais ja haviam sido

antecipados, como visto, no PL n° 6.840/2013:

Neste sentido, a presente medida proviséria [a MP n°® 746/2016] propde,
como principal determinacgdo a flexibilizacdo do ensino médio, por meio da
oferta de diferentes itinerarios formativos, inclusive a oportunidade de o
jovem optar por uma formacéo técnica profissional dentro da carga horaria do
ensino regular. (BRASIL, 2016, p. 1) (grifo meu).

A preocupacdo com o desenvolvimento econdmico sustentavel, que aparece desde a
elaboracdo da LDB de 1996, segue sendo utilizada como justificativa para a reformatacéo do
ensino médio, também figurando na EM n° 84/2016/MEC:

Resta claro, portanto, que o ensino médio brasileiro estd em retrocesso, 0 que
justifica uma reforma e uma reorganizagdo ainda este ano, de tal forma que,
em 2017, os sistemas estaduais de ensino consigam oferecer um curriculo
atrativo e convergente com as demandas para um desenvolvimento
sustentavel. (BRASIL, 2016, p. 2) (grifo meu).

Por fim, embora no fragmento abaixo essa palavra ndo apareca explicitamente,

também se identifica nessa EM a presenca do conceito de competéncia:
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(...) que apoiara a implementacdo de proposta baseada ndo apenas em mais
tempos de aula, como também em uma viséao integrada do estudante, apoiada
nos quatro pilares de Jacques Delors: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a conviver e aprender a ser, buscando uma formagéo ampla
do jovem, tanto nos aspectos cognitivos quando nos aspectos
socioemocionais, 0 que é fundamental para tornar a escola atrativa e
significativa, reduzindo as taxas de abandono e aumentando os resultados de
proficiéncia. (BRASIL, 2016, p. 3) (grifo meu).

Em suma, é possivel apreender que a EM n © 84/2016/MEC retomou alguns
argumentos (como o desenvolvimento econdémico e a aprendizagem de competéncias) que
vinham sendo utilizados pelas instancias politicas de forma a embasar as alteracdes feitas no
ensino médio, no minimo, desde a metade da década de 1990. Além disso, colocou
definitivamente na pauta das discussoes a flexibilizacdo curricular.

Na visdo de Ferreira e Santana (2018), tanto a estratégia de propor a reforma do ensino
médio via MP quanto a celeridade no processo de tramitacdo no Congresso de tal medida
indicam o carater antidemocratico da reforma, impedindo uma ampla discussdo entre
estudantes, professores e profissionais da educagdo, o pablico, enfim, mais atingindo pelas
propostas de mudanca que estavam em curso. Entre a publicacdo no Diério Oficial da MP n°
746/2016 e sua conversao na Lei n°® 13.415/2017 se passaram apenas cinco meses incompletos

de tramitacdo no legislativo federal, com mostra o Quadro 2:
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QUADRO 2 - CALENDARIO DE TRAMITAGCAO DA MP N° 746 E DO PLV N° 34 — ANOS 2016 E 2017

Atividade Dia
o Publicacdo da MP no Diéario Oficial da Unido (edicédo extra) 23
§ Designac¢do da Comissdo Mista 27
& Publicagdo no Diério Oficial da Unido de emendas parlamentares a MP 30
Recebimento pela Comissdo Mista da Nota Técnica n° 45, de 2016, da 3
Consultoria de Orcamento, Fiscalizacéo e Controle do Senado Federal, sobre a
o viabilidade da reforma ao Orgamento da Unido
:’; Realizacdo da primeira reunido da Comissdo Mista com a elei¢do do 19
8 Presidente, Vice-Presidente, Relator e Vice-Relator da comisséo
Realizacdo da segunda reunido da Comissdo Mista com a aprovacéo do plano 25
de trabalho apresentado pelo relator
Realizacéo de audiéncias publicas com convidados dos membros da Comissdo | 1,8, 9, 16, 23, 24 e 28
Mista e demais participantes que contribuiram para a discussao do projeto
% Apresentacdo do parecer do relator 29
% Votacdo do parecer do relator pela Comissdo Mista 30
= Aprovagéo do parecer do relator
Recebimento pela Camara dos Deputados do parecer do relator e do PLV
Apreciacdo e votagdo do texto-base do PLV na Camara dos Deputados 7
_é \Votacdo dos destaques na Camara dos Deputados 13
§ Chegada do PLV ao Senado Federal 14
- Inclusdo na ordem do dia no plenério do Senado, mas ndo apreciada 15
o Apreciacdo e aprovacdo do PLV no Senado 8
g O PLV é encaminhado para sangao presidencial 13
E Publicagéo no Diario Oficial da Unido como Lei n® 13.415/2017 17

Fonte: Borduchi (2021).

Na medida em que a MP n° 746/2016 constitui 0 marco legal que originou diretamente
a reforma do ensino médio, seus aspectos curriculares, bem como as modificacbes que
acabaram por prevalecer no modelo final aprovado pelo Congresso, corporificado na Lei n°

13.415/2017, séo tratados no proximo capitulo.
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5 AREFORMA DO ENSINO MEDIO DE 2017

Essa parte do trabalho € dedicada a detalhar os aspectos curriculares da reforma do
ensino médio aprovada em 2017. Inicialmente, é tratada a MP n°® 746/2016, a qual apresentou
a primeira proposta de alteracdo dos curriculos dessa etapa da educacéo bésica a ser apreciada
no Congresso Nacional. A seguir, é apresentada a Lei n°® 13.415/2017, a qual, apds as
modificacdes efetuadas na MP, corporificou o modelo final da reforma do ensino médio. No
final do capitulo, é feita uma andlise um pouco mais profunda da dimensdo curricular da
reforma, através da apresentacdo das passagens consideradas mais importantes da Resolucéo

n® 3/2018, que versa sobre as diretrizes curriculares do novo ensino médio.

5.1 A proposta inicial: a MP n° 746/2016

A primeira grande mudanca trazida pela MP n°® 746/2016 foi a referente a carga
horaria. A Lei n° 9.394/1996 (LDB) determinava para o ensino fundamental e médio
oitocentas horas anuais, distribuidas por, no minimo, duzentos dias letivos. A MP sob anélise
previa ampliar progressivamente esse quantitativo para mil e quatrocentas horas anuais, de
acordo com o disposto no Plano Nacional de Educagéo.

No que tange ao curriculo do ensino médio — j& que essa MP ndo se referia somente a
essa etapa de ensino, mas a todo o ensino béasico — o artigo 36 da LDB foi reescrito nos

seguintes termos:

Artigo 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular [BNCC] e por itinerarios formativos especificos, a serem
definidos pelos sistemas de ensino, com énfase nas seguintes areas de
conhecimento ou de atuagdo profissional:

I — linguagens;

Il — matematica;

I11 — ciéncias da natureza;

IV — ciéncias humanas; e

V — formacao técnica e profissional. (BRASIL, 2016a, s/p).

Tem-se aqui, portanto, a entrada definitiva dos itinerarios formativos na grade
curricular do ensino médio. A organizacgdo de tais itinerarios, bem como das competéncias,
habilidades e expectativas de aprendizagem, definidas na BNCC, seria feita por cada sistema
de ensino, subentende-se, estadual. Além disso, tais curriculos regionais deveriam considerar

a formacéo integral do aluno, incluindo ai a construcdo de seu projeto de vida, bem como o
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seu desenvolvimento cognitivo e socioemocional, e destinar a parte referente a BNCC, no
maximo, mil e duzentas horas da carga horaria total do ensino médio.

Na MP n° 746/2016, as Unicas disciplinas obrigatdrias nos trés anos do ensino médio
seriam Lingua Portuguesa e Matematica. A Lingua Inglesa seria obrigatdria nos curriculos
(mas ndo em todos os trés anos) e outras linguas poderiam ser ofertadas, preferencialmente o
espanhol. O restante das disciplinas estaria diluido ou na parte comum, regida pela BNCC, ou
nos cinco itinerarios formativos, os quais nao precisariam ser obrigatoriamente oferecidos por
todas as escolas, conforme adverte o paragrafo primeiro do artigo 36 da LDB, remodelado
pela MP em questdo: “§ 1° Os sistemas de ensino poderdo compor 0s seus curriculos com
base em mais de uma &rea prevista nos incisos | a V do caput” (BRASIL, 2016a, s/p) (o
primeiro grifo é meu). Em outras palavras, um universo de treze disciplinas obrigatorias do
ensino médio (Lingua Portuguesa, Matematica, Lingua Estrangeira, Fisica, Quimica,
Biologia, Literatura, Geografia, Histdria, Sociologia, Filosofia, Artes e Educacdo Fisica) foi
reduzido a apenas trés delas, sendo que apenas duas precisavam figurar durante toda essa
etapa da educacdo basica, isto é, Lingua Portuguesa e Matematica.

Necessario salientar aqui a situacdo da Sociologia e Filosofia no ensino médio.
Tornadas obrigatorias pela Lei n°® 11.684/2008, o que constituiu uma inclusdo h& muito
pleiteada, esses dois componentes curriculares deixaram de constar como obrigatérios na MP
n® 746/2016.

Importante também sublinhar o papel da BNCC dentro do contexto dessa reforma.
Como foi visto, o novo artigo 36 da LDB estabelecia que seria a partir dela que a parte fixa
dos curriculos seria definida. Além disso, o disposto em tal artigo, segundo a MP, entraria em
vigor no segundo ano letivo subsequente a data de publicacdo da BNCC, podendo esse prazo
ser antecipado para o primeiro ano subsequente desde que houvesse, no minimo, cento e
oitenta dias entre a publicacdo da BNCC e o inicio do préximo ano letivo. Em outras palavras,

a reforma curricular do ensino médio e a BNCC séo indissociaveis.

5.2 O modelo final: a Lei n° 13.415/2017 em seus aspectos gerais

Durante sua rapida tramitacdo, a MP n°® 746/2016 sofreu algumas modificacdes antes
de sua aprovacao e transformacéao na Lei n°® 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, por intermédio
do PLV n° 34/2016. Tais modificacGes ocorreram através das muitas propostas de emendas

parlamentares apresentadas pelos deputados federais a comissdo mista responsavel pelo
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tratamento da MP. Em funcdo de seu nimero elevado — 568 ao todo, segundo dados de
Borduchi (2021) — ndo cabe aqui analisar cada uma dessas emendas, até porque elas se
referem a diversos aspectos da medida, os quais nem sempre estdo ligados a questdo de carga
horaria ou de curriculo.

No &mbito da carga horéria, Borduchi (2021) localizou trés temas principais das
emendas oriundas da oposi¢do parlamentar e que tinham, portanto, o potencial de amenizar os
efeitos da reforma: ampliacdo da carga horaria reservada a BNCC, regime de estudos para
alunos do ensino médio noturno e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e prazos para
implantacdo do ensino médio de tempo integral. Desses, apenas a Ultima emenda ndo foi
incorporada ao PLV de transformacéo da MP em lei.

Ja os principais pontos que as propostas oposicionistas de emendas a MP n° 746/2016
visavam atingir no que concerne ao curriculo foram: reinclusdo da obrigatoriedade do ensino
de Artes; reinclusdo da obrigatoriedade do ensino de Educacdo Fisica; reinclusdo da
obrigatoriedade da oferta de Lingua Espanhola; reinclusdo da obrigatoriedade do ensino de
Sociologia e Filosofia; oferta de todos os itinerarios formativos pelos sistemas de ensino e
suspensdo da organizacdo do curriculo em itinerarios formativos. Dessas cinco emendas,
somente duas foram aprovadas pela comissdo mista e incorporadas ao PLV: a reinclusdo de
Artes e Educacdo Fisica no rol das disciplinas obrigatdrias. Quanto a Sociologia e Filosofia,
elas acabaram sendo posteriormente reincluidas na Lei n® 13.415/2017, porém, ndo mais
como componentes curriculares separados, mas, de forma imprecisa na nomenclatura
“estudos e praticas”, como acabou acontecendo também com Artes e Educacdo Fisica
(Borduchi, 2021).

Também se observa que a Lei n® 13.415/2017 criou, em seu artigo 3°, um novo artigo
para a LDB, 0 35-A, que estabelece as areas de conhecimento para as quais a BNCC definira

objetivos de aprendizagem para o ensino médio:

Art. 3° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
do seguinte art. 35-A:
“Art. 35-A: A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e
objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do
Conselho Nacional de Educacdo, nas seguintes &reas do
conhecimento:
I — linguagens e suas tecnologias;
Il — matematica e suas tecnologias;
I11 — ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas. (BRASIL, 2017, s/p).
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Fica implicito, portanto, que a parte comum do curriculo do novo ensino medio,
aquela submetida aos preceitos da BNCC, deveria incluir conhecimentos das quatro areas
citadas. Entretanto, essa lei ndo explica, de forma clara, como isso deveria ser estruturado,
apenas fornecendo diretrizes gerais nos paragrafos imediatamente subsequentes a citacdo

acima:

§ 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26,
definida em cada sistema de ensino, deverd estar harmonizada a Base
Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico,
econdmico, social, ambiental e cultural.
§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluird
obrigatoriamente estudos e praticas de educagdo fisica, arte, sociologia e
filosofia.
§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica serd obrigat6rio nos trés
anos do ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a
utilizacdo das respectivas linguas maternas.
8§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horérios definidos pelos sistemas de ensino.
8 5° A carga horéria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum
Curricular ndo poderéa ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga
horéria do ensino médio, de acordo com a defini¢do dos sistemas de ensino.
(...)
§ 7° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacdo integral do
aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu
projeto de vida e para sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais.
8§ 8° Os contelidos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e
formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades
tedricas e préticas, provas orais e escritas, semindrios, projetos e atividades
on-line, de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a

producdo moderna;

Il - conhecimento das formas contemporéneas de linguagem.”
(BRASIL, 2017, s/p).

No Quadro 3 é apresentado um exercicio comparativo entre a MP n° 746/2016 e a Lei
n°® 13.415/2017 no que se refere a questdo da carga horaria reservada a BNCC e da

estruturacdo curricular da reforma:
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QUADRO 3 - COMPARAGAO ENTRE A MP N° 746/2016 E A LEI N° 13.415/2017, SEGUNDO CRITERIOS

SELECIONADOS

Pontos da reforma

MP n° 746/2016

Lei n° 13.415/2017

Carga horaria maxima
dedicada a BNCC

No méaximo, 1.200 horas da carga

horaria total do ensino médio.

No méaximo, 1.800 horas da carga horaria

total do ensino médio.

Areas de conhecimento

N&o menciona.

1) linguagens e suas tecnologias;
2) Matematica e suas tecnologias;
3) ciéncias da natureza e suas
tecnologias;

4) ciéncias humanas e sociais aplicadas.

Itinerarios formativos

1) linguagens;
2) Matematica;
3) ciéncias da natureza;

4) ciéncias humanas;

5) formacdo técnica e profissional.

1) linguagens e suas tecnologias;

2) Matematica e suas tecnologias;

3) ciéncias da natureza e suas
tecnologias;

4) ciéncias humanas e sociais aplicadas;

5) formagdo técnica e profissional.

Disciplinas obrigatorias

nos trés anos

Lingua Portuguesa e Matematica.

Lingua Portuguesa e Matematica, além
das linguas maternas das comunidades

indigenas.

Obrigatoriedade do ensino

Prevé, mas ndo ao longo dos trés

Prevé, mas ndo ao longo dos trés anos.

de Lingua Inglesa anos.

Obrigatoriedade do ensino | N&o prevé. Prevé, mas na categoria de estudos e
de Arte préticas.

Obrigatoriedade do ensino | N&o prevé. Prevé, mas na categoria de estudos e
de Educacdo Fisica préticas.

Obrigatoriedade do ensino | N&o prevé. Prevé, mas na categoria de estudos e

de Sociologia e Filosofia

praticas.

Fonte: elaborado pela autora.

A leitura do Quadro 3 permite averiguar que a escrita final da reforma, presente na Lei

n® 13.415/2017, trouxe alguns avangos em relacdo a MP n°® 746/2016. Mas, tais melhorias

foram dispostas nessa lei de forma bastante vaga, ndo se traduzindo em orientacfes objetivas

sobre como deveriam ser operacionalizadas na pratica pelos sistemas de ensino.

5.3 Adimenséo curricular da reforma: a Resolucédo n° 3/2018

Foi somente na Resolucgdo n° 3, de 21 de novembro de 2018, emitida pela CBE/CNE,

destinada a atualizar as diretrizes curriculares nacionais para 0 ensino médio, que tais
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orientagdes foram apresentadas. Aqui sdo apresentados 0s pontos considerados mais
determinantes desse documento.

Uma primeira passagem que merece ser apontada é a que contém 0s principios
elencados que devem orientar 0 ensino médio, constante no artigo 5° dessa resolucdo:
formagdo integral do estudante (valores, aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais);
projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre a trajetoria escolar; pesquisa como préatica
pedagdgica; respeito aos direitos humanos; diversidade dos sujeitos, das formas de producéo e
das culturas; sustentabilidade ambiental; diversificacdo da oferta de forma a possibilitar
diferentes trajetorias aos estudantes; indissociabilidade entre educacéo e préatica social; e entre
teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem.

Especificamente quanto a organizacdo curricular, o paragrafo 2° do artigo 7° chama a
atencdo pela énfase que concede a questdo da transdisciplinaridade e a conexdo da escola ao
mundo do trabalho:

O curriculo deve contemplar tratamento metodoldgico que evidencie a
contextualizagdo, a diversificagdo e a transdisciplinaridade ou outras
formas de interacdo e articulacdo entre diferentes campos de saberes
especificos, contemplando vivéncias préticas e vinculando a educagao
escolar ao mundo do trabalho e a prética social e possibilitando o
aproveitamento de estudos e o reconhecimento de saberes adquiridos nas

experiéncias pessoais, sociais e do trabalho. (BRASIL, 2018a, p. 4) (grifos
meus).

Na sequéncia, a partir do artigo 10°, é explicada a forma como devem ser estruturados
os curriculos do ensino médio pos-reforma. Eles deverdo ser compostos por duas partes: uma,
bésica, regida pelas competéncias e habilidades previstas na BNCC, e outra, referente aos
itinerarios formativos.

A parte béasica deve ser organizada de forma inter e transdisciplinar, pelas quatro areas
de conhecimento ja discutidas (linguagens, Matematica, ciéncias da natureza e ciéncias
humanas e sociais aplicadas), segundo o artigo 11°. Também como ja indicado, deve ter carga
horaria maxima de mil e oitocentas horas da carga total do ensino médio. Quanto aos
conteudos, precisa englobar estudos e préaticas de: Lingua Portuguesa e linguas maternas
indigenas, se for o caso, Matematica, conhecimentos do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, Artes, Educacdo Fisica, Historia geral, do Brasil e das culturas afro-
brasileiras e indigenas, Sociologia, Filosofia e Lingua Inglesa, podendo ser oferecidas, alem
dessa, outras linguas estrangeiras. De forma complementar, também devem ser contemplados
temas transversais exigidos por legislacdo e normas especificas, tais como: o processo de

envelhecimento e o respeito ao idoso, os direitos das criangas e dos adolescentes, a educagéo
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para o transito, o0 meio ambiente, a nutri¢cdo, os direitos humanos e a realidade digital. Com
excecdo das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, as quais devem figurar nos trés
anos do ensino médio, esses contetdos pertencentes a parte comum, a critério dos sistemas de
ensino, podem estar presentes apenas em parte dessa etapa de ensino.

Os itinerérios formativos sdo tratados do artigo 12° em diante. Uma orientacdo crucial
presente na Resolugdo n° 3/2018 é a definicdo dos saberes que devem ser contemplados em
cada itinerario formativo. Abaixo segue a descri¢cdo resumida de tais conhecimentos:

« Linguagens e suas tecnologias: diferentes linguagens a serem aplicadas em contextos

sociais e de trabalho, incluindo linguas vernaculas, estrangeiras, classicas, indigenas, Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), artes, design, linguagens digitais, corporeidade, artes cénicas,
roteiros e producoes literarias;

» Matematica e suas tecnologias: diferentes conceitos matematicos a serem aplicados

em contextos sociais e de trabalho, incluindo resolugdo de problemas e analises complexas,
funcionais e ndo-lineares, estatistica e probabilidade, geometria e topologia, robdtica,
automacdo, inteligéncia artificial, programacéo, jogos digitais e sistemas dinamicos;

» Ciéncias da natureza e suas tecnologias: diferentes conhecimentos estruturantes a

serem aplicados em contextos sociais e de trabalho, incluindo astronomia, metrologia, fisica
geral, classica, molecular, quéntica e mecanica, instrumentacgdo, Gtica, acustica, quimica dos
produtos naturais, analise de fenémenos fisicos e quimicos, meteorologia e climatologia,
microbiologia, imunologia e parasitologia, ecologia, nutricdo e zoologia;

» Ciéncias humanas e sociais aplicadas: diferentes conhecimentos estruturantes a

serem aplicados em contextos sociais e de trabalho, incluindo relagbes sociais, modelos
econdmicos, processos politicos, pluralidade cultural e historicidade do universo, do homem e
da natureza;

» Formacao técnica e profissional: inclui programas educacionais que promovam a

qualificacdo profissional, visando sua habilitacdo tanto para o desenvolvimento de vida e
carreira, quanto para a adaptacdo, de forma competitiva, produtiva e inovadora, as novas
exigéncias de um mundo do trabalho em continua transformacéo.

Ainda segundo a Resolu¢do n° 3/2018, os itinerarios formativos podem ser
organizados através de diferentes arranjos curriculares, ao longo de todo o ensino médio ou
em parte dele, desde que essa organizacdo ocorra em torno de um ou mais dos seguintes eixos
estruturantes: investigacdo cientifica, processos criativos, mediacdo e intervencdo

sociocultural e empreendedorismo. Também fica aberta a possibilidade de serem montados
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itinerarios hibridos que combinem mais de uma é&rea de conhecimento e da formag&o
profissional. Como ja foi aqui falado, ndo ha qualquer obrigatoriedade de que as escolas
oferecam todos os itinerarios formativos aos estudantes; todavia, essa resolucéo estipula que
0s sistemas de ensino garantam que todos os municipios oferecam, no minimo, dois
itinerarios diferentes.

Um aspecto fundamental da reforma do ensino médio diz respeito ao protagonismo
dos alunos em relacdo a escolha do(s) itinerario(s) formativo(s) que mais Ihes interessar(em).
As determinacdes da Resolucdo n° 3/2018 nesse sentido sdo: o regramento do processo de
escolha pelos estudantes deve ser estabelecido por cada sistema de ensino; desde que
atendidas as possibilidades de oferta e o regramento fixado, os estudantes podem mudar os
itinerarios escolhidos ao longo do curso, bem como cursar mais de um itinerario formativo de
forma concomitante ou sequencial.

Particularmente no que toca ao itinerario “formacdo técnica e profissional”, essa
resolucdo também traz vérias orientagdes em seu artigo 15°. Primeiro, é permitido que seja
concedida tanto a habilitacdo profissional técnica (ou curso técnico), quanto a qualificacdo
profissional (aprendizados de competéncias de um determinado perfil profissional). Segundo,
podem ser ofertadas habilitagdes técnicas experimentais (que ndo constem no Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos), desde que autorizadas pelo seu respectivo sistema de ensino.
Terceiro, esse itinerario formativo pode conceder certificados intermediarios de formacao
técnica, desde que seja estruturado em etapas com terminalidade. Quarto, ele pode também
abarcar mais de um curso de qualificacdo profissional, os quais precisam, no entanto, estarem
articulados entre si. E quinto, as instituicbes de ensino podem adotar a parceria, nesse
itinerario, com empresas empregadoras.

Apdbs essa exposicdo panoramica do modelo e das diretrizes da reforma do ensino
médio em seu teor curricular, o proximo capitulo € dedicado a analise dessa reforma, detendo-
se nas modificacdes curriculares ocorridas especificamente na disciplina de Sociologia e

tendo como norte o referencial tedrico adotado.
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6 A REFORMA DO ENSINO MEDIO E A TEORIA DO CONHECIMENTO
PODEROSO

Parte-se, entdo, para a discussdo da reforma do ensino médio tendo como referencial a
teoria do conhecimento poderoso ja trazida no capitulo 2. Como tal discussdo tem como
parametro a disciplina de Sociologia pds-reforma, a primeira parte desse capitulo € reservada
para mostrar tal disciplina em sua configuracdo antes e depois de 2017. ApoOs essa
contextualizacdo, é levada a efeito a analise propriamente dita, a qual constitui o nucleo do

presente trabalho.

6.1 A disciplina de Sociologia e a reforma do ensino médio

Essa secdo estd dividida em duas subsecfes: a primeira diz respeito a situacdo da
Sociologia antes da reforma do ensino médio; j& a segunda retrata como ficou a situacdo desse

componente curricular a partir da vigéncia de tal reestruturacao.

6.1.1 Sociologia do ensino medio: como era antes da reforma

Ate a reforma do ensino medio ocorrida em 2017, a Sociologia constituia disciplina
obrigatdria em todos os trés anos dessa etapa do ensino basico, o que foi estabelecido a partir
da aprovacdo da Lei n° 11.684/2008, como ja dito aqui. A Resolucdo n° 1/2009, a qual tratava
dessa implementacdo obrigatéria da Sociologia — ao lado da Filosofia — no ensino médio,
deixava a cargo dos sistemas de ensino estaduais 0 estabelecimento das normas
complementares e medidas concretas de tal implantacdo (Brasil, 2009). Dessa forma, as
determinac6es relativas tanto a carga horaria quanto aos contetdos curriculares de Sociologia
ficavam a cargo das secretarias estaduais de educacéo.

No estado do Rio Grande do Sul’, a carga horaria minima semanal, na auséncia de
uma determinacdo nacional, ficou sendo de um periodo, quantitativo esse adotado pela
maioria das escolas. O Referencial Curricular Li¢cGes do Rio Grande — Ciéncias Humanas e

suas Tecnologias (Rio Grande do Sul, 2009), vigente até a reforma, apenas sugeria um

7 Na impossibilidade, diante dos objetivos desse trabalho, de se estudar todos os curriculos de Sociologia pré-
reforma das vinte e sete unidades federativas, optou-se por analisar somente o curriculo do estado do Rio
Grande do Sul.
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namero de cinco aulas semanais para a area de conhecimento “Ciéncias Humanas”, a qual
compreendia, além de Sociologia, também Historia, Geografia e Filosofia.

Quanto ao curriculo, as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio na area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, expedidas pelo Ministério da Educacdo em 2006
(Brasil, 2006), continham orientacGes gerais especificas para a Sociologia, as quais deveriam
direcionar as decisOes estaduais. Esse documento continha importantes reflexdes sobre o
ensino dessa disciplina, como 0s seus papeis preponderantes — o estranhamento e a
desnaturalizacdo —, os pressupostos metodoldgicos para o seu ensino — dispostos na triade
conceitos-temas-teorias — como também a importancia da pesquisa como método didético.

J& o Referencial Curricular Li¢des do Rio Grande, como era o esperado, oferecia
maiores detalhes no que dizia respeito aos conteudos a serem efetivamente ministrados nas
escolas. Tais conteudos, em suas nomenclaturas gerais, e 0S respectivos eixos de

competéncias aos quais estavam conectados no Referencial, constam no Quadro 4:
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QUADRO 4 — EIXOS DE COMPETENCIAS E CONTEUDOS PARA A DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA
ANTES DA REFORMA DO ENSINO MEDIO NO RIO GRANDE DO SUL

Eixos de competéncias

Contelidos

Representacdo e comunicagao

Sociologia e sociedade:

- A Sociologia como ciéncia

- Histéria do pensamento socioldgico

- A Sociologia no Brasil

- Ciéncias Sociais e educacdo

Conceitos fundamentais da Sociologia:

- Comunidade e sociedade

- Categorias e grupos sociais

- Acéo e modos de interacéo social

- Os individuos e 0os modos de socializacdo
- InstituicBes sociais

- A familia, a escola, o jovem e o adolescente

- Valores e normas sociais

Investigacdo e compreenséo

Cultura e sociedade:

- Conceitos de cultura e de ideologia

- Cultura e relativismo cultural

- Cultura material e imaterial

- Cultura erudita e popular

- Cultura popular e de massa

- Consumo e alienag&o na cultura de massa

- Os movimentos de contracultura

- Criacgdo cultural e conscientizacdo

Cultura e sociedade no Brasil:

- Valores culturais brasileiros

- Mapas culturais do Brasil

- Alinddstria cultural no Brasil

Educacdo e cultura:

- Cultura, educacéo e novas tecnologias da informacao
- As desigualdades de oportunidades educacionais e politicas publicas
Juventude, adolescéncia e cultura:

- O jovem e o adolescente no Brasil hoje

- A cultura jovem no Brasil hoje

Diversidade cultural e tolerancia:

- Etnocentrismo, discriminacdo social e preconceito social em relacGes
étnico-raciais

- Educacéo, toler&ncia e cultura da paz

Contextualizaco sociocultural

Trabalho e sociedade:
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- Conceito de trabalho e sua relevancia social

- Modos de producéo e histéria social

- Estrutura de classes e estratificacao social

- Trabalho, 6cio e lazer na sociedade pos-industrial

- O trabalho no Brasil

Globalizacao, novas tecnologias e as novas qualificacGes:

- Mercado de trabalho

- Profissionalizacdo e mobilidade social

Desigualdades sociais: conceituacéo e formas histdricas:

- Desigualdades de oportunidades de trabalho

- As desigualdades sociais no Brasil hoje e as politicas sociais
Desenvolvimento sustentavel equitativo e mudancas sociais:

- Concepcoes e conceitos de mudancas, reformas e revolugdes sociais

- Politicas publicas, reformas sociais e desenvolvimento sustentavel
equitativo

O Estado e a questao da democracia:

- Concepcoes de ditadura, autoritarismo e Estado de direito

- Estruturas politicas

- Direitos do cidadéo e relagdes de poder politico no cotidiano

O Estado brasileiro e a democracia:

- Democracia e republica no Brasil

- A Constituicdo e os trés poderes no Brasil hoje

- Movimentos sociais, ética e democracia no Brasil

- “Cultura da paz” e a resolu¢do democratica de conflitos sociais e de crises
institucionais

O jovem e o adolescente hoje:

- Situacdo social, direitos e deveres dos jovens e dos adolescentes no Brasil
hoje

- O jovem e o0 adolescente como protagonistas de seus direitos e deveres

Fonte: adaptado de Rio Grande do Sul (2009).

Como se observa, apesar de incluir o questionavel conceito de competéncias, as

orientagdes curriculares para a disciplina de Sociologia no Rio Grande do Sul de antes da

reforma do ensino medio — e pode-se pressupor que em outros estados da federacdo tais

propostas ndo fossem muito diferentes — conformavam um corpo de contetdos amplo e, ao

mesmo tempo, coerente com 0s principios de uma Sociologia escolar. A recente reforma do

ensino médio alterou substancialmente esse quadro.
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6.1.2 Sociologia do ensino médio: como ficou apos a reforma

Mesmo que, apds intensas reivindicacdes, tenha permanecido a obrigatoriedade da
Sociologia no curriculo do ensino médio apos a reforma de 2017, a situacdo dessa disciplina
mudou severamente desde entdo. Em primeiro lugar e mais importante, sua presenga no
curriculo ndo se da mais como disciplina, mas sim, como “estudos e praticas”, como ja
mostrado. Essa determinacdo da Lei n° 13.415/2017, no fundo, constitui uma artimanha
através da qual a Sociologia pode ser nominalmente descartada das grades curriculares, desde
que alguns de seus conteudos permanecam vigentes dentro de outros componentes
curriculares.

Em segundo lugar, mesmo seus conteddos especificos ndo constam mais em nenhum
documento orientador oficial de forma claramente discriminada. Isso fica patente ao se
observar a Resolugdo n° 3/2018 (a qual, lembrando, atualiza as diretrizes curriculares para o
ensino médio), a BNCC, também aprovada em 2018, e o atual Referencial Galcho do Ensino
Médio.

A Resolucdo n° 3/2018 menciona a palavra “Sociologia” apenas uma vez, no inciso
VI do artigo 11°, o qual trata da formacéo geral basica do novo ensino médio, a qual é regida
pela BNCC. Abaixo a transcri¢do dessa passagem:

Art. 11. A formacdo geral bésica é composta por competéncias e habilidades
previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e articuladas como
um todo indissociavel, enriquecidas pelo contexto histérico, econémico,
social, ambiental, cultural local, do mundo do trabalho e da pratica social, e
devera ser organizada por &reas de conhecimento:

()

VIII - sociologia e filosofia;

(...) (BRASIL, 2018a, p. 6) (grifo meu).

Alguns de seus contetdos, no entanto, aparecem dentro da lista de saberes que devem

ser contemplados dentro do itinerario formativo “ciéncias humanas e sociais aplicadas”:

Art. 12. A partir das areas do conhecimento e da formacdo técnica e
profissional, os itinerarios formativos devem ser organizados, considerando:
(...)

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicacdo de diferentes conceitos em contextos sociais e de
trabalho, estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em
relacBes sociais, modelos econdmicos, processos politicos, pluralidade
cultural, historicidade do universo, do homem e natureza, dentre outros,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de
ensino;

(...) (BRASIL, 2018a, p. 6 e 7) (grifos meus).
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Quanto a BNCC, essa esta estruturada em competéncias e habilidades, as quais ndo
estdo relacionadas a cada uma das disciplinas em separado, mas as quatro &reas de
conhecimento da formacéo geral, isto é, linguagens e suas tecnologias, matematica e suas
tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias e ciéncias humanas e sociais aplicadas.
Para essa Ultima area, na qual se insere a Sociologia, a BNCC elabora as seguintes

competéncias:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais
nos dmbitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir
da pluralidade de procedimentos epistemolégicos, cientificos e tecnoldgicos,
de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisfes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica.

2. Analisar a formacéo de territorios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensdo das relacGes de poder que determinam as
territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nagdes.

3. Analisar e avaliar criticamente as relacBes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (producdo, distribuicdo e consumo) e seus
impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposi¢do de
alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental
e 0 consumo responsavel em &mbito local, regional, nacional e global.

4. Analisar as relagdes de producdo, capital e trabalho em diferentes
territorios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na
construgdo, consolidagdo e transformacéo das sociedades.

5. ldentificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes
posicBes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade. (BRASIL, 2018, p. 570).

Ou seja, encontra-se tracos de conhecimentos sociol6gicos em cada uma das
competéncias elaboradas para a area de ciéncias humanas da BNCC, ndo existindo, portanto,
um rol de assuntos explicita e separadamente listados para esse componente curricular, o que
ocorre também com Historia, Geografia e Filosofia.

O Referencial Curricular Galucho do Ensino Médio (Rio Grande do Sul, s/d), o qual foi
redigido de forma a dar conta das transformac6es impostas pala Lei n° 13.415/2017, também
ndo avanga muito com relacdo aos conteudos préprios da Sociologia. Embora haja uma
subsecdo dedicada a essa matéria dentro do capitulo destinado a formacéo geral bésica, ela diz
muito pouco sobre exatamente o que deveria ser ensinado nas salas de aula do ensino médio
do estado. O foco desse documento se direciona muito mais para a argumentacdo sobre a
importancia da Sociologia para a formacao integral do aluno do que para o estabelecimento de

uma lista de temas a serem ministrados.
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Essas modificacbes trazidas pela reforma permitem antever um inegavel
enfraquecimento da Sociologia como componente curricular dentro do ensino médio.
Contudo, o que a concepc¢éo de conhecimento poderoso tem a nos dizer sobre esse novo perfil
da Sociologia e do ensino medio como um todo trazidos pela reforma de 2017? Responder a

essa questdo é o proposito do proximo e ultimo subtitulo do trabalho.

6.2 A reforma em analise na perspectiva do conhecimento poderoso

A andlise da reforma do ensino médio segundo a ideia de conhecimento poderoso de
Michael Young é organizada em torno dos sete pontos aqui considerados como centrais dessa
teoria, os quais constam no final do capitulo 2. No Quadro 5 sdo novamente apresentados
esses pontos ao lado das respectivas nomenclaturas que receberam para fins de ado¢éo nessa

etapa analitica:
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QUADRO 5—-PONTOS DA TEORIA DO CONHECIMENTO PODEROSO A SEREM ADOTADOS NA
ANALISE DA REFORMA DO ENSINO MEDIO

Nomenclatura

Pontos da teoria

1) Objetividade e confiabilidade do

conhecimento

Embora o conhecimento académico seja um produto das
relagdes sociais, ele possui um componente objetivo e
confiavel (mesmo que temporario), que independe do

contexto de sua gerag&o.

2) Imprescindibilidade da escola

A escola é o lugar por exceléncia de transmissdo daquele
conhecimento que ndo pode ser adquirido por meio da

vivéncia cotidiana.

3) Curriculo pautado no conhecimento poderoso

O principal elemento no qual o curriculo precisa se pautar é
0 conhecimento. Esse conhecimento precisa ser poderoso
(cientifico, reflexivo, estético), que é aquele que contribui
intelectual do aluno,

para 0 avango permitindo-o

ultrapassar suas experiéncias imediatas.

4) Conhecimento estruturado em disciplinas

A maneira mais adequada de transmitir o conhecimento

poderoso é através de disciplinas tradicionais e

especializadas.

5) Existéncia de diretrizes curriculares nacionais

Os curriculos escolares devem ser referenciados por
diretrizes curriculares nacionais, de carater mais geral, e
por escolhas mais especificas das prdprias escolas, as quais
historicas,

reflitam suas especificidades geograficas,

econdmicas e sociais.

6) Disciplinas estruturadas em complexidade

crescente

As disciplinas precisam ser estruturadas em torno da ideia
de complexidade crescente de contelidos e abordagens e
ndo como mera relagdo de itens a serem comunicados em

sala de aula.

7) Conhecimentos capazes de gerar novos

conhecimentos

Os conhecimentos curriculares devem proporcionar aos
estudantes a capacidade de realizar novas conexdes e gerar

novas ideias.

Fonte: elaborado pela autora.

As proximas subsecOes desse capitulo sdo reservadas a discussao da reforma do ensino
médio, tendo por base cada um dos sete pontos sistematizados no Quadro 5. De maneira a
situar o leitor, em cada um dos topicos primeiramente é feito um exame geral da reforma com
referéncia ao aspecto em questdo para s6 depois serem considerados os ajustes curriculares

sofridos pela disciplina de Sociologia.
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6.2.1 Objetividade e confiabilidade do conhecimento

Na visdo do conhecimento poderoso, o conhecimento académico deve ser um dos
principais referenciais da educacdo escolar. Sendo assim, o grande papel da escola é transpor
didaticamente o conhecimento acumulado pela humanidade para a linguagem e a realidade
das criangas e jovens.

A recente reforma do ensino médio, embora ndo tenha excluido o conhecimento
académico dessa etapa — 0 que contrariaria a propria razao da existéncia da educacdo — acabou
fragilizando o ensino desse tipo de saber em duas frentes principais. Uma, com a diminuicéo
das disciplinas obrigatdrias durante os trés anos dessa etapa — permanecendo somente Lingua
Portuguesa e Matematica — o que diminuiu em muito o contato dos alunos com o
conhecimento objetivo e confiavel aqui considerado. Outra, a instituicdo dos itinerarios
formativos, a qual permite que apenas uma area de conhecimento seja aprofundada (e néo
necessariamente a mais atrativa ao aluno, em funcdo da ndo obrigatoriedade de todas as
escolas oferecerem todos os itinerarios), da mesma forma limitou esse contato, pois excluiu, a
rigor, trés dimensdes cientificas do aprendizado (ou mesmo quatro, se o itinerario escolhido
for somente o de cunho profissional).

No que toca a Sociologia, além de ndo ser mais um componente fixo nos trés anos do
ensino médio, ela ndo precisa mais ser ensinada em separado nas escolas, 0 que impede que

0s jovens tenham contato com os seus fundamentos cientificos e evolucao conceitual.

6.2.2 Imprescindibilidade da escola

A escola é a instituicdo por exceléncia de transmissdo de conhecimentos na sociedade.
Mesmo que outros ambientes sociais, como a familia, a comunidade e o trabalho, também
possam fornecer aprendizados ao longo da vida, o papel da escola é insubstituivel.

Por um lado, a reforma do ensino medio levada a cabo em 2017 retirou um pouco o
protagonismo da escola no processo de aprendizagem ja que reduziu a diversidade de
conhecimentos obrigatérios a serem trabalhados. Por outro lado, entretanto, ela também
valorizou a funcéo escolar pois elevou o nimero de horas do ensino médio de oitocentas para
mil e quatrocentas horas anuais.

J& no que se refere a Sociologia, ndo ha indicios de avancos: ela perdeu seu status de

disciplina, permanecendo apenas na classificacdo de estudos e praticas, e teve seu riquissimo
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contetdo distribuido de forma indistinta tanto na parte geral como no itinerario formativo
“ciéncias humanas e sociais aplicadas”. Ou seja, o papel da escola no aprendizado sociol6gico

foi diminuido.

6.2.3 Curriculo pautado no conhecimento poderoso

Talvez o principal pilar da teoria do conhecimento poderoso seja a crenca de que o
fundamento primeiro do curriculo precisa ser o conhecimento em si e sua capacidade de
aperfeicoamento intelectual. A reforma trouxe profundas modificagdes curriculares para o
ensino médio brasileiro e, pelo menos publicamente, estava ancorada na importancia do
conhecimento amplo e diversificado. Porém, olhando essa reestruturacdo de forma mais
atenta, percebe-se que nem sempre a nogao de conhecimento foi seu principal fio condutor.

Um primeiro indicio é a ja comentada exclusdo da maioria das disciplinas da grade
obrigatdria ao longo dos trés anos do ensino médio e a flexibilizagdo curricular representada
pela criacdo dos itinerdrios formativos. Outro fato que comprova essa tese € a grande
importancia concedida ao conceito de competéncias, a qual transparece principalmente na
BNCC, que funciona como o principal referencial para a organizacdo da formagao geral por
parte das unidades da federagdo. Competéncia € um conceito amplo importado da retérica
empresarial que remete a vérias dimensdes do aprendizado e ndo necessariamente ao
conhecimento. Ora, um curriculo que tem no desenvolvimento de competéncias sua principal
ancora acaba por colocar em segundo plano o alargamento intelectual e cognitivo que
somente o conhecimento cientifico, humanistico e estético pode proporcionar ao educando.
Por fim, e ndo menos grave, é a repetida énfase, verificada nos documentos oficiais relativos a
reforma, no atendimento dos objetivos educacionais as exigéncias do universo do trabalho, o
que acaba por desmerecer o conhecimento puro, abstrato e reflexivo em prol de uma suposta
preparacdo para as atividades profissionais.

Nesse ponto do conhecimento poderoso, a Sociologia do ensino médio instituida pela
reforma é definitivamente afetada, pois os saberes que sO a tradi¢do dessa ciéncia possui
perderam sua identidade curricular. 1sso é corroborado, por exemplo, quando se compara 0
Referencial Curricular Li¢des do Rio Grande (Rio Grande do Sul, 2009) com 0 seu sucessor,
o Referencial Curricular Gaucho do Ensino Médio (Rio Grande do Sul, s/d): enquanto que no
primeiro sdo discriminados todos os conteddos a serem ensinados em Sociologia em nosso

estado (como demonstra 0 Quadro 4), os quais abrangem um leque diverso de assuntos das
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Ciéncias Sociais, 0 segundo se restringe a comentar a importancia desse componente para a
formagdo mediana, sem mencionar qualquer orientacdo objetiva em termos de temas
curriculares. Em suma, o conhecimento poderoso proporcionado pela Sociologia foi

certamente alvejado pela reforma do ensino médio.

6.2.4 Conhecimento estruturado em disciplinas

As disciplinas cientificas especializadas (Sociologia, Quimica, Histéria etc.)
funcionam como o espaco fundamental de desenvolvimento do conhecimento que empodera.
Em outras palavras, para os adeptos dessa concepgdo curricular, ndo existe conhecimento
poderoso sem disciplinas convencionais.

A Lei n° 13.415/2017 operou uma intensa modificacdo na organizacao disciplinar do
ensino médio. Embora, em sentido estrito, nenhum componente curricular tenha sido
completamente extinguido, a maioria deles ou foi transformada em estudos e préticas, na parte
de formacdo geral, ou agrupada em blocos interdisciplinares, no ambito dos itinerarios
formativos. A interdisciplinaridade, alias, ocupa uma posi¢éo preponderante dentro do escopo
da reforma, na medida em que a Resolugdo n° 3/2018 enfatiza a necessidade de temas
transversais a serem trabalhados ao longo dessa etapa, como o processo de envelhecimento, a
educacdo ambiental e o respeito aos direitos humanos (Brasil, 2018a). Além disso, a propria
BNCC afirma que a area de ciéncias humanas e sociais aplicadas esta estruturada de maneira
tematizada em torno das categorias — e ndo de disciplinas, o que fica subentendido. Tais
categorias sdo tempo e espaco; territorios e fronteiras; individuo, natureza, sociedade, cultura
e ética; e politica e trabalho (Brasil, 2018).

Outro fato a considerar: se quase todas as disciplinas tradicionais foram reorganizadas
em novas estruturas curriculares e novas nomenclaturas, também se assistiu ao surgimento de
elementos curriculares inéditos, como “Projeto de Vida” e “Mundo do Trabalho”, os quais,
sem menosprezar a importancia dos propositos que incitaram a sua criagcdo, constituem
componentes hibridos que ajudam a tirar de cena as disciplinas cientificas, humanisticas e
artisticas especializadas.

Dentro desse contexto, torna-se redundante falar a respeito da situacdo da Sociologia,
visto que, como ja dito antes, com a reforma, ela desapareceu enquanto disciplina autbnoma,

transformando-se em uma diretriz curricular desprovida de concretude.
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6.2.5 Existéncia de diretrizes curriculares nacionais

Para a teoria do conhecimento poderoso, um curriculo potente precisa ser
determinado, em suas linhas gerais, a nivel nacional, deixando o detalhamento a cargo das
escolas, de acordo com suas mdaltiplas especificidades. A reforma do ensino médio é
condizente com esse principio, jA que possui uma determinacdo federal, corporificada na
BNCC, delegando aos estados a elaboracao dos curriculos propriamente ditos.

Mas essa compatibilizacdo é parcial pois, na realidade, o que a BNCC estabelece nédo
sdo exatamente conteddos universais a serem ensinados, mas competéncias e habilidades que
devem ser atingidas. Assim sendo, o Brasil ndo conta com uma lista de conhecimentos
poderosos a serem disponibilizados a todos os estudantes do ensino médio, de norte a sul e de
leste a oeste, mas apenas com linhas de atuacdo que devem ser seguidas pelas secretarias de
educacéo dos estados e seus respectivos professores.

Quanto a Sociologia, 0 presente quesito ndo se aplica sequer de forma parcial. 1sso
porque a BNCC, como foi pensada em termos de areas de conhecimento e néo de disciplinas,

ndo contempla nenhuma diretriz especifica para esse componente curricular.

6.2.6 Disciplinas estruturadas em complexidade crescente

Um curriculo em forma de lista, com topicos desconectados entre si e com o simplorio
objetivo da reproducdo por parte dos alunos, ndo poderia estar mais distante do apregoado
pelos defensores do conhecimento curricular poderoso. Para os seguidores de Michael Young,
um curriculo apto a alargar as mentes das criancas e jovens precisa ser desafiador,
constituindo uma trajetdria sempre em direcdo a uma maior complexidade em todas as areas.

E dificil analisar esse aspecto na reforma do ensino médio, pois os curriculos a serem
executados em sala de aula, ja& que ficaram a cargo dos estados, sdo muito heterogéneos. O
que se sabe é que essa ideia de complexidade crescente ndo consta, de forma explicita, em
nenhum documento consultado relativo a reforma, ndo funcionando, portanto, como um
elemento estruturador de sua proposta conceitual.

No caso da Sociologia, pelo menos para o Rio Grande do Sul, esse principio estava
mais ou menos presente no referencial curricular anterior a 2017, como é mostrado no Quadro
4. Com a reforma do ensino médio, essa disposi¢do de conteldos em forma de gradativa

complexificacdo, pelo menos aparentemente, perdeu-se, pois a propria disciplina especifica de
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Sociologia deixou de existir de forma individual, o que dificultou muito a organizacdo dos
contetdos socioldgicos de maneira que atendam a uma légica de dificuldade progressiva.

6.2.7 Conhecimentos capazes de gerar novos conhecimentos

O verdadeiro conhecimento poderoso, embora se baseie em firmes principios de
confiabilidade, jamais € estatico nem fechado em si mesmo; pelo contrario, ele é dindmico e
sempre aberto ao seu proprio avango. Nesse sentido de abertura e evolucdo, uma de suas
principais caracteristicas é sua capacidade de gerar novos insights e conexfes por parte dos
aprendizes, ou seja, produzir novos conhecimentos, 0 que, por sua vez, exige um curriculo
gue tenha a investigacdo como um de seus principios basilares.

Esse talvez seja o Unico elemento da teoria do conhecimento poderoso atendido
integralmente pelas novas diretrizes curriculares inauguradas pela reforma do ensino médio. A
Resolugdo n° 3/2018, no inciso 111 do seu artigo 5°, é clara nesse sentido ao eleger como um
dos principios do ensino médio a “pesquisa como pratica pedagdgica para a inovacao, criacdo
e construcdo de novos conhecimentos” (BRASIL, 2018a, p. 2). A construcdo de novos
saberes, a partir daquilo que ja foi captado e, também, como forma de aprendizado, faz parte,
assim, do ideério da reforma.

A pratica da pesquisa é um traco crucial do ensino de Sociologia. A funcdo precipua
dessa disciplina, isto é, a criacdo de uma nova forma de cognicdo onde as relacdes sociais
sejam apreendidas com estranhamento e desnaturalizacdo, somente acontece de forma
satisfatoria através do contato dos alunos com a realidade que os cerca e da producdo
autdbnoma de pontos de vista mais criticos que aqueles herdados do senso comum. Todavia,
esse contato ndo pode ocorrer de forma aleatdria, sob o risco de se perder em meio ao
espontaneismo; ele precisa ser mediado pela I6gica da investigacdo cientifica, mesmo que em
termos rudimentares. O professor de Sociologia é um expert em introduzir os estudantes no
universo da pesquisa em ciéncias humanas.

O fato de a pesquisa como estratégia didatica ter sido contemplada de forma incisiva
pelas orientacBes curriculares para o ensino médio advindas com a reforma indica que,
embora a Sociologia tenha tido o seu curriculo estreitado em importancia, uma das suas
principais diretrizes metodoldgicas ainda permanece valorizada, o que ajuda a manter seus
saberes e seus licenciados em evidéncia. A Sociologia do ensino médio brasileiro, mesmo nos

pequenos espacos que Ihe sobram, segue resistindo.
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7 REFLEXOES FINAIS

A andlise da reforma do ensino médio levada a efeito sugere que tanto o curriculo
dessa etapa em sua integralidade quanto a Sociologia como componente curricular sofreram
importantes prejuizos quando avaliados sob a dtica do conhecimento poderoso. Dos sete
pontos da teoria do conhecimento poderoso considerados, somente um, o referente a geracéo
de novos conhecimentos, aplica-se de forma satisfatoria a estrutura curricular do ensino medio
e da disciplina de Sociologia resultantes das transformacfes instauradas pela Lei n°
13.415/2017 e seus documentos auxiliares, tais como a Resolugdo n° 3/2018 e a BNCC.

Diante do exposto, é chegado o momento de responder formalmente a pergunta de

pesquisa que inspirou esse trabalho de concluséo de curso:

Qual é o diagndstico socioldgico critico do curriculo do novo ensino médio brasileiro
a luz da teoria do conhecimento poderoso de Michael Young, tendo como referéncia a reforma

curricular operada na disciplina de Sociologia?

Esse diagnostico é o seguinte: o curriculo do novo ensino médio, tendo como
referéncia a reforma curricular operada na disciplina de Sociologia, ndo atende aos preceitos
da teoria do conhecimento poderoso em termos de objetividade e confiabilidade do
conhecimento, da imprescindibilidade da escola, do curriculo baseado no conhecimento e
estruturado em disciplinas, da existéncia de diretrizes curriculares nacionais e de disciplinas
estruturadas em complexidade crescente; e atende em termos da capacidade dos

conhecimentos ensinados gerarem novos conhecimentos.

E, para continuar refletindo...

O ultimo semestre de um curso de licenciatura costuma incluir duas experiéncias
criticas para o futuro professor: o trabalho final e o estdgio em regéncia. Pois bem,
recentemente conclui meu estagio no ensino médio noturno de uma escola da rede de ensino
do Rio Grande do Sul e algumas experiéncias e constatacbes dessa vivéncia acabaram por
suscitar novas reflexdes e indagacGes sobre a problematica envolvendo a reforma do ensino
médio.

Lecionei Sociologia durante mais ou menos um més e meio para seis turmas do
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segundo e terceiro ano, as quais ainda permaneciam no modelo antigo do ensino médio. O que
presenciei foi, para dizer o minimo, muito triste: alunos desinteressados, pouquissimo
assiduos e muito atrasados em termos de aprendizado. Durante as aulas que observei e que
ministrei, vi que era muito dificil entusiasmar esses adolescentes para aléem da necessidade de
notas. Em outras palavras, o que se ensinava até a reforma néo fazia mais muito sentido para
eles, o que reduzia a escola a uma inconveniente obrigacgéo.

Entrei no estagio — e nessa disciplina de trabalho de conclusdo — bastante convencida
de que a instituicdo da reforma do ensino médio tinha sido, por si s6, um enorme equivoco,
pois grande parte dos conhecimentos até entdo tidos como canones da formacdo dessa etapa
passaram por um processo de “flexibilizagdo”, o que ndo deixa de ser um eufemismo para a
palavra “exclusdo”. No entanto, no decorrer desse ano, essa percepgdo passou a sofrer alguns
guestionamentos, os quais podem ser sintetizados em duas provocacdes, as quais, por sua vez,
abrem algumas possibilidades de pesquisas futuras sobre essa tematica.

A primeira dessas provocagoes diz respeito a propria pertinéncia da reforma do ensino
médio aqui analisada. E aqui a nocdo de conhecimento poderoso pode auxiliar na
argumentacdo. Como foi visto, esse conhecimento se caracteriza por ter a capacidade de
proporcionar aos estudantes possibilidades de transgresséo intelectual. Contudo, isso néo
significa que esse saber seja fixo em todas as épocas, 0 que contrariaria a prépria nogdo de
conhecimento com poder. No século X1X, por exemplo, os jovens secundaristas de nosso pais
estudavam, entre outras disciplinas, Latim, Francés e Retorica. Ou seja, esse era 0
conhecimento tido como importante para aquele contexto, o que, claro, acabou sendo alterado
com as mudancas sociais subsequentes.

Diante desse raciocinio, serd que nao estavamos, em 2016/2017, realmente no
momento de discutir, novamente, qual o conhecimento que empodera os alunos do ensino
médio? Sera que o conhecimento necessario a juventude do século XXI ja ndo é outro,
diferente daquele do século passado? Pesquisas empiricas que visem captar a percepcao de
professores, estudantes e outros atores sobre a validade — ou ndo — da reforma instituida, bem
como sobre 0 gque seria realmente importante aprender nessa etapa nos dias de hoje, poderiam
vir a fornecer algumas pistas para se pensar sistematicamente essas questoes.

A outra provocagdo se traduz em uma pergunta necessaria e inescapavel: a reforma
implantada foi a ideal? Todas as evidéncias levam a crer que ndo. Os estudiosos do assunto
sdo praticamente unanimes nessa opinido. Esse trabalho, mesmo que despretensioso, segue

essa corrente, pois sugere que a nova ldgica curricular peca em diversos aspectos do que
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venha a ser um conhecimento poderoso para os alunos. Assim, investigagOes destinadas a
sondar qual seria uma reforma mais adequada, segundo a opinido de especialistas, educadores
e, até mesmo, dos préprios educandos, poderiam ajudar a construir outros modelos de ensino
médio a serem adotados no futuro, como também, indicar possibilidades de ajustes a serem
efetuados no atual.

Gostaria de encerrar esse trabalho lembrando que ndo podemos, jamais, nos fechar em
concepcdes imutaveis. O estudo, a reflexdo e a propria experiéncia concreta precisam
expandir nossos horizontes de pensamento e ndo o0s tornar mais rigidos, presos a ideias quase
dogmaticas. Esse trabalho e o estadgio abriram os meus olhos para outras realidades,
desestabilizando alguns posicionamentos que me eram bem caros sobre o ensino médio, 0 seu
curriculo e a reforma pela qual ele passou. E fiquei contente com esse movimento. Espero que
os circulos académicos, os responsaveis pelas politicas publicas, a comunidade escolar e a
sociedade como um todo também estejam sempre abertos a novas formas de pensar a
educacdo brasileira e de nela atuar, sem preconceitos. Pois esse é o mais profundo sentido de

um conhecimento poderoso. E é disso de que nossa educacdo mais precisa.
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