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RESUMO

A situacdo atual da Sociologia no curriculo escolar requer um olhar atento daqueles
responsaveis pela producdo do conhecimento, que fara parte ao menos em termos
do conteldo que figurara nas aulas da disciplina destinadas a estudantes do Ensino
Médio. Nesse sentido, chama atengdo o fato de que a area de Ciéncias Sociais pouco
tem se debrucado sobre o tema do ensino de Sociologia na educacao escolar,
deixando mais espaco para a area da Educacdo realizar este estudo. Neste trabalho
serao apresentadas algumas questOes referentes ao ensino de Sociologia no nivel
escolar. O professor no ambiente da sala de aula precisa criar situacdes que
apresentem problemas para serem trabalhados com seus alunos, envolvendo o
confronto entre o ponto de vista e a discussao entre seus alunos. Nesse momento a
investigacao do conflito entre os alunos devem ser mediadas pelo professor. A
investigacao estimula a troca de saberes entre os educandos e favorece uma visao
critica do conhecimento que esta sendo adquirido na escola. Tanto os alunos como
os professores pensam, leem, questionam suas préprias ideias e interagem com seus
colegas, compartilhando suas insegurancas, tornando esta interacao enriquecida de
ambos os lados. O professor de Sociologia precisa oportunizar situagdes de inovagao
e criatividade envolvendo os discentes, favorecendo desta maneira o processo de
didlogo e construcao do conhecimento, aliado ao pensamento critico, criativo e
transformador que tenha como foco a aprendizagem significativa, ligada aos
interesses dos alunos e articulada com problemas reais que se apresentam na
sociedade. O ensino tem que estar centrado em situagdes de aprendizagem e ter o
intuito de desafiar aluno e professor a investigar e pesquisar superando os desafios e
propiciando espacos para que individualmente e coletivamente seja construindo o

conhecimento.

Palavras-chave: Sociologia. Ensino médio. Professor. Praticas docentes.



ABSTRACT

The current situation of Sociology in the school curriculum requires a close look at
those responsible for the production of knowledge, which will be part of, at least in
terms of the content that will appear in the discipline's classes aimed at high school
students. In this sense, it is noteworthy the fact that the area of Social Sciences has
not focused on the subject of teaching Sociology in school education, leaving more
space for the area of Education to carry out this study. In this work, some issues
related to the teaching of Sociology at school level will be presented. The teacher in
the classroom environment needs to create situations that present problems to be
worked on by his students, involving the confrontation between the point of view and
the discussion among his students. At that moment, the investigation of the conflict
between the students must be mediated by the teacher. The investigation
encourages the exchange of knowledge among students and favors a critical view of
the knowledge being acquired at school. Both students and teachers think, read,
question their own ideas and interact with their colleagues, sharing their insecurities,
making this interaction enriched on both sides. The Sociology teacher needs to
provide opportunities for innovation and creativity involving students, thus favoring
the process of dialogue and knowledge construction, combined with critical, creative
and transformative thinking that focuses on meaningful learning, linked to the
interests of students and articulated with real problems that arise in society.
Teaching has to be centered on learning situations and have the intention of
challenging students and teachers to investigate and research, overcoming
challenges and providing spaces for them to build knowledge individually and

collectively.

Keywords: Sociology. High school. Teacher. Teaching practices.
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1 INTRODUCAO

Lecionar Sociologia nas instituicdes escolares vem sendo um dos maiores

desafios das Ciéncias Sociais, principalmente depois da volta dessa disciplina ao

curriculo da educagdo basica. Um desafio que vem expondo diversos conflitos e

fragmentacOes revelados nos cursos de licenciatura e nos ambientes educacionais

em razao de distintos posicionamentos a respeito da funcdao dessa ciéncia na

sociedade.

Assim, o presente trabalho de conclusao de curso, se propdem a analisar
um periodo da literatura voltada ao campo da educagdo e da sociologia.
Fazendo-se uso do método indutivo, buscar-se-a analisar alguns dos desafios
tidos para as praticas docentes e para a construcao de um conjunto de
conhecimentos sobre o ensino de Sociologia no Ensino Médio.

Em primeiro plano, ser licenciado em ciéncias sociais nao estava
diretamente relacionada aos planos do pesquisador, contudo ao prestar
vestibular e ingressar no curso e 0s primeiros contatos com as disciplinas ligadas
a educacao foram encorajadoras a chegar até esse momento.

A percepcao da escolha do tema para pesquisa se apresentou a partir da
realizacao dos estagios obrigatorios de observacao e regéncia, em que fora
questionado aos alunos, em diferentes turmas, se alguém gostaria de seguir da
carreira docente, seja qual for o nivel atuacao.

A partir disso traz-se o pensamento de (PAUGAM, 2010, p. 18):

Na realidade, a escolha de um tema nunca é anddina. Geralmente, e em
N30 poucos casos, ela resulta de motivacdes inconscientes ou, no minimo
pouco explicitadas. Um exemplo: Por que Durkheim escolheu o suicidio
ao invés de outro tema? Este tema pode ser efetivamente complexo, e,
em muitos aspetos, dificil de ser abordado, sobretudo no quadro de uma
pesquisa propriamente socioldgica, e a fortiori, enquanto empresa cuja
vocacao resume-se em estabelecer bases de uma disciplina. Qual o

vinculo pessoal Durkheum poderia ter tido com o suicidio?

Neste caso, busca-se similitude no que é demonstrado pelo autor ao

trazer a abordagem de Durkhiem, que ao pesquisar sobre suicidio, € muito



provavel que ele tenha se deparado com o0 assunto algumas vezes, 0 que fez
com que ele instigasse o pensamento e propds realizar uma pesquisa.

A pique disso, tem-se a contextualizacéo do trabalho de pesquisa a partir
de uma narrativa experienciada a partir de enredos com os quais foram se
deparados, sem se olvidar de seguir os métodos e rigores cientificos pertinentes
para o desenvolvimento.

Ademais, para a justificacdo dessa pesquisa, € importante trazer a ténica
de Bourdieu, que influéncia a pesquisa e aos pesquisadores. Na obra a profisséo
do socidlogo?!, tem-se a narrativa do autor de como um profissional da sociologia
exerce sua profissdo, e como faz para poder legitimar a sua ciéncia, assim,
como qualquer outra seja no campo de exatas ou de humanas.

Nesse sentido, pede-se vénia para trazer a abordagem de Boudieu (1999, p.
32):

Se a sociologia € uma ciéncia como as outras que encontra somente uma
dificuldade particular em ser uma ciéncia como as outras, §,
fundamentalmente, em decorréncia da relacdo particular que se
estabelece entre a experiéncia erudita e a experiéncia ingénua do mundo
social e entre as expressoes ingénua e erudita de tais experiéncias. Com
efeito, ndo basta denunciar a ilusdo da transparéncia e adotar principios
capazes de romper com os pressupostos da sociologia esponténea para
acabar com as construgOes ilusdrias que ela propGe. "Heranga de
palavras, heranca de idéias", segundo o titulo de Brunschvicg, a
linguagem corrente que, pelo fato de ser corrente, passa desapercebida,
contém, em seu vocabulario e sintaxe, toda uma filosofia petrificada do
social sempre pronta a ressurgir das palavras comuns ou das expressoes
complexas construidas com palavras comuns que, inevitavelmente, sdo

utilizadas pelo sociélogo.

Assim como bem defendido pelo socidlogo francés, tem-se o papel do
pesquisador que inclusive vai em busca da heranca das palavras para melhor definir
a atuacao do sociélogo, e como isso contribui para definir que é uma ciéncia de
busca e ndo de resultado, que € uma ciéncia tedrica e ndo abstrata e que é uma

ciéncia semelhante as demais ciéncias.

! BOURDIEU, P.; CHAMBOREDON, J. C; PASSERON, 1. C. A profissdo do socidlogo: preliminares
epistemoldgicas. Petropolis: Vozes, 1999
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Tendo isso por espirito, e, em estar licenciando em ciéncias sociais, percebe-
se a necessidade de reconhecimento dessa ciéncia como fez Bourdieu em sua
época e ao seu modo, nesse sentido, € pertinente a abordagem e trazer essa
discussédo para dentro da sala de aula, construir com alunos dialogos e opinibes
sobre como funcionam as ciéncias ainda que elas sejam colocadas em choques por
Impostures intellectuelles?, que também tangenciam o objeto dessa pesquisa.

De toda sorte, ainda se faz presente a abordagem de que a sociologia
poderia ser uma disciplina conteldista e afastada de contextos reais, sendo que ao
longo do trabalho se demostrara o uso de ferramentas que podem afastar essa
percepc¢do, indo para além dos livros e dos muros da escola.

A Sociologia esta intimamente conectada com o exercicio da atribuicdo
funcional do homem, em como realiza seu papel e os motivos. No cerne deste
pensamento, pode-se ponderar a cidadania, por exemplo, a qual é parte dos
relacionamentos humanos e sua congruéncia com os governos. A cidadania sob o
ponto de vista educacional pode ser pensada como um semicirculo, iniciando na
Educacao Infantil, passando pelo Ensino Fundamental, Ensino Médio, chegando até
ao Ensino Superior ou técnico, isto €, perpassando toda a vida do sujeito.

O docente de Sociologia com seu fascinio pelo passado, elucidativo com as
demandas do presente e de perspectivas para o futuro, possui aptidoes e saberes,
em conjunto com os outros setores de ensino de repassar e produzir em conjunto
com estudantes opgOes que desafiem o processo de construcdao do ensino e
aprendizagem. Deste modo, a Sociologia exerce uma atividade para a qual as demais
ciéncias sociais ndo sao equipadas corretamente; se ocupa da interconexao do social
e busca estuda-la.

Assim, na propor¢do em que estuda ndo apenas os elementos pertencentes a
sociedade, como suas conexdes estruturais e de subordinacdao reciproca, ela tem
uma atribuicdo de generalizagdo e uma consequéncia de exteriorizacdo. Este
elemento critico, tao propagado retrata a atribuigdo social caracteristica da sociologia
e a sua profunda vocacao na atual sociedade.

Nessa concepcao, se defende e justifica o ensino da sociologia como

instrumento de aprendizagem e aproximacdo ao saber cientifico e formal,

2 Imposturas Intelectuais
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manifestando a Sociologia como indispensavel e necessaria para o curriculo escolar.
O trabalho tem como um de seus objetivos tratar a respeito da formacao e da pratica
do docente de Sociologia. Levando em consideracao a trajetéria da disciplina para
configurar como obrigatdria no ensino médio, bem como o processo de formacao do
professor dessa disciplina e sua aplicabilidade no momento de o professor chegar a
sala de aula.

A elaboragao do presente tem-se como uma de suas justificativas um dos
maiores obstaculos encontrados no trabalho dos docentes esta diretamente
relacionado a complexidade do ensino, que existe em qualquer fase de
desenvolvimento. A educagdo possui segmentos de ensino, e cada um deles tém um
grupo de caracteristicas que encaminha o professor a realizar e definir suas ideias
sobre 0 ensino e sobre a propria profissao.

Além disso, é de suma importancia salientar que o Ensino Médio é uma etapa
de Educacao Basica onde esses conhecimentos comecam a ter maior relevancia.
Contudo, o Ensino Médio; suas diversas possibilidades, faz com que os docentes se
sintam desafiados a procurar conhecimentos tedricos que auxiliam na compreensao
de métodos diferentes de aprendizagem, e nos processos de educacao, além do fato
de como a escola e o docente devem agir para que haja a formagdo de um individuo
ético e autossuficiente intelectualmente.

Realizadas as consideracdes relevantes e pertinentes ao desdobramento do
tema de pesquisa, sua contextualizacao, seus objetivos e justificativa, passa-se ao

seu desenvolvimento.
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2 DESENVOLVIMENTO

Nesta primeira etapa do trabalho, sera realizado um estudo referente a
historicidade da profissao do professor, sua origem e evolucao bem como sua

classificagcao na atualidade.

2.1 Uma Historia de Professor

Entre as agOes e/ou atividades humanas desenvolvidas para sua existéncia
enquanto espécie, a mais comum e necessarias delas: a educacdo, sendo que essa
esta relacionada ao trabalho, de acordo com Saviani (2006) “A origem da educacao
coincide, entdo com a origem do homem mesmo” (p.154). Com essa breve
introdugdo, pode-se extrair que no inicio do processo de evolucdao da humanidade, a
educagdo assumia uma identidade semelhante a vida, pois os oficios eram
transpassados de geracdo a geracao a partir de conceitos praticos. Contudo,
percebe-se que nao havia uma formalizagao do ensinar e do educar, tampouco se
tinham logradouros determinados ou individuos preparados e destinados ao ensino
do exercicio da atividade educacional, mas a pratica de um levava a compreensao do
outro.

Em um melhor momento, sera abordado concepcdes modernas a respeito do
tema, mas em breve sintese, pede-se vénia para apresentar uma significacdo social
da profissao, nas palavras de PIMENTA (1999, p.19):

Identidade é construida a partir da significacdo social da profissao; da
revisao constante dos significados sociais da profissao; da revisdao das
tradicoes. Mas, também da reafirmacdo das praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovagoes porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade.
Do confronto entre as teorias e as praticas, da andlise sistematica das

praticas a luz das teorias existentes, da construcao de novas teorias.
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Nesse sentido, trazendo uma abordagem da construcdo das praxis sociais de
profissdo. E possivel conduzir que na necessidade de se desenvolver escritas e de
tecnologias, essas delinearem novos horizontes quando o assunto é conhecimento,
abordando novas formas de registros e novas praticas de transmissao do saber

empirico para o saber pratico. Melhor demonstrado por (COSTA, 1995, p.65):

Com o surgimento da escrita amplia a possibilidade de articulacdo abstrata
do pensamento, que passa a ndo se basear unicamente na memoria
pessoal. A lei, agora escrita, tende a libertar-se da arbitrariedade dos reis e

submeter-se a dimensdo humana da discussao. (COSTA, 1995, p. 64).

Assim, entre um e outro saber desenvolvido ao longo das sociedades e
visando melhores adaptacdes da linguagem; das tecnologias, nova roupagem foi
surgindo a respeito do conhecimento seus acessos e suas aplicagdes, € nesse sentido
que Saviani (2006) menciona que houve um rompimento do acesso aos saberes e da
divisao de que quem saberia o como fazer do fazer propriamente. Assim, para esse
autor houve um processo em que a partir de uma divisao de classes, sendo que a
uns eram os senhores, ou a atuagao dominante, e os outros escravos, ou, no caso,
aqueles que eram dominados.

Apurando o processo de acesso a educacao divido em categorias diferentes, a
catalogacdao da educacao destinados aos senhores daria origem ao esboco do que é
a escola, hoje. Intercorrem registrar que a divisdo do acesso a educacao teve suas
faiscas no que se tem apontado como berco da civilizacao humana3.

Com o passar dos periodos da historia, aos poucos vao sendo compostos
processos diretivos e formativos de um individuo apto a ensinar menores puberes
gregos livres*: habilidades sobre ldgica, filosofia, artes, matematica e outras ciéncias

objetivando desenvolvé-los para uma vida em sociedade.

3 Grécia antiga.

“ Na visdo aristotélica claramente o escravo ndo € um ser humano igual ao seu senhor, seu fim é
prestar ao senhor um determinado tipo de servico socialmente instituido, portanto, ele é naturalmente
diferente, inferior, sua relagdo ndo é pautada pela amizade propria dos homens livres, mas pela
autoridade despdtica exercida pelo senhor, de cuja acao depende a prépria vida do escravo
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Veja a respeito o que nos brinda Saviani, 2006, p.156:

A educacdo dos membros da classe que dispde de dcio, de lazer, de tempo
livre passa a organizar-se na forma escolar, contrapondo-se a educacdo da
maioria, que continua a coincidir com o processo de trabalho (SAVIANI,
2006, p.156).

Todavia, 0 acesso a educacao desenvolvida por pensadores se restringia a
poucos, haja vista divisao do que era entendido como uma educacao destinados aos
atuantes na classe social de uma educacao destinada aquela classe que se reservava
ao trabalho, se distanciando dos processos formais de aprendizagem ou capazes de
influir socialmente.

De outro giro, tem-se que na idade média, periodo que teve como marco a
projecao do cristianismo, a educacdao e/ou processos formais de educacao e
aprendizagem apresenta(m) uma roupagem diferente dos métodos tradicionais,
reservados somete a igreja o acesso ao conhecimento desenvolvido pelos gregos,
protegidos em suas fortalezas a producao intelectual foi retirada da livre passagem
de processos transformadores de mobilidade de classe, preservando aquela(es)
restrita ao clero e aos pertencentes a nobreza da época.

No entanto, pode-se mencionar que o que se tem a partir de entao sao
registros iniciais de que a educagdo era incumbéncia da Igreja, e o exercicio de
ensinar comecgou a ser realizado através de sacerdotes, inicialmente, como vocacao,
e, em posteriormente por aperfeicoamento e regras formais.

Cabia-lhes, entdo, o papel de desenvolver a fé catdlica como Unica, universal e
verdadeira, sendo indispensavel que o docente trabalhasse a doutrina catolica.
Registrando-se que era realizado por vocacao divina, sendo primordial para a
aplicacao do trabalho docente.

Nesse contexto, a fim de retratar a situacao, no Brasil com a vinda dos
portugueses, inicia-se a conquista de povos oriundo das terras novas, € um ensino
voltado para o humanistico, norteado para o espiritual. Destarte, os colonizadores
trouxeram integrantes da Companhia de Jesus com a finalidade de promover a

conversao dos indios a fé crista e disseminar a crenca catolica, doutrinando os indios

> Catecismo, dogmas e doutrina crist3



16

conhecimentos basilares, como: contar e ler, sendo a alfabetizacao a trajetdria mais
favoravel para o fim ao qual se propunham.

Isso perdura até o fim do periodo medieval, quando ha um enfraquecimento
das estruturas, inclusive, religiosas, essas passam por novos processos de
compreensao, de producao e de religiosidade, ocorrendo o surgimento do que,
posteriormente, ficaria conhecimento como protestantismo e meios de producao
capitalista, que vieram a influenciar fortemente o modelo educacional.

Nesse sentido, faz-se importante trazer a baila o entendimento de Saviani
(2006): “A relacdo trabalho-educacao sofrera uma nova determinacdo com o
surgimento do modo de producao capitalista”. (P.158), é importante registrar, que o
processo de formacgdao das bases educacionais tais quais se apresentam hoje, sao
oriundas desse contexto de ruptura entre Igreja e modos de producdo, com isso ha
abertura para um novo plano social, com outras abordagens, ressignificando a
religiosidade e a forma de pensar e produzir, como, por exemplo, o protestantismo e
o anglicanismo.

A vista disso, estruturas sociais baseadas em conjecturacdes naturais perdem
forca, e passam-se a desenvolver a partir de trocas relacionais, configurando a

escola no tecido social:

(...) o dominio de uma cultura intelectual, cujo componente mais elementar
€ o alfabeto, impGe-se como exigéncia generalizada a todos os membros da
sociedade. E a escola, sendo o instrumento por exceléncia para viabilizar o
acesso a esse tipo de cultura, é erigida na forma principal, dominante e
generalizada de educagdo. (SAVIANI, 2006, p.158)

Neste tecer, pode-se inferir que ha um surgimento do papel docente, voltado
para uma nova optica da estrutura social, pautando-se para uma formagao destinada
a “qualificar” mao de obra para o trabalho, a partir de um nivel basico de educacdo e
critérios minimos operacionais, ou seja, rompe-se a ideia de educagdo orientada para
0 espiritualismo e passa-se a desenhar a escola pautada para desenvolvimento de
mao de obra apta a trabalhar nos processos industriais e de mercantilizagao, que

estavam em ascensao.



17

No entanto, ainda, havia um modelo de dindmica de escola diferente da
aspirada, haja vista que uma parcela da populacao nao frequentava a mesma escola
dos demais, reservando-se dos mesmos “privilégios educacionais” em que se
encontravam a primeira.

Registra-se que essa primeira abordagem historica se faz presente para
historicizar a relagao entre professor, educacao e instituicdes sociais, mister ressaltar
que isso se destina a contextualizacdo para o que se passa.

No século XX, surge uma composi¢cao de grupos profissionais de professores,

como bem conceitua Névoa (1999):

No principio do século XX, este “fundo comum” é alimentado pela crenca
generalizada nas potencialidades da escola € na sua expansao ao conjunto
da sociedade. Os protagonistas deste designio s3o os professores, que vao
ser investidos de um importante poder simbdlico. A escola e a instrugao
encarnam o progresso: os professores sdao os seus agentes. A época da
gléria do modelo escolar é também a época de ouro da profissao docente.
(NOVOA, 1999, p.19 grifos nosso).

Veja-se que esse autor traz a paginagao do surgimento de novos processos de
educacao, fitando-a como um horizonte de esperangas pela sociedade. Ainda se faz
importante trazer em complementariedade ao seu pensamento: o tratar

exclusivamente do professorado.

Gozam de grande prestigio social e usufruem de uma situagdo econdmica
digna, condigdes que sao consideradas essenciais para o cumprimento da
importante missdo que estd confiada aos professores. Apesar de manterem
uma dinamica reivindicativa forte, é possivel verificar que, nos anos vinte, os
professores se sentem pela primeira vez confortaveis no seu estatuto

socioecondmico. (NOVOA, 1999, p.21, grifo do autor).

Neste vértice, o que se busca demonstrar entre o pensamento de Saviani e de
NoOvoa é que ambos analisavam o desenvolvimento da escola e surgimento do papel
do professor, sendo que um analisava o papel desse como um instrumento formador

de mdo de obra pautado pelo espirito capitalista e dos processos industriais, ao
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passo que o outro registrava a importancia do surgimento de uma nova classe de
trabalhadores que poderia remodelar as estruturas sociais, a partir de novos projetos
de vida.

Sendo uma dessas remodelagens, a mais importantes para o surgimento
dessa classe profissional: a insercao das mulheres no mercado de trabalho,
reconhecidas como sujeitos de direito e capazes, que nao mais se restringiam ao lar
e aos afazeres domésticos, mas passavam a ter um papel em substituicdo do que era
o “mestre” no conceito tradicional de ensino.

Neste ponto, cumpre que nao cabe destacar o papel da mulher sozinha como
uma agente de transformagao social, mas sim como sua categoria profissional seria
capaz de possuir destaque atuante. Mas para fins de registro, sem pretensao de
esgotar o assunto é importante trazer uma observagao feita por Costa (1995, p.160)
“as mulheres foram de certa forma impelidas [...] em funcdo do argumento
construido e reafirmado dentro da ldgica do patriarcado, em sua versdao moderna, de
associacao da tarefa educativa com a maternidade”.

Em um outro contexto de pesquisa poderia se desenvolver essa abordagem,
mas como nao € o nucleo desse trabalhado, apenas busca-se trazer a narrativa que
assim como outros temas que gravitam a Orbita dessa pesquisa, esse também
poderia ser levado em considerado quanto aos desafios da pratica docente da
disciplina.

Feitas as consideragdes relevantes, reserva-se o proximo subcapitulo para

abordar a formacao inicial do professor do ensino médio.

2.2 Formagao inicial do professor do ensino médio

No decorrer da histdria do Brasil, o ensino médio transformou-se em um meio
de campo de disputa, entretanto, ndao é tido como prioridade nas politicas de
educacao. Sua centralidade surge depois da Lei 9.394/1996, que assegurou status de
etapa da Educacao Basica. A percepcao de que o acesso ao Ensino Médio é condicao

indispensavel a qualidade da Educagdo Basica foi intensificada, mas ainda ndo é o
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necessario. Além disso, pode-se acrescentar a garantia precisa de que todos os
cidadaos tenham condigdes boas de nele continuar até o final.

Frente ao exposto, €& importante ressaltar os aspectos que estdo
correlacionados aos docentes do Ensino Médio.

Esta compreensdo é baseada no apresentado pela meta 15 do PNE:

Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE,
politica nacional de formagao dos profissionais da educagdo de que tratam
os incisos I, II e III do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educacao
basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Ha sinais de que a materializagdo da meta 15 esta diretamente relacionada as
outras metas e que em outras dimensdes da valorizagdo, sejam elas a respeito da
carreira, remuneracao e condicoes de trabalho. A problematica que gera a falta de
docentes esta conectada a baixa remuneracao e ao numero imenso de turmas,
periodos, aulas e alunos sob responsabilidade do docente da ultima etapa da
Educacao Basica.

A falta de profissionais capacitados, de acordo com Kuenzer (2011), é
justificada pela falta de interesse na profissdo. A autora acredita que “a politica de
formacdo sé faz sentido quando esta relacionada a estruturacdo da carreira do
profissional, a politica de salarios que garantam dignidade e condigdes adequadas de
trabalho para o docente” (KUENZER, 2011, p. 672).

O mesmo pensamento pode ser contemplado ao analisar a reflexao sobre o

momento em que vive a educacao, (NOVOA, 2009, p.2):

A educacao vive um tempo de grandes incertezas e de muitas
perplexidades. Sentimos a necessidade da mudanga, mas nem sempre
conseguimos definir-lhe o rumo. Ha um excesso de discursos, redundantes e
repetitivos, que se traduz numa pobreza de praticas. H4 momentos em que
parece que todos dizemos 0 mesmo, como se as palavras ganhassem vida
propria e se desligassem da realidade das coisas. As organizacoes
internacionais e as redes que hoje nos mantém permanentemente ligados
contribuem para esta vulgata que tende a vendar mais do que a desvendar.
O campo da formacdo de professores esta particularmente exposto a este
efeito discursivo, que é também um efeito de moda. E a moda é, como
todos sabemos, a pior maneira de enfrentar os debates educativos. Os
textos, as recomendagOes, os artigos e as teses sucedem-se a um ritmo
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alucinante repetindo os mesmos conceitos, as mesmas ideias, as mesmas
propostas.

Frente a posicdo desse autor, o que se busca é concretizar que nao sé o
sistema educacional regulamentar estaria sofrendo frequentemente uma incisao de
novos e novos discursos, buscando sua reformulagdo constante, mas também estaria
passando por esse processo o discurso da educacao, que como bem apresenta o
autor, parece que nao se tem nada a nao ser o discurso e a rediscussao, sendo que
isso pouco contribui para a melhoria da educagao e para a formacao do professor.

Sendo que por se estar preso a criticidade e a necessidade de constante
mudanca, nao se consegue entender o real problema.

Assim, conjuga-se também que parece haver um circulo de consideragbes
feitas, que atingem desde as regularizagdes legislativas, passam pelo sistema
educacional, como um todo, e ainda alcancam a falta de profissionais habilitados,
que também refutaria a qualidade da formagao (KUENZER, 2011).

Com o objetivo de corrigir, isso, ainda que paliativamente é enfatizada a

estratégia 15.6 do PNE, que afirma:

Promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a
renovagao pedagdgica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do (a)
aluno (a), dividindo a carga horaria em formagao geral, formacao na area do
saber e didatica especifica e incorporando as modernas tecnologias de
informacdo e comunicagao, em articulacdo com a base nacional comum dos
curriculos da educacdo basica, de que tratam as estratégias 2.1, 2.2, 3.2 e
3.3 deste PNE (BRASIL, 2014).

Outrossim, a formacao do docente do Ensino Médio ndo pode ndo levar em
consideragdo o estudante que frequenta e que frequentara as salas de aula. Veja-se
que a autora recomenta que o futuro docente entre “no mundo da escola e das salas
de aula e o fortalecara através de uma adequada formacao tedrica e pratica” (SILVA,
2015, p. 72).

Nesta perspectiva, tem-se que mais do suscitada as questdes que levam a
pratica docente aos seus desafios diarios. Costurando uma colcha de retalhados que
poem em cheque o professor, sua formagao e sua atuagao enquanto docente.

Mas, o que se pode perceber é que muito embora tudo pareca estar perdido e

que o discurso de perfeita crise ja se encontra instalado, ha de haver uma claraboia
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capaz de permitir a entrada de um posicionamento capaz de (re)estabelecer a ordem
na pratica docente, apontando para um horizonte de esperancas e de clarividéncias
aptas a reluzir o verdadeiro propdsito de toda a discussdao que é enfrentada pelo
docente, quanto mais daqueles que se destinam ao ensino de sociologia(NOVOA,
2009, p.2):

E dificil ndo sermos contaminados por este «discurso gasoso» que ocupa
todo o espaco e que dificulta a emergéncia de modos alternativos de pensar
e de agir (N6voa y DelongLambert, 2003). Mas € preciso fazer um esforco
para manter a lucidez e, sobretudo, para construir propostas educativas que
nos facam sair deste circulo vicioso e nos ajudem a definir o futuro da
formacdo de professores. O meu ensaio constréi-se em torno de um
argumento muito simples: a necessidade de uma formacao de professores
construida dentro da profissdo. Procurarei iluminar cinco faces desta
problematica, a partir de palavras que sdo também propostas de accdo:
praticas, profissdo, pessoa, partilha, publico. O ensaio tem como pano de
fundo a conviccdo de que estamos a assistir, neste inicio do século XXI, a
um regresso dos professores ao centro das preocupacdes educativas. Os
anos 70 foram marcados pela racionalizacao do ensino, a pedagogia por
objectivos, a planificacdo. Os anos 80 pelas reformas educativas e pela
atencdo as questdes do curriculo. Os anos 90 pela organizacao,
administracdo e gestdo dos estabelecimentos de ensino. Agora, parece ter
voltado o tempo dos professores. E, num tempo assim, talvez valha a pena
regressar a uma pergunta que deixamos de fazer ha muitos anos: O que é
um bom professor?

Veja-se que para esse autor a resposta nao estaria tao longe quanto alguns
podem estar propondo. Mas um primeiro passo a fim de acalmar a balburdia, seria
olhar para o passado com olhos de aprendizado sobre o que fora desenvolvido ao
logo da histéria da educacdo, em especial os anos 70, 80 e 90 voltando-se para uma
pergunta® que se deixou de fazer.

Quem sabe a partir disso, pode-se reinterpretar que a formagao do docente
passaria a “dados acerca do mundo do trabalho, conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos acerca do campo a ser instruido, conhecimentos pedagdgicos, formagao
em pesquisa” (KUENZER, 2011, p. 683). Sendo que aquela nao se esgotaria no curso
de Licenciatura.

Mas isso ja ndo seria posto em pratica através da formagdo continuada do
docente? Assim, afim de nao negligenciar o papel da formacao continuada, reserva-

se um breve subcapitulo para articular a formagdo docente e a formacao continuada.

60 que é um bom professor?
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2.3 Formacao continuada

Estdo expressas na legislacao nacional determinadas questdes que possuem
como objetivo o incentivo a fomentacdo e execucao de projetos que visam a
formagao continuada.

A formagdo continuada em nosso pais comecou a ser considerada e exercitada
nos anos 90, a formacdo e a educagao docente receberam certa importancia nas
reformas educacionais. A formacao continuada, naquilo que permeia a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL,
1996), tem por objetivo garantir aos profissionais da area de educagdo o
aprimoramento do oficio através da acdo institucional publica (municipal ou

estadual), deste modo:

Art. 87 (das disposicoes transitorias) - Cada municipio e supletivamente, o
Estado e a Unido, devera:
Paragrafo III- realizar programas de capacitacao para todos os professores
em exercicio, utilizando, também para isso, os recursos da educacdo a
distancia (BRASIL, 1996).

No mesmo periodo, iniciou-se o estabelecimento de um plano legal alusivo a
formacao continuada dos docentes, a LDB/96 no titulo VI, requer o direito a
formagdo continuada aos professores do ensino basico e, além disso, norteia a
respeito de embasamentos e atribuicoes da referida formacao no Brasil, no entanto

nao delibera sobre métodos e principios para a sua execugao,

Art. 61 - A formacdo dos profissionais da educagao, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educagao basica, terd como
fundamentos:

I - a presenca de solida formacao basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

- 3 associacao entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico;

III — o aproveitamento da formagdao e experiéncias anteriores, em
instituicOes de ensino e em outras atividades (BRASIL, 1996).
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E deliberado pela Resolucdo n® 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o principio do desenvolvimento naquilo que
concerne o nivel superior e para a formacao continuada, no Capitulo VI, aborda de

modo especifico a respeito da formacao continuada dos docentes:

Art. 16. A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo
pedagdgico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extensdo,
grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e agoes para
além da formacdao minima exigida ao exercicio do magistério na educacao
basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica
educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e
politico do profissional docente (BRASIL, 2015).

O Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024, centrado nas Metas 15 e 16,
trata o tema da formacao continuada e inicial de docentes. Conforme Azevedo e
Magalhdes (2015, p. 22), o documento oferece um texto que elege exemplos de
formacao de professores que “estime [m] a vivéncia pratica”, conforme deliberado
na estratégia 15.3, reavendo a coesao da importancia do “conhecimento da vivéncia”
em detrimento de saberes do campo de acdo. Os métodos de formacdo continuada
expressos de modo mais amplo nas Metas 15 e 16 localizam-se preparados na

primeira em 13 taticas, almejando:

Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formacado dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos
I, II e III do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
assegurado que todos os professores e as professoras da educacdo basica
possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam (BRASIL, 2014).

Esta expresso na estratégia 16.1 do PNE (BRASIL, 2014), o enquadramento da
procura por formacao continuada em sistema de cooperacao (Federal, Estadual e
Municipal), entretanto ndo oferece a respeito das maneiras e demais minudéncias de
que forma acontecera a formacao continuada.

Em consonancia com Azevedo e Magalhdes (2015, p. 23), articuladas, as
Metas apresentam varias atividades, estabelecendo a respeito dos exemplos de
formacdo continuada e inicial, o apreco da profissao do magistério, o caminho de

mercantilizagdo do preparo para o oficio de professor.
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A Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educagao
Basica, instituida pelo Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, posteriormente
revogada pelo Decreto n® 8.752, de 9 de maio de 2016, que estabelece a Politica
Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacdao Basica, com o objetivo de
estabelecer suas finalidades e principios, e de preparar suas acoes € programas, em
modo de cooperacao em meio aos instrumentos de educacao e em conformidade
com o PNE.

Esta disposto no Art. 2° do Decreto n® 8.752/16 que para responder as
particularidades da execucdo de seus exercicios e as finalidades das dessemelhantes
modalidades e fases da educacao basica, a formacdo dos docentes apresentara como

fundamentos:

I - o compromisso com um projeto social, politico e ético que contribua para
a consolidagdo de uma nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que
promova a emancipagao dos individuos e dos grupos sociais;

- 0 compromisso dos profissionais e das instituicdes com o aprendizado dos
estudantes na idade certa, como forma de reducdo das desigualdades
educacionais e sociais;

III - a colaboragdo constante, articulada entre o Ministério da Educacdo, os
sistemas e as redes de ensino, as instituicdes educativas e as instituicdes
formadoras;

IV - a garantia de padrao de qualidade nos cursos de formacdo inicial e
continuada;

V - a articulagdo entre teoria e pratica no processo de formagdo, fundada no
dominio de conhecimentos cientificos, pedagdgicos e técnicos especificos,
segundo a natureza da fungdo;

VI - a articulagcdo entre formacao inicial e formagdo continuada, e entre os
niveis, as etapas e as modalidades de ensino;

VII - a formacdo inicial e continuada, entendidas como componentes
essenciais a profissionalizagdo, integrando-se ao cotidiano da instituicdo
educativa e considerando os diferentes saberes e a experiéncia profissionais
[...]- (BRASIL, 2016, p. 2).

Na conjuntura da educagao no Brasil, o entendimento de formagao continuada

dada pelos Referenciais para a Formacao de docentes (BRASIL, 1999) expressa:

[...] aqui a formacdo é entendida como um processo continuo e permanente
de desenvolvimento, o que pede do professor disponibilidade para a
aprendizagem; da formacao, que o ensine a aprender; e do sistema escolar
no qual ele se insere como profissionais condicdes para continuar
aprendendo. Ser profissional implica ser capaz de aprender sempre.
(BRASIL, 1999, p. 63).
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O referido instrumento da o devido reconhecimento a situacdo de escassez e
enfraguecimentos naquilo que diz respeito aos dominios metodoldgico,

organizacional e politico-administrativo da formacao continuada:

[...] falta de articulacdo entre varias instancias de gestdo do sistema, a
descontinuidade dos projetos e programas de um governo para outro, a
pressa com que as acdes sdao planejadas e realizadas para atender as
limitagdes do tempo politico das administracdes, a falta de incentivos
salariais ou institucionais para que os professores participem de programas
de formagdo e a inexisténcia de tempo previsto na jornada de trabalho e no
calendario escolar para formacdo em servico [...]. [...] ndo se planeja de
forma articulada agbes extensivas e de profundidade, priorizando-se a
alternativa de grandes eventos pontuais cujo efeito é bastante relativo e
discutivel [...] ndo ha como considerar suas reais necessidades e avangos
em atividades desse tipo (BRASIL, 1999, p. 66).

A relevancia do ajustamento dos planos de acGes de formacao as precisoes
exigidas torna-se indispensavel a resposta de dificuldades e problemas na arena da
formacao continuada e a suplantacdo de exemplares e técnicas sem eficiéncia,

porquanto ha pressa de ajustamentos qualitativos, no ponto em que:

[...] a inexisténcia de mecanismos de acompanhamento continuo da pratica
pedagdgica, de avaliagdo periddica dos resultados das a¢Ges desenvolvidas e
de identificacao de demandas de formacao, colocadas pelas dificuldades que
encontram os professores no exercicio profissional, que prejudica a
qualidade de formacdo, uma vez que estes sdo instrumentos de avaliacao
fundamentais para o planejamento e redimensionamento dos programas
(BRASIL, 1999, p. 47).

Tomando como base tais elementos, é possivel assegurar que a formagao
continuada de docentes segue um entendimento, dentro de uma visao oficial, como
um relevante instrumento para dar qualidade ao processo educativo, tal evento
possivelmente foi um dos quesitos que incentivaram a gradativa quantidade de
acoes, com finalidade de promover formacao continuada de docentes.

Diante disso, conclui-se que a formacao continuar estaria muito mais ligada a
praticas docentes de forma geral e abstrata do que propondo uma formagao
direcionada, pautada e assertiva para o profissional de sociologia, haja visto que essa
modalidade de “reciclagem” do professor apds formando e atuante, nao traz os
saberes praticos do formado, mas sim, poderia estar partindo de uma projecao

atuante do campo da educacao.
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Mas em defesa dessa, para nao apenas estar contribuindo para propor mais

um discurso entre tantos ja propostos, passa-se a uma outro éptica a respeito.
2.3.1 A importancia da formagao continuada para consolidar teoria e pratica

Tem-se o conhecimento de que em seu desenvolvimento inicial, o docente
nao atinge toda a ciéncia que precisa para que acolha todas as precisdes de seus
alunos, porquanto estes se diferenciam em conformidade com cada meio de
vivéncia, e desta maneira, € imperativo que o docente continue se capacitando,
executando uma formacao continuada objetivando (re) significar ou (re) aprender,
seus métodos cotidianos, procurando aperfeicoar sua ciéncia e suas técnicas. Assim

Delors assenta que:

A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela formacao continua
dos professores, do que pela sua formacao inicial... A formacdo continua ndo
deve desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema
educativo: um periodo de trabalho ou de estudo no setor econémico pode
também ser proveitoso para aproximacdo do saber e do saber-fazer
(DELORS, 2003, p. 160)

Ao versar sobre 0 docente e sua pratica assegura a mesma autora que “para
ser eficiente sera necessario utilizar-se de aptidoes pedagdgicas variadas e a
atributos humanos como resignagao, autoridade e humildade [...]. Aprimorar a
condicdo e o incentivo dos docentes precisa, pois consistir em um quesito prioritario
em todo o mundo. ” Seguindo da referida asseveragao e possivel entender que para
a boa execucao de suas atribuicdes é imperativo que procure maneiras inovadoras
de desenvolver contetdos, deste modo, sendo possivel fazer com que o dia-a-dia se
torne menos pesado (DELORS, 2003, p. 159).

De acordo com o exposto Freire, (2006, p. 43), assevera que “na formacao
constante dos docentes, a ocasido essencial é a reflexdo critica a respeito do
exercicio. E ponderando de maneira critica o atual exercicio ou o de outrora que é
possivel aprimorar a pratica porvindoura”. Destarte, € imperativo que os professores
se livrem da tal zona de conforto de um exercicio inflexivel e constante, e (re)
planejem suas atividades em meio a sala de aula visando atingir o melhor para os

alunos.
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Segue o autor, naquilo que permeia a anuéncia e posicdo dos docentes,
assentando que “quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as
razOes de ser de porque estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de
promover-me [...]", Freire, (2006, p. 44). O autor exprime que ha uma precisdo que
o docente de o devido reconhecimento a questao que é possivel estar atuando de
modo onde seu exercicio nao esteja atingindo de modo satisfatério o potencial
necessario e, deste modo venha a lograr éxito em modificar-se nessa linha.

Para isso, € preciso que tais individuos venham a reconhecer e interiorizem a
relevancia e a dimensdo que alcanca a sua atribuicao na histdria daqueles que estao
em desenvolvimento, para que igualmente venham a sentir incentivo no
cumprimento dos exercicios que Ihe cabem. E pelo modo do reconhecimento de tal
relevancia, no desenvolvimento deste estudo, que se entende que os docentes sao
indispensaveis e ostentam uma atribuicao que, segundo Soares e Pinto, (2001, p. 7)
“[...] sera de facilitador, incentivador, mediador das ideias exibidas pelos estudantes,
de maneira que as referidas sejam fecundas, norteando os estudantes a refletirem e
a produzirem seus proprios saberes”.

Dentro dessa perspectiva, o docente precisa saber que o seu conhecimento
ndo € completo e que os estudantes carregam para dentro dos colégios prévios
saberes’. A necessidade do docente é ter ciéncia de que em sua atividade € preciso
garimpar a bagagem dos seus discipulos, porquanto eles possuem informacoes que
necessitam somente ser aprimoradas. Estando disposto e apto para transformar suas
técnicas metodoldgicas.

Deste modo é seguro apresentar certos pontos para pensar. Que o modo de
atuar frente a quantidade de obstaculos colocados nos ambientes da escola, tendo
em vista que as atribuicdes sdo lancadas a responsabilidade dos docentes? De que
maneira € possivel reverter em possibilidades inovadoras tais obstaculos encarados

pelos docentes atualmente? A seguir, (PEREIRA, 2011, p. 69), enfatiza que,

A docéncia, portanto, é uma atividade complexa porque a realidade na qual
o professor atua € dindmica, conflituosa, imprevisivel e apresenta problemas
singulares que, portanto, exigem solugles particulares. Exige mobilizacdes
de saberes para o cumprimento do objetivo de educar que é: o
desenvolvimento das diferentes capacidades — cognitivas, afetivas, fisicas,

7 Capital Cultural
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éticas, estéticas, de insercdo social e de relagdo interpessoal — dos
educandos, que se efetiva pela construcao de conhecimentos (PEREIRA,
2011, p. 69).

Sendo deste modo, uma empreitada intricada, necessita ser executada de
modo salutar evitando ser rodeada por danos para o docente e para o estudante.

Evidencia-se, desta maneira a relevancia da formacdo continuada para os
docentes, visando o aprimoramento de suas técnicas pedagdgicas, ndo as tornando
exaustivas e mondtonas para alunos e professores, atores envoltos na arte do

ensino-aprendizagem.

2.4 Base Nacional Comum Curricular — BNCC

Segundo a Resolucdao n°® 7, de 14 de dezembro de 2010, que adsorve as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos,
compreende-se que o0 ensino basico necessita de uma Base Nacional Comum a ser
completada com um componente diferente. Conclui que o documento: “A base
nacional comum e a parte diversificada do curriculo do Ensino Fundamental
constituem um todo integrado e nao podem ser consideradas como dois blocos
distintos. ” (BRASIL, 2010).

Fica esclarecida no Documento a indigéncia de uma base comum ficar
interligada com o elemento diversificado, de maneira que os aparelhos de educagao,
ao determinar as informagdes que fardo parte do diversificado do curriculo, precisam
fazé-lo de maneira a integrar e enriquecer o curriculo, garantindo a contextualizacdo
dos conhecimentos escolares frente as desiguais realidades. Dessa forma, a

Resolucdo, determina também no Artigo 11, inciso 1°:

Art. 11, inc. 1°: A articulagdo entre a base nacional comum e a parte
diversificada do curriculo do Ensino Fundamental possibilita a sintonia dos
interesses mais amplos de formacgdo basica do cidaddo com a realidade
local, as necessidades dos alunos, as caracteristicas regionais da sociedade,
da cultura e da economia e perpassa todo o curriculo (BRASIL, 2010, p. 4).
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Igualmente sobre conteldos que carecem de agregar a Base, portanto

normatiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos:

Os conteldos que compGem a base nacional comum e a parte diversificada
tém origem nas disciplinas cientificas, no desenvolvimento das linguagens,
no mundo do trabalho, na cultura e na tecnologia, na producdo artistica, nas
atividades desportivas e corporais, na area da salude e ainda incorpora m
saberes como os que advém das formas diversas de exercicio da cidadania,
dos movimentos sociais, da cultura escolar, da experiéncia docente, do
cotidiano e dos alunos (BRASIL, 2010, p. 114).

De acordo com o que prepara as Diretrizes Curriculares Nacionais, a Base
precisa ser constituida por disciplinas cientificas de maneira a garantir o
desenvolvimento completo do estudante, proporcionando a formagdo de dispares
linguagens transcorrendo pelo mundo do trabalho, da tradicdao, do bem-estar e
agrupando diferentes conhecimentos que irdo colaborar para a formagao completa
dos estudantes.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
(DCN/EB) e a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB/1996), se

compreende a Base Nacional Comum Curricular sendo:

Os conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos
nas politicas publicas e que sdo gerados nas instituicdes produtoras do
conhecimento cientifico e tecnolégico, no mundo do trabalho; no
desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na
produgdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; nos
movimentos sociais (BRASIL, 2010, p. 31).

Conforme Alves (2014) a nomenclatura “Base Nacional Comum Curricular”, foi
instituida na LDB do ano de 1996, mais designadamente no Artigo 26, sendo
recomendada como indispensavel para a educacdo basica, conquanto a expressao
tenha sido conservada ao ponderar sobre a formacao de docentes (Artigo 64): “[...]
em nenhum dos dois episddios as expressoes sao esclarecidas, o que gera
altercacOes claras desde entao” (p. 1472). Igualmente de acordo com Alves (2014),
embora o termo esteja presente no texto da Lei 9.394/1096, nao existem
elucidagdes precisas acerca do seu significado.

Para o grupo designado “Movimento pela Base”, que vem operando no ensino

basico desde o ano de 2013, a Base Nacional Comum Curricular € compreendida
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como o conjunto de informacOes e agilidades fundamentais para todos os alunos do
Brasil possuam o direito ao processo de ensino-aprendizagem, todos os anos,
durante seu caminho no ensino basico.

Couto (2014) expande a acepgao ao originar que a Base é como a armacao
que compde os curriculos dos aparelhos e instituicdes de ensino da Federacdo. A
autora, que considera o procedimento de preparacao do Documento Nacional
“Elementos Conceituais e Metodoldgicos para Definicio dos Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacao36”, traz uma significagao
precisa e de obliquidade conservante.

As informagOes selecionadas, entre outras, como indispensaveis em cada fase
e grau de escolarizagdo, quando estabelecido pelo colégio, na compreensdo de
Cossio (2014) se conforma como Base Nacional Comum. De acordo com a autora, o
curriculo extrapola a relacdo de conteldos e submerge um grupo de acdes
formativas cometidas pelos estabelecimentos educacionais. Ao formalizar o curriculo
em sala, as intencOes e sistemas de ideias presentes em sua formulacao sao

concretizadas volvendo-se uma base comum. Nesse adereco, Apple (1999) profere:

O curriculo nunca € apenas um conjunto neutro de conhecimentos que, de
algum modo, aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacdo. E
sempre parte de uma tradigdo seletiva, da selecao de alguém, da visao de
algum grupo do conhecimento legitimo. O curriculo é produto das tensoes,
conflitos e compromissos culturais, politicos e econdmicos que organizam e
desorganizam um povo. [...] a decisdo de definir o conhecimento de
determinados grupos como o mais legitimo, como conhecimento oficial,
enquanto o conhecimento de outros grupos raramente consegue ver a luz
do dia, revela algo de extremamente importante sobre quem tem o poder na
sociedade (APPLE, 1999, p. 51).

Segundo ressalta Apple (1999), o grupo de informagdes selecionadas para
serem trabalhados em sala nunca jazera carente de interesses, porque é parte da
escolha de alguma pessoa ou de algum grupo. Cdssio (2014) relaciona as
compreensoes trazidas por Apple (1999) com o procedimento de formulacao da
BNCC, em particular ergue ponderacdes sobre a indigéncia de um curriculo nacional
padrao.

Ao citar o texto da Base Nacional Comum Curricular, a autora separa a
indigéncia de se perguntar a verdadeira indigéncia do curriculo nacional comum para

0 ensino basico do pais. Nessa perspectiva de consideragoes, levanta assuntos como
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qual sociedade se almeja desenvolver com o uso desse tipo de politica que se conduz
para determinar uma forma de ensino amparado pela coeréncia “[...] cognitivista,
particular; universaliza as informagdes imprescindiveis para ‘todos’ com fundamento
no ‘direito a aprendizagem’; versa acerca da atuagao do professor, determinando os
conteldos e matérias que precisam ser priorizadas e que serdo avaliadas em provas”
(COSSIO, 2014, p.1587).

Ponderando a Base Nacional Comum Curricular como um Documento que
possuira forte incidéncia acerca do monitoramento dos estabelecimentos de ensino,
através de estimativas nacionais e ranking, como igualmente no desenvolvimento de
professores com prerrogativa da dimensao pratica sobre a tedrica, adverte a autora:
“[...] a contemporanea sugestao de base nacional comum, identificada como um
curriculo singular — mesmo que este ndo seja o nome oficial” (COSSIO, 2014,
p.1587).

Assim, ressalta-se um espacgo do aspecto da Terceira Versao do Documento da

BNCC revelada pelo Ministério da Educacdo em abril do ano de 2017.

[...] a BNCC integra a politica nacional da Educagdo Basica e vai contribuir
para o alinhamento de outras politicas e acdes, em ambito federal, estadual
e municipal, referentes a formagdo de professores, a avaliagdo, a elaboracdo
de conteldos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educacado (BRASIL, 2017, p. 8).

O texto vem de choque as afirmativas de Cossio (2014) no referente a Base
Nacional Comum Curricular ter como finalidade alinhar os artificios e agdes que ja
permeiam o cotidiano das instituicoes de ensino, sejam federais, estaduais ou
municipais.

Vale ressaltar igualmente sobre a insercao da Terceira Versao da Base
Nacional Comum Curricular, que conforma a Base como: “[...] a sugestao de direitos
e designios de aprendizagem e formacao para os estudantes do ensino basico”
(BRASIL, 2017, p. 5).

Neste segmento da Terceira Versao da Base Nacional Comum Curricular,
ressalta-se a Base como uma sugestao. Compreende-se como sugestao, algo que se
“sugere”, acao ou decorréncia de sugerir; hipotese, propositura 37. Conquanto, ao

determinar o que é a base, o préprio Documento diz:
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica. Aplica-se a educacdo escolar, tal como a
define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB, Lei n°® 9.394/1996), e indica conhecimentos e competéncias que se
espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade
(BRASIL, 2017, p. 7).

E perceptivel que, por um ponto de vista, a Base Nacional Comum Curricular é
situada como um documento que vem normatizar e determinar o grupo de
informac0es e aprendizagens estimadas como fundamentais a que todos os
estudantes do ensino basico carecem de ter acesso. Por outra perspectiva, o
documento é situado como uma sugestdo, como apresentado antes. Depreende-se,
assim, que na terceira variante da Base Nacional Comum Curricular, igualmente
apresentada como Ultima versao, as vezes a base € considerada uma sugestdo, e
outras vezes considerada clausula.

Com essas consideracoes, tem-se como ventilada os conceitos a respeito da
tematica formagdo inicial e da formacdo continuada. Mas, ainda, se tem como
pertinente a realizacdo de uma anadlise da Base Nacional Comum Curricular, para

efeito dos anos finas do ensino fundamental ou ensino médio. Assim, passa-se.

2.4.1 Andlise da Base Nacional Comum Curricular para os anos finais do ensino

fundamental e/ou ensino médio

A nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), exibida no ano de 2017 e
homologada pelo entdao Ministro da Educagdo Mendonca Filho, tem originado
diversas perguntas e questdes acerca dos rumos da educacao nos préximos anos.
Tal entendimento procurara expor as fundamentais transformacgdes que a nova Base
Nacional Comum Curricular trara.

A Base Nacional é uma cédula normativa que visa constituir o conjugado de
aprendizagens que os estudantes precisarao ter ao longo das fases da educacao.

Vale citar que este trabalho apenas discutira o documento alusivo ao Ensino Médio,
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sendo que é a modalidade de educacdo em que se implanta a matéria que nos
norteia neste debate, a Sociologia.

A Sociologia foi propagada no ano de 2008 como disciplina indispensavel do
Ensino Médio, contudo, foi confirmada a lei n. 13.415/17 da “Reforma do Ensino
Médio”, em 2017, cuja retira seu status de obrigatoriedade.

A nova Base Nacional estda em acordo com a reforma do Ensino Médio e
procura expor as jurisdicOoes e valores que carecerao de guiar o ensino basico.
Esperamos que os marcos legais e alcances da base encontram-se na LDB 9394/96 e
no Plano Nacional de ensino: as capacidades e diretrizes sao comuns e os curriculos
sao multiplos. Além disso, sugere a separacgao das disciplinas de maneira radical e o
retorno dos conteldos serem trabalhados de jeito transversal e integrador.

Em contrapartida, a Base exibe multiplos conteldos que sdo proprios da
Sociologia e, assim, podem colaborar na luta pela conservacao da disciplina no
Ensino Médio, como o conteldo de variedade, inclusdes de trabalho, mundo do
trabalho, politica, diversidade, violéncia, direitos humanos, democratismo,
participacao etc. Portanto, ressalvamos a significancia da Sociologia na discussao
destes conteldos através das Diretrizes curriculares nacionais, os Parametros
Curriculares Nacionais e as Orientagdes Curriculares Nacionais.

Podemos, entao, nos perguntar: Qual a diferenca e colaboracao da sociologia
nesta fase da educacao? Porque a significancia desta disciplina para versar de
questdes alhures, e nao diferentes disciplinas das areas de humanas? Necessitamos
responder e ter em consideracao que cada disciplina tem teorias e conceitos
individuais, e cada uma pode colaborar com o desenvolvimento dos estudantes.

A altercacdo acerca da fungao da sociologia no Ensino Médio é longa e vem se
tracejando desde 1940, como podemos notar nas obras de Florestan Fernandes
(1980) e Otavio Ianni (1957). Neste diapasao, a contestacao das disciplinas e seus
docentes por um lugar nesta nova compreensdao de Ensino Médio se volve
corriqueira, visto que todos protegem sua area de trabalho, especialmente, a
Sociologia e Filosofia que apresentaram um avanco de demanda de trabalho desde
2008 com a obrigatoriedade das disciplinas nas escolas.

Um novo projeto de Ensino Médio necessita passar pelo envolvimento dos

sujeitos incluidos no procedimento: sociedade escolar, docentes e os alunos, cujos
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ambicionam pelo confronto, pelo significado dos conteldos e disciplinas. Nao
podemos refletir a coeréncia das pedagogias liberais aonde o individuo segue
assegurando que ele carece de estudar por si, que ele sera analisado
particularmente, que nos vestibulares eles nao possuirao “ajuda”.

Além disso, teremos que ocupar os ambientes de luta no interno dos colégios
para que seja possivel fazer frente ao avango conservador que podera, de novo,
afastar as ciéncias sociais da grade do ensino médio. Destes lugares, temos os
Conselhos escolares e Associacdo de Pais e Mestres e Funcionarios (APMF), que
poderdo e necessitardo ser examinados na preparagao do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) e também, o curriculo da escola.

Carecemos de proteger a separagao dos curriculos por disciplinas nos estados?
Confiamos que sim! Isso colaborara pela conservacdao da sociologia, ndo s pelo
nosso lugar-emprego, mas igualmente, e especialmente, pelo apoio da sociologia aos
estudantes.

Realizadas as consideracoes a respeito da andlise da Base Nacional Comum
Curricular para os anos finais do ensino fundamental e/ou ensino médio, é
importante olhar nao s6 para o que foi desenvolvido, mas para o que hodiernamente

esta sendo empregado quando o assunto € ensino médio.

2.5 O ensino médio hoje

O Ensino Médio atualmente exibe poucas desigualdades de sua conformagao
inicial desde o momento em que surgiu no cenario brasileiro da educacao brasileira.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira n°. 9394/96 modificada
aproximadamente dez anos posteriormente ao comeco das discussdes pelo
Congresso Nacional e 6rgaos da Educacdo, constitui que “o ensino escolar precisa

III

relacionar-se ao mundo do trabalho e ao exercicio social”, j@ em seu 1°. Artigo,
Paragrafo 2°.

Tal relacdo é alentada no 2°. Artigo, ao determinar como objetivo da
educacao “... a completa formacao do estudante, seu preparo para desempenhar a
cidadania na sociedade e sua designacao para o trabalho”.

A nova LDB se propoe a:
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“[...] assegurar a todos os cidadaos a oportunidade de consolidar e
aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental; aprimorar
0 educando como pessoa humana; possibilitar o prosseguimento de
estudos; garantir a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania; dotar
0s educandos dos instrumentos que o permitam “continuar aprendendo”,
tendo em vista o desenvolvimento da compreensdao dos fundamentos
cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos”. (BRASIL, 1996)

A publicacdo e divulgacdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM/2000) (BRASIL, 2000) robustece o carater de terminalidade
desse nivel de ensino, agrupando-o a Educacdo Basica, mesmo que de um jeito
“informal”. O objetivo deste documento é sugerir a alteracao do Ensino Médio em
sua base geral, até no momento repartida e com matérias trabalhadas de forma
descontextualizada.

Nesse instante, a funcdao do professor igualmente é modificada. Comega a ser
o responsavel pela procura de inovagcdes em suas praticas escolares, abordagens e
métodos. Depreca-se um docente disposto a trabalhar de forma integrada com as
diferentes areas do conhecimento e a ser responsavel por assegurar o protagonismo
juvenil de seu estudante. De um papel de transmissor de conhecimentos, o docente
comeca a ser o centro do procedimento conforme € o facilitador da aprendizagem. A
esta nova extensdo, adiciona-se a indigéncia de aperfeicoamento continuo e
constante e também o dominio das novas tecnologias disponiveis.

A funcao do estudante igualmente é modificada: de passivo a quem somente
se “depositava” o conhecimento, depreca-se dele a formacao de novas agilidades
como, ser ativo, produtivo e criador de novos contextos.

Afora do investimento e valorizagdo do professor no Ensino Médio, o cenario
do mercado de trabalho brasileiro igualmente acompanhou a tendéncia mundial e
comecou a deprecar a formacao de diferentes aptidoes cognitivas e comportamentais
para os individuos que irao adentrar ao mundo do trabalho, por exemplo “aptidao de
abstraimento, raciocinio, dominio de simbolos e de numeros, pré-atividade,
responsabilidade, colaboracao, capacidade de decisao e trabalho em equipe, entre
outras. ” (NEUBAUER, 2011, p.12).

8 Educagdo bancéria
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Brand3o (2011, p. 203) no momento em que assegura que a “representagao
do ensino médio brasileiro contemporaneo é pouco animador”. O autor aponta
determinadas direcOes alternativas para superar esse fato. Por exemplo, destaca que
o “proximo Plano Nacional de Educacao (2011 — 2020) necessita se conformar
efetivamente em uma politica de Estado e por esta seja completamente
incorporado”.

Tal segmento do ensino nao mais se conforma como terminal, mas sim como
grau intermediario para aprofundar os conhecimentos obtidos anteriormente no
ensino Fundamental, com vistas a continuacao dos estudos no grau superior ou
técnico e ao preparo para o mercado de trabalho. A dicotomia das finalidades
sugeridas para este nivel do ensino brasileiro, embora reduzidos perante as

mudangas do mundo no qual que vivemos, continua.

2.6 Breve historico da Sociologia no ensino médio

A existéncia da Sociologia na grade curricular das instituicdes de ensino basico
acontece de maneira inconstante, em 1891 por intermédio de Benjamin Constant
houve a primeira tentativa de sua introducdo no Ensino Médio. O comportamento
ideoldgico positivista de Benjamin teve influéncia significativa na valorizagdo da
aludida disciplina, a qual foi inserida nos cursos preparatorios de professores “com a
expectativa de contribuir para o desmonte das ideias que davam sustentacdo a
ordem patrimonialista e escravocrata” (COAN, 2006, p. 42), no Brasil. Apesar disso,
ele acabou vindo a ébito durante a introducao da sua proposta de reforma do
ensino, que acabou nao sendo realizada integralmente. “Assim, a Sociologia mesmo
antes de ter sido de fato ofertada, deixou de ser obrigatéria com a Reforma de
Epitacio Pessoa, através do Decreto n® 3.890, de 1° de janeiro de 1901” (COAN,
2006. p. 42).

A disciplina atravessou épocas de presenca e auséncia no Ensino Médio. Por
intermédio da Reforma Rocha Vaz, em 1925, ela foi introduzida nas escolas
secundarias do Brasil, nos cursos de magistério, configurando uma disciplina prépria
para a formacdo de professores, tornando-se obrigatéria na 62 série do curso

ginasial.



37

A Reforma Capanema, em 1942, tornou o ensino de Sociologia ndo obrigatdrio
nas instituicdes secundarias, seu carater era facultativo e, assim foi perdendo espaco
até 1964, com a instituicdo do Golpe Militar, pois no decorrer da ditadura militar a
disciplina foi retirada e substituida pelas disciplinas: Organizagdo Social e Politica do
Brasil (OSPB), Educacdo Moral e Civica (EMC) ou Estudos de Problemas Brasileiros
(EPB). Apenas na década de 80, com o fim do regime militar a discussdo acerca do
ensino de Sociologia retorna ao contexto educacional brasileiro.

Em 1966, momento em que a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao foi
aprovada, sob o direcionamento das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM) de 88 e dos PCNEM de 99, a Sociologia passa a ser sugerida ao
curriculo escolar. Contudo, tal documentacdao ndo a estabelece como sendo
obrigatdria, deixando livre a interpretacdo de que ela ndo necessitaria possuir um
horario prdprio na grade, podendo ser lecionada em outras matérias da esfera de
Ciéncias Humanas e suas tecnologias.

O Ministério da Educacao (MEC) instituiu um debate em 2004 para a
elaboracao de documentacao complementar — Orientacoes Curriculares para o Ensino
Médio, sendo concluido e publicado em 2006. O cenario de criacdo das OrientacOes
Curriculares Nacionais foi o incentivo para a luta do movimento em prol da
obrigatoriedade da Filosofia e da Sociologia no Ensino Médio. A luta culminou com a
promulgacdo da Lei 11.684 de 2008, assinada pelo entdo Presidente da Republica,
em exercicio, José Alencar, consolidando a volta em cunho obrigatdrio das matérias

de Filosofia e Sociologia ao Ensino Médio.

2.7 Formacao do professor de Sociologia

O retorno da matéria aos cursos em 2008 fez aumentar a busca por docentes
de Sociologia. A disciplina acabou sendo lecionada no Ensino Médio por docentes
com disponibilidade, contudo sem a devida formacao, transformando-a em um “faz
de conta” com a finalidade de cumprir a carga horaria obrigatoria. Devido a
obrigatoriedade da matéria e a necessidade de formacao de tais docentes, a criacao

de cursos de licenciatura presencial ou a distancia foi incentivada.
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Silva, Santos e Silva (2009) refletem:

Em geral, ha em muitos casos uma hierarquia velada nos cursos de Ciéncias
Sociais e/ou Sociologia atribuindo a licenciatura um status menor em relagdo
ao bacharelado, essa tem sido uma queixa comum feita pelos estudantes e
professores de varias instituicbes do pais nos inimeros foruns e encontros
realizados onde a tematica foi colocada. (SILVA, SANTOS E SILVA, 2009, p.
07)

Segundo Brasil (2010) existe uma ruptura na producao pedagdgica e nos
estudos com relacdo ao ensino de Sociologia no nivel médio em razao da
instabilidade dela no curriculo escolar. Os poucos estudos existentes se concentram
mais no percurso histérico da matéria e, no momento atual, se preocupam mais com
o conteldo a ser ensinado, nao se pesquisando a formacdo do docente que ira

ensinar a Sociologia no ensino médio.

O descaso dos estudos diante da necessidade de elaboracdo de explicacdes
articulando os dois eixos, Ensino Superior e Ensino Médio, ajuda a evidenciar
0 quanto existem divisdes claras entre os problemas do ensino e da
pesquisa e, portanto, da formacdo para a pesquisa e para o ensino. A ideia
ou a imagem de fronteiras € instigante porque revela que aquilo que seria
apenas uma diferenca entre dimensdes (ensino e pesquisa) de um campo
tornou-se uma divisdo e uma distingdo. (BRASIL, 2010, p. 25)

O docente de Sociologia em sua pratica depara-se com uma conjuntura
bastante diferente daquela que vislumbrou durante sua formacao. Nas palavras de
Tardif (2010) aquilo que os docentes estudam no processo da formacao é
denominado de saberes da formacao profissional: “o conjunto de saberes transmitido
pelas instituicdes de formacao de professores” (TARDIF, 2010, p. 36). Todavia, esses
docentes criam seus préprios conhecimentos naquilo que permeia sua pratica, nao
sendo diferente no tocante aos licenciados de Ciéncias Sociais, estruturando assim os

saberes experienciais.

Os prdprios professores, no exercicio de suas fungoes e na pratica de sua
profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho
cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da
experiéncia e sdo por ela validados. Eles incorporam-se a experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidade de saber-fazer e
de saber-ser. (TARDIF, 2010, p. 38).
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Estando em conformidade com o pensamento de Novoa® ao se deparar para
investigar a formacao de professores construida dentro da profissao, que apresenta
uma dissonancia entre o que se tem pela formacdo de professor e seu
distanciamento do oficio da docéncia, afastado de suas praxis, ethos e até mesmo
cultura.

Nao sendo objeto dessa pesquisa, mas como passa pela tangente do tema,
esse autor produz uma reflexao sobre o que seria um bom professor, e, quais as
qualidades que seriam necessarias que esse tivesse para ser considerado como tal,
apenas a fim de elucida-las, traz-se a tonica: ” Conhecimento; Cultura Profissional,
Tacto Pedagdgico; Trabalho em equipa e Compromisso Social”.

Estando esses elementos presentes, competiria ao professor analisar se o que
aprendeu na sua formacdo possui validade para seu exercicio profissional em sala de
aula. Refletindo a respeito do docente de Sociologia existe sem duvida um
afastamento evidente especialmente em razao da desagregacao que ha entre o
profissional da educacdo e os socidlogos desde a graduagao.

Do contrario pode corroborar para a retomada de frequentes discursos a
respeito das praxis pedagogicas, da reformulacao do sistema educacional e da falta

de profissional habilitado, como discorrido no subcapitulo 2.2. do presente trabalho.

2.8. Ensinando sociologia

Em prima face, apresenta-se que falar de sociologia no contexto do ensino
escolar, ja seria por si s6 um tema problematizado, ou como definido pela prdpria
sociologia: um tema relevantemente nao solucionado.

Nesse sentido, podemos perceber, que ora inclusao ora exclusao da disciplina
nas bases curriculares tem se direcionado para um tema socialmente relevante nao
solucionando, visto que em muito se apresenta por ser uma ciéncia que estuda
questdes com grandes cargas socioldgicas, o que faz por sua vez, ser uma disciplina

nem sempre tdo presente nas grades comuns curriculares.

% Para uma formacdo de professores construida dentro da profissdo, Novoa
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Todavia, é importante mencionar, que no Estado Brasileiro, por meio do
legislador constituinte tendo percepcao da compreensao das dimensdes do estudo e
do estudante, bem como da necessidade de uma formacao livre, justa, plural, ampla
e acessiva, incluiu o artigo 205%°, na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
assegurando a liberdade de ensino e de aprendizagem.

Muito embora, haja um regramento em que se deseja desenvolver uma
educacao plural, o novo ensino médio, mediante muitas e muitas reformas, tratou a
disciplina como desnecessaria ou menos importante, retirando-as das grandes
curriculares em alguns estados brasileiros, e tornando-a como facultativa para os
alunos do ensino médio.

Comprometeria severamente a formagao ampla e plural do educando, visto
que somente competéncias de ordem técnicas nao se mostram o suficiente para
desenvolver uma formacao completa, tendo em vista que nao torna o estudante um
ser social e agente de transformagao, com poder de refletir sobre os contextos em
que vive, restando mero reprodutor de conhecimentos, sem muitas vezes entender o
porqué lhe é ensino determinados contelidos e ndo outros.

E apontando por muitos especialistas da rea das ciéncias sociais, em que a
auséncia de disciplinas formativas e integradoras como filosofia ou sociologia, em um
importante momento do educando, que é o ensino médio, em que esta tendo a
possibilidade de compreensao do seu ser social, e ambiente social, sem elas,
restariam prejudicadas as fases de aprimoramento do educando, assim se encontra

entre um dos objetivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, artigo 35:

[...] o aprimoramento do educando como ser humano, sua formacao ética,
desenvolvimento de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico,
sua preparacao para o mundo do trabalho e o desenvolvimento de
competéncias para continuar seu aprendizado. (BRASIL, 1996).

Entrementes, o ensino de Sociologia no Ensino Médio contribui para a
formacao do jovem, nao apenas com a compreensao de fatos cientificos e histéricos,

mas melhorando o seu senso de questionamento e critica. Ensinar sociologia de

10 Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
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maneira critica e reflexiva motiva que os jovens sejam mais atuantes e participativos
socialmente, procurando realizar melhorias para 0 meio em que estao inseridos.

Com isso, pode se dizer que a sociologia deveria ocupar um papel de destaque
para a compreensao das forcas sociais que aos poucos atuam transformando a vida
das pessoas, sendo essas mais episodica e estanque, rodeada de incertezas, com as
quais o pensar socioldgico pode contribuir (GIDDENS, 2001).

Nessa senda, traz-se um importante instrumento, entre outros, para a
concretizacdo dessa transformacao que € o que Wright Mills definiu como imaginacao
socioldgica, sendo isso a utilizacdo de instrumentos diferentes de pensar e
compreender o mundo e os contextos sociais, suas percepcoes, e a busca pelas

respostas e anseios individuais com diferentes contrastes:

O que precisam [...] é uma qualidade de espirito que |lhes ajude a usar a
informacao e desenvolver a razao, a fim se perceber, com lucidez, o que
esta ocorrendo no mundo e o que pode estar acontecendo dentro deles
mesmos. E essa qualidade, afirmo, que jornalistas e professores, artistas e
publicos, cientistas e editores estdo comecando a esperar daquilo que
poderemos chamar de imaginagdo sociologica. (MILLS, 1975, p.11)

Assim, é possivel compreender a imaginagdo sociolégica como uma postura
diferente da experimentada, e, propositiva de um olhar sobre outras formas de
enxergar o mundo e a si mesmo, com diferentes lentes que permitem exercer um ou
outro determinado foco sob o objeto de analise da realidade, recaindo sob diferentes
enfoques: pessoais, institucionais, e até mesmo estruturais, sendo que para as
ciéncias sociais, seu estudo desenvolveria capilaridades e novas propostas e focos se
apresentariam, assim, como num movimentar de microscdpio, seria possivel afastar
ou aproximar o plano de leitura, compreendendo 0 micro, 0 meso € 0 macrocosmo
social.

Nesse contexto, GIDDENS reforca a questao sobre o processo de reflexao
sociolégica, como fundamental para conhecer e conectar a sociologia de forma

criativa e interligada a contextos sociais:

Aprender a pensar de maneira sociolégica — olhar, em outras palavras, o
quadro mais amplo - significa cultivar a nossa imaginacdo. Estudar
sociologia ndo € apenas um processo rotineiro de adquirir conhecimento.
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Um socidlogo é alguém que consegue se libertar da imediatez das
circunstancias pessoais e colocar as coisas em um contexto mais amplo. O
trabalho sociolégico depende daquilo que o autor americano C. Wright Mills,
em uma expressao famosa, chamou de imaginagao socioldgica [...] A
imaginacdo socioldgica exige que, acima de tudo, “nos afastemos em nosso
pensamento” das rotinas familiares de nossas vidas cotidianas para enxerga-
las como algo novo (GIDDENS, 2005 apud SILVA, 2017, p. 42, grifo do
autor).

Nessa perspectiva, a obrigatoriedade da disciplina de sociologia no curriculo
do Ensino Médio desde 2008 tem contribuido para a formacgdo critica dos jovens,
tornando-os mais atuantes na sociedade em que vivemos. Por esse motivo, é que
toda a sociedade deveria se posicionar contra 0 movimento iniciado pelo Ministro
Mendonca Filho, o qual editou uma Medida Provisdria, para reestruturar/reformar e
flexibilizar os conteldos que sdo ensinados aos alunos, retirando a obrigatoriedade
da disciplina de sociologia da grade curricular do Ensino Médio. Por essa medida, a
Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais langou uma campanha contra a
proposta de excluir do Ensino Médio as disciplinas de filosofia e sociologia
argumentando como defesa destas disciplinas, em particular a sociologia, por ser de
suma importancia para a formacao da opinido critica e cidada da juventude, pois esta
disciplina oferta um referencial cientifico para a compreensao dos grandes dilemas
impostos neste século XXI. (ZORZI, 2018).

Com isso o papel da Sociologia na escola da Educacao Basica é provocar no
aluno a desnaturalizacao e o estranhamento, conforme apontam os referidos
documentos. De modo sucinto, o primeiro termo se refere a compreensao da
realidade como um processo de construcao social, ou seja, trata-se de perceber a
historicidade dos fenémenos sociais. O segundo se refere a capacidade de reflexao
sobre os elementos cotidianos que parecem tao comuns e sem necessidade de
explicacao. Essa especificidade exige o desvelamento da realidade para elaborar uma
argumentacao racional acerca dos fendmenos sociais (GUIMARAES, 2014).

Guimaraes (2014) afirma que o objetivo da Sociologia enquanto disciplina do

Ensino Médio é:

[...] desenvolver no jovem a sensibilidade para apreender sociologicamente
o mundo que o rodeia [...] E capacitar o jovem, mesmo apds concluir o nivel
médio, a desenvolver o raciocinio ldgico para entender como a vida social se
organiza e como essa organizagao influencia diretamente sua experiéncia
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cotidiana. E dar-lhe condicdes de atribuir significado ao mundo a sua volta, a
partir de sua propria insercdo [...] E estimular o jovem a buscar, nos
espacos fora da escola, novos e infinitos saberes [...] (GUIMARAES, 2014, p.
27-28).

Nesse sentido, se destaca a relevancia da presenca da Sociologia no Ensino
Médio, embora, ainda que se destinado pouco espaco em sala de aula (carga horaria
de 1 a 2 horas/aula semanais). Essa, ainda, assume um importante papel na
educagao, como disciplina formativa para participacao de nos exames de selegao
para ingresso no Ensino Superior, como no caso do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM)!!, e, é perceptivel também em uma brevissima analise de dados do Instituto
Nacional Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, tem-se que a disciplina
curricular de sociologia teve o menor indice de adequacao docente conforme
apurado no primeiro grafico, assim, como também pode se observar a descricao da
evolucao no interregno de 2013- 2020, tendo, portando uma variacao positiva, o que
indicaria o papel de importancia do ensinar sociologia.

No mesmo vértice, pondera RAIZER (2021):

Se houve avangos quanto a adequacao docente nos Ultimos anos, o
contexto de reforma do ensino médio e da mudanga curricular continua a
requerer ainda mais qualificagdo e adequacao dos professores para lidar
com dificuldades e com o conteldo que ensinam. As mudangas na
organizagao do ensino-aprendizagem nao podem se tornar uma panaceia e
tratar de forma secundaria essa problematica, ainda mais se o objetivo é
oferecer formacao qualificada aos estudantes

Assim, também se destaca um entre outros elementos que sé&o
contribuintes para o ensino de sociologia. Por fim, se faz presente propor uma
analise a respeito da realizacdo da divisdo social do trabalho, e que neste
contexto, importante relembrar CARVALHO, 2005,

Entre o dito e o ndo dito, a conclusdo é Obvia: a formacgdo de
professores serd sempre importante para qualquer mudanga
educacional, sobretudo para a melhoria da qualidade do ensino. E
pensar a qualidade da educagdo no contexto da formagdao de

professores significa colocar-se a disposicdo da construcdo de um

11 Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
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projeto de educacdo cidada que propicia condi¢des para a formacao de
sujeitos histéricos capazes de, conscientemente, produzir e

transformar sua existéncia. (CARVALHO, 2007, p.06).

Portanto, demonstra-se que o caminho da graduacdao de licenciatura em
ciéncias sociais, que se tem por objetivo formar professores aptos na disciplina,
atingiria seu fim com maior éxito, quando oportunizando ao licenciando construir
uma formagdo sodlida e pratica, partindo da formagdo inicial transpassado pela
formagdo continuada de forma integral e sistémica e desenvolvendo melhores
potencialidades do docente minimizando assim um dos desafios da pratica docente
no ensino da sociologia, dialogando com a realidade, e oportunizando a projecao de
ver, discutir e ensinar a sociologia por docentes que possam reconhecer esses
desafios e supera-los, pois mais ndao se teria como surpresa, mas sim como

realidades discutidas e efetivadas.
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3 CONCLUSAO

Ensinar sociologia significa impregnar de sentido a pratica pedagdgica
cotidiana, na perspectiva de uma escola cidada. Vale dizer, que a escola é
reprodutora na medida em que trabalha com determinados conhecimentos
produzidos e acumulados pelo mundo cientifico, mas transformadora visto que
promove uma apropriacao critica desse mesmo conhecimento tendo em vista a
melhoria da qualidade de vida da sociedade global.

A Sociologia no curriculo escolar é importante, pois traz a sala de aula um
debate muitas vezes deixado de lado e é esse debate que abrird espaco ao
estudante de compreender e questionar o mundo das relacdes e das agdes sociais.

Pelo exposto, o ensino de Sociologia deve procurar articular bem os elementos
presentes nas teorias socioldgicas e a realidade social do aluno, tendo em vista que é
importante atentar para o contexto de vida dele e a forma como os contetdos serao
abordados, bem como aproximar esse contexto no trabalho em sala de aula.
Buscando a formacao do individuo questionador que nao se acomoda diante dos
fatos, que critica o senso comum. Contudo, para que esse trabalho seja possivel nao
se pode olvidar a formagao do professor de Sociologia, a qual tem denunciado a
distancia que existe entre a academia e a realidade presente na escola.

Nesse sentido, sem a pretensao de esgotar ou provocar novos debates, mas
para fins do que foi desenvolvido ao logo dessa pesquisa, trata como pertinente uma
reformulacao das bases educacionais a partir de uma maior integracao do professor
desde o inicio de sua carreira académica, construindo possibilidades de,
possivelmente, sob orientacdo de professores e da comunidade académica ja estar
ingressando em sala de aula como professor observador ou tutor ou através de
instrumento de politica poder participar de proposicoes das grandes curriculares.

Assim, possibilita-lo-ia chegar ao final de sua formacao e consequentemente o
seu ingresso como docente graduado, melhor desenvolvido e mais bem preparado,
sendo que quanto a formacao continuada, seu papel poderia ser de troca de praticas
pedagdgicas e conceituais desenvolvidas ao logo dos bimestres escolares.

Portanto, desta forma supdem-se que a atuacdo do docente das ciéncias

sociais estaria muito mais completa e muito mais firme, cumprindo o fim que se
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propdoem, ser uma ciéncia atuante e transformadora dos meios sociais e
principalmente dos meios escolares, desde as bases até os anos finais do ensino
médio. Contribuindo na gestao escolar e na interatividade que vai para além de
alunos e professores, mas sim, entre professores, comunidade académica.

Portanto, buscando trazer diversas perspectivas tedricas, desde uma
histéria inicial da profissdo, como suas novas formagdes e desenvolturas. Trata-
se de uma tematica que quanto mais se discute, mais questdes sao descobertas
e que precisam ser repensadas tanto do ponto vista tedrico e académico quanto
pratico e profissional

Nesse sentido, fica a licdo de como ser um profissional das ciéncias sociais e

como isso diferencia esse profissional dos demais, sendo, porquanto, o legado que
se tem é de construir novas narrativas e processos socioldgicos que nao fiqguem
somente no campo académico, mas que possa ser de alguma forma ser melhor

aplicado.
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