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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusao de Curso aborda o impacto do subcampo do Ensino
da Sociologia Escolar na Educacdo para as RelacOes étnico-raciais. O contexto
escolhido para o presente estudo foi uma Escola Publica da regido serrana do Rio
Grande do Sul. Os sujeitos participantes dessa pesquisa foram estudantes do 3° ano
do Ensino Médio do respectivo educandario. O trabalho faz parte da conclusao da
graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. O estudo partiu de uma problematica cotidiana, percebida no contexto escolar,
em convivio com professores e estudantes: como e de que forma os discentes de
Ensino Médio constroem suas percepcdes acerca das desigualdades raciais no Brasil a
partir da disciplina de Sociologia? Tem como objetivo mapear e analisar, partindo do
contexto das aulas de Sociologia, como ocorre o processo de construgdo critica e ativa
entre os discentes de Ensino Médio de temas sensiveis de sua realidade social,
especificamente o caso das questdes raciais. A pesquisa é qualitativa e apresenta como
instrumentos metodoldgicos a observacao direta e posterior registro em Diario de
Campo, a aplicacao de questionarios on-line e a andlise de conteldo. Os questionarios
on-line foram aplicados em dois momentos distintos, no intervalo de tempo de um més
— neste espaco temporal, os alunos participaram de aulas de Sociologia envolvendo a
tematica das questdes raciais. A intencao foi a de refletir sobre a relevancia do Ensino
de Sociologia ao se tratar da respectiva tematica. Os resultados obtidos sinalizam que
a Sociologia Escolar, devido ao seu peculiar processo de construcao de conhecimentos
que parte dos exercicios de estranhamento e desnaturalizacao para a promocado de
uma imaginagao socioldgica, € fundamental no combate ao racismo e na compreensao
e busca por uma sociedade mais justa e que se proponha a um didlogo multicultural
de respeito e reconhecimento da alteridade. A partir da analise dos dados produzidos
e sistematizados é possivel perceber que ha uma significativa alteragao na forma como
os estudantes passaram a interpretar seu contexto social no que tange as questdes

raciais.

Palavras-chave: Educacdo das relacdes étnico-raciais. Ensino de Sociologia.

Racismo. Educagdo. Ensino Médio.



ABSTRACT

The present Final Paper addresses the impact of the subfield of School Sociology
Teaching on Education for Ethnic-Racial Relations. The context chosen for this study
was a Public School in the mountainous region of Rio Grande do Sul. The subjects who
participated in this research were students in their third year of high school. The work
is part of the conclusion of the Social Sciences graduation course at the Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. The study started from a daily problem, perceived in
the school context, in contact with teachers and students: how and in what way do
high school students construct their perceptions about racial inequalities in Brazil based
on the subject of Sociology? It aims to map and analyze, from the context of sociology
classes, how the process of critical and active construction occurs among high school
students about sensitive themes of their social reality, specifically the case of racial
issues. The research is qualitative and presents as methodological tools direct
observation and subsequent recording in a Field Journal, the application of online
questionnaires and content analysis. The online questionnaires were applied in two
different moments, in a time span of one month - in this time span, the students
participated in Sociology classes involving the theme of racial issues. The intention was
to reflect on the relevance of Sociology teaching when dealing with the respective
theme. The results obtained indicate that School Sociology, due to its peculiar process
of knowledge construction that starts from exercises of estrangement and
denaturalization for the promotion of a sociological imagination, is fundamental in the
combat against racism and in the understanding and search for a fairer society, which
proposes a multicultural dialogue of respect and recognition of otherness. From the
analysis of the data produced and systematized, it is possible to notice that there is a
significant change in the way students began to interpret their social context regarding

racial issues.

Keywords: Education of ethnic-racial relations. Sociology Teaching. Racism.

Education. High School.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo, na qualidade de Trabalho de Conclusao do Curso (TCC) da
Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), tem por proposito mapear e analisar, partindo do contexto das aulas de
Sociologia, como ocorre o processo de construcao critica e ativa entre os discentes de
Ensino Médio acerca de temas sensiveis de sua realidade social, especificamente sobre
questoes raciais.

Sendo assim, cabe destacar que os sujeitos participantes deste estudo foram os
estudantes do 3° ano do Ensino Médio de uma Escola Publica do municipio de Nova
Prata/RS. A escolha deste contexto esta relacionada com as minhas proprias vivéncias
com o respectivo educandario: ja fui aluno e também atuei como professor na mesma
e, portanto, conheco de forma aprofundada o espaco e a comunidade escolar. Além
disso, 0 3° ano do Ensino Médio se tornou a turma na qual realizei meu estagio da
graduacao em Ciéncias Sociais — foi um ano acompanhando as aulas de Sociologia da
respectiva turma. No primeiro semestre, observei a turma. No segundo semestre do
ano de 2022 atuei como regente na disciplina de Sociologia.

Foi ao longo das observagOes e regéncia da turma que surgiu o interesse em
trabalhar com as questdes raciais no espaco da sala de aula. E, a partir dessa escolha
tematica para as minhas aulas, originou-se concomitante o interesse em desenvolver
este estudo visando compreender o impacto do Ensino de Sociologia na compreensao
do contexto do estudante, sobretudo no que tange as questdes étnico-raciais. Neste
momento, ainda era latente na midia os protestos e manifestacdes em todo o mundo
com o slogan e hashtag Vidas Negras Importam (Black Lives Matter) — movimento que
reverberou em todo o mundo apds a morte de George Floyd em 25 de maio de 2020:
um homem negro sufocado por um policial de Minneapolis durante uma brutal
abordagem da policia dos EUA. No contexto brasileiro, o movimento ganhou forga com
a morte de Joao Alberto Silva em novembro de 2020 — morto pela agao de segurancas
de uma grande rede supermercados na cidade de Porto Alegre/RS.

Como bem destaca Moran (2015, p. 16) a escola faz parte de um contexto social
que precisa ser problematizado porque o ato educativo “[...] ndo acontece s6 no

espaco fisico da sala de aula, mas nos multiplos espacos do cotidiano”. E o espago das
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aulas de Sociologia se tornaram local para a discussao das desigualdades raciais e do
racismo em nossa realidade. Lembro que ambas as noticias eram vistas, tanto por
parte dos alunos quanto do professor titular, como superficiais em relacao a tematica
das questOes étnico-raciais, ndo se aprofundando no entendimento dessa realidade
que gera uma violéncia desigual entre individuos a partir do critério da cor/raca. Isso
se faz nitido na minha escolha que, posteriormente, virou intervencdao pedagdgica no
segundo semestre e também resultou nesta pesquisa.

Ao observar a realidade educacional brasileira, sobretudo no que tange o Ensino
Médio, é emergente a necessidade de compreender a instituicdo escolar na sua
diversidade sociocultural em perspectiva histdrica. Diante de tal quadro, é consenso a
relevancia da disciplina de Sociologia no Ensino Médio para a ampliacdo do debate
acerca das tematicas emergentes da sociedade contextual do aluno.

Na Sociologia, o conteldo ndo é o fim, mas o meio para abrir caminho na
construcdo de novas e outras possibilidades de pensamento critico. O componente
disciplinar proprio do Ensino Médio é visto como caminho relevante para despertar
distintas perspectivas que possam desnaturalizar as representagdes sociais,
provocando o exercicio do questionamento e da reflexao critica e analitica. Premissa
essa defendida pelo Art.35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional Brasileira,
LDBEN 9.394/1996, ao tracar como finalidade do Ensino Médio “[...] o aprimoramento
do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico”.

Argumento esse que é endossado pelo texto introdutério da Base Nacional
Comum Curricular para o Ensino Médio no campo das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (2017, p. 554) que deixa claro que “[...] o exercicio de deslocamento para
outros pontos de vista é central para formacao das juventudes no Ensino Médio, na
medida em que ajuda a superar posturas baseadas na reiteracdo das referéncias de
seu préprio grupo para avaliar os demais”.

Trazer para o debate da sala de aula tematicas sensiveis aos espacos sociais
contextuais do aluno, como é o caso dos impactos do racismo na estruturacdo da
sociedade brasileira, € promover o pensamento critico, ativo e ético do estudante. Este
parece ser uma das relevantes contribuicdes do Ensino da Sociologia para a formacao

cognitiva dos estudantes. O contexto social da sala de aula se apresenta como
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importante lugar de convivéncia, debate, leitura e reflexao que transcendam as visoes
cristalizadas do senso comum.

Reconhecer que as questOes raciais permeiam os mais variados discursos e
acoes que configuram o espaco social & premissa essencial para compreender a
relevancia da tematica para o espaco escolar, especialmente no caso brasileiro,
estruturado pelo racismo e pela racializacdo das relacdes societarias. A escola reflete
e reverbera as mais variadas praticas culturais e ideoldgicas e, por vezes,
preconceituosas, advindas de um senso comum pouco questionado, desnaturalizado e
analisado de forma mais profunda. Se a escola, como defendem varios autores e
agentes educacionais, nao € uma redoma alheia a sociedade, é relevante superar o
discurso de que nao é da competéncia da escola discutir questdes ligadas a formacao
humana que envolvam justica social, democracia racial e condicdes de equidade e
reconhecimento as diferencas.

Portanto, temas sensiveis ao nosso contexto social e histdrico precisam estar
presentes no espago escolar, precisam ser problematizados e debatidos com
conhecimentos das mais diversas areas do saber. Abordar as questdes raciais no
espaco pedagdgico de sala de aula é também expor uma chaga antiga da sociedade
brasileira. Chaga que precisa ser compreendida em maior amplitude, a partir da
contribuicdo de pensadores e estratégias metodoldgicas tipicas das Ciéncias Sociais.

Diante disso, se construiu essa pesquisa voltado ao trabalho junto a estudantes
do 39 ano do Ensino Médio. Neste contexto, buscou-se a compreensao dinamica das
questdes raciais dentro dos contextos sociais e histdricos dos discentes e de seu
contexto cotidiano, resgatando conhecimentos prévios e percepcdoes acerca da
realidade circundante captada pelos estudantes. E, a partir dessa abordagem, buscou-
se observar a relevancia do Ensino da Sociologia de Ensino Médio para um caminho
que busque a construcao de uma sociedade menos desigual e discriminadora.
Compreender esses impactos que a disciplina da Sociologia pode causar na forma
interpretar a sociedade por parte dos discentes se apresenta como relevante caminho
de compreensao da propria disciplina no espaco escolar, bem como sua afirmacao
enquanto area do conhecimento dentre as Ciéncias Humanas.

Para responder a essas indagacdes de estudo optei pela metodologia de

abordagem qualitativa com o uso dos métodos de observacao direta com posterior
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registro em Diario de Campo, a aplicacao de questionario on-line (realizado em dois
momentos — um que antecedeu as aulas de Sociologia sobre a tematica das questoes
raciais e outro posteriormente) e a analise de conteldo. A selecao e amostragem das
respostas foram realizadas posteriormente, tendo como foco a relevancia em relacao
a problematica apresentada no estudo, buscando responder aos objetivos nele
propostos.

A metodologia aplicada e as analises dos dados coletados compuseram os
capitulos a seguir do estudo. Sendo assim, o presente Trabalho de Conclusao de Curso
foi organizado em trés capitulos, sendo esta introducao o primeiro deles. No segundo
capitulo, nomeado Caminhos Tedricos e Metodoldgicos, apresento as escolhas tedrico-
metodoldgicas da pesquisa realizada. Trago também a realidade contextual de sua
realizagdo. Encerrando o capitulo, apresento uma revisao da literatura sobre o assunto,
ressaltando a peculiaridade do presente trabalho para o subcampo do Ensino da
Sociologia Escolar.

Na sequéncia, no capitulo intitulado Racismo e Ensino de Sociologia: Andlise
dos Dados Produzidos na Pesquisa, realizo a sistematizacdo e a analise dos dados
obtidos na pesquisa. Para melhor apresentacao, esse terceiro capitulo foi subdivido em
cinco subsegdes que representam as categorias elencadas para a sistematizacao e
analise dos dados coletados, partindo do questionario aplicado: declaracdo de raca/cor
(em Qual a cor da sua Pele?), definicao de racismo e sua abordagem na escola
(Definindo o Racismo), definicdo de uma pratica racista (Ndo Sou Racista, mas...),
privilégio de raga/cor (Privilégio de Cor) e caminhos para uma sensibilizacdo social
quanto a tematica (A Escola é o Lugar para se Pensar Diferente”). Tais
categorias/subtitulos permitem uma melhor apreensao analitica da pesquisa aqui
empreendida.

Por fim, nas consideracgoes finais, apresento os aspectos mais pertinentes que
o estudo demonstrou no que tange aos desafios do Ensino de Sociologia para o Ensino
Médio. Desafios que, como explicitaram o presente estudo, sao essenciais para que a
disciplina permaneca promovendo impactos relevantes na formagao dos estudantes
da Educacao Basica — como foi perceptivo ao longo das analises realizadas. Em sintese,
é possivel perceber que a Sociologia Escolar, devido ao seu peculiar processo de

construcdo de conhecimento, que parte dos exercicios de estranhamento e
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desnaturalizacdo para a promogao de uma imaginacao socioldgica, é fundamental no
combate ao racismo e na compreensao e busca por uma sociedade mais justa e que

se proponha a um didlogo multicultural de respeito e reconhecimento da alteridade.
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2 CAMINHOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Abordar as questdes raciais enquanto temas sensiveis a serem desenvolvidos
no espaco pedagogico de uma aula de Sociologia, buscando compreender os impactos
da respectiva disciplina na construcao de novas possibilidades de compreender o
contexto social circundante do aluno foi a principal intencao deste estudo.

Nesse sentido, o presente estudo foi realizado no espaco de uma Escola Publica?
localizada no municipio de Nova Prata/RS2. Cabe destacar que a escolha do espaco
esta relacionada ao contexto peculiar da escola: € a segunda maior escola estadual do
municipio de Nova Prata tanto em area construida quanto em ndmero de alunos. Sua
localizagdo é privilegiada: ficando no centro do Bairro Sao Cristévao — localidade
demarcada pela proximidade com a area industrial da cidade3. Conta com 562 alunos
matriculados, segundo os dados do Censo Escolar INEP/MEC para 2021. Expressiva
clientela encontra-se matriculada no Ensino Médio, correspondendo ao montante de

37% do total dos alunos matriculados na escola.

1 A instituigdo escolar concordou com a realizagdo do estudo e assinou o Termo de Concordancia da
Instituicdo de Ensino, porém por questes de ética de pesquisa, ndo sera citado o seu nome no texto
do TCC. Os estudantes colaboradores deste estudo terao igualmente suas identidades protegidas e
respeitadas. O modelo do Termo de Concordancia da Instituicdo que foi utilizado se encontra no
Apéndice A deste trabalho.

2 Nova Prata localiza-se na serra galicha, na microrregido colonial do Alto Taquari, encosta superior do
Nordeste do Estado do Rio Grande do Sul, a 190 km da capital estadual Porto Alegre. Foi emancipada
no dia 11 de agosto de 1924 da hoje extinta Colonia Alfredo Chaves (atual municipio de Verandpolis).
Como é comumente destacado pela historiografia oficial da cidade, sua historia foi marcada pela
imigracdo europeia, iniciada no fim do século XIX, e pela doacdo de parte das terras do casal Silvério
Antonio de Araujo e Placidina de Araljo para a constituicdo de uma sede urbana que recebeu o nome
inicial de Sao Jodo Batista do Herval, renomeada mais tarde para Capoeiras e emancipada sob o nome
de Prata, vindo a receber a nomenclatura atual em 1945. A populagdo contabiliza 22.830 habitantes no
ultimo Censo Populacional do IBGE, realizado em 2010. Entretanto, segundo as estimativas do prdprio
instituto, em 2022, a cidade conta com aproximadamente 30.000 habitantes. Apesar do numero
expressivo, conta somente com trés escolas de Ensino Médio em seu espago territorial — sendo uma
particular e duas da Rede Publica Estadual.

3 A escola teve seu principio ainda na década de 1960. Mais precisamente no ano de 1960. Sua criacdo
proveio de exigéncias dos moradores do bairro, que, exaustos de conduzirem-se ao centro da cidade
para poder usufruir de servigos educacionais, reivindicaram a existéncia de uma escola no proprio bairro.
Seus primeiros alunos também foram exclusivamente moradores do proprio bairro, incluindo a
professora. Diante do crescimento do bairro, o desejo por uma escola propria tornou-se cada vez mais
intenso e necessario. No ano de 1960 teve inicio, numa casa de madeira, uma escola que ofertava as
quatro primeiras séries iniciais da escolarizacao basica. Pouco tempo depois, a instituigdo transferiu-se
para o prédio atual, devidamente construido para abriga-la. Prédio no qual comegou, nos proximos
anos, a expandir seu espaco fisico para poder atender a demanda de alunos, cada vez mais crescente,
que se utilizavam de seus servicos educacionais. Crescimento que fez com que a escola sentisse a
necessidade de oferecer também, a partir do ano de 2000, o ensino médio aos seus alunos.
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Os sujeitos desta pesquisa foram os alunos de uma turma de 3° ano da
respectiva escola. A turma do 3° ano, intitulada de 33 pela organizacao escolar, tinha
suas aulas durante o turno noturno. Era composta por 23 alunos, sendo 13 alunos e
10 alunas. Grande parte dos estudantes encontrava-se dentro da faixa etaria dos 17
anos de idade. A grande maioria era moradora do bairro, uma parcela infima se
deslocava do meio rural. A turma era ativa, interativa e entrosada. Alunos
questionadores e criticos em relagdo as normas e regras que compdem o contexto
escolar. Também se apresentavam questionadores da propria realidade que os
circundavam. As aulas de Sociologia envolvendo o trabalho sobre a tematica das
questoes raciais foram o escopo desta pesquisa.

Como é possivel perceber nas configuragdes aqui descritas, o presente estudo
foi realizado a partir da escolha do tema das questOes raciais e seus reflexos na
sociedade brasileira. A pesquisa teve sua origem a partir da pratica realizada durante
o periodo de Estagio de Docéncia I e II ocorrido ao longo do ano de 2022 e que
integrou as disciplinas da graduacdao em Ciéncias Sociais da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). Teve como principal proposito lancar contribuicOes
essenciais sobre a necessidade de se desenvolver uma metodologia pedagdgica em
Sociologia que seja voltada para uma educacao antirracista no Ensino Médio de uma
escola publica e, por consequéncia, para a efetivacdo da Lei n°® 10.639/2003%, que
versa sobre a inclusdo no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica ‘Histdria e Cultura Afro-Brasileira’, por meio da inclusdao do Art. 26-A na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN 9.394/96).

A pesquisa configurou-se por meio de uma abordagem qualitativa. Partindo de
uma metodologia qualitativa, buscou-se responder a problematica proposta, bem
como testar as hipdteses previamente levantadas. De acordo com Demo (1987), a
pesquisa com abordagem qualitativa visa coletar dados com a intencdo explicita de

buscar a percepcao de um fendmeno dentro de um determinado contexto. Nesse caso,

4 Posteriormente complementada pela Lei n® 11.645 de 10 de marco de 2008, que acrescentou a
tematica indigena no ambito do trabalho escolar. Sendo assim, alterou a redagao dos Artigos 26-A, 79-
A e 79-B da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/96). Tais alteracdes afirmam
a obrigatoriedade do ensino sobre a Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena, destacando sobre o
contetdo programatico e a inclusdo do Dia Nacional da Consciéncia Negra no calendario escolar nos
estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio da Educagao Basica brasileira, seja ela em escolas da
rede publica ou privada.
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o fenbmeno das desigualdades raciais e seu reflexo na sociedade brasileira e a
relevancia do Ensino de Sociologia para o trabalho com o respectivo tema.

O caminho da abordagem qualitativa se justifica diante do contexto que se
pretendia pesquisar: o espaco educativo. Pelo viés qualitativo, buscou-se atingir de
forma mais contundente e dindmica as experiéncias no espaco educativo; por meio da
sua descricao aprofundada, intentou-se capturar os significados, discursos e praticas
que se constituem em processos que revelam comportamentos e agdes dos sujeitos
envolvidos no processo educativo.

Sendo assim, a opgao metodoldgica buscou compreender comportamentos,
acoes, fazeres, falas e pensamentos dos participantes em seu contexto social, historico
e cultural — dentro de uma dinamica do processo educativo, compreendido enquanto
uma realidade institucional escolar. Como pondera Engers (1994), a pesquisa no

campo da educacdo é um espaco em que é pertinente:

[...] penetrar no mundo pessoal dos sujeitos, buscando a compreensao, o
significado particular da acdao das pessoas e utiliza como critério a evidéncia
do acordo intersubjetivo no contexto educacional. Pretende, ainda,
compreender o conhecimento ideoldgico, assumindo que descricdo pode
mostrar uma realidade dindmica, multipla e holistica. (ENGERS, 1994, p. 68)

Em sintese, o carater qualitativo é o que melhor se adaptou no trabalho
interativo com os sujeitos desta pesquisa, cujo foco se assentou na interpretacao de
uma determinada realidade, considerando  aspectos sociais  desses
sujeitos/protagonistas, sob a condi¢ao de sua interacao com o espaco de sala de aula
e com os saberes da disciplina de Sociologia de Ensino Médio, partindo de suas proprias
percepcoes. Assim, a metodologia qualitativa permitiu que a abordagem da tematica
das questoes raciais no espaco da sala de aula, sobretudo na disciplina de Sociologia,
fosse compreendida de forma mais abrangente, nao se limitando a informacOes
meramente numéricas ou desconexas da realidade presenciada e analisada. Para a
producdo qualitativa dos dados optei, além da manutencdao de um didrio de campo
durante minhas interagdes com os estudantes sujeitos desta pesquisa, por uma
enquete disponibilizada via formulario online — produzido com a ferramenta do Google
Forms. O roteiro de perguntas disponibilizadas aos alunos se encontra explicitado no
Quadro 1 deste trabalho.
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Diante do respectivo tema, foi pertinente o entendimento de que abordar a
questdes raciais no espaco de sala de aula requer compreender teoricamente o
entrecruzar de conceitos tedricos que envolvem as questles raciais no Brasil, os
movimentos sociais provocados a partir disso e onde se situa o Ensino de Sociologia
no Ensino Médio nessa relagao, nao deixando de elencar a cultura juvenil.

As questoes raciais no Brasil sempre estiveram presentes nas principais obras
do campo da sociologia brasileira. Exemplos disso podem ser observados em obras de
grande retumbancia nos meios académicos nacionais, como Raizes do Brasi/ (1936),
de Sérgio Buarque de Holanda, Casa Grande & Senzala (1933), de Gilberto Freyre,
Formacéo do Brasil Contemporédneo (1942), de Caio Prado Junior e A Integracdo do
Negro na Sociedade de Classes (1965), de Florestan Fernandes. Igualmente destaca-
se a obra seminal de Alberto Guerreiro Ramos nos anos 50 do século XX — intelectual
negro que teve sua obra pouco disseminada no campo socioldgico brasileiro. Por meio
desses autores se discutiram aspectos eminentes de nossa condicao brasileira, como
a escraviddo, a sociedade agraria e colonial, o processo de industrializacdo, os éxodos
rurais e a formagdao dos centros urbanos, além da constituicdo do proletariado
brasileiro e a construcao de uma identidade brasileira.

Além das peculiaridades dessas obras, cabe também destaque as ponderagdes
de Jessé Souza (2017) na obra A Elite do Atraso: da Escraviddo a Lava-Jato na qual
destaca que tais autores classicos se propuseram a construir uma versao dominante
da nossa identidade, mas nao conseguiram transpassar com suas pesquisas a raiz
crucial do problema da desigualdade racial brasileira, que tem na escravidao sua matriz
— mesmo assim, a producdo bibliografica sobre a tematica racial brasileira buscou
construir uma compreensao do Brasil e suas disparidades sociais, que se expressam
nas peculiaridades culturais que constituiram o pais.

Por sua vez, os Movimentos Sociais que se articulam em prol de uma sociedade
antirracista e menos discriminatdria e desigual se apresentam enquanto articuladores
da formagdo e potencializacao de identidades em consonancia com a mobilizacdo de
poder no espaco social a fim de trazer a causa visibilidade e aos seus integrantes a
reivindicacao de seus direitos de ser e habitar o espaco social, buscando o fim da

segregacao e da exclusdo. Trazem a tona, portanto, a problematica racial até entao
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latente no espacgo social, requerendo a emergéncia de sua abordagem no espaco da
sala de aula — sobretudo no espaco da aula de Sociologia.

No que tange ao Ensino de Sociologia é pertinente partir de uma definigao
freireana de Fleuri (2006) para compreender a educagao como lugar no qual os
sujeitos se educam numa mutua relacdo de reciprocidade mediatizada pela leitura da
palavra/mundo, entendendo que os individuos tém seus mundos e -culturas
transformados “[...] na medida em que eles estabelecem mutuas interferéncias,
mediatizadas pelas prdprias pessoas que interagem” (FLEURI, 2006, p. 514). Nesse
caminho, compreendo a educacao multicultural como uma relagao respeitosa com o
outro, partindo sempre do principio de que o outro € um produtor de significados e,
como tal, merece ser compreendido numa relagao comunicativa de reciprocidade.
Reciprocidade que se faz caminho nos processos educativos de uma sala de aula
contextualizada na cultura juvenil. Cultura juvenil que, como destaca Weisheimer
(2005), é impossivel de ser definida de forma universal, uma vez que é percebida
enquanto realidade multipla, fundada em representacdes sociais diversas e que requer
sua compreensao contextual.

Cabe destacar, ademais, que, para inUmeros autores, como Pessoa e Neto
(2019), Dantas e Dias (2019), Oliveira (2013) e Mocelin (2021), o campo do Ensino da
Sociologia é espaco privilegiado para se trazer a tona o debate em relacao as
problematicas emergentes do espaco social, dentre elas as questdes raciais e o racismo
no espaco social. Para Oliveira (2013), o Ensino de Sociologia na Educagao Basica se
apresenta como local que contempla o desenvolvimento de praticas pedagdgicas no
caminho da construcao, por meio do debate em relagdo a problematizacao do espaco
social, de um aprendizado mais consistente sobre as questdes raciais pelo viés do
estranhamento e da desnaturalizacao, que combatem o racismo estrutural na
sociedade a partir da reflexao analitica sobre a Historia e Cultura afro-brasileira e
africana. Aspecto que, para Fraga (2020), é fortalecido na especificidade da prépria
area das Ciéncias Sociais ao “[...] oportunizar o desenvolvimento da imaginacao
socioldgica, fazendo os estudantes perceberem que como suas acdes e rotinas sao
afetadas pelo contexto social e histérico [...]” (FRAGA, 2020, p. 298). Especificidade
esta que pode ser promovida por um curriculo mais pragmatico, como propde Mocelin

(2021), por meio do envolvimento dos estudantes na pratica da pesquisa que
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permitam “[...] mais do que entenderem, vivenciarem a Sociologia enquanto ciéncia
da vida social” (FRAGA, 2020, p. 299).

Nesse entrecruzar tedrico e diante do tema proposto, constituiu-se a
problematica desta pesquisa: como e de que forma os discentes de Ensino Médio
constroem suas percepcoes acerca das desigualdades raciais no Brasil a partir da
disciplina de Sociologia? Essa questao me levou ao objetivo principal deste estudo, que
se alinha a metodologia aqui escolhida: mapear e analisar, partindo do contexto das
aulas de Sociologia, como ocorre o processo de construcao critica e ativa entre os
discentes de Ensino Médio de temas sensiveis de sua realidade social, especificamente
0 caso das questoOes raciais.

A partir disso, a hipotese inicial foi levantada, a saber: que o subcampo do
Ensino da Sociologia é espaco privilegiado para trazer a tona a discussdo de temas
sensiveis a sociedade contemporanea — como € o caso das questOes raciais. A partir
dela, alguns pressupostos: que a Sociologia € uma area de conhecimento que contribui
de forma efetiva para a construcao de outras possibilidades de interpretar o espaco
social por meio das acdes peculiares a area do conhecimento, que sao os exercicios
de estranhamento e desnaturalizacdo; que as questdes raciais sao chagas por vezes
propositalmente esquecidas no espago social, que prioriza discursos que amenizam o
problema, tornando-o brando aos olhos sociais; que raca é uma categoria central para
analise das relacOes sociais e pedagdgicas no caso brasileiro. Em sintese, tais pontos
convergem para a constituicdo de uma hipdtese que aqui se destaca: os estudantes
de Ensino Médio, por meio dos movimentos de estranhamento e desnaturalizacao, que
sao proprios da imaginacao socioldgica, constroem outras possibilidades de
compreender e interpretar o seu espaco social, problematizando-o para além do
superficialismo inicial quando se trata de apreender as dinamicas que constituem as
questdes raciais no espaco contemporaneo e cotidiano que os circundam.

Para dar conta de compreender a construgao dessas percepgoes, partindo das
hipoteses iniciais provocadas pela problematizacao proposta, alguns instrumentos
metodoldgicos se fizeram relevantes. Trés deles, especificamente, foram essenciais
para a construcao da coleta de dados e sua posterior sistematizacdo e analise: a
observacao direta e posterior registro em Diario de Campo, a aplicacdo de questionario

on-line e a andlise de conteddo. Os personagens principais, como ja mencionado,
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foram os estudantes do 3° ano do Ensino Médio de uma escola da rede publica
estadual de ensino de Nova Prata.

A estratégia da observagao direta, como destaca Liidke (1986), buscou um olhar
reflexivo sobre os atores observados, priorizando melhor observar as dinamicas
envolvidas na abordagem da tematica das questOes raciais nos processos de ensino e
aprendizagem e a construcado critica e ativa de saberes no espaco escolar. Também
compreendeu a realidade circundante dos estudantes, suas construcoes e reflexos
advindos de um contexto que transcende os muros da escola. As observagoes feitas
foram registradas num Diario de Campo que, posteriormente, foi utilizado para a
sistematizacao e analises das observacdes empreendidas.

O Diario de Campo é muito utilizado na area da etnografia e constitui uma
importante fonte de registros da pesquisa empirica e das percepcdes imediatas do
pesquisador/escritor. O seu principal objetivo é facilitar o registro das atividades,
evitando que detalhes importantes sejam esquecidos. O Diario de Campo permite ao
autor dos registros realizar reflexdes mais consistentes e aprofundadas, com maior
detalhamento. No campo educacional, “[...] essa ferramenta pode ser compreendida
como um guia de reflexdo sobre a pratica, favorecendo a tomada de consciéncia do
professor/observador sobre seu processo de evolugdo da praxis e seus modelos de
referéncia” (OLIVEIRA; GEREVINI; STROHSCHOEN, 2017, p. 01). Os registros foram
feitos ao longo do meu periodo de estagio de docéncia da graduacdao em Ciéncias
Sociais, desenvolvido entre os meses de setembro a dezembro de 2022.

Como ja mencionado, a aplicacdo de questionario on-line também foi uma
técnica de producao de dados considerada neste estudo. Tendo a observacao direta e
os registros do Diario de Campo como elementos complementares a essa metodologia,
0 questionario aplicado foi relevante ferramenta para registrar falas dos estudantes,
que traduziram suas visdoes de mundo, expectativas de compreensao do espaco social,
bem como discursos que expdem a realidade que se apresenta no espaco de uma sala
de aula. Segundo Gil (1989, p. 124), o questionario “[...] constitui hoje uma das mais
importantes técnicas disponiveis para a obtencao de dados nas pesquisas sociais”. E o

autor ainda destaca algumas das vantagens em utilizar essa técnica metodoldgica:
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[...] possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa [...]; implica menores gastos
com pessoal, posto que o questiondrio ndo exige o treinamento dos
pesquisadores; garante o anonimato das respostas; [...] ndo exple os
pesquisados a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado.
(GIL, 1989, p. 125)

Partindo do questionario on-line, busquei compreender o impacto do Ensino de
Sociologia numa percepcao aprofundada da realidade social, tendo como escopo as
questOes raciais e seus reflexos na sociedade brasileira. Para que isso fosse possivel,
0 questionario foi aplicado em dois momentos: no inicio de minhas atividades de
regéncia de estagio (portanto, no final do més de outubro de 2022) e ao final desse
periodo (na segunda quinzena do més de novembro de 2022). O primeiro momento
de aplicacdo do questionario ocorreu no dia 21 de outubro de 2022. Ja o segundo
aconteceu apo0s transcorrido um més de intervencdes pedagdgicas na disciplina de
Sociologia, envolvendo um planejamento que abordou a tematica das questdes raciais®
— no dia 25 de novembro de 2022. Em ambas as aplicacdes dos questionarios, 15
estudantes participaram, contribuindo com suas respostas em relacdo a tematica
proposta.

Com a utilizacao dos dois momentos de aplicacao observei, posteriormente, no
processo de sistematizagao e anadlise das respostas, o impacto de uma metodologia
pedagdgica abordando a tematica das questdes raciais na disciplina de Sociologia de
Ensino Médio. Como as questdes que compdem o questionario sdo, em sua grande
maioria, dissertativas, buscou-se comparar as respostas dadas as mesmas questoes e

mapear termos, palavras e reflexdes que foram apresentadas antes e depois do

> Ao longo dos meses de setembro a dezembro de 2022, os estudantes do 3° ano do Ensino Médio
participaram de uma abordagem pedagdgica, integrando minha programacdo didatica para a realizagao
do Estagio de Docéncia II em Sociologia — proposto pela Graduagao em Ciéncias Sociais, em que foi
trabalhada a tematica das questOes raciais partindo da leitura de textos jornalisticos contemporaneos
que abordavam fatos sensiveis e explorados pela midia (como a morte do norte americano George Floyd
e do gaucho Jodo Alberto Freitas — ambos mortos por forgas de seguranga, ora do Estado ou particular
— e o desencadeamento do movimento Black Lives Matter no mundo todo) para, na sequéncia, partir
para um movimento de pesquisa em jornais brasileiros no periodo escravocrata e abolicionista da
historia brasileira. O trabalho metodoldgico trouxe também as contribuigdes de Florestan Fernandes
para a discussao do tema. Ao final, os alunos sistematizaram suas ideias, vindas das leituras feitas em
sala de aula, da pesquisa nos jornais do periodo escravocrata brasileiro, numa redacdo que foi também
apresentada aos demais colegas da turma. As aulas foram constantes espacos de debates e discussdes
a partir dos textos lidos e pesquisas feitas, visando processos de estranhamento e desnaturalizagdo das
questdes raciais no espaco social. No intervalo do més outubro e novembro, os estudantes estavam no
apice do planejamento pedagdgico proposto, pesquisando e discutindo textos jornalisticos sobre as
questdes raciais no Brasil. As discussdes mais consistentes com autores classicos da Sociologia brasileira
(como Florestan Fernandes) também se deram nesse intervalo de tempo.
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processo pedagogico ao qual os alunos tiveram participagao. Para a realizacao dessa
analise dos dados da pesquisa, optei pelo método de sistematizacao, interpretacao e
organizagao denominado de Analise de Conteudo.

Por meio do método de Andlise de Conteldo, busquei categorizar, organizar,
descrever e sistematizar os dados produzidos, propondo compreendé-los a luz dos
objetivos desta pesquisa. O método se apresenta consistente a respectiva pesquisa,
pois permite que a analise dos dados obtidos possa interagir com uma abordagem
qualitativa dos sujeitos envolvidos e buscar compreender de forma mais significativa
o possivel impacto do Ensino da Sociologia no Ensino Médio para a constituicdo de
uma sociedade antirracista e menos discriminatoria. Além disso, cabe destacar que a
“[...] analise de contelido € uma interpretacdo pessoal por parte do pesquisador em
relagdo a percepcao que tem dos dados. Nao é possivel uma leitura neutra. Toda
leitura se constitui numa interpretacao” (MORAES, 1999, p. 3). Nessa condicao, buscar
interpretar os dados obtidos é também uma forma de permitir que a problematica seja
expandida para outras possibilidades de pesquisas futuras, nao encerrando a discussao
neste trabalho de analise.

A selecao e amostragem das respostas foram realizadas posteriormente, tendo
como foco a relevancia em relacao a problematica apresentada no estudo, buscando
responder aos objetivos propostos pelo estudo. As analises das respostas obtidas nos
dois momentos de aplicacdo do questionario comporao o capitulo subsequente deste
trabalho. O questionario foi composto por dez perguntas e sua apresentacdo foi

realizada no formato que segue, elencado no Quadro 1.
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Quadro 1 - Perguntas Enquete: Questoes Raciais e 0 Ensino de Sociologia
DESCRICAO:

Sou Cassiano Miglia Vacca, académico de Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Estou realizando uma pesquisa que tem como objetivo analisar o processo de construcao critica
envolvendo temas sensiveis, como € o caso das questdes raciais, entre estudantes de Ensino Médio
nas aulas de Sociologia.

O questionario € anonimo (sem identificacdo) e as respostas serdo utilizadas somente para as
finalidades de pesquisa académica.

1 — Qual sua idade?

2 — Género: [Masculino] [Feminino] [Outro]

3 — Vocé declara sua raca/cor de pele (categorias usadas pelo IBGE):
[branca] [parda] [preta] [indigena] [amarela]

4 — O que vocé compreende que € o racismo? Dé um exemplo.

5 — Vocé estudou sobre racismo nas aulas de Sociologia no Ensino Médio?
[sim] [n3@o] [sim, mas em outras aulas]

6 — Vocé se considera racista? Justifique.

7 — Ja praticou alguma acao que considera racista? Conte qual foi.

8 — Ja presenciou uma agao considerada racista? Se sim, descreva a agao e diga por que a
considera como uma atitude racista.

9 — Vocé acredita que a sua cor de pele Ihe traz algum privilégio ou desvantagem na
sociedade brasileira? Justifique a resposta.

10 - Como vocé acredita que a sociedade pode ser sensibilizada para que o racismo seja
erradicado ou eliminado das pessoas e das instituigdes?

Fonte: Elaboragao propria.

Optei pela aplicagao de questionario em formato eletronico pois isso propiciaria
melhor otimizacdo do tempo de aplicacdo e também da posterior analise das
informacdes. A ferramenta digital utilizada foi o Google Forms®, por ser gratuita,
intuitiva e de facil acesso, tanto para a producdo do questionario quanto para
responder a ele. Para responder as questdes, os alunos utilizaram computadores,
notebooks ou até mesmo o préprio celular. O acesso a internet foi disponibilizado pela

prépria escola para a realizacao da atividade.

¢ Aplicativo de gerenciamento e coleta de dados para pesquisa e registro via internet produzido pela
empresa Google LLC e lancado em 2012. Disponivel em: https://www.google.com/intl/pt-
BR/forms/about/.



https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/
https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/
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Devido ao fato de o publico-alvo da atividade ser essencialmente menor de
idade, foi solicitada a Instituicdo de Ensino a assinatura de um 7ermo de Concordéncia
da Instituicdo de Ensino’” para a realizacdo da pesquisa no espaco da escola. Com a
finalidade de proteger a privacidade dos estudantes participantes, o questionario foi
respondido de forma andnima — sem a identificacdao dos respondentes. Tais medidas
visam proteger eticamente os sujeitos envolvidos na pesquisa, permitindo-lhes maior
liberdade de participacao e de livre expressao.

As questoes apresentadas buscaram levar o aluno a reflexao quanto as questoes
raciais no seu contexto imediato. A intengao foi provocar o estudante a definir o que
€ uma atitude racista, se ele se entende enquanto racista, se ja presenciou alguma
atitude racista e por que assim a definiu. Elencou também perguntas em relagao aos
privilégios e oportunidades e a cor da pele, bem como a abordagem da tematica racial
no espaco escolar. As questdes assim elencadas buscaram compreender como os
estudantes construiram definicbes em relagdo ao racismo no espaco social e,
posteriormente, se as aulas de Sociologia sobre a tematica permitiram a construgao
de outras formas de conceituar e compreender a questao racial no mesmo escopo
social.

Por fim, a andlise do conteldo permeou a constru¢do dos dados levantados,
colocando-se em didlogo com as demais técnicas de producao de dados aqui utilizadas.
A partir disso, a andlise do material produzido foi uma etapa que buscou sistematizar
e, a0 mesmo tempo, lancar luz, partindo do prisma tedrico escolhido, na compreensao
das questdes problematizadas — visando compreender a amplitude e relevancia do
campo do Ensino da Sociologia enquanto espaco que possa, como destaca Lahire
(2014, p. 59), “[...] contribuir para formar cidadaos que seriam um pouco mais sujeitos
de suas agdes em um mundo social desnaturalizado, um pouco menos opaco, um

|II
.

pouco menos estranho e um pouco menos indomave

2.1 Revisao de Literatura: Ensino de Sociologia e as Questoes Raciais

Para tratar da respectiva tematica e entender a relevancia de um estudo que

aborde a importancia das questdes raciais no Ensino de Sociologia, realizei uma revisao

7 0 modelo do respectivo documento utilizado se encontra no Apéndice A deste trabalho.
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de literatura com a intengdo de verificar a existéncia de trabalhos que envolvam
problematicas semelhantes ao estudo aqui empreendido. Essa busca centrou-se
inicialmente no repositorio digital Lume da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Por ser um acervo de trabalhos de conclusdo de curso de graduacao e também de
pos-graduacao da respectiva universidade, a procura centrou-se em compreender a
possivel existéncia, entre meus pares, de trabalhos que versaram entre o Ensino de
Sociologia e sua relevancia na abordagem das questdes étnico-raciais no espaco
escolar do Ensino Médio.

A busca pelas palavras-chaves como racismo, educagdo antirracista, ensino de
sociologia, ERER e relagoes étnico-raciais me direcionou para trabalhos produzidos na
grande area da educacdao, com destaques para os cursos de Pedagogia, Historia,
Ciéncias Bioldgicas e Educacao do Campo. Nesses cursos, a linha dorsal da pesquisa
busca compreender de que forma as questOes raciais impactam nos curriculos das
respectivas areas do conhecimento. Exemplos sao os trabalhos de Santos (2021), que
estudou a trajetoria de jovens negras na formagao docente inicial e seu impacto nas
aulas de Histdria no Ensino Fundamental e Médio, ou o estudo empreendido por Roos
(2010), que analisou o cotidiano do contexto escolar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola publica, evidenciando a discriminagao e o preconceito
velado nas relagles escolares e como a tematica racial é tratada no curriculo.

As questOes raciais enquanto acdes pedagdgicas no espaco da sala de aula e
como isso pode promover acoes em prol de uma sociedade antirracista transparecem
em inumeros trabalhos advindos da area da graduacao em Pedagogia — aqui o publico-
alvo da Educacdo de Jovens e Adultos ganha destaque, como é o caso dos trabalhos
de Beatris de Moraes Pinto (2015) em Isso Esta de Bom Tamanho pra Comunidade
qgue a Gente Atende — Educacao Antirracista na Educacéo de Jovens e Adultos, e de
Tamires Dos Santos Lemos (2018), em Sou Negro, Mas Sou Honesto - Contribuicoes
para uma Educacdo Antirracista na Educacao de Jovens e Adultos.

A graduagdo em Ciéncias Sociais aparece com diversificados trabalhos
envolvendo a abordagem do subcampo do Ensino da Sociologia, mas poucos tém seu
recorte tematico voltado para as questdes raciais e o Ensino de Sociologia no Ensino
Médio — nesta area, elenco dois estudos que discuto na sequéncia. Em sua grande

maioria, os trabalhos envolvendo a tematica das questdes raciais no espaco escolar
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versam sobre analises teodricas da relevancia da Lei Federal 11.645/2008 ou sobre o
contexto da formacao inicial dos professores nos cursos de graduagao.

Das producOes pesquisadas que envolvem as questdes raciais e o Ensino da
Sociologia no espaco de sala de aula do Ensino Médio, merecem destaque dois
trabalhos que se assemelham com a problematica deste estudo: Abordagens tedrico-
metodoldgicas das relacdes étnico-raciais para a sociologia do ensino médio, de
Claudio Renato dos Santos Souza (2022), e Sociologia Uma Matéria do Tempo
Presente: Reeducar as Relagbes Etico-Raciais, de José Roberto da Cruz Junior (2018).
Ambos foram trabalhos de conclusao de curso da graduagao em Ciéncias Sociais.

Apesar de apresentarem problematicas semelhantes a deste estudo, seus
caminhos metodoldgicos e recortes tematicos diferem substancialmente do que irei
desenvolver neste trabalho. Ambos os trabalhos buscam entender o impacto do Ensino
de Sociologia nas questdes raciais no Ensino Médio. Souza (2022) desenvolve uma
metodologia baseada na revisdo bibliografica para apontar algumas possibilidades para
uma educagao antirracista — mesmo destacando inicialmente sua agao docente em
estagio supervisionado na graduacao em Ciéncias Sociais, ndo relaciona sua atuagao
enquanto possibilidade de observar metodologicamente a relacdo de uma intervencao
didatica antirracista em Sociologia. Por sua vez, Cruz (2018) buscou compreender
como se encontra a consolidagao da Lei Federal N° 11.645/2008 no espago escolar —
para isso selecionou oito escolas publicas de Ensino Médio de Porto Alegre e realizou
entrevistas com os professores de Sociologia das respectivas escolas para, na
sequéncia, sistematizar as respostas dadas numa analise acerca de como os docentes
entendem uma educacao antirracista a partir das exigéncias da legislacao federal.

Como observado em ambos 0s casos, os estudos buscam entender a amplitude
do subcampo do Ensino de Sociologia para as questdes raciais. Entretanto, em ambos
nao ha uma metodologia direcionada ao principal personagem do processo de ensino
e aprendizagem escolar: o discente. Nesse aspecto, o presente estudo se destaca ao
buscar esse personagem, que, por vezes, passa despercebido nas reflexdes aferidas a
tematica racial. E, ao busca-lo, quer entender como ele constrdi seus conceitos acerca
das questdes raciais em seu espaco social e qual a importancia do Ensino da Sociologia
para a construcdo de outras formas de olhar para essa problematica social. Nesse

aspecto, o presente estudo se destaca como peculiar em seu recorte — encontra, num
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publico-alvo que esta encerrando o ciclo do Ensino Médio (os alunos sao do 3° ano),
sua base analitica.

Os Cadernos da Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS)
também serviram de referéncia para esta revisao de literatura. Como destaca Mocelin
(2020a), o fortalecimento do campo do Ensino da Sociologia ganhou reforco na trama
das interacOes simbdlicas em nivel nacional por meio do surgimento da Associacao
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS), que foi fundada em 11 de maio de
2012 no Rio de Janeiro. A ABECS tem como objetivo atuar no fortalecimento da rede
de professores da area das Ciéncias Sociais por meio da formacdao académica,
construcao de uma identidade de atuagao profissional e, sobretudo, a circulacao de
novos saberes e pesquisas no subcampo do Ensino de Sociologia Escolar.

Atendendo a tais objetivos, a ABECS mantém, desde o ano de 2017, os CABECS
— publicagdo com periodicidade semestral que relne resenhas, entrevistas e artigos
contendo pesquisas e relatos de experiéncia docente e académica. A revista busca
contribuir na constituicdo e fortalecimento do subcampo do Ensino da Sociologia no
Brasil. Entendendo que o subcampo se constitui de uma rede de sujeitos que
pesquisam e analisam a questdao do Ensino da Sociologia, tornando-se autores que
publicizam seus resultados a comunidade da area do conhecimento da Sociologia,
buscando “[...] demarcar um espaco semiautbnomo de producdo de conhecimentos
constituidos no interior da grande area das Ciéncias Sociais” (MOCELIN, 2020b, p.
397), mapeei quantas e quais foram as publicagdes que versaram diretamente sobre
as questdes étnico-raciais no Ensino de Sociologia. Entraram nessa analise os cadernos
publicados desde a criacao do periddico em 2017 até o ano de 2021. Nesse periodo,
foram publicados nove cadernos. As publicagbes sao de acesso gratuito e disponiveis
no site da ABECS (disponivel em: http://abecs.com.br/revista/index.php/cabecs).
Nesses nove cadernos, ja foram publicados cerca de 78 textos, dentre eles 65 artigos,
que versam sobre o Ensino da Sociologia, seja na Educacao Basica brasileira ou até
mesmo no Ensino Superior. Nos nove cadernos publicados, ja contribuiram, ao todo,
104 autores.

Lancando um olhar sobre as tematicas envolvidas pelos artigos publicados nos
CABECS, por ser uma publicacao voltada ao Ensino da Sociologia, quase todos eles

fazem mencao direta ao tema do Ensino da Sociologia (apenas 10 artigos nao
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mencionam o termo diretamente). O segundo tema mais envolvido é o Ensino Médio
— aparecendo em 45 dos 65 artigos analisados. Na sequéncia aparecem Formagao
Docente (18 artigos), Ensino Superior (14 artigos, entendendo-se o Ensino da
Sociologia na graduagao), Curriculo Escolar (14 artigos), Politica Publica de Educacao
(12 artigos), Pratica docente e Trajetéria do Ensino da Sociologia (10 artigos) e
Material Didatico (9 artigos). Destaque também para temas como Juventude,
Cidadania e de Género, que também aparecem entrelacados as demais tematicas
elencadas acima.

No entanto, nesse rol de publicagdes ao longo dos anos de publicacao dos
CABECS, temas relacionados as questoes Etnico-raciais aparecem em apenas trés
artigos: Ensino de Sociologia e Formagdo Docente: A contribuicdo da Sociologia para
a implementacdo da Lei n ©10.639/2003, de Ana Amélia de Paula Laborne e Simone
Maria dos Santos (2017); Reflexbes sobre Formagao de Professores e sua Intersec¢do
com a Antropologia e Politicas Publicas, de Marcia Leitdo Pinheiro e Carine Lavrador
de Farias (2019); e O Estagio em Sociologia.: engajamento, estética negra e formacao
docente no Recéncavo da Bahia, de Bruno Rodrigues Durdes e Daniela Almeida Silva
Silveira (2019). Como é possivel observar através dos titulos das publicagdes, o
publico-alvo das publicacdes sdo os professores de Sociologia e sua formacao inicial.
Nos dois primeiros artigos, o espacgo de analise é o préprio Ensino Superior. Somente
a publicacao de Duraes e Silveira (2019) partiu de observagoes realizadas ao longo de
um estagio de regéncia em Sociologia numa turma de Ensino Médio de Escola Publica
— mesmo assim, o foco de analise é a formacdao docente no que tange ao trabalho
pedagdgico envolvendo a tematica das questdes raciais.

Ou seja, tanto nos trabalhos de conclusao de curso quanto nas publicagdes da
CABECS, o que se percebe é que a tematica das questOes raciais no Ensino da
Sociologia de Ensino Médio, no que tange ao trabalho pedagdgico, envolvendo os
estudantes e assim compreende-se o quao relevante é a area de Ciéncias Sociais para
a constituicdo de uma sociedade que reflita de forma mais aprofundada as suas
questdes raciais —, é insuficientemente abordada. Como destaca Silva (2018), grande
parte das publicacdes que versam sobre a tematica das questOes raciais ainda
caminham por um espaco exploratdrio de reconhecimento da matéria, avancando

pouco no que tange aos impactos de uma Educacao para as relacoes étnico-raciais no
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espaco escolar. Em sua pesquisa, Silva (2018) revisou 38 artigos, 7 teses e 51
dissertacoes da area da educacao publicados entre 2003 e 2014 e que trataram do
tema educacdo das relagOes étnico-raciais em instituicdes educacionais, demonstrou

essa dinamica. Conclui ele que:

Em sintese, a analise dessa produgdao académico-cientifica sobre educagao
das relagbes étnico-raciais em instituicbes educacionais, centrada em
questdes relativas a manifestacdes de racismo, etnocentrismo e outras
discriminagdes, mostrou que o0 maior avanco nesse processo foi o de
reconhecimento de manifestacgbes e consequéncias do racismo, do
etnocentrismo e de outras discriminagdes na vida de aluno/as, e de seus
professores, ndo s6 dos negros, mas também dos ndo negros, bem como na
organizacao e funcionamento de instituicdes educacionais. (SILVA, 2018, p.
134)

Logicamente que ha trabalhos especificos sobre as questdes raciais em que o
personagem é o estudante de Ensino Médio numa aula de Sociologia sobre o tema. E
o caso do estudo empreendido por Marcio Kleber Morais Pessoa e Manoel Moreira de
Sousa Neto (2019), que analisaram a repercussao da disciplina de Sociologia em
turmas de Ensino Médio de uma escola publica do interior do Ceard, acerca do tema
da Desigualdade Racial, por meio de um estudo de caso. Nesse estudo, a metodologia
buscou aplicar questionarios com os estudantes participantes antes e depois das aulas
de Sociologia. Como conclusao, o estudo aponta a disciplina de Sociologia como
importante espaco para discutir as questOes raciais, entretanto ressalta que “[...]
varios outros fatores contribuem para a socializacdo dos alunos, sendo os 50 minutos
semanais de aula da disciplina estudada limitados na tarefa de desnaturalizacao de
preconceitos, mas que demonstraram ter uma repercussao positiva nesse objetivo”
(PESSOA; NETO, 2019, p. 555).

Destaco também a pesquisa de doutorado de Carlos Eduardo Stroher, sob a
orientacao de Carla Beatriz Meinerz (2021), que analisou como jovens estudantes
compreendem as relagdes étnico-raciais a partir de suas experiéncias escolares numa
regidao de colonialidade germanica. Partindo de um recorte peculiar para a area do
Ensino da Sociologia, o estudo buscou analisar conceitos de branquitude e privilégios
de cor — trazendo para as reflexdes as praticas culturais que emergem a partir dos
estudantes que advém de um espaco social e histérico que potencializa a cultura

germanica como aspecto hegemonico. Como resultado dessa condicdo, a pesquisa



30

demonstra a existéncia de processos de construcao de negagao e naturalizacdao de
desigualdades construidas a partir de um olhar de sujeitos brancos.

Devido a aproximagao de minha problematica e recorte de pesquisa com os
trabalhos de Pessoa e Neto (2019) e de Stroher e Meinerz (2021), ambos serviram de
parametros para a producdo de analises mais consistentes, bem como de uma
metodologia mais significativa e sistematizada para com uma coleta de dados capaz
de sistematizar e, por consequéncia, apresentar uma resposta possivel ao problema
levantado por este estudo: como e de que forma os discentes de Ensino Médio
constroem suas percepcdes acerca das desigualdades raciais no Brasil a partir da
disciplina de Sociologia? As paginas subsequentes buscarao apresentar, partindo de
um olhar sobre o estudante de Ensino Médio enquanto personagem protagonista deste
estudo, como o Ensino de Sociologia pode contribuir na construcao significativa de
outras possibilidades de olhar para as questOes raciais no espaco social e, a partir
disso, promover uma educagao antirracista que possa repensar 0 espago social para

além de seu superficialismo imediato.
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3 RACISMO E ENSINO DE SOCIOLOGIA: ANALISE DOS DADOS
PRODUZIDOS NA PESQUISA

Como ja foi descrito no capitulo anterior, esta pesquisa buscou mapear e
analisar o impacto da disciplina de Sociologia no @mbito do Ensino Médio ao tratar das
questdes relativas & educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais. Conscio que, desde a
homologacao da Lei Federal n®10.639/2003 (mais tarde, atualizada pela Lei Federal
11.645/2008), a obrigatoriedade do ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
indigena passou a ser uma realidade amparada por legislacdo, reforcando a
necessidade de se abordar a tematica das questOes raciais no espaco da escola. Essa
legislagao tem forca, pois cria o Artigo 26A da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LEBEN 9.394 de 1996) — lei maior da educagao, tendo peso constitucional
em nosso pais. Portanto, compreender como e de que forma essa tematica envolve os
estudantes da Educacdo Basica num caminho de estranhamento e desnaturalizacao
que problematizem o espaco social transparece enquanto necessaria para
compreender a relevancia de uma educagado antirracista no ambito escolar.

Partindo da problematica central desta pesquisa, que foi buscar compreender
como e de que forma os discentes de Ensino Médio constroem suas percepgoes acerca
das desigualdades raciais no Brasil a partir da disciplina de Sociologia, realizei a
aplicacdo de um questionario contendo dez perguntas sobre a tematica em questao.
O questionario, que se encontra no Quadro 1 deste trabalho, foi aplicado em dois
momentos: o primeiro, no dia 21 de outubro, e, 0 segundo, no dia 25 de novembro
de 2022 — um intervalo de um més para que as respostas pudessem ser comparadas
apos algumas aulas de Sociologia sobre a tematica da questao racial. A intencao desse
intervalo foi buscar observar a existéncia de diferencas nas respostas apds uma
possivel intervencao pedagdgica em sala de aula na disciplina de Sociologia.

Reconheco aqui a limitacao do espaco determinado: um més talvez seja pouco
para causar significativas alteracdes na forma de pensar e refletir sobre um assunto,
como € o caso das questdes raciais. Alids, o trabalho pedagdgico produzido ao longo
do segundo semestre de 2022 na turma do 3° ano envolveu os estudantes numa
construcao paulatina de um trabalho pedagdgico que aos poucos foi refletindo e

debatendo sobre a tematica. No entanto, para fins de cumprir um cronograma
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necessario dentro da dinamica deste estudo, a escolha pelo intervalo aproximado de
um més se fez necessaria. Ademais, desde a primeira aplicacdo do questionario, os
alunos participaram de cerca de quatro aulas de Sociologia envolvendo as questdes
raciais — momentos nos quais puderam contribuir para algumas outras possibilidades
de compreensao do espaco social, mesmo que ainda timidamente.

Cabe destacar que a turma na qual trabalhei com a tematica das questOes
raciais era composta por 23 estudantes — sendo 13 do sexo masculino e 10 do sexo
feminino. Destes, 15 responderam ao questionario tanto na primeira quanto na
segunda aplicacdo. Isso corresponde a uma abrangéncia de participacdo da turma de
65%.

apresentavam faltas excessivas. Todos os estudantes presentes em sala se dispuseram

Os nao respondentes correspondem a estudantes evadidos ou que
a participar da pesquisa em seus dois momentos de aplicacao. Eles responderam
durante o periodo da aula de Sociologia, utilizando o celular.

Devido ao fato de os questionarios ndo serem identificados com o nome dos
seus respectivos respondentes, para lhes conferir maior liberdade de expressao, nao
ha como verificar se ambos 0os momentos contaram com a participacdo dos mesmos
estudantes. No entanto, os dados essenciais coletados demonstram a probabilidade
de a grande maioria dos estudantes que participaram da primeira aplicagao serem os
que também participaram da segunda. A Tabela 1 demonstra as caracteristicas gerais
quanto a idade e sexo dos participantes nas duas aplicagcbes. O comparativo reforca a
possibilidade de que grande parte dos estudantes participaram das duas aplicagoes

dos questionarios.

Tabela 1 — Idade e Género dos Entrevistados nas duas Aplicacoes

IDADE 17 anos 18 anos 23 anos TOTAL
12 Aplicacao 07 07 01 15
22 Aplicagao 08 06 01 15
-
GENERO Masculino Feminino
12 Aplicagao 09 06
23 Aplicacao 10 05

Fonte: Elaboragao propria.
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Como a intengdo secundaria desta pesquisa consiste em comparar respostas
das duas aplicagbes, bem como utilizar a analise de contetdo para buscar interpretar
os dados registrados pelos alunos, busquei categorizar o questionario em cinco
grandes categorias de analise. Tais categorias serao as referéncias para os subtitulos
que irdo compor a analise deste trabalho. Por meio de tais categorias, buscarei
compreender como e de que forma os estudantes compreendem conceitos sobre o
racismo, privilégios de raca/cor e como os identificam no seu cotidiano.

As cinco categorias elencadas para a sistematizacdo e analise dos dados
coletados serao as seguintes: declaracao de raga/cor; definicao de racismo e sua
abordagem na escola; definicdo de uma pratica racista; privilégio de raga/cor; e
caminhos para uma sensibilizacao social quanto a tematica. Tais categorias partiram
das questdes que foram apresentadas aos alunos e foram assim organizadas para
permitir o fluxo de algumas possiveis interpretacdes a partir das respostas dadas. Essa
sistematizacao visa, também, facilitar o trabalho analitico de comparacdo entre as
respostas nas duas aplicagoes.

Cabe ainda destacar que, partindo do critério de relevancia das respostas dadas
para a andlise e compreendendo que numa analise de conteldo sempre ha a
interpretagao do pesquisador, como bem nos lembra Moraes (1999), os dados serao
previamente selecionados para fins de melhor apreender a amplitude dos resultados
obtidos. Como ja destacado anteriormente, o principal objetivo € compreender o
Ensino de Sociologia na escola enquanto lugar de debate e construcdo de outras
possibilidades de pensamento sobre a realidade social no que tange as relagdes étnico-

raciais.

3.1 Qual a Cor da sua Pele?

Dentre as questOes apresentadas aos alunos, uma buscou fazer com que 0s
mesmos definissem a cor de sua pele. A pergunta se apresentou configurada a receber
uma resposta dentro das seguintes categorias: branca, parda, preta, indigena ou
amarela. Tais categorias sao utilizadas pelo IBGE em seus estudos populacionais e

fazem parte de inUmeros formularios que também se apresentam nas estatisticas em
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educacao — como é o caso do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC).

A pergunta fechada em cinco categorias estanques foi proposital: fazer com que
o estudante definisse uma cor para a sua pele. Nao havia a possibilidade de optar por
nao declarar a cor da pele, como acontece, por exemplo, no Censo Escolar do
INEP/MEC. Inevitavelmente, a pergunta fechada e categorizada levantou alguns
comentarios interessantes ao longo da aplicacdo do questionario. Para grande parte
dos estudantes, o termo pardo foi o mais problematizado: “"Nao gosto desse termo.
Parece uma coisa desbotada, sem cor. Preferia que fosse moreno por exemplo”. Outros
alunos também se sentiram incomodados com o termo: “Dizer que alguém é pardo
parece até meio ofensivo”.

Os comentarios se sucederam nas duas aplicacdes e demonstraram um certo
desconforto com a categoria pardo. Varios alunos destacaram que, quando sao levados
a responderem uma questao que envolve a definicdo de sua cor de pele em outros
contextos, acabam por utilizando a definicao branca por nao gostar do termo pardo.
Entretanto, destacam que, por vezes, nao se identificam necessariamente com a cor
branca.

Tais comentarios registrados em meu Diario de Campo durante as aplicacoes
dos questionarios destacam a complexidade das definicdes de cor e raca em nosso
contexto social. As categorias preto e pardo carregam consigo estigmas que, para 0s
estudantes, soam como ofensivas. Essa percepc¢ao traz consigo o intrinseco discurso
de que algumas definicdes de cor sdo mais apraziveis de serem aceitas e reconhecidas
do que outras. Como destaca Schucman (2012, p. 27): “[...] nos classificados
socialmente como brancos recaem atributos positivos ligados a identidade racial a qual
pertencem, tais como inteligéncia, beleza, educacao, progresso, etc.”.

O argumento de Schucman (2012) encontra seu eco nos discursos do
colonialismo: uma relagao politica, econémica e cultural em que um povo se institui
enquanto superior e soberano a ponto de submeter os demais povos e culturas a sua.
Como destaca Torres (2007), apesar de a colonialidade ter sua génese na experiéncia
historica de relagdo entre metrdpole desenvolvida e colonia subdesenvolvida, numa
condicdao de submissao, mesmo encerrados os tratados coloniais a colonialidade nao

se encerra — esta persiste numa relacao deflagrada que segue fragilizando a cultura
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subjugada a condicdo de periferia. Fragilidade que segue impondo um modo de viver,
de ser e de agir que sucumbe em transcender a condicdo de protagonismo.

No caso do Brasil, a colonialidade reflete as condicdes de um pais que, na
condicao de colonizado, foi dependente de Portugal, construiu uma sociedade calcada
na triade econdmica e social das grandes plantacdes, exportacdo de produtos
primarios € mao de obra escrava. Condicao que seguiu inalterada mesmo apds a
independéncia brasileira, em 1822 — reflexo de uma heranca impregnada na sociedade
brasileira e que estende suas consequéncias até os dias atuais. A suposta
superioridade branca em relagdo a imaginaria inferioridade negra e indigena constituiu
um imaginario social que, como bem destaca Quijano (2005), teceu relagdes de
colonialidade em que se classifica a humanidade entre ragas e cor, gerando relagdes
de opressao e de desigualdades sociais raciais que, ao longo dos anos, tornaram-se
cada vez mais um abismo latente na sociedade.

Ainda para Quijano (2005), essa colonialidade se expande pelo tecido social
brasileiro e constréi no cotidiano uma historiografia pautada numa superioridade
europeia branca e rica, detentora do desenvolvimento e da cultura. Um padrao que o

autor chama de eurocentrismo:

[...] o nome de uma perspectiva de conhecimento cuja elaboracao,
sistematica comegou na Europa Ocidental antes de meados do século XVII,
ainda que algumas de suas raizes sao sem duvida mais velhas, ou mesmo
antigas, e que nos séculos seguintes se tornou mundialmente hegemonica
percorrendo o mesmo fluxo do dominio da Europa burguesa. Sua constituicao
ocorreu associada a especifica secularizagdo burguesa do pensamento
europeu e a experiéncia e as necessidades do padrdo mundial de poder
capitalista, colonial/moderno, eurocentrado, estabelecido a partir da América.
(QUIJANO, 2005, p. 126)

A colonialidade, marcada pela permanéncia da hegemonia dos modos de agir e
de ser eurocentrados, ainda orienta a vida na sociedade brasileira, adentrando nos
mais diversos espacos sociais e também se faz presente no curriculo escolar: os
contetdos e conhecimentos constroem um discurso que valida a cultura colonizadora
branca, masculina, heterossexual e crista. Discurso que, a0 mesmo tempo que valida
o eurocentrismo, configura as desigualdades, as discriminagdes, as exclusdes e o
racismo. Nessa constancia, a cor passa a ser um fardo a ser sustentado, escondido e

negado. Como bem destacam Meinerz e Stroher (2021, p. 91), “é nesse aspecto de
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deturpacao da real dimensdo do racismo que o privilégio da cor branca atua”. E na
negacao de uma representatividade negra e indigena nos curriculos escolares, na
historiografia brasileira ou até mesmo na construcao identitaria do espaco social que
os discursos se perpetuam e sublinham a cor enquanto um problema na autoestima
do individuo, a ponto de este optar em nao se reconhecer em sua identidade, afinal
“[...] a discriminacao racial se faz presente como fator de seletividade na instituicao
escolar e o siléncio é um dos rituais pedagogicos por meio do qual ela se expressa”
(GOMES, 2012, p. 105).

Em seus estudos, Rodrigues e Barbalho (2016, p. 204) utilizam os dados do
Censo Populacional do IBGE de 2010 para confirmar que o Brasil é “[...] o segundo
maior pais do mundo com populacdo negra, contendo 96.795.294 de habitantes que
se declaram negros no Censo Demografico 1991/2010, atras apenas da Nigéria”. Se
focarmos as estatisticas apenas no recorte educacional brasileiro, segundo o Censo
Escolar de 2021 do INEP/MEC, dentre os estudantes que declararam sua cor, 39% se
definem enquanto pretos ou pardos. Brancos somam 32% das matriculas escolares na
Educacao Basica brasileira. Somente no Ensino Médio, em 2021, 42% dos estudantes
se declararam pretos ou pardos diante de um montante de 33% de brancos.

Diante de tais quadros estatisticos, € possivel perceber a relevancia da
implementacao da Lei n® 11.645/2008 na busca por ressignificar e valorizar as matrizes
africanas e indigenas brasileiras, superando a visao de vitimistas histéricos e buscando
a compreensao multicultural da diversidade identitaria brasileira, resgatando a
esséncia de uma autoestima pluricultural em sua matriz identitaria e que foi relegada
ao limbo pela Histodria oficial. Quando passamos a reconhecer a propria Historia a partir
de visGes multiplas, construimos trajetdrias que consolidam outras memorias de um
passado que contribui efetivamente para o reconhecimento do individuo enquanto
pertencente ao seu espago social.

Se a Lei n°® 11.645/2008 vem causando seus efeitos na Educacao Basica
brasileira é aspecto que requer maiores estudos e investigacoes nos espacos escolares.
Tampouco nao é possivel prematuramente associar a melhoria de alguns indicadores
a nova legislacdo — afinal, sua implantacao pratica é perene e vagarosa. Mas um fato
pertinente vem se desenhando nas estatisticas educacionais nos ultimos anos: o

percentual de estudantes que nao declararam sua raga/cor no Censo Educacional vem
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decrescendo. Em Nova Prata, os estudantes da Educagao Basica que ndo declaravam
raca/cor sairam dos estaveis 70% até o ano de 2018, passando para 68% em 2019,
67% em 2020 e chegando em 62% em 2021. As perspectivas do Censo Educacional
INEP/MEC para o ano de 2022 é que esse numero possa baixar em torno de 4% -
podendo chegar a marca de 58%. Entre os estudantes matriculados no Ensino Médio,
esse numero apresentou um decréscimo ainda mais expressivo: de 47% em 2019 para
31% em 2021. Ao mesmo tempo que a opcao Ndo Declarada vai se tornando uma
opcao menos usual, o percentual de estudantes que se declaram pretos ou pardos na
Educacdo Basica em Nova Prata subiu de 2% em 2018 para 4% em 2021. Entre os
estudantes do Ensino Médio, esse indicador subiu de 5% em 2018 para pouco mais
de 9% em 2021. Tais dados sinalizam uma possivel mudanca de atitude em relacado a
propria cor por parte dos estudantes.

Entre os estudantes que responderam ao questionario para esta pesquisa,
também houve mudangas nos ndmeros relacionados a declaracdo da raga/cor. Na
primeira aplicacdao, 73% (11 alunos) classificaram sua cor como sendo branca e 26%
(4 alunos) como parda. Na segunda aplicagcao, 60% (9 alunos) definiram sua cor como
branca e 40% (6 alunos) como parda. Levando em conta que, na sua grande maioria,
0os mesmos estudantes responderam aos dois momentos de aplicagdao dos
questiondrios, houve substancial interpretacdo na definicdo da propria cor/raca.
Prematuro afirmar, com isso, que as aulas de Sociologia foram responsaveis por
alguma mudanca na forma de pensar em relacao a prépria cor. Tal aspecto requer
uma investigacao mais detalhada para melhor compreender essa mudanca. No
entanto, acompanhando as respostas dadas as demais questdes pesquisadas, novas
possibilidades de compreender as relagbes étnico-raciais do espago social foram

tecidas.

3.2 Definindo o Racismo

Adentrando na busca por definicoes de racismo e como este vem sendo
abordado na escola, duas questbes estiveram presentes no formulario, visando
compreender esse duplo movimento nas concepcoes dos estudantes. Uma das

questdes levantadas era incisiva quanto a abordagem das questdes raciais no Ensino
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de Sociologia: vocé estudou sobre o racismo nas aulas de Sociologia do Ensino Médio?
As respostas para essa questao eram fechadas, permitindo a escolha pelas alternativas
Sim, Ndo ou Sim, mas em outras aulas. A questao, assim, estava estruturada para
buscar uma resposta objetiva quanto ao real trabalho envolvendo as questdes étnico-
raciais no Ensino de Sociologia.

Diante do questionamento, a hipdtese inicial era de que haveria poucas
respostas afirmativas e, se houvesse, poderiam apontar que a tematica foi trabalhada
em outras disciplinas. Além da Sociologia. A hipotese ndo se confirmou em sua
integridade. Na primeira aplicacdo do questionario, 67% (10 estudantes) afirmaram
que sim — haviam estudado sobre a tematica nas aulas de Sociologia do Ensino Médio.
26% (4 estudantes) alegaram que estudaram sobre a tematica em outras disciplinas
e apenas um estudante informou que ndo estudou sobre a tematica ao longo do Ensino
Médio. Na segunda aplicacao do questionario, o resultado ja era esperado quanto a
uma mudanca nos indicadores: 100% dos estudantes responderam Sim para a
questao.

Instigado pelas respostas dadas, questionei os alunos ao longo das aulas
subsequentes da primeira aplicagdo do questionario. Busquei entender de que forma
as questdes envolvendo racismo, desigualdades raciais e as diretrizes curriculares a
partir da Lei 11.645 de 2008 eram abordadas pelos professores e pela escola,
sobretudo nas aulas de Sociologia. Para minha surpresa (e contrapondo mais uma
hipotese inicial desse estudo), os alunos demonstraram conhecer a existéncia da
respectiva lei, que inclui a tematica da historia e cultura afro-brasileira e indigena na
escola. Logicamente ndao sabiam maiores informagdes sobre ela e tampouco o que sua
redacao determinava. No entanto, destacaram que os professores 0s haviam
informado sobre a sua previsao.

Ainda nos relatos feitos, os estudantes registraram que a escola realizava
atividades com a comunidade escolar que remetiam a tematica. A instituicdo é muito
conhecida na comunidade por realizar saraus literarios e musicais — eventos abertos a
toda comunidade em que os préprios estudantes realizam apresentacOes artisticas
diversas envolvendo musica, danca, poesia, dentre outras formas de manifestacao
artistica. Nessas manifestacdes, segundo os alunos, sempre se procurou explorar

também a arte, a danca e a cultura afro-brasileira por meio de poetas negros,
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manifestagdes culturais como o rap, a capoeira e as manifestacoes religiosas. Muitas
apresentacoes eram feitas pelos prdprios alunos e, em alguns casos, realizadas por
grupos locais da comunidade pratense.

Para além dos saraus, os estudantes registraram alguns estudos pertinentes a
cultura afro-brasileira e africana nas disciplinas de Histéria, de Lingua Portuguesa e
Sociologia. Nessas, destacaram que estudaram aspectos relativos ndo somente a
escravidao, mas a luta e resisténcia do negro na terra brasileira e como este manteve
sua cultura ao longo do extenso periodo escravocrata brasileiro. Destaque também
para os autores e poetas negros abolicionistas. Eugenia e as teorias evolucionistas que
tentavam explicar cientificamente a diferenca entre racas/cor também foram
registradas pelos alunos como sendo conteudo trabalhado em sala de aula.

Diante de tais manifestacdes, cabe destacar que a escola nao se omitiu diante
da tematica racial, buscando aborda-la no espaco da escola. A escola, como destaca
Gomes (2012, p. 105), trouxe uma postura em relacdo a tematica “[...] ndo como mais
disciplinas e novos contedidos, mas como uma mudanca cultural e politica no campo
curricular e epistemoldgico — rompendo como siléncio e desvelando esse e outros
rituais pedagdgicos a favor da discriminacao racial”.

Pertinente destacar, a partir das falas dos estudantes, que a abordagem nao se
limitou apenas a uma histdria vitimista do negro escravizado e da boa vontade do
branco em liberta-lo — algo comumente explicito sobretudo nas aulas de Histéria. Ha
um movimento de valorizacao da cultura afro-brasileira enquanto protagonista da
construgdo historica e social do pais — ora por meio das manifestacdes artisticas e
culturais, ora na condicdo de matrizes étnico-raciais que constituiram a identidade do
Brasil. Tal postura caminha em consonancia com o que recomenda os documentos
oficiais, como a Resolucao Estadual n® 297 de 2009, que instituiu normas
complementares as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacoes
Etnico-raciais a serem adotadas pelas escolas da rede puUblica estadual de educacdo

do Rio Grande do Sul. O documento deixa claro que:

4

[...] o ensino da tematica ‘Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena
representa o reconhecimento e valorizacdo da luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, da cultura negra e indigena e as influéncias desses grupos
étnicos na formagdo da populagdo brasileira, resgatando as suas contribuigdes
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nas areas social, economica, politica, pertinentes a histéria do Brasil. (RIO
GRANDE DO SUL, 2009, p. 2)

Também caminha numa postura pedagdgica e metodoldgica que defende o
Parecer CNE/CEB 14 de 2015, que aponta as diretrizes operacionais para a
implementacao da historia e das culturas afro-brasileira e indigena na educagao basica
tendo como referéncia a Lei n® 11.645/2008. Para o parecer, a escola precisa

reconhecer na lei uma oportunidade para:

[...] a compreensao de que € preciso construir representacdes sociais positivas
gue valorizem as diferentes origens culturais da populacao brasileira como um
valor e, a0 mesmo tempo, crie um ambiente escolar que permita a
manifestacao criativa e transformadora da diversidade como forma de superar
situagOes de preconceito e discriminagdes étnico-raciais. (BRASIL, 2015, p. 2)

E quanto a Sociologia? Também esta contribuindo com esse cenario proposto
pela escola? Afinal, como destacam as Orientagdes Curriculares Nacionais (2006), o
ensino de Sociologia é espago para a construcdao de conhecimentos por meio dos
movimentos de estranhamento e desnaturalizacao do espaco social, indo ao encontro
das competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o
Ensino Médio propostas pela BNCC (2017), que propdem levar em consideracdo na

formacao discente:

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de
procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente com relagdo a esses processos e as possiveis
relagdes entre eles.

[...]

Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdades e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando
os Direitos Humanos. (BRASIL, 2017, p. 558)

Ou seja, os contetdos abordados no campo dos saberes pertinentes a area de
conhecimento das Ciéncias Humanas dizem respeito a compreensao da realidade
multicultural brasileira por meio da interpretacao das matrizes étnicas e raciais que
compuseram a populacao nacional, bem como sua cultura e constituicao social e
histdrica. Por isso, para muitos autores, a Sociologia é espaco pedagdgico essencial
para trazer a tona o debate das questdes étnico-raciais no espaco social. Notadamente,

nao é o que acontece: devido a sua baixa carga horaria na grade curricular escolar,
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ela aparece como coadjuvante junto as demais disciplinas como Historia, Geografia e
Lingua Portuguesa num planejamento multidisciplinar sobre a tematica. Mesmo assim,
contribui para alguns movimentos de desconstrucao da realidade social posta — como
destaca a fala que registrei de um aluno em meu Diario de Campo: “Quando a gente
fala sobre racismo nas aulas do professor [de Sociologia], saimos com mais perguntas
do que respostas. A gente tem que pensar sobre isso”.

E como pensar sobre isso? Como definir o que é racismo? Se a instituicdo escolar
demonstra certa caminhada em relacdao a um trabalho pedagdgico consciente em
relagdo a tematica racial, como os estudantes definem o que € racismo? Essa
indagagdo também se fez presente no questionario aplicado por meio da pergunta: O
que vocé compreende que é o racismo?

Para Fanon (2018), o racismo é um elemento essencialmente cultural —
construido no ambito de uma determinada cultura: “O racismo nao é um todo, mas o
elemento mais visivel, mais quotidiano, para dizer tudo, em certos momentos, mais
grosseiro de uma estrutura dada” (FANON, 2018, p. 78). Silvio Luiz de Almeida, na
obra Racismo Estrutural (2020), defende a tese de que o racismo é sempre estrutural
na sociedade, pois “[...] € um elemento que integra a organizacdao econdmica e politica
da sociedade”, nesse sentido “[...] o racismo fornece sentido, l6gica e a tecnologia
para a reproducdo das formas de desigualdade e violéncia que moldam a vida social
contemporanea” (ALMEIDA, 2020, p. 21). E Meinerz e Stroher (2021, p. 92) com base
em Grada Kilomba (2019), complementam ao afirmar que “[...] o racismo cotidiano
ndo € um ‘ataque Unico’ ou um ‘evento discreto’, mas ‘um padrdo continuo de abuso’
que se repete incessantemente na biografia de alguém”.

Para os estudantes participantes desta pesquisa, apesar de conviverem num
espago escolar que contempla as discussdes acerca das questoes raciais, as respostas
obtidas na primeira aplicacao demonstram certa confusdo ao definir o que é racismo
— estendendo o termo para outras formas de discriminagao e preconceito, como, por
exemplo, com homossexuais, pobres, portadores de necessidades especiais, dentre
outros. Das 15 repostas dadas, seis versaram por esse caminho em que o racismo foi
definido para além do preconceito ligado a cor/raca. O Quadro 2 traz algumas dessas

respostas registradas pelos alunos.
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Quadro 2 — O que vocé compreende que € o racismo? Primeira Aplicacdao

“Atitude de hostilidade em relacao a determinada categoria de

Estudante A "
pessoa”.

“Racismo com pessoas de tons diferentes. Racismo com pessoas

Estudante B . - . o,
gordinhas, magrinhas. Racismo com pessoas especiais”.

“Preconceito, algo que alguém é contra ou do tipo... o0 exemplo

Estudante C " f 1
mais ‘normal’ e com gays e negros”.

“Tratar pessoas de forma diferente pelo fato da cor da pele ser

Estudante D diferente ou credo”.

“E a forma de tratar diferente as pessoas de forma irracional, sem

Estudante E A
pensar e com influéncia de outras pessoas”.

Fonte: Elaboragdo proépria.

Tal confusao conceitual esconde consigo a dificuldade em buscar debater de
forma aprofundada a questdo racial no espaco social. Essa dificuldade se configura
diante de uma cegueira alva, sintomatica de um pacto narcisista (MEINERZ; STROHER,
2021) que busca camuflar discursos no siléncio confortavel de uma maioria branca em
condicao privilegiada socialmente e que nao sente na pele a discriminagao racial.
Discursos como: ‘todos sao iguais’, ‘consciéncia humana e nao de raca’ e ‘meritocracia’
atravancam o avanco nos debates das chagas sociais e acabam por gerar confusoes
conceituais como a apresentada pelos estudantes participantes desta pesquisa.

Ao ndo reconhecer a discriminacao racial ligada as questdes de raca e cor,
mesclando-as com as demais formas de discriminacao social, enfraquece-se o debate
em relacao ao racismo — colocando-o como mais uma causa dentre tantas outras que
sao emergentes no espaco social. Isso posto gera “[...] uma cumplicidade dos
membros do grupo diante das pautas da quais nao se quer falar, visto que a
branquitude é ‘guardia silenciosa de privilégios” (MEINERZ; STROHER, 2021, p. 81).

Entendendo que “[...] ser antirracista também é algo a ser aprendido
socialmente” (MEINERZ; STROHER, 2021, p. 81), cabe aqui a relevancia do ensino de
Sociologia na busca por uma abordagem que requer o trabalho critico e analitico acerca
das desigualdades raciais ao longo da constituicdo social e histdrica da realidade
brasileira, com um olhar para a latente realidade contemporanea. Afinal, a escola faz

parte de um contexto social que precisa ser problematizado, porque o ato educativo
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“[...] ndo acontece sé no espaco fisico da sala de aula, mas nos multiplos espacos do
cotidiano (MORAN, 2015, p. 16)". E o espaco da disciplina de Sociologia para o Ensino
Médio é lugar privilegiado para se trazer a tona, sem perder a profundida necessaria
ao estudo, esse tema sensivel ao contexto social: que sdo as questdes raciais num viés

de desconstrucao pos-colonialista de um curriculo ainda eurocéntrico:

Uma perspectiva curricular que leve em conta as contribuicdes da critica pos-
colonialista deve colocar no centro do curriculo atividades e materiais que
permitam aos/as estudantes uma oportunidade de examinar essas relagdes
de poder, seu carater discursivo e as caracteristicas produtivas do processo
de representacao cultural do outro. (SILVA, 2001, p. 194)

O intervalo de tempo de um més de aplicagdo entre os questionarios
demonstrou a relevancia de um ensino de Sociologia que rompa com concepgdes
cristalizadas no entendimento das desigualdades sociais, sobretudo a racial.
Provocados a repensar e a refletir sobre o racismo e como este se constitui e se molda
no espaco social, os estudantes construiram nuvem de palavras, pequenos textos e
debateram noticias e as principais ideias de pensadores classicos da Sociologia
brasileira no que tange a interpretacbes dadas as questdes raciais no contexto
brasileiro. O resultado dessa intervengao pedagdgica em Sociologia se refletiu
substancialmente nas respostas dadas durante a segunda aplicacdo do questionario.

Algumas definicOes feitas pelos alunos se encontram registradas no Quadro 3.

Quadro 3 — O que vocé compreende que é o racismo? Segunda Aplicacdo

“Racismo é toda forma de preconceito direcionada a pessoas

Estudante A "
negras”.

“Julgar e tratar de maneira diferente o préximo, somente pelo fato

Estudante B da cor da pele ser diferente da sua”.

“Racismo é um crime, é julgar uma pessoa por conta de sua cor de

Estudante C Y
pele”.

“E quando alguém julga uma pessoa com cor diferente, mas nunca

Estudante D admite que esta sendo racista com as pessoas de cor diferente”.

“Racismo é a discriminacao social baseada no conceito de que
Estudante E | existem diferentes ragas humanas e que uma é superior as
outras”.

Fonte: Elaboragao propria.
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Como é possivel observar, os estudantes demonstraram uma maior apreensao
da tematica e definiram o conceito de racismo com maior consisténcia e nitidez,
associando a definicdo de racismo ao preconceito ligado as questdes de raga de cor.
Isso se repetiu em 100% das respostas dadas. Reflexo da relevancia de um Ensino de
Sociologia voltado para processos de desnaturalizacao e estranhamento do espaco
social, buscando outras possibilidades de compreender o universo circundante e a

realidade para além do mero superficialismo inicial.

3.3 Nao Sou Racista, mas...

Uma vez construida a definicdo de racismo, trés questdes aplicadas nos
questionarios buscaram mapear o entendimento pratico e discursivo do que venha a
ser uma atitude racista no contexto social. Foram elas: Vocé se considera racista? Ja
praticou alguma acdo que considera racista? e Ja presenciou uma acdo considerada
racista? Em comparacao semantica nas respostas, as duas primeiras questdoes podem
provocar uma contradicdo no pensamento — essa era a hipdtese inicial levantada: a de
que os estudantes respondentes se posicionassem como nao racistas, mas entrassem
em contradicdo, alegando que ja agiram por meio de atitudes racistas. A terceira
questao buscou apenas complementar as demais ao mapear situagdes consideradas
de cunho racista no espaco de experiéncia social do estudante.

A contradicdo esperada pela hipdtese se confirmou em cerca de cinco das
quinze respostas combinadas entre as questdes durante a primeira aplicacao. Nesses
casos, os estudantes afirmaram nao serem racistas, mas alegaram ja ter praticado
algum ato que consideraram racista. Na segunda aplicacdo do questionario, esse
numero sofreu uma alteracao expressiva: 10 estudantes alegaram ndo serem racistas,
mas ja terem praticados atitudes assim consideradas. Na primeira aplicagdo imperaram
respostas afirmativas quanto a pratica de uma atitude racista — os alunos definiam sua
resposta como sendo Sim ou Ngo e justificavam. Isso fez com que, das 15 respostas
obtidas, 14 se posicionassem como nao sendo racistas e uma resposta que alegou
estar em duvida quanto a isso. Nas duas aplicacOes esse resultado se repetiu para a

questao Vocé se considera racista?
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Entretanto, quanto a questao Jd praticou alguma acdo que considera racista?,
os resultados foram diferentes nas duas aplicacdes. Na primeira, 8 estudantes
alegaram que nao, 4 afirmaram uma atitude racista e 3 estudantes registraram certa
duvida quanto a isso, alegando que talvez tenham tido atitudes racistas sem que
percebessem que o fossem. Na segunda aplicacdao, apds as aulas de Sociologia sobre
a tematica, as duvidas e incertezas quanto a ja ter tido alguma atitude racista ficaram
ainda mais evidentes: 5 estudantes mantiveram a posicao de que nao praticaram agoes
consideradas racistas, mas 5 alegaram que sim e os outros 5 registraram respostas se
colocando em dlvida quanto a isso. Se somarmos os estudantes com respostas
afirmativas e em duavida, chegamos a um percentual de 67% que, mesmo se
considerando nao racistas, alegaram alguma contradicao quanto a suas atitudes no

que tange a pratica racista. Na primeira aplicacdo, esse indicador ficou em 47%.

Tabela 2 — Racismo e Pratica Racista — Primeira e Segunda Aplicacoes

Questao: Voceé se considera racista?

Interpretacao da Resposta 12 Aplicacao 22 Aplicacao
Resposta: NAO 14 (93%) 14 (93%)
Resposta: EM DUVIDA 01 (3%) 01 (3%)

Questao: Ja praticou alguma acao que considera racista?

Interpretacao da Resposta 12 Aplicacao 22 Aplicacao
Resposta: SIM 04 (26%) 05 (33%)
Resposta: NAO 08 (53%) 05 (33%)
Resposta: EM DUVIDA 03 (21%) 05 (33%)

Fonte: Elaboragao propria.

Essa mudanca de atitude em relacdo as respostas corrobora a hipdtese de que
os estudantes passaram a ter outra forma de entendimento do que é racismo — algo
que foi provocado pelas aulas de Sociologia que debateram sobre o tema. Exemplo

disso sdao as redacOes apresentadas nas respostas: na primeira aplicacao, quem
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afirmava ter tido uma atitude racista a relacionava com brincadeiras ou falas
preconceituosas relacionadas a expressoes usuais no contexto social. J& na segunda
aplicacao, apareceram registros de atitudes consideradas como inconscientes, piadas
preconceituosas, termos da propria Lingua Portuguesa que remetem a concepgoes

racistas, além de brincadeiras indevidas e expressOes ditas espontaneamente no

cotidiano.

Quadro 4 — Racismo e Pratica Racista — Respostas para Primeira Aplicacao

Vocé se considera Ja praticou alguma acdo | Ja presenciou uma acao
Estudante - - tao - -
racista? considerada racista? considerada racista?
“Nao, me considero “As piadinhas que fazem no cotidiano,
A antirracista, repudio toda “Nao. Nunca”. mesmo que seja em tom humoristico,
forma de preconceito”. acabam ofendendo”.
“Acredito ter algumas
atitudes racistas por conta do
B racismo cultural estabelecido | “Inocentemente sim”. “N&o me recordo”.
em nossa regido, as quais as
vezes nem notamos”.
“Nao diretamente com uma wes . .
o ! 8 Sim, vi uma pessoa ser mal atendida
C Nao”. pessoa, mas ja usei alguns or causa da sua cor”
termos tipo (trabalho de preto)”. P )
“Talvez sim, na brincadeira com
D "NEo". amigos proximos, mas com NSO,
alguém que nao conhego, nao
tenho intimidade nunca”.
“No trabalho a forma como os chefes
i conversam é bem diferente quando
Nao, acho errado e condeno | ~
E uando alquém & racista” Acho que nao”. tem pessoas de cor ou pessoas de
g 9 ) outros paises. Acho que falam com
mais raiva e mais grosseiros”.

Fonte: Elaboragao propria.

Quadro 5 — Racismo e Pratica Racista — Respostas para Segunda Aplicacao

Estudante Vocé se considera Ja praticou alguma acdo | Ja presenciou uma acao
racista? considerada racista? considerada racista?
“As vezes ndo nos damos por
~ . N conta, mas soltamos uma
“Nao me considero, pois hao R . . . . .
A compactuo com nenhum tipo p|a.1d|nha ou brmcarqos com Um amigo con}ando um tipo de piada
o coisas que acabam insultando preconceituosa”.
de preconceito”.
pessoas e acaba que somos
racistas”.
“Nado me considero, mas . ) “Sim, falarem ‘servigo de preto’. A fala
y ; ! Sim, atos como se referir ao . A .
B posso ja ter tido atitudes P N o explica o porqué e eu a considero
e lapis como ‘cor de pele™. e
racistas”. racista”.
Ja pratiquel sim, mas me “Sim, vi no Twitter um cara em Nova
arrependo muito do fundo do . L
- . s ~ . Prata xingando um haitiano por conta
C Nao me considero racista”. meu coragao, acabei julgando ]
da sua cor de pele, achei totalmente
uma pessoa por conta da sua ”
” errado”.
cor de pele”.
“Na hora de uma brincadeira
WNE AT talvez com um amigo proximo NI
D Néo”. tenha feito uma brincadeira Nao”
racista”.
"0 racismo velado, aceito como
E “Nao". “Nao”. atitude inocente e cOmica entre os
prdprios alunos”.

Fonte: Elaboragao propria.
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Sobre os dados coletados, trés consideracdes sao pertinentes a serem aqui
feitas. A primeira diz respeito a atitude de negacao a afirmacao de ser racista. Em
ambas as aplicagoes, o percentual de estudantes que responderam de forma negativa
se manteve em 93%. Apenas um estudante se colocou em condicdo de divida quanto
a ser racista, alegando ser influenciado pelo espaco social: “Acredito ter algumas
atitudes racistas por conta do racismo cultural estabelecido em nossa regiao, as quais
as vezes nem notamos”. Esse comportamento, em combinagao com o reconhecimento
por grande parte dos estudantes em ja terem praticado algum ato racista corrobora a
condicdo de uma branquitude critica— atitude de quem, para Meinerz e Stréhrer (2021,
p. 85),

[...] desaprova publicamente comportamentos racistas, embora ndo saibamos
de suas posturas na pratica cotidiana em espacos fechados. Entendemos que
os jovens aprenderam a combater publicamente o racismo, mas ndo sabemos
se aprenderam a ser antirracistas.

Ou seja, ha sim uma negacdo do racismo enquanto uma postura pessoal.
Ninguém quer ser considerado racista. Mas as atitudes caminham para uma
perpetuacao de comportamentos que inscrevem as desigualdades raciais no espaco
social. Como bem destacou Florestan Fernandes (1965, p. 307), na obra classica A
Integracdo do Negro na Sociedade de Classes, o negro “[...] ndao era repelido
frontalmente, mas também ndo era aceito sem restrigdes”. Configura-se o mito da
democracia racial, que ameniza o problema do racismo no espaco social alegando a
sua nao existéncia, uma vez que as atitudes, agbes e discursos circundantes nos
espacos sociais demonstrarem o contrario. Como destaca Schwarcz (2012, p. 31): “[...]
todo brasileiro parece se sentir [...] como uma ilha de Democracia Racial, cercado de
racistas por todos os lados”.

A segunda consideracao a ser feita diz respeito ao impacto do Ensino da
Sociologia na desconstrucdo de certezas. Ha uma mudanga significativa no
comportamento das respostas dadas na segunda aplicacdo: ha uma relativa davida e
maior porosidade na compreensao do que venha a ser uma atitude racista.
Notadamente, ao ampliar a experiéncia humana para além de um olhar monolitico do
aspecto cultural, o Ensino de Sociologia no espaco escolar abre, concomitantemente,

a oportunidade de compreensao da alteridade. Uma compreensao que nao se
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enfraquega no discurso do outro enquanto exotico, mas do outro do qual depende a
minha propria identidade. “O outro e 0 eu estdo numa relacdo complexa em que se
remetem reciprocamente. Assim, o outro ndo so esta fora como dentro do individuo
(HERMANN, 2006, p. 10)”. E isso nos remete a um desafio que “[...] implica conflito,
confronto, negociacdes e produz algo novo” (GOMES, 2012, p. 107). Algo novo que

segue:

[...] rumo a ideia de um saber que s6 concretiza a sua necessidade se é
aplicavel e faz diferenca na capacidade do sujeito de agir no mundo em
sintonia com sua progressiva leitura desse mesmo mundo. (CERRI, 2010, p.
270)

Estou cOnscio de que o trabalho envolvendo jovens estudantes apresenta
dimensGes temporais e espaciais especificas de uma cultura juvenil em que, como bem
destacam Meinerz e Strohrer (2021, p. 94), “[...] ha uma supervalorizacdo do presente
e no contexto da complexidade de interatividade virtual surgem particularidades, entre
elas a da fragmentacdo”. E risco do presentismo alertado por Hobsbawn (1995): uma
bolha de informacgdes superficiais e proximas ao presente que sao mobilizadas para a
justificativa das consequéncias. Isso se reflete na construcao de saberes desconexos
com uma realidade social e histérica mais profunda, como é o caso das questdes raciais
na sociedade brasileira. Por isso o cuidado é endossado pelo texto introdutdrio da Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio no campo das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (2017):

[...] 0 exercicio de deslocamento para outros pontos de vista é central para
formacdo das juventudes no Ensino Médio, na medida em que ajuda a superar
posturas baseadas na reiteragao das referéncias de seu proprio grupo para
avaliar os demais. (BRASIL, 2017, p.554)

A terceira consideracao a ser feita a partir dos dados coletados, consiste no
entendimento do racismo. Este, quando praticado dentro daquilo que Moreira (2019)
denominou de racismo recreativo, tende a ser amenizado e até tratado como uma
atitude ndo racista. Em boa parte das respostas coletadas, como é possivel observar
nos Quadros 4 e 5, as brincadeiras e piadas que envolvem as questdes raciais sao
registradas pelos alunos em seu cotidiano. Para Moreira (2019), o racismo recreativo

se define como uma espécie de racismo cordial que se manifesta por meio de tons
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humoristicos e jargdes comumente expressados no cotidiano, mas que trazem consigo
a mesma atitude racista de marginalizar pessoas negras, com o agravante de
impossibilitar uma atuacdo efetiva no combate a desigualdade racial no Brasil — uma
vez que o tom humoristico e recreativo do discurso acaba por encobrir a gravidade do
racismo praticado. Como bem destaca Moreira (2019), em sua obra intitulada Racismo

Recreativo, esse tipo de racismo encobre uma opressao racial na qual:

[...] a circulacdo de imagens derrogatdrias que expressam desprezo por
minorias raciais na forma de humor, fator que compromete o status cultural
e o status material dos membros desses grupos. Esse tipo de marginalizacao
tem o mesmo objetivo de outras formas de racismo: legitimar hierarquias
raciais presentes na sociedade brasileira de forma que oportunidades sociais
permanecam nas maos de pessoas brancas. (MOREIRA, 2019, p. 24)

Ou seja, o humor ndo é critério para suavizar essa forma de racismo. Piadas e
brincadeiras com cunho de discriminagdo racial sao também atitudes racistas. Atitudes
que foram reconhecidas pelos estudantes participantes desta pesquisa. Tanto na
primeira quanto na segunda aplicacdo ha uma consciéncia de que o racismo recreativo
é sim uma forma de racismo. Como bem destaca a resposta de um dos estudantes:
“As piadinhas que fazem no cotidiano, mesmo que seja em tom humoristico, acabam
ofendendo”. Em suma, deve-se compreender que ndao é porque o discurso racista
acontece entre amigos, ou num viés de brincadeira descompromissada entre
conhecidos, que isso se torna menos racismo que outras atitudes. Ha entre os
estudantes o entendimento de que isso é racismo — algo que ficou ainda mais explicito
nas respostas dadas na segunda aplicacdo do questionario.

Por isso a relevancia do Ensino de Sociologia para uma educacao das relacoes
étnico-raciais mais significativas se fez evidente nos dados coletados: ha uma mudanca
consideravel na interpretacdo do espaco social, levando-o para além do superficialismo
presente num exercicio de problematizacao das experiéncias vivenciadas. Como
destacam Dantas e Dias (2019, p. 84), a Sociologia no Ensino Médio, quando
comprometida com uma educacdo emancipatéria e menos excludente e
discriminatdria, torna-se expressivo espaco para “[...] combater a discriminacao
étnico-racial, aliado a busca de correcoes de desigualdades delineadas historicamente,

estranhando a desigualdade e desnaturalizando o racismo”.
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3.4 Privilégio de Cor

Vocé acredita que a sua cor de pele lhe traz algum privilégio ou desvantagem
na sociedade brasileira? Com esse questionamento busquei mapear as compreensoes
do que é um privilégio ligado a cor da pele entre os estudantes participantes desta
pesquisa. Cabe relembrar que, dos 15 respondentes ao questionario, a grande maioria
se identificou como sendo da cor branca — na primeira aplicacao foram 73% e, na
segunda aplicagao, esse percentual ficou em 60%.

A hipotese inicial acreditava na assertiva de que “[...] quanto mais privilégios
vocé tem, menos vocé consegue entender o que é o privilégio” (INSTITUTO
Identidades do Brasil, 2016 gpud MEINERZ; STROHER, 2021, p. 75). Ou seja, a
condicdo social de uma branquitude que sempre conviveu com privilégios e vantagens
sociais devido ao simples critério da cor da pele, acarretou numa cegueira alva incapaz
de identificar tais vantagens em relacdo a pele negra.

Tal cegueira constréi um imaginario que se coaduna a uma imagem que mescla
discursos ora de meritocracia, ora de um mito da democracia racial (FERNANDES,
1965), buscando manter o status quo de uma branquidade por meio da negacao e
ocultacdo dessas diferengas. Em muitos casos, tais diferencas sdao substituidas por
outras, tendo como principais consequéncias: pobreza, crenca religiosa, dentre outras.
Uma postura que, como nos lembra Gomes (2012), diminui a importancia da luta pelas
desigualdades raciais.

Na primeira aplicacdo do questionario, essa hipdtese se fez mais presente nas
respostas apresentadas. Das 15, seis versaram pelo caminho de nao reconhecer a cor
da pele como um elemento de privilégio no espago social. Combinando as respostas
com a declaracao de cor pele registrada, todas as seis respostas advieram de
estudantes que declararam como sendo branca a cor da pele. Dentre os principais
argumentos para justificar tal posicao, imperou a condicao financeira — como registrou
um aluno: “Pra mim nenhuma das opcOes hoje em dia, condicao financeira que
determina isso”.

Muitas respostas também argumentaram a existéncia de uma igualdade entre
todas as pessoas, caminhando pela justificacdo da existéncia de uma democracia

racial, na qual ndo ha diferencas: “Nao, porque pra mim todas sao normais, todos
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somos humanos e pra mim isso nao interfere em nada”. Em outras respostas, o
argumento se concentrou em utilizar a prépria condicao de vida para alegar que nao
ha diferencas raciais: “Nao, pois a cor ndo traz nem vantagens nem desvantagens, até
porque se minha cor trouxesse vantagens eu poderia estar bem de vida” — argumento
este que traz consigo entranhado uma espécie de racismo reverso, em que se utiliza
o lado privilegiado para alegar que ele nao traz vantagens no contexto social. Quando
utilizo a prépria situacdo de vida para alegar que ndo altera em nada o fato de ser
branco no espaco social, estou seguindo por um caminho em que se camufla a “[...]
compreensdo dos fendmenos sociais e atua de forma a deslegitimar demandas por
reparacdo e equidade racial” (MEINERZ; STROHER, 2021, p. 90). Almeida (2020), na

obra Racismo Estrutural, rebate esse tipo de argumento:

[...] homens brancos nao perdem vagas de emprego pelo fato de serem
brancos, pessoas brancas ndo sdo ‘suspeitas’ de atos criminosos pela sua
condigdo racial, pessoas brancas ndao tem sua inteligéncia ou capacidade
profissional questionada devido a cor da sua pele. (ALMEIDA, 2020, p. 41)

A posicdao de Almeida (2020) é compartilhada por uma expressiva parte dos
alunos em suas repostas nessa primeira aplicacao. Nove alunos se posicionaram com
argumentos alegando a existéncia sim de uma diferenciacdo social associada
diretamente com a cor da pele, como destaca a resposta de uma aluna, que identificou
sua cor da pele como sendo parda e argumentou essa discriminagao em primeira

pessoa:

Desvantagens, pois somente pelo fato de ter a pele mais morena sempre
somos julgados logo de cara, como exemplo ao chegar nas lojas, recebemos
tratamento diferente, ficam nos seguindo ou nos encarando com cara de nojo
como se nao tivesse o direito de estar ali. (ESTUDANTE A)

“Como se nao tivesse o direito de estar ali”. Essa percepcao, que considera a
crueldade da realidade, demonstra o sentimento de estar fora de uma sociedade
hierarquica racialmente, que até reconhece o racismo e um apreco pelos bons modos,
algo para inglés ver, que pode até se posicionar intolerante a discriminacado racial, mas
gue nao cede espaco para a busca de uma igualdade racial, abrindo as chagas dessa

problematica social. Tal omissdo segue construindo discursos e praticas que nao
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caminham para atitudes antirracistas significativas. Como bem nos lembra Da Matta
(1987, p. 76):

Num meio social como o nosso, onde 'cada coisa tem um lugar demarcado e,
como corolarios, — cada lugar tem sua coisa', indios e negros tém posicdo
demarcada num sistema de relagdes sociais concretas, sistema que €
orientado de modo vertical: para cima e para baixo, nunca para os lados. E
um sistema assim que engendra os lagos de patronagem, permitindo conciliar
num plano profundo posicdes individuais e pessoais, com uma totalidade
francamente dirigida e fortemente hierarquizada.

Como bem destaca SCHWARCZ (2012), na obra Nem Preto Nem Branco, Muito
Pelo Contrério, o racismo no Brasil € uma atitude sempre abominada por todos. E algo
que nos discursos, sejam oficiais ou do cotidiano, é reconhecido como uma atitude
negativa. Casos de racismo ganham repercussao negativa e demonstram uma atitude
efémera de justica e reparacao social as vitimas. Alias, sobressai maior foco a vitima
em detrimento da quase anulacdo da existéncia de um agressor. No entanto, é na
esfera do privado, das relagdes de poder cotidiana, nos siléncios e omissdes tanto da
sociedade quanto do Estado que o racismo se perpetua e segue coexistindo no espago

social.

[...] tudo isso indica que estamos diante de um tipo particular de racismo, um
racismo silencioso e que se esconde por tras de uma suposta garantia da
universalidade e da igualdade das leis, e que langa para o terreno do privado
0 jogo da discriminacdao. Com efeito, em uma sociedade marcada
historicamente pela desigualdade, pelo paternalismo das relages e pelo
clientelismo, o racismo so6 se afirma na intimidade. E da ordem do privado,
pois nao se regula pela lei, ndo se afirma publicamente (SCHWARCZ, 2012, p.
32)

Concepgao que se coaduna ao conceito de branqguitude critica — manifestagao
da identidade racial branca diante das questoes raciais: “[...] construida no perfil médio
dos brancos, desaprova o racismo publicamente, mas dificilmente é possivel captar tal
posicdo no espaco privado em que o sujeito branco atua” (MEINERZ; STROHER, 2021,
p. 81). Em sintese, é confortavel manifestar-se contra o racismo, mas &
peremptoriamente complexo assumir atitudes sociais antirracistas quando se carrega
o estigma do privilégio da cor branca.

Mas, se, como destacam Meinerz e Stréher (2021, p. 81), “[...] ser antirracista

também ¢é algo a ser aprendido socialmente, como sinalizado pela obrigatoriedade da
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educacao das relagOes étnico-raciais (ERER) nas instituicdes de ensino desde 2003",
qual o impacto do Ensino da Sociologia na busca por repensar uma sociedade
antirracista? Se, na primeira aplicacao do questionario, nove estudantes reconheceram
a existéncia do privilégio de cor/raca no espaco social, na segunda aplicacdo esse
numero registou 13 respostas nesse caminho. As posicbes vieram com maior
consisténcia na argumentacao das respostas, demonstrando uma maior apreensao da
realidade social.

Logicamente ndo ha como afirmar que algumas aulas de Sociologia sobre a
tematica foram capazes de mudar substancialmente as intepretagdes em relagao ao
espaco social — até porque nao foi essa a intencao da intervencdao pedagdgica
realizada, antes de tudo foi provocar e problematizar a questao das desigualdades
raciais no espaco social para além de um simples dado superficial. No entanto, é
notada uma certa ressignificacgdo de argumentos nas respostas dadas durante a
segunda aplicacdo. Ha um trabalho mais consistente de associacao da tematica com a
realidade social e histérica brasileira, ndo se reconhecendo de imediato alguns

argumentos como superficiais:

Infelizmente sim, pois 0 negro ainda tem bastante indiferenca em diversos
pontos, devido ao preconceito existente no Brasil e no mundo. (ESTUDANTE
A)

Acredito que econ6mica e historicamente sim. Atualmente ainda ha
preconceito, mas as pessoas podem viver em condicdes semelhantes.
(ESTUDANTE B)

Privilégio. Geralmente pessoas brancas s3o ‘boas’ isso que a sociedade pensa.
(ESTUDANTE C)

Sim, eu tenho privilégio por conta da cor de pele, ndo sofro racismo...
(ESTUDANTE D)

Sim, pois tendo a cor de pele branca sou menos julgada em critérios sociais.
(ESTUDANTE E)

Sim, me da privilégios sim, ndo precisa dizer mais nada, toda pessoa branca
tem privilégios, elas nunca irdo sofrer isso, s6 causar isso infelizmente.
(ESTUDANTE F)

Tais respostas demonstram que ha sim significativas contribuicdes que a
Sociologia agrega ao ambito escolar, pois pode trazé-la para uma reflexao mais

complexa da sociedade no que tange as questOes raciais. Obviamente a abordagem
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da raca, como central na compreensao da realidade social brasileira, € premissa
fundamental do estudo em conclusdo. E pertinente, portanto, uma articulacio entre
as Ciéncias Sociais e sua peculiaridade na construcdao de outras possibilidades de
conhecimento e os anseios de uma juventude em seus espacos de socializacao —
sobretudo escolar. Um didlogo que consiga aproximar estudantes, professores e a
comunidade escolar pode, sim, legitimar uma discussao consistente e comprometida
com as questdes étnico-raciais, repercutindo num repertério de conhecimentos mais
complexos para a interpretacao do espaco social — caminho para a construcao de uma

sociedade menos desigual e discriminatoria.
3.5 "“A Escola é o Lugar para se Pensar Diferente”

“Acho dificil mudar o pensamento de todos. Acho que vai sempre existir racismo.
Mas a escola é o lugar para se pensar diferente”. Com a citacdo de um dos alunos para
a pergunta, Como vocé acredita que a sociedade pode ser sensibilizada para que o
racismo seja erradica ou eliminado das pessoas e das instituigdes?, inicio esta parte
final da andlise dos dados levantados. A colocacdo do estudante sintetiza um
sentimento que transpareceu em grande parte das respostas apresentadas,
principalmente na segunda aplicagdo do questionario. Tanto na primeira aplicagao
guanto na segunda, cerca de 70% das respostas trouxeram esta posicao, de nao
acreditar que o racismo sera tao facilmente erradicado da sociedade.

Entretanto, os estudantes acreditam na necessidade de combater o racismo:
em todas as respostas, ha uma sugestao de como isso pode ser feito na sociedade.
Dentre as mais citadas, a educacao desponta em grande parte das respostas. Na
primeira aplicagao, seis estudantes destacaram a educacao como caminho para a
erradicacdo do racismo, seguido de leis mais rigidas e punicao aos culpados. Na
segunda aplicacao, a educacao ficou presente em 10 das 15 respostas dadas. Leis
mais rigidas decairam para apenas uma resposta registrada. Tal comportamento
demonstra, novamente, o quanto um Ensino de Sociologia abordando a tematica pode
provocar nos estudantes um senso de protagonismo na direcao de “[...] converter
vitimas da opressdao em atores politicos que protagonizam a resisténcia e a luta”
(GOMES, 2017, p. 11).
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A relevancia dada pelos estudantes para a escola, no que tange a mudanca de
comportamento em relagdo as questOes raciais na sociedade, nao é incabivel. Como
destaca Fanon (2018, p. 86) “"Numa cultura com racismo, o racista &, pois normal”.
Romper com essa normalidade cultural é provocar rupturas numa constelacao social
“[...] profundamente remodelada pela existéncia do racismo” (FANON, 2018, p. 82).
Logo, a escola, como destaca a fala do aluno que abre esse subtitulo, é sim “Um lugar
para se pensar diferente”. Um pensar diferente amparado por um dialogo intercultural
que se sobressaia diante de uma realidade social que se estende enquanto desigual.
E, como bem nos lembra Gomes (2012), ndo é qualquer didlogo intercultural com mero

viés exdtico ou conteudista. Mas um didlogo que:

[...] se propGe emancipatodrio no interior da escola, ou seja, que pressupoe e
considera a existéncia de um ‘outro’, conquanto sujeito ativo e concreto, com
guem se fala e de quem se fala. E nesse sentido, incorpora conflitos, tensdes
e divergéncias. Nao ha nenhuma ‘harmonia’ e nem ‘quietude’ e tampouco
‘passividade’ quando encaramos, de fato, que as diferentes culturas e os
sujeitos que as produzem devem ter o direito de dialogar e interferir na
producao de novos projetos curriculares, educativos e de sociedade. Esse
‘outro’ devera ter o direito a livre expressao de sua fala de suas opinides. Tudo
isso diz respeito ao reconhecimento da nossa igualdade enquanto seres
humanos e sujeitos de direitos e da nossa diferenga como sujeitos singulares
em género, raca, idade, nivel socioeconémico e tantos outros. (GOMES, 2012,
p. 105)

E as aulas de Sociologia se apresentam como espacos privilegiados para se
trazer a tona esse didlogo intercultural, uma vez que os movimentos de convivio
cotidiano estejam presentes em sala de aula e nas demandas didaticas e pedagdgicas
de professores e alunos, trazendo aos contelidos e a grade curricular escolar
conhecimentos e reflexdes que “[...] facam parte da vida das pessoas, fazendo da
escola um ambiente de reflexdo sobre as proprias experiéncias de vida” (RODRIGUES;
BARBALHO, 2016, p. 212).

Para os estudantes participantes desta pesquisa, ficou evidente que o racismo
nao sera erradicado, mas deve ser problematizado, questionado, discutido e
descontruido em sua realidade social. A responsabilidade que atribuiram a escola no
gue tange a essa tarefa demonstra que, apos as aulas de Sociologia sobre a tematica
das quest0es raciais, a escola é sim um local (e talvez o Unico) em que se pode mudar
substancialmente a forma de pensar e compreender a sociedade para além de seus

superficialismos. Como destaca uma das repostas dadas pelos alunos, o caminho para
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uma sociedade antirracista na sua esséncia passa pela promocao “[...] de atividades
formativas com foco da educagdo escolar de preconceitos e esteredtipos de raca. E
garantir representatividade de racas e etnias nos espacos escolares e coletivos de

decisao".
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Como foi destacado neste trabalho, a problematica que motivou a constituicdo
da pesquisa buscou compreender como e de que forma os discentes de Ensino Médio
constroem suas percepcoes acerca das desigualdades raciais no Brasil a partir da
disciplina de Sociologia. Por meio de tal premissa, o objetivo principal do estudo foi
mapear e analisar, partindo do contexto das aulas de Sociologia, como ocorre o
processo de construcao critica e ativa entre os discentes do Ensino Médio de temas
sensiveis a sua realidade social, especificamente o caso das questdes raciais.

Na revisao de literatura constatou-se a originalidade deste estudo: grande parte
das produgdes bibliograficas que empreenderam estudos nesse campo buscaram
entender a amplitude do subcampo do Ensino da Sociologia para as questdes raciais.
Entretanto, escassos sao os estudos que direcionaram seu olhar para os principais
protagonistas do Ensino da Sociologia: os discentes de Ensino Médio. Aspecto que
merece maiores investigacdes futuras, sobretudo no que tange aos discentes enquanto
participantes de pesquisas voltadas a compreensdao da Sociologia Escolar e sua
relevancia aos estudantes de Ensino Médio.

Nesse aspecto, o presente estudo buscou protagonizar as falas e reflexdes
empreendidas pelos estudantes do Ensino Médio e como a disciplina de Sociologia
contribui para que outras possibilidades de pensamento e de construgao de
conhecimentos sejam possiveis no espaco escolar. O estudo, envolvendo discentes de
uma turma do 3° ano do Ensino Médio, também corroborou essa busca — afinal, ao
findar essa etapa da Educacdo Basica, € pertinente afirmar que a Sociologia Escolar
contribui na formagao desses individuos para além das reflexdes superficiais do senso
comum sobre a sua realidade social?

Para responder a esse questionamento, utilizei uma metodologia de abordagem
qualitativa, tendo como métodos para a producdo dos dados a observacao direta e
posterior registro em Diario de Campo, a aplicacao de questionario on-line, que foi
realizado em dois momentos com um intervalo aproximado de um més, e a analise de
conteldo.

E pertinente reconhecer que o estudo aqui realizado ndo quer trazer

consideragOes definitivas ou afirmacdes conclusivas sobre a relevancia do Ensino de
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Sociologia em se tratando de uma educacdo para as relagdes étnico-raciais. Cabe
destacar as limitagdes deste estudo: visando apreender as contribuigdes das aulas de
Sociologia no Ensino Médio, a aplicagdo dos questionarios que compuseram a
metodologia do trabalho aconteceu no intervalo de um més — tempo para verificar se,
apos algumas aulas de Sociologia sobre a tematica das questdes raciais (mais
especificamente, quatro aulas), os estudantes demonstraram reflexdes e pensamentos
diversos dos que haviam sido registrados na primeira aplicacao.

Logicamente, um més talvez tenha sido pouco tempo para causar significativas
alteraces na forma de pensar e refletir sobre um assunto complexo como € o caso
das questdes raciais. O trabalho pedagdgico produzido ao longo do segundo semestre
de 2022 na turma do 3° ano, que aconteceu paralelamente a este estudo, envolveu
os estudantes numa construcdo que foi paulatina na reflexdao sobre a tematica. No
entanto, apesar do curto espago de tempo exigido pelo cronograma de execugao deste
estudo, as analises empreendidas a partir dos resultados obtidos demonstraram uma
notdria mudanca nas atitudes e reflexdes desenvolvidas pelos alunos no que tange as
questdes raciais. Em sintese, os resultados demonstraram que os estudantes
desenvolveram uma mudanca significativa no comportamento de suas respostas: ha
uma relativa divida e maior porosidade nas compreensdes do que venha a ser uma
atitude racista, ou o que venha a ser um privilégio que tenha como critério a cor/raga.

Ou seja, ao ampliar a experiéncia humana para além de um olhar para a cultura
como algo monocultural ou exético, o Ensino de Sociologia abriu a oportunidade de
olhar para a alteridade, compreendendo-a como essencial para a significacao da
propria identidade. Reflexo que trouxe como consequéncias para os estudantes nao
uma resposta definitiva para suas indagacOes, mas a ampliacao da divida e das
incertezas no que tange aos conceitos definitivos e fechados ao pensar as questoes
raciais no espacgo social. Quando os estudantes abandonam uma visao segundo a qual
se sentem convencidos de que nao sao racistas, para uma pulverizacao de respostas
em que pdem em duvida tal afirmacdo ou até mesmo reconhecem atitudes nao
condizentes com uma postura antirracista, acredito que o Ensino de Sociologia foi
capaz de trazer importantes contribuicdes nos processos de ensino e aprendizagem,
ao suscitar o estranhamento e a desnaturalizacao das questdes raciais na realidade

social circundante.
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Isso corrobora que, apesar das limitacOes deste estudo e também por nao se
coadunar com afirmacles conclusivas, é pertinente destacar que o Ensino de
Sociologia reverbera importantes contribuicdes no espaco social, sobretudo para os
estudantes do Ensino Médio. Isso faz com que a Sociologia Escolar seja, para muitos
autores aqui abordados, lugar privilegiado (e essencial) para trazer a tona o debate

das questdes étnico-raciais no espaco social. Afinal, um Ensino de Sociologia que:

[...] possa abranger a todos, realizado de maneira tedrica e pedagogicamente
bem esclarecido, qualificado e reconhecido, com legitimidade e
regulamentagdo legal, técnica e cientifica na contramdo de muitas propostas
politico-empresariais para a educacdo pode se apresentar como importante
instrumento estratégico de combate ao racismo — e, consequentemente,
outras formas de discriminacao e preconceito — para que possa haver um
melhor equilibrio de poder, algo fundamental e essencial dentro de uma
sociedade democratica. (DANTAS; DIAS, 2019, p. 86)

Infelizmente, apesar da relevancia da Sociologia Escolar que o presente estudo
demonstrou, muitos ainda sao os desafios para o Ensino de Sociologia no espaco
escolar. Realidade que se faz presente ndao somente na escola estudada, mas em nivel
nacional: as reformas educacionais, como é o caso do Novo Ensino Médio em 2017 e
a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), véem colocando a disciplina de
Sociologia dentro de um bloco de estudos das Ciéncias Humanas que, por vezes, acaba
por desconstruir a identidade da respectiva disciplina no que tange ao seu trabalho
peculiar com o conhecimento. Soma-se a isso a qualificacao do docente em Sociologia,
que, na sua grande maioria, ndo possui formacao na area das Ciéncias Humanas.

Além disso, outro grande desafio para o Ensino da Sociologia é a baixa carga
horaria na grade curricular escolar (um periodo de aula por semana). Isso faz com que
a Sociologia apareca como uma coadjuvante junto as demais disciplinas das areas de
humanas, como Histdria, Filosofia e Geografia, num planejamento multidisciplinar
sobre a tematica das questOes raciais, por exemplo. Na realidade observada para este
estudo, ha sim importantes movimentos da escola para uma educacao antirracista e
em consonancia com a Lei Federal 11.645 de 2008. No entanto, a contribuicdo da
Sociologia, enquanto espago relevante para o debate em relacdo as questdes raciais,
apresenta-se limitada pela grade curricular.

Mesmo assim, apesar das limitacdes e desafios impingidos a Sociologia na

realidade escolar, o estudo aqui empreendido demonstrou que esta contribui
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significativamente para os movimentos de desconstrucao da realidade social, num viés
de reflexao por meio dos exercicios de estranhamento e desnaturalizagdo — aspectos
peculiares da imaginagao socioldgica. Exercicio este que, ao tratar das questdes raciais
no espaco da sala de aula, promove valores que, como afirmam Dantas e Dias (2019,
p. 86), sdo “[...] primordiais, como a tolerancia, a inclusdo, a educacao, o respeito e a
liberdade”. Como bem sintetiza a resposta registrada por um aluno no questionario
aplicado: “Acho dificil mudar o pensamento de todos. Acho que vai sempre existir o
racismo. Mas a escola é o lugar para se pensar diferente”. E a disciplina de Sociologia
¢, por privilégio, este lugar, tendo um compromisso insubstituivel com o combate ao

racismo nas praticas pedagdgicas.
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APENDICE A — MODELO DO TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

Estamos realizando uma pesquisa que tem como objetivo investigar as questdes raciais enquanto temas
sensiveis a serem abordados no espaco pedagdgico de uma aula de Sociologia, buscando compreender
os impactos da respectiva disciplina na construcdo de novas possibilidades de olhar o contexto social
circundante do aluno. Para tanto, solicitamos autorizagao para realizar este estudo nesta instituicao. A
coleta de dados envolvera a aplicacao de um questionario que devera ser respondido individualmente
por cerca de 25 jovens no espaco da sala de aula com a presenca do professor. A coleta sera realizada
por pesquisador treinado. Os participantes do estudo serao claramente informados de que sua
contribuicdo € voluntaria e pode ser interrompida a qualquer tempo sem nenhum prejuizo. A qualquer
momento, tanto os participantes quanto os responsaveis pela Instituicdo poderdo solicitar informagdes
sobre os procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo. Este projeto foi aprovado pela
Comissao de Pesquisa da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Todos
os cuidados serao tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade das informacdes, preservando a
identidade dos participantes bem como das instituigdes envolvidas. Os procedimentos utilizados nesta
pesquisa obedecem aos critérios de ética na pesquisa com seres humanos, conforme Resolugdo n°
510/2016 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos realizados oferece riscos a
dignidade do participante. Todo material desta pesquisa ficarda sob a responsabilidade da/do
pesquisador coordenador do estudo, Professor CASSIANO MIGLIA VACCA, e, apds cinco anos, sera
destruido. Dados individuais dos participantes coletados ao longo do processo nado serdo informados as
instituicdes envolvidas ou aos familiares, e sera realizada a devolugao dos resultados, de forma coletiva,
para a escola, se assim for solicitado.
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, FACULDADE DE EDUCACAO, COMISSAO DE
PESQUISA. Contato: Av. Paulo Gama, s/n, sala 918, Centro Histdrico, Porto Alegre, RS — Cep: 90046-
900 - Fone: 3308.3098. Por intermédio deste trabalho, esperamos contribuir para a compreensao do
Ensino da Sociologia e suas relagdes com temas sensiveis ao contexto contemporaneo, como € o caso
das questdes raciais em estudantes do 3° ano do Ensino Médio da Escola Estadual de Ensino Médio
Xxxxxx Xxxxxx. Agradecemos a colaboracdo dessa instituicdo para a realizagdo desta atividade de
pesquisa e colocamo-nos a disposicao para esclarecimentos adicionais. A pesquisadora responsavel por
esta pesquisa € a Professora Doutora Carla Beatriz Meinerz do Departamento Ciéncias Sociais da
Faculdade de Educacio da UFRGS. Maiores informagdes podem ser obtidas com o Comité de Etica em
Pesquisa da UFRGS pelo telefone (51) 3308.3738 - Av. Paulo Gama, 110, sala 311 — Prédio Anexo I da
Reitoria — Campus Centro. Centro Historico, Porto Alegre, RS — Cep: 90040-060. Porto Alegre/RS, 21 de
outubro de 2022.
Nesses termos, concordamos que os jovens/discentes, que estudam na ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO
MEDIO XXXXX XXXXX do municipio de Nova Prata/RS, participem do presente estudo.

Nova Prata, 21 de outubro de 2022.

Responsavel e cargo



