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RESUMO

Essa pesquisa se dedica a estudar a tematica das olimpiadas de Matematica no Brasil, evento
que tem afetado escolas de Educacdo Basica em todo territdrio nacional e faz parte da vida
académica de muitos estudantes e professores. A pergunta que orienta esta tese é: que
possibilidades apresentam as olimpiadas de Matemaética quando analisadas desde um ponto de
vista educacional? Para construir respostas para essa questdo, adota-se como material empirico
29 trabalhos publicados em diferentes edicdes dos Encontros Nacionais de Educacdo
Matematica (por ser um espaco de legitimacdo e construgdo dos discursos que circulam na
Educacdo Matematica) e o site da Olimpiada Brasileira de Matemaética das Escolas Publicas
(por se tratar de um espaco de visibilidade para préaticas vinculadas as olimpiadas). Adotando
uma perspectiva de pesquisa pos-critica, realiza-se uma analise do discurso na perspectiva
foucaultiana em enunciagBes extraidas do material empirico. Na escrita dessa tese, sdo
utilizadas teorizagOes, conceitos e ideias desenvolvidas principalmente por Gilles Deleuze,
Michel Foucault, Jorge Larrosa, Jan Masschelein e Maarten Simons. A partir das articulagdes
realizadas entre o material empirico e os estudos efetuados em diversas obras dos autores
citados, sdo construidas as ideias de estudante-egiptologo e de exercit(acio)? Os estudos
realizados possibilitam a afirmacdo da seguinte tese: as olimpiadas de Matematica funcionam
como um dispositivo que coloca a Matematica sobre a mesa, gerando condi¢des de

possibilidade para que exercit(agdes)?, proprias de um estudante-egiptélogo, acontecam.

Palavras-chave: exercicio; olimpiada de Matematica;, OBMEP; Educacdo Matematica;

Matematica.



ABSTRACT

This research is dedicated to studying the theme of the Mathematics Olympiads in Brazil, an
event that has affected Basic Education schools throughout the national territory and is part of
the academic life of many students and teachers. The question that guides this thesis is: what
possibilities do the Mathematics Olympiads present when analyzed from an educational point
of view? In order to build answers to this question, 29 papers published in different editions of
the National Meetings of Mathematics Education are adopted as empirical material (as it is a
space for legitimation and construction of the discourses that circulate in Mathematics
Education) and the website of the Brazilian Mathematics Olympiad of Public Schools (since it
is a space of visibility for practices linked to the Olympics). Adopting perspective of post-
critical research, a discourse analysis is performed from the Foucaultian perspective in
enunciations extracted from the empirical material. In the writing of this thesis, theorizations,
concepts and ideas developed mainly by Gilles Deleuze, Michel Foucault, Jorge Larrosa, Jan
Masschelein and Maarten Simons are used. From the articulations carried out between the
empirical material and the studies carried out in several works of the cited authors, the ideas of
student-egyptologist and exercit(acio)? are constructed. The studies conducted make it
possible to affirm the following thesis: the Mathematics Olympiads function as a device that
puts Mathematics on the table, generating conditions of possibility for exercit(agdes)?, typical

of a student-egyptologist, to happen.

Keywords: exercise; Mathematics Olympiad; OBMEP; Mathematics Education; Mathematics.
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1 PARA INICIO DE CONVERSA

Conversa entre duas professoras de Matematica:

— Teus estudantes fazem exercicios de Matematica?

O que responder? A resposta correta € sim. No entanto, como afirmar
isso? O sentimento é o de que, nos dias de hoje, ndo soa muito bem afirmar
que resolvemos exercicios, mesmo que seja para se preparar para as provas
de uma olimpiada de Matematica. Ha a sensacao de que isso estd meio fora
de moda e, de certa maneira, interditado nos discursos correntes no meio
educacional. Resolvemos exercicios para estudar Matematica, sem a intencao
de procurar por aplicacdes para os conte(ldos ou buscar por possiveis usos
sociais para a matéria. Enquanto estudamos, o enraizamento social € suspenso
e por meio disso a matéria se torna objeto de estudo, como nos falam
Masschelein e Simons (2018b). Mas sera que ha espa¢o para uma professora
de Matematica afirmar isso em nossos dias?

Como a professora ndo consegue pensar em uma resposta alternativa
naqueles segundos em que estava sendo olhada atentamente por alguém que
aguardava ansiosamente pela sua resposta, é obrigada a “confessar”:

— Sim, resolvemos exercicios de Matematica ao estudarmos para as
provas da OBMEP. Nos exercicios que utilizamos o foco estd na matéria que
pode ser estudada através deles, independente de existir alguma possivel
aplicacdo para o contetido estudado.

A professora fica surpresa com a reacdo da sua interlocutora. Ela se
interessou pela resposta que escutou e continuou a perguntar:

— E os estudantes ficam tristes ao terem que resolver 0s exercicios que
tu propdes?

Essa pergunta lhe traz a memdria dos encontros de estudo, que
acontecem no Laboratorio de Matematica, um ambiente onde os estudantes
de diferentes escolas se reinem durante uma tarde por semana para estudar
Matematica no turno inverso ao da sua aula regular. La se estuda Matematica,
se resolvem exercicios, se discutem estratégias, se criam modos de expressar
ideias por meio da linguagem da Matematica e, parece-lhe que, ninguém faz

isso com tristeza. Na verdade, parece-lhe que aqueles estudantes gostam

14
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daquele modo de estudar Matematica e que resolvem os exercicios colocados
sobre a mesa e na lousa com atengéo e com interesse. Entéo responde:

— Nao! Parece-me que eles gostam de pensar sobre os exercicios que
proponho. Eles ndo recebem nenhuma nota extra por participarem desses
encontros e, mesmo assim, voltam na semana seguinte para estudar mais

Matematica e resolver novos exercicios.

O dialogo acima é um convite para pensarmos sobre algumas ac¢des que envolvem as
olimpiadas de Matematica que acontecem em muitas escolas, universidades e institutos federais
no Brasil nos dias de hoje. Para mim, ele foi um impulso para me debrugar a estudar diferentes
acOes mobilizadas pelas olimpiadas de Matematica. Causa-me certa violéncia perceber uma
professora de Matematica sentir algum desconforto em afirmar o uso de exercicios em sua aula.
Por outro lado, Masschelein e Simons (2018b, p. 40) vém afirmando que “a escola sempre
significa conhecimento em prol do conhecimento, e a isso chamamos de estudo”. Mas, seré que
estaria, em nossos dias, interditada de alguma maneira a afirmacgéo da pratica do exercicio nas
aulas de Matematica? Haveria nessa conversa uma possibilidade para reinventar a escola nos
dias de hoje?

Reinventar a escola se resume a encontrar formas concretas no mundo de hoje
para fornecer “tempo livre” e para reunir os jovens em torno de uma “coisa”

comum, isto é, algo que aparece no mundo que seja disponibilizado para uma
nova geracdo. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018b, p. 11)

Nessa escrita, ao usar o termo olimpiadas de Matematica estou me referindo a uma
diversidade de atividades que se aglutinam neste nome. Ela pode ser interna a uma escola
especifica, pode ser uma acdo municipal, regional, estadual, nacional ou ainda internacional.
No Brasil, em especial, a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP)
¢ a acdo que tem mobilizado mais estudantes e professores nessa area. Ao afirmar que me
interesso por praticas mobilizadas pelas olimpiadas de Matematica, refiro-me a um contexto
que abrange diferentes a¢0es: a organizacdo de grupos de preparagdo para as provas, atividades
pés-prova e 0 momento de realizacdo da olimpiada em si. E importante ressaltar que no se
trata aqui de defender ou criticar essas praticas, mas de pensar sobre e a partir de algumas de

suas reverberacdes. Esse € o contexto em torno do qual essa escrita é pensada e construida.

Antes de enunciar propriamente as questdes e objetivos desse estudo, cabe
contextualizar como eles emergiram em minha trajetoria, uma vez que me parece que foram os

caminhos que fui percorrendo que fizeram esse interesse surgir. Sou licenciada em Matematica
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pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e foi durante os anos da graduagéo
que, de certa maneira, algumas pistas do que hoje se materializam nessa tese surgiram. Desde
a graduacao sentia-me atraida pela possibilidade de dar continuidade aos estudos a partir de um
mestrado e um doutorado. No entanto, essa intencdo sempre foi acompanhada de uma grande
duvida: em que area seguir meus estudos? Sempre gostei de estudar tanto para as disciplinas de
Matematica quanto para as que envolviam a Educacdo e o Ensino. Porém, ao pensar em uma
poOs-graduacao essas areas pareciam ser disjuntas, acompanhando certa separa¢do que eu ja

vislumbrava na graduacéo.

Diante disso, escolhi cursar o mestrado em Matematica®, com énfase em algebra, e
deixar os estudos vinculados a Educacdo para um provavel doutorado. Sei que esse tipo de
escolha ndo é comum. Costumeiramente o doutorado tende a adensar os estudos iniciados em
um mestrado. E como se houvesse a necessidade de escolher andar ou por uma margem de um
riacho ou pela outra, ou seja, continuar os estudos na Matematica ou em Educacdo Matematica.
No entanto, eu gostaria de carregar comigo um pouco de cada uma dessas margens e construir
um caminho pelo meio, no entre, num outro espaco, algo parecido com a imagem de

pensamento criada por Deleuze e Guattari (2011, p. 49):

Entre as coisas ndo designa uma correlagdo localizavel que vai de uma para
outra e reciprocamente, mas uma dire¢do perpendicular, um movimento
transversal que as carrega uma e outra, riacho sem inicio nem fim, que réi suas
duas margens e adquire velocidade no meio.

Assim, por algum tempo, senti como se hora estivesse mais proxima a margem da
Matematica e hora estivesse mais proxima a margem da Educacdo Matematica, sendo puxada
pelas forcas que constituem cada uma dessas duas margens. No entanto, 0 espago que busco
habitar ha algum tempo é o meio do riacho. E nesse lugar que carrega consigo tanto sedimentos
da margem da Matematica quanto da margem da Educacdo Matematica em que me sinto mais
a vontade, roendo as duas margens e carregando comigo seus sedimentos. Sinto que € esse 0
meu lugar e € nesse fluxo do riacho que escrevo essa tese, trazendo junto comigo elementos das
duas margens e muitas outras coisas com as quais vou me deparando na vida e no meu trabalho.

Sartori e Duarte (2022, p.13) ao usar essa imagem de pensamento para problematizar as

1 O mestrado foi cursado no Programa de Pds-Graduagdo em Matematica (PPGMat) da UFRGS, sob orientagdo
do professor Dr. Antonio Paques. A dissertacdo apresentada em 2015 possui 0 seguinte titulo: Teoria de Galois
Parcial e Representacdo Via Semirreticulados (SILVA, 2015).



17

matematicas que circulam na Educacdo do Campo nos propde habitar por mais tempo 0 meio
do riacho, ponderando que transitar entre as margens

é entender que esta relacdo é de poder, de ruido, assimétrica, de sujei¢cdo. Com
outras palavras, permanecer no entre ndo significa minimizar uma matematica
em detrimento de outra, mas reconhecer a validade de cada uma em diferentes
contextos, experienciar possibilidades movimentar-se pelos fluxos de ambas,
prestando atencdo nos acontecimentos que se ddo neste meio e nas possiveis
linhas de fuga, com todos os perigos que oferece, para instituicdo e abertura
de possibilidades.

Usando essa imagem de pensamento, tenho procurado permanecer no entre, construindo
esse movimento transversal do qual Deleuze e Guattari (2011) elucidam, levando comigo
sedimentos de ambas as margens, além de outros fragmentos que estdo no riacho, ao invés de
habitar ora uma das margens e ora a outra. Assim, habitar o meio é levar comigo tanto a
Matematica quanto a Educacdo Matematica além de outros elementos, galhos, pedras e animais

gue povoam o riacho.

Os dois anos de mestrado em Matematica me proporcionaram vivenciar e participar da
construcdo de uma Matematica que se inventava ali, que ndo estava pronta ou acabada, ndo era
superior a nada e nem servia para responder algum problema. Ali nés construiamos Matematica,
pensavamos novas estruturas e fabricavamos exemplos sem ter a minima ideia de se aquilo,
algum dia, poderia ser usado para alguma coisa. Naquele espaco, a Matematica era para n6s um
objeto de estudo e pratica, assim como pensado por Masschelein e Simons (2018b, p. 42):
“quando algo se torna um objeto de estudo ou de pratica, isso significa que exige a nossa
atencdo; que nos convida a explora-lo e engaja-lo, independentemente de como ele possa ser
colocado em uso”. Além disso, em nossos estudos também acontecia o que os autores chamam

de suspenséo:

Quando ocorre a suspensdo, 0s requisitos, tarefas e fungBes que governam
lugares e espagos especificos, tais como a familia, o local de trabalho, o clube
desportivo, o bar e o hospital, ja ndo se aplicam. Isso ndo implica a destruicdo
desses aspectos, no entanto. A suspensdo, tal como a entendemos aqui,
significa (temporariamente) tornar algo inoperante, ou, em outras palavras,
tira-lo da producdo, liberando-o, retirando-o de seu contexto normal.
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2018b, p. 32)

Através da suspensdo da obrigatoriedade de se encontrar alguma aplicacdo para as
pesquisas desenvolvidas no PPGMat, o estudo da Matematica se tornava possivel. A operacdo
de suspensdo proposta pelos autores funcionava, naquele contexto, colocando temporariamente

inoperante a obrigatoriedade de aplicagédo para os estudos desenvolvidos. Essa experiéncia, no
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sentido de ser “o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca” (LARROSA, 2002, p. 2),
fez-me ter uma visdo singular da Matematica. E com esse olhar que hoje me volto para questdes

pertinentes a Educacdo Matematica.

Ap0s concluir o mestrado fui por outro caminho pouco usual. Em 2016 comecei a
trabalhar como técnica administrativa em educacdo na Universidade Federal do Rio Grande
(FURG) no campus Santo Anténio da Patrulha (campus FURG-SAP) no cargo de
“matematico”?. Esse contexto me proporcionou muitas oportunidades de atuago junto ao curso
de Licenciatura em Ciéncias Exatas que é oferecido no campus FURG-SAP. Esta licenciatura
possui trés énfases: em Matematica, em Fisica e em Quimica. Desde entdo venho atuando
principalmente junto aos estudantes e professores da énfase em Matematica através do
Laboratorio de Ensino e Pesquisa em Educacdo Matematica (LEPEMAT). Nesse contexto,

tenho desenvolvido alguns projetos juntamente com os docentes e os licenciandos.

Um desses projetos € o que me aproximou das olimpiadas de Matematica em 2017,
qguando implementei juntamente com um colega, o professor Rene Baltazar, um polo presencial
do programa Polos Olimpicos de Treinamento Intensivo (POTI) no campus FURG-SAP. O
POTI é um programa criado pelo Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA) em 2012.
Ele é voltado para preparar estudantes brasileiros para as provas da OBMEP e da Olimpiada
Brasileira de Matematica (OBM). Nesse projeto, professores de Matematica se candidatam a
coordenar polos do programa na sua cidade e a desenvolver as aulas. Dessa maneira,
mantivemos um polo do POT]I, vinculado a um projeto de extensdo, durante os anos de 2017,
2018 e 2019% Os encontros eram semanais, com inicio em marco e término em outubro.
Participavam das aulas estudantes do oitavo e nono ano do Ensino Fundamental de diferentes
escolas publicas do municipio de Santo Antbénio da Patrulha. As aulas aconteciam no

LEPEMAT, um local que conta com mesas circulares, o que possibilitava que os estudantes

2 Este ndo é um cargo comum dentro das universidades federais e, particularmente, sé o vi na FURG, que possui
dois profissionais que atuam nele: eu e um colega que trabalha no campus Carreiros, na cidade de Rio Grande.

3 Durante esses trés anos as aulas aconteceram no turno da tarde. No ano de 2017 participaram 19 estudantes de 6
escolas; em 2018 foram 21 estudantes de 5 escolas; em 2019 contamos com 23 estudantes de 5 escolas. Em 2020
ja estdvamos com tudo organizado para iniciar as aulas quando as atividades presenciais foram suspensas na FURG
em funcdo da situacdo de salde publica de importancia nacional e internacional em decorréncia da Infeccdo
Humana pelo coronavirus (COVID-19). Essa emergéncia foi classificada como pandemia pela Organizagdo
Mundial da Satude. No Brasil, em 11 de marco de 2020, o Ministério da Salde emitiu a Portaria n® 356 com
orientacOes de isolamento social a serem adotadas com o objetivo de evitar a propagacao da infec¢do e transmissao
local. Em 17 de mar¢o de 2020, o Ministério da Educacdo emitiu a Portaria n® 343 que substituiu as aulas
presenciais por aulas em meios digitais. Esta Portaria foi sucedida por outras que prorrogaram a substituicdo das
aulas presenciais por aulas em meio digitais enquanto durasse a situagdo de pandemia do coronavirus. O retorno
as aulas presenciais aconteceu de maneira gradual ap6s a vacinagéo da populagéo, se consolidando apenas no ano
letivo de 2022.
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trabalhassem em pequenos grupos, e com materiais voltados ao ensino de Matemaética a
disposi¢do, como solidos geométricos, geoplanos, réguas, compassos, transferidores, dentre

outros.

Foi nesse contexto que comecei a me envolver mais de perto com a OBMEP, com seus
exercicios e com estudantes de escola publicas que tinham interesse em estudar Matematica e
dedicavam algumas horas da sua semana para participar do POTI. Apesar da olimpiada de
Matematica ser 0 motivo central no convite que faziamos aos estudantes, sempre me chamou a
atencdo que, em todos os anos, haviam estudantes que néo se classificavam para a segunda fase
da OBMEP* em suas escolas e, mesmo assim, continuavam a frequentar as aulas até o final do
curso. Em geral, a prova da primeira fase acontece em maio e as aulas do POTI seguiam até a
segunda fase, que ocorre normalmente no més de setembro ou outubro. Esse interesse em
estudar Matematica que observava nos estudantes foi me instigando a olhar com mais cuidado
para 0 que tem se passado em torno das olimpiadas de Matematica. Nessa mesma época

comecei a pensar que estava chegando o momento de cursar um doutorado.

Em 2018 comecei a participar dos encontros do Grupo de Estudos em Educacédo
Matematica e Contemporaneidade (GEEMCo) da UFRGS — Campus Litoral. Nestes encontros
pude conhecer pesquisas e autores vinculados as teorizagBes pos-criticas®, além de colegas e
professores que desenvolviam pesquisas nessa vertente. Naquele mesmo ano, participei da
selecdo de doutorado para ingresso em 2019 no Programa de P6s-Graduacdo em Educacgdo em
Ciéncias (PPGECI) da UFRGS, com um projeto de pesquisa vinculado as olimpiadas de

Matematica.

Obtive aprovacdo na selegéo e iniciei um estudo que tem interesse em olhar para a
Matematica enquanto “matéria de estudo” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018b, p. 39). Assim,

4 A OBMEP é dividida em duas fases. A primeira é composta por vinte questdes objetivas. Participam dessa etapa
todos os estudantes das escolas inscritas. Para a segunda fase, cada escola possui algumas vagas que variam de
acordo com a quantidade de inscritos. Esta etapa € constituida por uma prova discursiva composta por seis
questBes. Cada uma das fases é dividida em trés niveis. O nivel 1 contempla os estudantes do 6° e 7° ano do ensino
fundamental, o nivel 2 contempla os estudantes do 8° e 9° ano do ensino fundamental e o nivel trés engloba o
ensino médio.

> Acompanho Meyer e Paraiso (2014) quando afirmam que “essas pesquisas [pds-criticas] usam ou se inspiram
em uma ou mais abordagens tedricas que conhecemos sob o rotulo de ‘pos’ — pés-estruturalismo, pos-modernismo,
pos-colonialismo, p6s-género, p6s-feminismo — e em outras abordagens que, mesmo ndo usando em seus nomes
o prefixo ‘pos’, fizeram deslocamentos importantes em relaco as teorias criticas — Multiculturalismo, Pensamento
da Diferenca, Estudos Culturais, Estudos de Género, Estudos Etnicos e Raciais e Estudos Queer, entre outros.
Apesar de diferencas significativas existentes entre essas correntes de pensamento, entre suas problematicas e entre
os/as autores/as que se filiam ou sdo filiados a elas, sdo os efeitos combinados dessas correntes que chamamos de
teorias, abordagens ou pesquisas p6s-criticas” (2014, p. 19, grifo das autoras).
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sinto-me no fluxo do riacho, carregando um pouco da margem da Matematica e um pouco da
margem da Educacdo Matematica e ganhando velocidade no meio, isto €, num outro espacgo
que carrega as duas e ainda se soma com outras tantas coisas que esse riacho vai encontrando
pelo caminho. O fio que uso para construir ligagfes transversais entre essas duas margens,

ziguezagueando entre elas, é formado pelas olimpiadas de Matematica.

Ao utilizar as olimpiadas de Matematica como um fio que produz o material empirico
usado nesse estudo e também como um fio que estd presente em toda minha escrita fagco um
esforco para estar atenta e ndo me deixar enfeiticar por alguns de seus efeitos. Nao tenho duvida
que as olimpiadas de Matematica podem se enquadrar em uma Idgica neoliberal que promove
a competicéo e coloca sobre o sujeito a capacidade de se superar. No entanto, esse trabalho ndo
trata de defender a competicdo, tampouco de fazer uma analise ou uma critica a ela. As
olimpiadas ndo escapam a logica da competicdo, da avaliacdo e da premiacdo, mas tenho
interesse em olhar para o que, dentro dessa ldgica, escapa a ela mesma. Vejo nessa postura de
pesquisa a possibilidade de atuar em uma resisténcia que ndo bate de frente com a Idgica em
que as olimpiadas estdo inseridas, mas que se efetua dentro dela, acompanhando a perspectiva
de Foucault ao pensar que “as possibilidades reais de resisténcia comegam quando deixamos
de nos perguntar se o poder € bom ou mau, legitimo ou ilegitimo e o interrogamos ao nivel de
suas condicOes de existéncia” (CASTRO, 2009, p. 387).

Dessa maneira, a pergunta que orienta esta tese é: que possibilidades apresentam as

olimpiadas de Matematica quando analisadas desde um ponto de vista educacional?

Para efetuar alguns “exercicios de pensamento” (LARROSA; RECHIA, 2018, p. 222) e
fabricar respostas para essa questdo, elegi como material empirico os anais dos Encontros
Nacionais de Educacdo Matematica (ENEM) (por ser um espaco de legitimacao e construcdo
de discursos gue circulam na Educacdo Matematica) e o site da OBMEP (por se tratar de um
espaco de visibilidade para praticas vinculadas as olimpiadas). Para empreender uma analise
sobre as enunciacdes extraidas do material empirico, utilizo como ferramenta metodoldgica a

analise do discurso na perspectiva foucaultiana.

Os principais autores que tém funcionado como intercessores® e mobilizado o meu

pensamento nesse estudo séo Gilles Deleuze, Michel Foucault, Jorge Larrosa, Jan Masschelein

® Para Deleuze, intercessores “podem ser pessoas — para um filésofo, artistas ou cientistas; para um cientista,
fildsofos ou artistas — mas também coisas, plantas, até animais, como em Castafieda. Ficticios ou reais, animados
ou inanimados, é preciso fabricar seus préprios intercessores. [...] Eu preciso de meus intercessores para me
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e Maarten Simons. Assim, essa tese emerge dos encontros entre o material empirico e os estudos
efetuados em diversas obras dos autores citados. Além desses autores, também tém funcionado
como intercessores nessa escrita: 0s encontros de orientacdo desta tese, 0s encontros do
GEEMCo, as discussdes com alguns colegas e as minhas memarias das aulas do POTI. Para
indicar que esse texto esta sendo escrito por mim e acompanhado pelos meus intercessores,

adotarei a primeira pessoa do plural nessa escrita a partir desse ponto.

De forma especial, Masschelein e Simons (2018a; 2018b) tém funcionado em nossos
estudos como intercessores que vém contribuindo para olharmos para a escola de um modo
diferente do que estdvamos acostumadas até entdo. Eles propGem considerar a escola através
de “um ponto de vista educacional” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018a, p. 21, grifo dos
autores). Isso significa que “¢ um ponto de vista educacional em termos das operagdes efetivas
e reais realizadas por um arranjo particular de pessoas, tempo, espaco e matéria”
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2018a, p. 21). Ou seja, acOes que acontecem ou podem

concretamente acontecer em um ambiente educacional.

Assim, é a partir de um ponto de vista educacional, construido junto ao que estes autores
vém pensando sobre a escola, que olhamos para algumas praticas mobilizadas pelas olimpiadas
de Matematica. Eles tém desenvolvido algumas ideias que sdo recorrentes em nossa escrita.
Uma delas ¢ a propria nocdo de escola, que se distancia de outros modos de concebé-la. Para
Masschelein e Simons (2018b, p. 26) “é importante ressaltar que a escola é uma invencao da
polis grega e que a escola grega surgiu como uma usurpacdo do privilégio das elites
aristocréticas e militares na Grécia antiga” (grifo dos autores). Os autores enfatizam, que “a
escola é uma invencdo historica e pode, portanto, desaparecer” (MASSCHELEIN; SIMONS,
2018b, p. 11). Movidos por essa preocupacéo, eles se dedicam a trabalhar Em defesa da escola
publica (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018b), como o titulo do seu livro prop@e, trazendo

algumas ideias potentes para pensarmos essa instituicdo nos dias de hoje.

Nesse contexto, para os autores, a escola possui um significado particular que é pensado
a partir do que “os gregos chamavam de skholé: o tempo para o estudo e o exercicio”
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2018a, p. 21, grifo dos autores). “Assim, queremos reservar a
nogdo de escola para a invencdo de uma forma especifica de tempo livre ou ndo produtivo,

tempo indefinido para o qual a pessoa ndo tem outra forma de acesso fora da escola”

exprimir, e eles jamais se exprimiriam sem mim: sempre se trabalha em vérios, mesmo quando isso néo se vé&”
(DELEUZE, 2013, p. 160).
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(MASSCHELEIN; SIMONS, 2018b, p. 28). Dessa forma, a escola é pensada como sinénimo
de tempo livre, que deve ser criado para que os estudantes possam se dedicar ao estudo e ao
exercicio. Esse tempo livre ndo deve ser confundido com um tempo para o relaxamento ou para
satisfazer as necessidades pessoais. Pelo contrario, € um tempo para a formacéo, no qual os

estudantes podem se dedicar ao estudo de uma matéria e a préatica do exercicio.

[...] o tempo livre como tempo escolar ndo é um tempo para diversdo ou
relaxamento, mas é um tempo para prestar atengdo ao mundo, para respeitar,
para estar presente, para encontrar, para aprender e para descobrir. O tempo
livre ndo é um tempo para o eu (para satisfazer necessidades ou desenvolver
talentos), mas um tempo para se empenhar em algo, e esse algo é mais
importante do que as necessidades pessoais, 0s talentos ou 0s projetos.
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2018b, p. 98, grifo dos autores)

Para estes autores, esse algo no qual os estudantes devem se empenhar é o estudo das
matérias escolares. Assim, eles defendem que a operacdo de criar tempo livre deve ser
acompanhada de uma outra: colocar a matéria de estudo sobre a mesa. Essa € uma metafora
criada por Masschelein e Simons (2018b, p. 110) para indicar que “a mesa da escola ndo ¢ uma
mesa de negociacdo; é uma mesa que torna possivel o estudo, o exercicio e o treinamento; é
uma mesa sobre a qual o professor oferece algo”. A mesa pode ser também a lousa ou a tela,
ou seja, a mesa ¢ a superficie onde a matéria é apresentada (informagéo verbal)’. Assim, ao
analisar o material empirico desse estudo buscamos identificar o que as olimpiadas de

Matematica colocam sobre a mesa e de que maneira isso acontece.

Nesse contexto, o objetivo geral desse estudo é analisar praticas® mobilizadas pelas
olimpiadas de Matematica buscando observar que poténcia ha nelas para o estudo da

Matematica. Os objetivos especificos sdo 0s seguintes:

o Escrutinar o material empirico buscando identificar quais sdo as préticas

disparadas pelas diferentes olimpiadas de Matematica;

o ldentificar, dentro dessas praticas, como se da a relacdo entre o estudante e a

Matematica enquanto matéria de estudo;

7 Explicacdo fornecida por Jorge Larrosa em uma conferéncia intitulada Formas escolares de ler e de escrever o
mundo, apresentada no VI Seminério de Escritas e Leituras em Educagdo Matemética (SELEM), em 11 de
setembro de 2021. Disponivel em: <https://youtu.be/Z60dRIGXD8Q>. Acesso em: 20 set. 2021.

8 Pontuamos que pratica é um conceito foucaultiano e utilizamos esta expressdo nesse estudo dentro de uma
perspectiva foucaultina. Castro (2009, p. 336-337) afirma “que o dominio de analise de Foucault sdo praticas.
Episteme e dispositivo sdo, em linhas gerais, praticas. As epistemes, praticas discursivas”. Enquanto “os
dispositivos, por sua vez, integram as praticas discursivas e as praticas ndo discursivas”. (CASTRO, 2009, p. 337).
Episteme e dispositivo sdo também conceitos foucaultianos que serdo adensados no Capitulo 5.
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o Atrticular a teoria desenvolvida pelos intercessores dessa pesquisa com as
enunciacgdes extraidas do material empirico, produzindo outros modos de pensar

o0 estudo da Matematica.

Mas por onde comecar a apresentar essa escrita? “Por onde comegar, entretanto? Pelo
meio, claro, por onde mais? Quer dizer, por qualquer lugar, inclusive pelo comeco”
(CORAZZA; TADEU, 2003, p. 60). O material que produzimos ndo possui uma hierarquia em
sua escrita. Ele precisa ser olhado como um conjunto, uma vez que, apesar de termos organizado
a escrita em oito capitulos, eles se complementam e conversam entre si. Assim, 0 primeiro
capitulo, que corresponde a esta introducdo, é apenas um ponto por onde escolhemos comecar
fornecendo a motivacdo para esse estudo, a questdo, objetivos de pesquisa e fornecendo as

pistas iniciais do que desenvolvemos nas paginas seguintes.

No proximo capitulo realizamos: Uma revisdo de literatura em teses e dissertacdes
contemporaneas a este estudo de doutorado para conhecer as pesquisas que tém sido
empreendidas em torno da temética das olimpiadas de Matematica no Brasil. Detalhamos as
buscas realizadas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, especificando os descritores
utilizados nas pesquisas e os critérios adotados. Assim, empreendemos uma revisdo de literatura
em 15 dissertacdes e 1 tese que foram apresentados entre os anos de 2019 e 2022. Essa
exploracdo inicial fornece um mapeamento do campo de estudos no qual estamos adentrando
ao apresentar um panorama das pesquisas sobre as olimpiadas de Matematica no Brasil. Esse
exercicio tornou-se importante para pontuarmos pontos de aproximacao e distanciamento entre

nossa tese e as pesquisas consideradas.

O capitulo 3 é fruto das primeiras inquietagdes que surgiram durante o doutorado e é
intitulado Uma digressdo: das olimpiadas de Matematica aos Jogos Olimpicos da Antiguidade.
Ele emerge de um estranhamento causado ao observar as olimpiadas de Matematica se
naturalizando nas escolas brasileiras e palavras oriundas das préaticas esportivas sendo
incorporadas e utilizadas no ambito educacional. Impulsionadas por tais estranhamentos
desenvolvemos uma breve digressdo histérica remontando a Grécia Antiga. Com as analises
efetuadas sobre os Jogos Olimpicos da Antiguidade, 0 momento pitagdrico e 0 momento
platdnico pontuamos algumas continuidades e descontinuidades entre essas praticas e as atuais

olimpiadas de Matematica.

No capitulo 4 mostramos como fabricamos o material empirico deste estudo,
selecionando trabalhos publicados nos anais dos Encontros Nacionais de Educagcdo Matematica

(ENEM) e algumas publica¢des do site da OBMEP através das Coordenadas do modo de
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pesquisa. Ao todo foram considerados 29 trabalhos publicados em diferentes edigfes dos
ENEMs, os quais ddo visibilidade a diferentes praticas mobilizadas pelas olimpiadas de
Matematica. Ap0s isso, discutimos a analise do discurso foucaultiana enquanto um modo de

pesquisa utilizado para construir um olhar sobre as enunciagdes extraidas do material empirico.

Dedicamos o capitulo 5 ao conceito de Dispositivo na filosofia de Michel Foucault,
apresentando pistas da emergéncia desse termo na obra do autor. Consideramos também as
torgdes feitas nesse conceito pelos filésofos Gilles Deleuze e Giorgio Agamben, que constroem
suas proprias leituras da nocdo foucaultiana. Ao abordar as caracteristicas que Foucault (2017b)
associa a esse conceito quando discute o dispositivo de sexualidade, mostramos que as

olimpiadas de Matemaética funcionam como um dispositivo.

No capitulo 6 realizamos Um encontro com o professor Deleuze e buscamos elementos
na filosofia desse autor que fazem referéncia ao aprender. Concluimos desse estudo que, para
0 autor, aprender esta relacionado a decifrar signos e apresentamos um breve estudo sobre a sua
concepcdo de signo. Nesse movimento, nos deparamos com a ideia de egiptologo que Deleuze
(2010) associa ao aprendiz. A partir disso, torcemos a nocao de egiptélogo com a de estudante

pensada por Larrosa (2003), emergindo a ideia de estudante-egiptélogo da Matematica.

Fazendo um duplo exercicio que busca olhar, a0 mesmo tempo, para o material empirico
adotado e para o referencial tedrico, escrevemos o capitulo 7 intitulado Os exercicios e as
olimpiadas de Matematica. Construimos a ideia de exercit(a¢do)?, que busca dar visibilidade
a uma certa relacdo entre um estudante-egiptélogo e exercicios de Matematica. Finalizamos
esse capitulo assumindo certo posicionamento entre as nogdes que construimos nessa tese e as

teorizacOes da Educacdo Matematica Critica.

No ultimo capitulo, escrevemos as Consideracdes finais desse estudo de doutorado
retomando pontos marcantes da escrita que realizamos. Nesse capitulo, enunciamos a tese que

pode ser afirmada através do que pudemos ver e significar ao longo desse estudo.
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* Exercicio-descanso 1°

Vocé pode encontrar cinco numeros impares cuja soma seja igual a 100?

°® Com a dupla intencdo de criar um espago nessa tese para mostrar alguns exercicios que sdo trabalhados no
contexto das olimpiadas de Matematica e de propor momentos de descanso durante a leitura do texto, colocamos
entre cada capitulo um exercicio. No Apéndice A apresentamos possiveis solugdes para 0s exercicios-descanso
apresentados.

Este exercicio foi retirado da dissertacdo de mestrado Programa OBMEP na escola e o ensino da matematica por
meio de resolucdo de problemas, de autoria de Jhonny Rosemberg (2020, p. 54), que compde a revisao de literatura
que empreendemos o préximo capitulo.
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2 UMA REVISAO DE LITERATURA

A fim de tomar conhecimento das pesquisas que antecedem o que desenvolvemos em
nosso estudo de doutorado e conhecer um pouco do que as teses e dissertagdes problematizam
sobre as olimpiadas de Matemaética no Brasil, realizamos uma revisao de literatura através do
Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES™Y. Ao desenvolver essa empreitada, buscamos
conhecer de que maneira os estudos feitos através de teses e dissertacdes publicadas nos Ultimos

anos abordam a tematica das olimpiadas de Matematica.

Primeiramente, realizamos uma busca utilizando o seguinte descritor: OBMEP.
Obtivemos 122 resultados, dos quais 3 sdo trabalhos de doutorado, 17 de mestrado académico
e 102 de mestrado profissional. Essas teses e dissertacdes foram publicadas entre os anos de
2008 e 2022. Sistematizamos no quadro abaixo a quantidade de trabalhos defendidos em cada

ano:

QUADRO 1 - TESES E DISSERTACOES UTILIZANDO O DESCRITOR OBMEP

Ano de defesa Quantidao_le de trabalhos Quantid_ade de teses
defendidos no ano defendidas no ano
2008 1
2009 1
2010 2
2011 1
2012 4
2013 15
2014 6 1
2015 9 1
2016 6
2017 14
2018 12
2019 17
2020 19
2021 12 1
2022 3

FONTE: Elaborado pela autora.

0 A pesquisa que apresentamos foi realizada no inicio de novembro de 2022, no site:
<https://catalogodeteses.capes.gov.br/>.
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Posteriormente, realizamos uma nova busca utilizando o seguinte descritor: olimpiada
AND matematica, a qual apresenta como resultado teses e dissertacdes que contenham ambas
expressdes olimpiada e matematica em seu interior. A escolha da palavra olimpiada (no
singular) também faz com que a busca contemple os trabalhos que contém a palavra olimpiadas
(no plural), uma vez que a primeira expressdo esta contida na segunda. Inevitavelmente essa
busca vai selecionar também trabalhos que ndo tenham relagdo com as olimpiadas de
Matematica, mas que trazem no corpo do texto essas duas expressdes, sem estarem
relacionadas. Por outro lado, a vantagem de realizar essa busca é localizar trabalhos que nédo
facam alusdo a OBMEP, como é o caso de algumas olimpiadas regionais de Matematica. Essa
busca resultou em 79 registros, dos quais 5 sdo trabalhos de doutorado, 22 de mestrado
académico e 52 de mestrado profissional. Esses trabalhos foram apresentados entre os anos de
2007 e 2021:

QUADRO 2 - TESES E DISSERTACOES UTILIZANDO O DESCRITOR olimpiada AND matematica

Ano de defesa Quantidad_e de trabalhos Quantid_ade de teses
defendidos no ano defendidas no ano
2007 1
2008 1
2009 2
2010 1
2011 2 1
2012 1
2013 11
2014 2 1
2015 4 1
2016 3 1
2017 12
2018 12
2019 9
2020 11 1
2021 7

FONTE: Elaborado pela autora.

Quando observamos as teses encontradas pela pesquisa realizada, percebemos que 3

delas apareceram na busca realizada com o descritor OBMEP, enquanto 5 teses figuram na
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pesquisa feita com o descritor olimpiada AND matematica. Ao fazer a leitura dos titulos e
nomes dos autores desses 8 trabalhos, notamos que 2 deles apareceram como resultado de
ambas pesquisas. Assim, a busca realizada localizou 6 teses diferentes. Ainda, atentando ao
titulo das teses e seus resumos, identificamos que 1 dos trabalhos localizados ndo possui relagdo
com as olimpiadas de Matematica. Dessa maneira, as pesquisas realizadas no Catalogo de Teses
e DissertacGes da CAPES encontraram apenas 5 teses!! de doutorado diferentes com alguma
relacdo com as olimpiadas de Matematica. Esse primeiro levantamento permite observar a baixa

quantidade de teses de doutorado que abordem, de alguma maneira, essa tematica no Brasil.

Feita a sistematizacdo inicial das teses e dissertacdes encontradas através das pesquisas
realizadas, escolhemos efetuar uma reviséo de literatura nos trabalhos defendidos a partir de
2019. Esta opcdo foi feita por termos encontrado significativa quantidade de trabalhos que
atendem a esse critério: na busca realizada com o descritor OBMEP 51 dos 122 resultados foram
apresentados a partir de 2019, enquanto 27 das 52 teses e dissertacdes localizadas com o
descritor olimpiada AND matematica se enquadram nesse critério. Além disso, esses trabalhos
sdo contemporaneos a escrita desta tese de doutorado, que teve seu inicio em 2019,
possibilitando que essa revisdo de literatura forneca pistas das producGes académicas sobre a

temaética que abordamos nesse estudo.

Feita essa escolha, organizamos essas 78 teses e dissertacdes de acordo com o ano de
apresentacdo e realizando a leitura de seus titulo e autores, buscando identificar trabalhos que
tivessem sido selecionados duplamente pela busca, figurando na pesquisa realizada com ambos
descritores. Foram localizados 7 trabalhos nessa situacdo, restando 71 pesquisas diferentes para

compor nossa revisdo de literatura. Sistematizamos essas informacdes no quadro abaixo.

11 S4o elas: 1. IBIAPINA, Wilter Freitas. A vontade dos alunos medalhistas da OBMEP do municipio de Cocal
dos Alves — PI (2021). 2. NOGUEIRA FILHO, Ciro. A Coluna Olimpiada de Matematica do Jornal O Povo (1987-
1996): entre documentos e narrativas (2016). 3. LOURENCO, Rogério Santana. Metaimagem: uma analise do
discurso nas provas na olimpiada de matematica das escolas publicas (OBMEP) (2015). 4. PINHEIRO, Josaine
de Moura. Estudantes forjados nas arcadas do Colégio Militar de Porto Alegre (CMPA): "novos talentos" da
Olimpiada Brasileira de Matemética das Escolas Publicas (OBMEP) (2014). 5. AGUIAR, Eliane Vigneron
Barreto. Aprimoramento das habilidades cognitivas de resolucdo de problemas com o apoio de um agente
conversacional (2011).
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QUADRO 3 — Trabalhos considerados inicialmente na revisdo de literatura

Ano | Figuram apenas na Figuram apenas na | Figuram nas buscas | Total de
busca realizada com | busca realizada com | realizadas com 0s trabalhos
o0 descritor OBMEP | o descritor olimpiada | dois descritores diferentes em
AND matemética cada ano
2019 13 5 4 22
2020 16 8 3 27
2021 12 7 0 19
2022 3 0 0 3
Total 44 20 7 71

FONTE: Elaborado pela autora.

Apds isso, passamos a ler os resumos desses 71 trabalhos e excluimos da revisao de
literatura 0s que ndo tivessem relacdo com as olimpiadas de Matemaética, mas que acabaram
sendo captados pelas buscas. Entre teses e dissertacdes, identificamos 14 publicacfes nessa
condicdo, fazendo com que passassemos a considerar 57 trabalhos para dar continuidade a essa
empreitada. Nesse momento o quadro acima foi reformulado para expressar os trabalhos

considerados que realmente possuem relacdo com as olimpiadas.

QUADRO 4 — Trabalhos considerados na revisdo de literatura

Ano | Figuram apenas na Figuram apenas na Figuram nas buscas | Total de
busca realizada com | busca realizada com | realizadas com os trabalhos
o descritor OBMEP | o descritor dois descritores diferentes em
olimpiada AND cada ano
matematica
2019 12 3 2 17
2020 16 3 3 22
2021 12 3 0 15
2022 3 0 0 3
Total 43 9 5 57

FONTE: Elaborado pela autora.

Pontuamos que nesse momento nos chamou atencéo o fato de que 43 desses 57 trabalhos
(o que corresponde a 75%) séo provenientes do Mestrado Profissional em Matematica em Rede
Nacional (PROFMAT), oriundos de diferentes institui¢ces de ensino superior do Brasil. Ainda
observamos que apenas 1 desses trabalhos é uma tese de doutorado, enquanto os demais (56)

sdo dissertacOes de mestrado.
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Nesse conjunto de 57 trabalhos relacionados as olimpiadas de Matematica que
encontramos através das buscas realizadas com os descritores OBMEP e olimpiada AND
matematica no Catalogo de Teses e DissertacGes da CAPES ainda aplicamos dois critérios de
exclusdo para selecionar os trabalhos em que realizariamos a revisdo de literatura. Foram
desconsideradas 33 dissertacOes que se dedicavam centralmente a discutir um conjunto de
exercicios de Matematica ou que tratavam de algum contetdo especifico através de questdes
contidas em provas e materiais associados as olimpiadas de Matematica. Em alguns casos 0s
autores desses trabalhos fazem um inventario das questbes de um conteddo em provas,
apresentando a solucdo oficial da questdo e/ou solucdes alternativas. Em outros, busca-se
mostrar como um contetido tem sido abordado em um determinado periodo pelas provas das
olimpiadas. Ainda temos algumas dissertacGes que se dedicam a criar ou discutir questdes de

diferentes contetdos.

Também foram desconsideradas 8 dissertacdes que faziam analise de erros de questoes,
andlise de desempenho de estudantes ou andlises estatisticas relacionadas as olimpiadas de
Matematica. Assim, restaram 16 trabalhos (1 tese e 15 dissertacdes) dos quais 5 foram
apresentados em 2019, 6 em 2020, 4 em 2021 e 1 em 2022, que passamos a descrever na revisao

de literatura que realizamos.

Com o professor Julio César Pereira da Cruz (2019) conhecemos um pouco do
desenvolvimento das a¢des vinculadas a OBMEP que acontecem na escola em que ele leciona,
em especial as que sdo direcionadas a preparar os estudantes classificados para a segunda fase
da olimpiada. Em sua dissertacdo de mestrado intitulada Estudo de caso: a OBMEP no Colégio
Tiradentes da Policia Militar de MG - Unidade Governador Valadares, o autor aborda a sua
atuacdo como coordenador da OBMEP no colégio entre os anos de 2016 e 2018. Esse trabalho,
como seu titulo ressalta, caracteriza-se como um estudo de caso dos alunos competidores da
OBMEP da referida escola, onde se buscou analisar as metodologias de ensino adotadas na

preparacdo dos estudantes e seu impacto no resultado obtido na olimpiada.

Faz parte do contexto dessa dissertacdo compreender que até o ano de 2016 a OBMEP
era destinada apenas as escolas publicas, passando a contemplar também as escolas particulares
a partir do ano de 2017. Aléem disso, o Regulamento da OBMEP prevé que a premiagdo dos
alunos ¢é distribuida separadamente entre as escolas publicas e privada. Ainda ha regras que
limitam as premiacdes das escolas publicas consideradas seletivas (escolas que na admisséao de

alunos realizam processo de selegédo por meio de provas ou concursos, em qualquer um dos
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niveis e/ou admitem exclusivamente filhos de militares ou outras categorias profissionais

especificas). A escola em questdo nessa dissertagdo é considerada seletiva.

O autor apresenta o resultado de uma analise inicial que aponta que no periodo
compreendido entre os anos de 2006 e 2018 houve um aumento nas premiacdes recebidas pelos
estudantes desse colégio na OBMEP. Dessa maneira, Cruz (2019, p. 36) apresenta a seguinte
motivacgdo para a realizacdo de sua pesquisa: “faz-se necessaria uma investigacdo com o intuito
de saber quais fatores foram determinantes para o sucesso dos resultados apresentados,
especialmente no ano de 2017, onde houve uma expressiva premiacdo dos estudantes na

OBMEP.

Segundo o autor, antes de 2016 ndo havia na escola uma preparacdo especifica
direcionada aos estudantes classificados para a segunda fase da olimpiada com encontros
realizados no contraturno escolar, o que passa a ocorrer em 2016. Além disso, no ano de 2016
houve uma série de acbes dos professores de Matematica da escola para incentivar a
participacdo dos estudantes na OBMEP. No ano de 2017, as atividades de preparagdo dos
estudantes para a segunda fase da olimpiada ganham mais forca, motivada pelo interesse de
varios estudantes a partir da premiacdo que seus colegas receberam em 2016. Ja em 2018 essas

acOes de preparacdo seguem os moldes considerados satisfatorios dos dois anos anteriores.

A estes encontros no contraturno e as metodologias utilizadas pelos professores neles
(resolucdo de problemas olimpicos, uso de materiais disponibilizados pela OBMEP e uso de
recursos tecnoldgicos), o autor associa 0 aumento das premiacdes desta escola na OBMEP,
principalmente no ano de 2017. Segundo o autor, na preparagdo “o foco sempre foi buscar
interesse do aluno pelo ‘pensar matematico’, onde a ideia de que a Matematica se resumia em
“fazer contas” era suprimida pelo estimulo do pensar, raciocinar e realizar” (CRUZ, 2019, p.
41). Ainda complementa que “embora [os estudantes] apresentassem dificuldades, [eles]
estavam interessados em aprender” (CRUZ, 2019, p. 42). Esses pontos ressaltados pelo autor
corroboram com aspectos que encontramos em nosso material empirico e que abordaremos no

Capitulo 7 desta tese.

Ao ler essa dissertacdo, chamou-nos especial atengédo a descricéo feita pelo autor relativa
a premiacgdo que o Governo do estado de Minas Gerais ofereceu adicionalmente, no ano de
2017, aos estudantes medalhistas da OBMEP e a seus professores. Tal prémio consiste no
“pagamento de R$ 1.000,00 a alunos vencedores com medalha de ouro niveis 1 e 2, e com
medalha de prata e bronze, niveis 1, 2 e 3. O mesmo ocorre para 0s professores desses alunos
premiados, porém, a premiacao € no valor de R$ 1.500,00” (CRUZ, 2019, p. 46). Além disso,
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os alunos premiados com medalha de ouro, nivel 3, e seus professores, fazem jus a um prémio
no valor individual de R$ 5.000,00. Cruz (2019, p. 46, grifo do autor) também relata que “em
anos anteriores a premiacdo dada pelo Governo do estado de Minas Gerais, como forma de

incentivo, eram tablets e notebooks, tanto para alunos quanto seus professores”.

Esse relato feito pelo autor nos impactou uma vez que ndo aparece em nosso material
empirico (que serd explicitado no Capitulo 4) alguma descricdo de governos oferecendo
premiacOes aos estudantes medalhistas. Também ndo vimos nada desse tipo em nenhum dos
demais trabalhos considerados nessa revisao de literatura. A unica relacdo financeira com as
olimpiadas de Matemaética que tinhamos visto até este momento foi nos programas de iniciagdo
cientifica da OBMEP?*?, que associam o recebimento de bolsas & participagdo em grupos de
estudos dirigidos a medalhistas. Tais bolsas sdo pagas pelo CNPq, pela CAPES ou
eventualmente por outros convénios firmados pelo IMPA, como foi o caso do Instituto TIM

por um determinado periodo.

As conclusdes do autor apontam na direcdo de que organizar encontros de preparagao
para os estudantes classificados para a segunda fase da OBMEP é uma acdo importante tanto
para o desempenho deles na olimpiada quanto para o seu desempenho na Matematica escolar.
Ainda pontua que nesta escola esse tipo de acdo foi fundamental para que ela passasse a figurar
entre as escolas com melhores desempenhos no estado de Minas Gerais.

O segundo trabalho que passamos a descrever trata-se de uma dissertacdo de mestrado
intitulada A ruptura entre o ensino de Matematica nos niveis basico e superior e a adoc¢ao de
uma perspectiva contraria para a sua minimizacéo, de autoria de Ricardo Tomé (2019). Nesse
trabalho, o autor, que é professor de Matematica e atua tanto no ensino basico municipal da
cidade de Senador Canedo, no estado de Goiéas, quanto na Secretaria de Estado da Educacéo de
Goiéas, busca compreender o motivo da falta de conexdo entre o ensino de Matematica na

Educacao Basica e o ensino de Matematica na Educacdo Superior.

O autor justifica seu interesse pela tematica dessa pesquisa ao relatar os desconfortos e
dificuldades que vivenciou ao iniciar sua graduacdo em Matematica na Universidade Federal
de Goiads (UFG). Pondera também que sentia que seus colegas passavam por dificuldades
semelhantes as suas ao se depararem com a maneira com que a Matematica era trabalhada nas

disciplinas do Ensino Superior, o que culminou com muitos abandonos nesse curso de

12 programa de Iniciacédo Cientifica Janior (P1C Jr) e Programa de Iniciacdo Cientifica e Mestrado (PICME).
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graduacdo. O autor ainda pontua que nessa universidade a escolha por licenciatura ou por
bacharelado era feita no terceiro semestre do curso.

Ap0s se licenciar em Matematica, 0 autor passa a atuar no ambito escolar. Nesse
contexto, sempre buscava por diferentes metodologias que contribuissem para o ensino e a
aprendizagem de Matematica, no entanto sentia que deixava a desejar quando, em muitos
momentos, sua principal questao era justificar “a necessidade daqueles estudos, pois nem todos
0s assuntos podiam ser contextualizados, e nem por isso eles deixariam de ser relevantes, afinal
a importancia desses assuntos estava condicionada a necessidade deles para a propria
Matemética” (TOME, 2019, p. 8). A partir disso, 0 autor desenvolve uma argumentaco em
prol do pensamento dedutivo e da apresentacdo de justificativas légicas para os resultados
matematicos utilizados no Ensino Basico e desenvolve uma critica a necessidade de identificar

no cotidiano os contelidos matematicos.

O autor elabora como objetivo de pesquisa “conscientizar outros pesquisadores sobre a
importancia de se engajarem na problematica abordada nesse trabalho” (TOME, 2019, p. 14),
qual seja: pensar em alternativas que possam diminuir a descontinuidade observada na transicdo
da Matematica na Educacdo Bésica para a Matematica no Ensino Superior. Para tanto, a

metodologia utilizada é a pesquisa bibliografica.

O autor aponta a OBMEP como uma iniciativa com capacidade para conectar o ensino
de Matematica nos niveis basico e superior, através de incentivos a alunos e professores para
que aprofundem seus conhecimentos em Matematica. Em especial, é dado destaque ao
Programa de Iniciacdo Cientifica Jr. (PIC), que é destinado aos alunos medalhistas da OBMEP
e que acompanha uma bolsa paga pelo CNPq. Para Tomé (2019, p. 26) “este projeto da OBMEP
é certamente 0 que mais estreita essa relacdo entre o ensino de Matemaética na escola e na
universidade”. No entanto, 0 autor pondera que este programa € muito limitado uma vez que é
direcionado apenas aos alunos medalhistas. Além disso, Tomé (2019, p. 26) pontua que tem
sido parca a influéncia da OBMEP “sobre a Educacéo basica, e mais, como apenas uma minoria

tém sido privilegiada”, na sua perspectiva.

No desenvolvimento dessa dissertacdo, compreendendo a Matematica Cientifica como
sendo aquela abordada dentro das Universidades (que se utiliza de axiomas, teoremas,
proposi¢Oes para promover uma construcdo de conhecimentos matematicos de forma ldgica e
estrutural), o autor conclui que o PIC da OBMEP pode oferecer uma linguagem intermediéria

entre esta e a Matematica escolar. Conclui que as iniciativas do PIC “tém contribuido
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eficazmente para amenizar o principal problema que abordamos nesse estudo, articulando o

ensino da Matematica escolar com a Matematica Cientifica” (TOME, 2019, p. 106).

Tomé (2019) apresenta pesquisas que evidenciam que os resultados dos estudantes na
OBMEP possuem certa relacdo com a preparacao que a escola oferece a eles para a participacao
nessa olimpiada. Assim, o autor defende que haja maior divulgagdo da OBMEP, de suas
premiacgdes e de seus programas aos estudantes, bem como maior envolvimento das escolas
com ac¢0es de preparacdo dos estudantes para as provas, uma vez que os beneficios, segundo o
autor, também se estendem ao contato dos alunos e professores com a Matematica Cientifica e
possui reflexos na aprendizagem dessa matéria. Finalizando, o autor sugere que essa preparacdo

seja feita utilizando os “Bancos de questdes” disponibilizados pela OBMEP.

O terceiro trabalho que descrevemos é a dissertacao de Alecio Soares Silva (2019) que
possui como titulo Induc@o de estratégias de aprendizagem matematica nas questbes das
provas da OBMEP. O autor considera que a cria¢do de olimpiadas de Matematica é uma agédo
que visa a melhoria da educacdo basica, pois elas “buscam promover o estudo da Matematica,
promovendo a disseminacao da cultura matematica, incentivando o aperfeicoamento de escolas
e professores, como também, o ingresso de jovens talentos em universidades” (SILVA, 2019,
p. 12). Ainda, pondera que € necessario ter consciéncia que o alcance dessa a¢do pode ser
limitado, uma vez que n&o séo todos os estudantes que se sentem encorajados a participar dela.

Diferentemente do trabalho anterior, em que Tomé (2019) direciona seu interesse ao
PIC e as acOes que sdo desenvolvidas com medalhistas da OBMEP, nessa dissertacdo o autor
direciona a sua atencdo para as ac0es de preparacdo para a participacdo nas olimpiadas. Silva
(2019) afirma que a importancia das olimpiadas de Matemaética est4 justamente na preparacdo
para ela e o que estd em disputa nessa competicéo é a capacidade de resolver problemas. Assim,
0 autor busca por metodologias que possam ser capazes de despertar o interesse dos alunos e

motiva-los. Nesse contexto, sugere:

uma proposta para o Ensino de Matematica baseada na Resolugdo de
Problemas de olimpiadas de matematica, que tomarad como pressuposto a
Teoria dos Campos Conceituais de Geérrard Vergnaud, buscando com ela a
valorizacdo da exploracdo dos esquemas utilizados pelos alunos na resolucéo
de alguns problemas e conectando os esquemas por eles criados, e cultivando
uma rede, para atingir uma vasta gama de situacfes nas quais estéo envolvidos
alguns conceitos a serem formados. Tal investida sera possivel pela aplicacdo
de uma sequéncia de tarefas, e da posterior discussdo sobre as resolugdes
apresentadas pelos alunos, como também da exploracdo do problema feita
pelo professor. (SILVA, 2019, p. 13)
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Para tanto, a seguinte questdo norteia essa pesquisa: “0 uso, em sala de aula, de
problemas que conduzam os alunos a criarem esquemas/estratégias de resolucéo, realmente
contribui para formacéo de conceitos e de elementos constituintes de campos conceituais?”
(SILVA, 2019, p. 13, grifo do autor). Ainda, para Silva (2019, p. 13) os problemas olimpicos
movimentam a competi¢do de uma maneira motivadora e incentivadora, estando atrelados ao

conhecimento. Assim, elabora como objetivo de pesquisa

analisar as contribuicdes da exploracdo dos problemas olimpicos, mais
especialmente, propostos em edi¢des da Olimpiada Brasileira de Matematica
das Escolas Publicas (OBMEP), dos bancos de questdes sugeridos pelos seus
organizadores e pelos materiais preparados para treinamento de alunos para
competigdes olimpicas no processo de formagdo de conceitos matematicos e
na elaboracdo de esquemas para resolucdo de problemas. (SILVA, 2019, p.
13-14)

O referencial tedrico adotado pelo autor transita entre a Teoria dos Campos Conceituais,
de Gérard Vergnaud (1990), e as teorizacdes sobre Resolucdo de Problemas, seguindo
principalmente Polya (1995), Onuchic (1999) e Dante (2007). A pesquisa utiliza abordagens
quantitativas e qualitativas para analisar dados produzidos com estudantes do sétimo ano do
ensino fundamental de uma escola estadual da Paraiba, situada na zona rural do municipio de
Campina Grande. O autor dessa dissertacdo é professor dessa turma e desenvolve um projeto
de preparacgdo para as olimpiadas de Matematica com os estudantes da turma em questdo. Além
disso, Silva (2019) também é formador no Programa OBMEP na escola e grande parte dos
alunos da sua turma do sétimo ano que participou da sua pesquisa também participavam desse

Programa.

O autor utilizou questionarios compostos por listas de problemas olimpicos (que foram
chamadas de tarefas) para a coleta de dados com os estudantes da turma de sétimo ano
participante da pesquisa. Tais problemas foram retirados da OBMEP, de seu banco de questdes
e de materiais voltados para a preparacdo de alunos para olimpiadas de Matematica. As listas
eram compostas, em sua maioria, por problemas abertos, porém também figuravam algumas
questdes objetivas. Ao todo foram organizadas seis tarefas que foram desenvolvidas entre os
meses de junho e agosto de 2018, durante a aula regular, onde foram usados dois periodos de

cinquenta minutos para a execugdo de cada tarefa.

O momento final de cada aula era destinado a discussdo das solug@es. Silva (2019, p.
40) afirma que “o momento de discussdes era de uma riqueza impensavel, pelo fato de os alunos
explicitarem suas solugdes, suas estratégias, seus esquemas, e ainda opinar[em] sobre a solucéo

dada por algum colega, levantando as hipdteses e as validando ou as descartando”. Segundo o
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autor, nesses momentos finais, alguns alunos que ndo tinham conseguido resolver um
determinado problema se sentiam encorajados a conjecturar hipoteses, elaborando argumentos
e estratégias para a resolucdo. Essas discussdes finais, na visdo do autor, foram fundamentais

para o sucesso da proposta.

Na analise dos dados, Silva (2019) conclui que os problemas utilizados contribuiram
para que os alunos pudessem formar os conceitos matematicos envolvidos, respondendo de
maneira afirmativa a sua questdo de pesquisa. Além disso, o autor também alcanca seu objetivo
ao considerar que os alunos de fato utilizam esquemas de resolucdo de problemas e que estes
favorecem a formacgdo dos conceitos. Finalizando, Silva (2019) afirma que os alunos
apresentaram uma evolucdo durante o desenvolvimento das tarefas, evidenciada pelo
aprimoramento da linguagem escrita utilizada para expressar as solugdes e pela formulacao oral

de argumentos nas discussdes sobre os problemas.

Na dissertacdo seguinte que analisamos, conhecemos um pouco do desenvolvimento das
olimpiadas de Matemaética no estado do Ceard com o professor de Keyson Gondim Gomes
(2019). Este docente, ap0s atuar no ensino basico ha 22 anos e perceber a influéncia que as
olimpiadas de Matematica exercem sobre os estudantes de seu Estado, decide dedicar sua
pesquisa de mestrado para construir a dissertacdo que leva o seguinte titulo: Olimpiada
Cearense de Matematica (OCM): Laboratério de Oportunidades, Experiéncias e de
Desenvolvimento da Matemética no Estado do Ceara.

Este trabalho tem o objetivo de mostrar as olimpiadas de Matematica como fonte de
divulgacdo e estimulo para o ensino e a aprendizagem da Matematica no Ceara, com foco na
Olimpiada Cearense de Matematica (OCM), mas também discutindo a OBMEP, a OBM e a
Coluna Olimpiada de Matematica do Jornal “O Povo™. Para alcancar seus objetivos, o autor
realizou pesquisas em sites relacionados, entrou em contato com coordenadores das olimpiadas
e criadores desses projetos, fazendo seus registros através da gravacao das entrevistas, e-mail e
respostas a questionarios. Além disso, também realizou entrevistas com ex-alunos medalhistas

em olimpiadas de Matematica que atualmente atuam como professores dessa matéria.

O autor inicia sua dissertagdo fazendo um levantamento historico das olimpiadas de
Matematica em um contexto mundial e brasileiro, dando énfase a OCM. Tal olimpiada acontece
anualmente e é direcionada aos estudantes de escolas publicas e privadas do estado do Ceara.
Em nivel global, Gomes (2019, p. 17) pontua que no século XVI surgiram as primeiras
competicdes matematicas nas quais “alguns matematicos menos conhecidos desafiavam outros

que tinham maior notoriedade e com isso elaboravam 30 problemas, onde eram famosos
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desafios que forcavam os matematicos para encontrarem solucdes”. Nessas disputas, o

vencedor era aquele que resolvesse o maior niumero de problemas apresentados pelo oponente.

Segundo o autor, no ano de 1894, na Hungria, aconteceu uma competicdo nacional de
Matematica envolvendo todos os alunos concluintes do segundo grau em nivel nacional. Essa
competi¢ao foi chamada de “E6tvos”, em homenagem ao fisico e presidente da Hungria Lorand
Eotvos. Ela é considerada a precursora do que hoje chamamos de olimpiadas de Matematica e
considera-se que esse evento teve grande éxito, disseminando-se entre outros paises europeus
e acontecendo anualmente. J& a primeira edicdo da olimpiada de Matematica moderna
aconteceu no ano de 1934 na cidade de Leningrado (atualmente conhecida como S&o
Petersburgo/RUssia) e deu origem, no ano de 1959, a Olimpiada Internacional de Matematica
(International Mathematical Olympiad — IMO), que teve sua primeira edicdo em Bucareste
(Romeénia). O autor ainda acrescenta que o primeiro ano em que o Brasil participou da IMO foi
1979.

Ainda em nivel mundial, Gomes (2019) faz um levantamento das olimpiadas
internacionais das quais o Brasil participava em 2019, apresentando algumas caracteristicas de
cada uma delas. Sdo elas: International Mathematical Olympiad (IMO - Olimpiada
Internacional de Matematica), Kangourou Sans Frontiéres (Canguru sem Fronteiras),
Olimpiada Ibero-americana de Matematica (OIM), Romanian Master of Mathematics (RMM),
Olimpiada Cone Sul, Olimpiada Rioplatense, Olimpiadas de Maio (Olympiada de Mayo — OM)
e Olimpiada Europeia Feminina de Matematica (EGMO).

Gomes afirma que a primeira olimpiada de Matematica que aconteceu no Brasil foi a
Olimpiada Paulista de Matematica, que teve a sua primeira edi¢cdo no ano de 1977. Apds isso,
em 1979, teve a primeira olimpiada nacional de Matematica em nosso pais, a Olimpiada
Brasileira de Matematica (OBM). Assim como o autor, pensamos ser relevante realizar uma
digressdo historica sobre a tematica das olimpiadas de Matematica. Em nossa tese, dedicamos
0 proximo capitulo a essa empreitada, porém percorremos um caminho diferente do tracado por
Gomes (2019). Buscamos na Grécia Antiga alguns acontecimentos para pensarmos as

olimpiadas de Matematica contemporaneas.

A competicdo de interesse do autor, a Olimpiada Cearense de Matemética (OCM), teve
sua primeira edi¢do no ano de 1981. A OCM foi idealizada por professores do departamento de
Matematica da Universidade Federal do Ceara (UFC). Até a data em que 0 autor escreveu a sua

dissertagdo, a OCM ainda era organizada por professores da UFC que compunham uma
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Comissdo Olimpica. A prova € composta por questdes dissertativas e acontece em fase Unica
apenas em duas cidades: Fortaleza e Sobral. A inscricdo pode ser feita pela escola ou

individualmente pelo préprio participante.

Com relacdo a Coluna Olimpiada de Matematica do Jornal “0 Povo”, o autor afirma que
ela foi publicada semanalmente entre os anos de 1987 e 2004. Ela era usada para divulgar a
OCM, além de outras olimpiadas nacionais e internacionais. Esse espaco também era utilizado
para a publicacdo de conceitos, problemas, solucGes, teoremas, jogos e enigmas, com o intuito

de estimular a participacdo dos jovens em olimpiadas de Matematica.

Em suas conclusdes, Gomes (2019, p. 93) pondera que “as Olimpiadas de Matematica
sdo uma saudavel disputa entre os jovens estudantes, que utilizam seu lado intelectual, num
torneio onde suas ‘armas’ sdo disciplina mental, inteligéncia, imaginacao e criatividade”. O
autor conclui que no estado do Ceara a dedicacéo as olimpiadas de Matematica tem contribuido
para a aprendizagem em Matematica e tem colocado os estudantes cearenses entre os destaques
nas olimpiadas nacionais (OBMEP e OBM), culminando com a participacdo nas equipes que

representam o Brasil em competicGes internacionais.

O quinto e ultimo trabalho considerado do ano de 2019 ¢ a dissertacdo SAEB, PISA E
OBMEP. Curriculo e praticas pedagdgicas: metodologia, desafios e possibilidades. Em sua
pesquisa, Uelton de Mendonca Souza (2019) busca refletir a respeito da triade desempenho,
meritocracia e Matematica, considerando, segundo o autor, a OBMEP como 0 maior evento
meritocratico de ensino de Matematica do Brasil. O autor inicia fazendo um levantamento das
avaliaces externas que estdo relacionados com a educacdo basica brasileira, passando pelo
PISA (Programme for International Student Assessment/ Programa Internacional de Avaliagéo
de Estudantes), pelo indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB) e pelo Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). A partir disso, Souza (2019) chama a
atencdo para a promocao de politicas meritocraticas que incidem sobre o sistema educacional
brasileiro, fazendo com que sua pesquisa gire em tono de questionamentos sobre o discurso

meritocratico.

Ao apresentar o IDEB, que foi criado em 2007, Souza (2019, p. 16) afirma que ele
funciona como um indicador nacional da qualidade da educagdo e que articula “dois conceitos
igualmente importantes para a qualidade da educacédo: fluxo escolar e médias de desempenho
das avaliagdes em larga escala”. Por fluxo escolar, segundo o autor, compreende-se 0 resultado
do levantamento estatistico educacional sobre aprovacdo, renovacdo, abandono, transferéncia

ou falecimento dos alunos do ensino fundamental e médio de ambito nacional. J& a média de
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desempenho das avaliacdes em larga escala “é realizada por meio das avaliagdes do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) — aplicado em todas as escolas publicas do
pais — e da Prova Brasil — aplicada nas escolas dos municipios” (SOUZA, 2019, p. 16). Assim,
0 autor apresenta uma comparacdo entre a média do IDEB da cidade e do estado do Rio de
Janeiro com a média nacional. Dessa comparagdo o autor conclui que o municipio esté abaixo
da meta estipulada para 0 ano de 2015, ainda que apresente uma média maior do que a estadual

e a brasileira.

Nesse contexto, 0 objetivo dessa pesquisa de mestrado foi mensurar os impactos, 0s
avancos e os desafios da politica meritocratica na cidade do Rio de Janeiro no que se refere ao
estudo da Matemaética, analisando as contribuicbes que a Olimpiada Brasileira de Matematica
das Escolas Publicas pode gerar, além de verificar se a proposta do PISA, SAEB e OBMEP
convergem ou divergem. Para isso, Souza (2019) realiza uma pesquisa a qual intitula de quali-
quantitativa, na qual investiga estudos bibliogréaficos sobre a triade mencionada: desempenho,
meritocracia e Matematica, apontando as divergéncias existentes. O autor também organiza
questionarios direcionados a professores de Matematica e a gestores (diretores de escolas e
coordenadores), para averiguar como a comunidade escolar enxerga a OBMEP e as avaliacdes

externas em quest&o.

Souza (2019) afirma que em sua vida profissional, que passa por cargos de gestao junto
a Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro, ja participou de reunides para discutir
os resultados e impactos da Prova Brasil e do IDEB, bem como sobre o uso de materiais
disponibilizados por ambos, no entanto isso nunca aconteceu com a OBMEP. Para ter nogéo se
isso acontece também com outros colegas, professores e gestores, elabora um questionario que
aborda questdes sobre as avaliacdes em que esta interessado. Foram obtidas 31 respostas de
docentes e 11 de gestores que atuam no estado do Rio de Janeiro. Enquanto metade dos
professores ja tinham participado de alguma discussdo que envolvesse a OBMEP, nenhum
gestor ja participara de alguma acgdo desse tipo, porém ambos ja participaram, em ambito
escolar, de discussdes envolvendo a Prova Brasil ou o IDEB. Disso o autor conclui que “¢
perceptivel que os resultados, impactos, metodologia e desafios da OBMEP néo séo discutidos

com o corpo docente como deveria” (SOUZA, 2019, p. 75).

Caracterizando a OBMEP como Politica Pablica de Educacdo, o autor vé nela a
possibilidade de gerar impactos positivos na Educacdo Matematica. Assim, ele implementa na
escola em que atua, a saber, a Escola Municipal Abrahdo Jabour, localizada em uma area de

intensa vulnerabilidade social da cidade do Rio de Janeiro, o projeto Abrahdo na OBMEP. O
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autor destaca que esta acdo contribuiu para elevar o desempenho da escola no IDEB 2015 e
também para ampliar a permanéncia dos discentes na escola, medida que, segundo Souza
(2019), tende a reduzir a evasdo escolar. Além disso, apds a implementacao desse projeto, 0s
alunos da escola passaram a receber premiac6es da OBMEP na forma de menc¢do honrosa e
medalha de bronze. O Abrahdo na OBMEP é oferecido a todos os alunos escola, com
participacdo voluntaria e dois encontros semanais no contraturno. Nesse projeto, “os problemas
matematicos sdo solucionados coletivamente, e o professor atua como o mediador de
estratégias, cabendo aos alunos a construcdo das solucBes, que também sdo compartilhadas
mutuamente” (SOUZA, 2019, p. 99).

A presente dissertacdo se encerra com a reflexdo de que as equipes gestoras e 0 corpo
docente tém repulsa, na maioria dos casos, a palavra desempenho, uma vez que essa expressao
omite 0 contexto no qual a escola esta inserida, na visdo dos entrevistados. O autor também
identifica insatisfacdo por parte dos educadores com as avaliagGes externas e com as politicas
de meritocracias. Nesta etapa da escrita, Souza (2019) desassocia a OBMEP de um sistema de
meritocracia e coloca sobre ela uma possibilidade de melhora da qualidade do ensino de

Matematica.

O proximo trabalho, que é o primeiro dos seis que foram defendidos no ano de 2020, se
diferencia ligeiramente das cinco dissertacdes que analisamos até 0 momento. Por um lado, esta
é a primeira dissertacdo que nao € proveniente de um mestrado profissional, e, por outro lado,
ela foi defendida em um Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo Especial, sendo o Unico dos
16 trabalhos que sdo analisadas que ndo € escrito por um(a) professor(a) de Matematica. A
dissertacdo que passamos a descrever tem como titulo Sinais de dotacdo em estudantes
medalhistas da OBMEP: um estudo de caso e é de autoria da professora Lais Paloma de Oliveira

(2020), licenciada em Educacdo Especial.

A autora caracteriza os alunos com Dotacdo e Talento de acordo com a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (PNEEPEI) como sendo aqueles
que

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes &reas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e
artes. Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
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aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse. (BRASIL,
2008, p. 15 apud OLIVEIRA, 2020, p. 12)

Nessa perspectiva, afirma a importancia de considerar os alunos com maior potencial,
dedicando acompanhamento educacional adequado a eles. Oliveira (2020) apresenta um dado
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) sobre as
matriculas na Educagdo Basica, em 2019, afirmando que nesse ano houveram 47.874.246
matriculas, das quais 1.090.805 sdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial e 48.133
correspondiam a alunos com Dotacéo e Talento. Chamando a atencdo para uma possivel falta
de identificacdo dos alunos com Dotacdo e Talento, o que pode gerar uma marginalizacao

desses estudantes, a autora aponta para a necessidade de identificar esses individuos.

Nesse contexto, Oliveira (2020) levanta a hipdtese de que pode haver, dentre 0s
estudantes medalhistas da OBMEP, alguns que se caracterizem com Dotacdo e Talento, porém
gue ndo foram assim identificados. Dessa maneira a autora elabora duas questdes para sua
pesquisa: “alunos medalhistas da OBMEP apresentam sinais de Dotagdo de forma a serem
considerados como publico-alvo da Educacdo Especial? A OBMEP pode ser utilizada para
auxiliar no processo de identificacdo dos estudantes da Educacdo Basica?” (OLIVEIRA, 2020,
p. 14).

Para responder suas questdes de pesquisa, Oliveira (2020) define como objetivo geral
investigar e analisar a existéncia de sinais de Dotacdo em alunos que tenham participado e
conquistado medalhas em uma das edi¢6es da OBMEP em dois municipios do interior do estado
de Séo Paulo. O objetivo especifico é comparar 0s sinais observados pelos professores nos
alunos medalhistas por meio do Guia de Observacdo Direta em Sala de Aula com as
caracteristicas presentes na literatura sobre alunos talentosos na Matematica. A autora

caracteriza este instrumento de identificacdo da seguinte maneira:

O Guia de Observacdo Direta em Sala de Aula, desenvolvido por Guenther
(2013), é um instrumento de sinalizacdo de alunos com caracteristicas de
Dotacdo, composto por 31 itens de indicacdo de dominios de capacidade, que
pode ser manejado por qualquer profissional da educagdo devidamente
capacitado na temética da Dotacdo e Talento, com a finalidade de localizar
alunos com Dotacgdo de diversas classes sociais dentro da populacéo escolar
em proporcdo coerente com a Lei das Probabilidades. O Guia é respondido
por um professor considerando toda uma turma, no qual ele deve indicar para
cada item os dois alunos que mais se destaquem naquela caracteristica
descrita. (OLIVEIRA, 2020, p. 51-52).

13 BRASIL. MEC/SEES. Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Brasil,
2008. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf>. Acesso em 11 mai. 2018.
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Oliveira (2020, p. 38) chama a atencdo para o fato de “que, apesar do uso do termo
talentoso pelo site [da OBMEP] e por alguns pesquisadores, que tratam sobre a Olimpiada, ndo
parece claro que o fazem pensando no Talento enquanto caracteristica de alunos publico-alvo
da Educacdo Especial”. A autora entende que “a capacidade de alguém com Dotagao pode ou
ndo se tornar “Talento” a depender de escolhas, situagdes, vontades, motivacao, estrutura entre
outras variaveis” (OLIVEIRA, 2020, p. 36). Uma vez que, identificar Dotacdo ndo ¢ tarefa
simples, é necessario encontrar diversos meios de realiza-la, para que sejam criadas condicdes
de desenvolvimento para o aluno. Essa dissertacao aponta que a OBMEP é uma ferramenta que

pode ser usada, juntamente com outras, para fazer tal identificacao.

Este estudo caracterizou-se como qualitativo, sendo um estudo de casos mdaltiplos.
Participaram da pesquisa dois alunos medalhistas da OBMEP e quatro professores. A coleta
dos dados se deu pela resposta dos professores ao Guia de Observacdo Direta em Sala de Aula,
considerando turmas com alunos medalhistas da OBMEP para as quais lecionavam. Foram
utilizados também os resultados académicos dos alunos medalhistas e, em um dos estudos de

caso, houve uma entrevista.

Os resultados sugerem a existéncia de sinais de Dotacdo em ambos medalhistas no
dominio intelectual e as avaliagdes académicas dos alunos séo acima da média de suas turmas.
A entrevista aplicada a um dos estudantes também veio ao encontro das indicacfes da literatura
especializada da area de Dotacdo, pois foi possivel encontrar semelhancas importantes, entre
caracteristicas de Dotacdo Intelectual e os sinais observados e indicados pelos professores dos
alunos medalhistas. Na entrevista ficou clara a necessidade de se considerar o interesse do aluno

no tema ao se promover o desenvolvimento de habilidades.

A sétima dissertacdo que abordamos é de autoria do professor Ernane Luis Angeli
Luxinger (2020) e se intitula Sucesso na aprendizagem Matematica: um estudo de caso com
quatro estudantes do Ensino Fundamental de uma escola de Colatina-ES. As inquietacdes do
autor por essa pesquisa surgem quando, ao trabalhar no ensino basico, observa uma
preocupacdo constante com os alunos que apresentam dificuldade em Matematica, mas nota

gue ndo se dava atencdo adequada para os alunos com bom desempenho nessa matéria.

Ao atuar como professor de Matematica, em uma turma de 1° ano de Ensino Médio do
Instituto Federal do Espirito Santo (IFES), Campus Colatina, no ano de 2015, Luxinger (2020)
identifica quatro alunos que se destacam em suas aulas. Apds conversas com 0 grupo, 0
professor descobre que eles foram medalhistas da OBMEP e da OBA (Olimpiada Brasileira de

Astronomia) durante o Ensino Fundamental. Além disso, eles acertaram todas as questdes da



43

prova de Matematica do processo seletivo do IFES Campus Colatina, muito disputado (no ano
de 2015, foram 15 candidatos por vaga), tendo sido aprovados nas primeiras posi¢Oes da

selecao.

Nesse contexto, o autor elabora a sua pesquisa, envolvendo esses quatro estudantes,
através da seguinte pergunta: “quais elementos do processo de ensino-aprendizagem
favoreceram o bom desempenho em Matematica de um grupo de alunos do municipio de
Colatina — ES?” (LUXINGER, 2020, p. 13). Os objetivos do autor envolvem determinar quais
fatores contribuiram para esses resultados e o quanto a escola e os professores foram

importantes nesse processo.

Em relacdo a abordagem metodoldgica, o estudo se enquadra dentro da pesquisa de
cunho qualitativa que descreve um estudo de caso do tipo descritivo. Em relacdo as técnicas
para coleta de dados, foram usadas entrevistas semiestruturadas, questionario, diario de bordo
e andlise documental. Foram realizadas entrevistas com os quatro alunos (Aluno M1, Aluno
M2, aluno G e Aluno V), com os dois ex-professores de Matematica desses alunos que atuaram
no Ensino Fundamental 11 do ano de 2012 até o ano de 2015 (Professora A - 6° e 7° anos - e

Professor R - 8° e 9° anos) e com a diretora da escola em que eles estudaram (Diretora A).

A Escola Municipal Maria Ortiz, em que os alunos estudaram durante o Ensino
Fundamental, esta localizada no distrito de Itapina, distante 42 km do centro de Colatina - ES.
Esta escola atende de 200 a 300 alunos por ano e conta com algumas turmas seriadas e outras
multisseriadas. O laboratério de informatica foi instalado em 2016, ap6s a escola chamar a
atencdo nacionalmente pelo bom desempenho em olimpiadas externas, como a OBMEP e a
OBA. Anteriormente, os alunos ndo tinham acesso a internet e para estudar para as referidas
provas, ou fazer pesquisa, usavam o computador da diretora, localizado na sala da dire¢do. Nas
palavras do Aluno M2: “vérias vezes a diretora liberava o computador dela para usarmos,
porque era o Unico com Internet na escola. Sentdvamos em volta do computador e baixavamos
listas de exercicios, assistiamos videoaulas e resolviamos questdes da OBMEP” (LUXINGER,
2020, p. 68).

Os quatros sujeitos da pesquisa sdo filhos de agricultores (que cultivam café, feijdo e
milho para comercializagdo). Eles moram proximos uns dos outros — cerca de 300 metros de
distancia — e sempre conviveram juntos desde a infancia até o ano de 2019, em que a coleta de
dados foi realizada. Residem em um pequeno vilarejo, no mesmo distrito em que a escola esta
localizada. O aceso a esse vilarejo é apenas por uma estrada sem calgamento. O local ndo conta

com acesso a internet e 0 acesso ao sinal de telefone € apenas com auxilio de uma antena.
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Para a interpretacéo das informag0es obtidas nas entrevistas e nos documentos o autor
utilizou a Analise Textual Discursiva (ATD), descrita por Moraes e Galiazzi (2016). Para isso,
definiu quatro categorias de andlise de acordo com a frequéncia com que cada tema foi
mencionado nas entrevistas. As categorias sdo: ambiente escolar; métodos didaticos dos
professores, atividades extraclasses e Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
(OBMEP). As conclusdes respondem a pergunta de pesquisa inicial ao verificar, através das

entrevistas e analises realizadas,

que as praticas da escola, a didatica aplicada pelos professores e as atividades
propostas por eles proporcionaram aos quatro alunos uma aprendizagem de
qualidade, atendendo as expectativas dos alunos e desafiando-os a manterem
um ritmo de estudos que favoreceu em sua formacdo e em conquistas
expressivas na sua vida académica, tais como bons resultados em avaliacGes
internas (escola) e externas (OBMEP e IFES). Tais conquistas nos trouxeram
como resposta, que esses quatro alunos alcangaram seu sucesso na disciplina
de Matematica. (LUXINGER, 2020, p. 98)

As atividades extras as quais o autor se refere na citacdo acima dizem respeito a dois
tipos de acdes. Enquanto esses alunos cursavam o 6° e 7° ano, eles chegavam na escola as 11h
(em virtude do transporte) e a aula iniciava as 13h. Os estudantes utilizavam esse periodo para
estudar Matemaética, muitas vezes acompanhados pela professora que 0s incentivava com
questdes da OBMEP. Nos anos seguintes, enquanto cursavam o 8° e 9° ano, a escola conseguiu
organizar aulas extras de Matematica para os alunos, que foram inclusive contempladas por
alteracdes no seu Projeto Politico Pedagdgico. Além das acdes direcionadas aos quatro alunos
da pesquisa que apresentavam muito interesse pelo estudo de Matemaética, a escola organizava
gincanas e olimpiadas internas dessa matéria que contemplavam todos os estudantes. O autor
finaliza sua dissertacdo observando que sua pesquisa se focou nesses quatro alunos que se

destacavam em Matematica e que isso ndo significa que os demais fracassaram.

O oitavo trabalho que analisamos € de autoria de Jhonny Rosemberg (2020) e tem com
titulo Programa OBMEP na escola e 0 ensino da Matematica por meio de resolucdo de
problemas. Apesar de tal programa ja ter sido citado em trés das sete dissertacGes anteriores —
em Cruz (2019), Silva (2019) e Souza (2019) —, é no presente trabalho que ele sera adensado.
Rosemberg (2020) é professor no Colégio Estadual Manuel de Abreu, localizado no estado do
Rio de Janeiro, e nessa dissertacdo ele aborda seu trabalho no Programa OBMEP na escola
durante trés anos, evidenciando as transformacgdes que observa em seus alunos nesse periodo.
O autor afirma, como motivacdo para a sua pesquisa, através da sua atuacdo no referido

programa, o seguinte:
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0 que venho salientar € como o trabalho realizado com as Olimpiadas de
Matemaética pode trazer resultados surpreendentes atingindo publico mais
amplo, principalmente quando visto sob a Gtica de uma politica publica
educacional, servindo como um espaco de inclusédo social e desenvolvimento
cientifico. (ROSEMBERG, 2020, p. 10)

Para Rosemberg (2020), os resultados néo se limitam ao impacto quanto ao desempenho
dos alunos nas olimpiadas, mas se estende sobre a vida escolar e académica deles. Além disso,
considera que a OBMEP influencia também os professores que se envolvem com ela a se
aperfeicoarem, o que contribui com suas préaticas docentes. Isso, segundo o autor, auxilia na
melhoria do ensino de Matematica no Brasil, que € um dos principios do Programa OBMEP na
escola. O autor considera que 0 mais importante nessa competi¢do ¢ “alimentar uma cultura da
matematica na sociedade” (ROSEMBERG, 2020, p. 28). Além disso, pondera que as
olimpiadas de Matemética devem ser vistas como a ultima etapa de um trabalho realizado

durante todo o ano, de promover e estimular o estudo dessa matéria.

O Programa OBMEP na escola é destinado a professores de Matematica que atuam na
rede publica de ensino. Para participar dessa acdo, o professor deve se inscrever e realizar de
uma prova de habilitacdo, organizada pelo IMPA. Apds aprovacao nessa prova,

A implementagdo do programa na escola ocorre sob a orientagcdo da
Coordenacdo de Programas de Extensdo Académica do IMPA e com a
autorizacdo da Diretoria da unidade escolar. O “professor habilitado” deve
selecionar um nivel (1, 2 ou 3) para atuar e formar uma turma com pelo menos
20 alunos da sua escola de origem ou das escolas vizinhas, condizentes com o
nivel escolhido. Deve definir um dia na semana, o horario e o local, em que
ird ministrar, no contraturno, duas aulas por més com duragé&o de quatro horas
cada. (ROSEMBERG, 2020, p. 46)

Seguindo as diretrizes do programa, Rosemberg (2020) implementou na escola em que
atua (Colégio Estadual Manuel de Abreu) uma turma do Programa OBMEP na escola no ano
de 2016, direcionada aos alunos do nivel 11 (8° e 9° anos do ensino fundamental). Ao concretizar
esta acdo em sua escola, o autor levou em consideracdo a possibilidade de transformacédo da
cultura escolar, uma vez que os alunos, professores e gestores tinham pouco conhecimento
sobre a OBMEP. Os alunos que participaram do Programa OBMEP na escola foram convidados
pelo professor e comprometeram-se a participar das atividades sem o recebimento de nenhum
auxilio financeiro (como acontece com o PIC, por exemplo, em que se recebe uma bolsa de

Iniciacdo Cientifica Junior paga pelo CNPq).

Faz parte do desenvolvimento do programa encontros regulares entre os professores

habilitados e um coordenador externo, que orienta as praticas das atividades dos professores
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em suas escolas. Nesses encontros, a resolucdo de problemas é orientada aos professores que
participam do Programa OBMEP na escola. Nesse contexto, Rosemberg (2020) defende o
ensino de Matematica através da resolucdo de problemas, de acordo com as teorizacbes de
Onuchic (1999) e Polya (2006), e a considera como uma perspectiva metodologica para o

ensino de Matematica.

O autor avalia como positiva a sua participagdo no Programa OBMEP na escola e
considera gratificante observar a evolugdo dos seus alunos ao longo do curso. Rosemberg
(2020, p. 80) considera que ele e os estudante aprenderam “que para resolver os problemas
propostos pela OBMEP era necessario novas posturas e um pouco de engenhosidade e
criatividade”. Nesse sentido, considera que o seu papel tem sido o de mediar ¢ estimular as
ideias dos alunos. Essa concepcao vai ao encontro da nogdo de mestre emancipador apresentada
Ranciére (2019), a qual é um dos pontos que desenvolveremos nessa tese e que aparece em

nosso material empirico de estudo.

O autor finaliza suas consideragdes, pontuando que a realidade da escola em que atua
mudou muito ap6s sua insercdo no Programa OBMEP na escola. Antes a escola contava com o
total de trés alunos premiados com mencao honrosa, e apds trés anos de projeto, esse numero
aumentou para dez, acrescido também de uma medalha de prata. Para Rosemberg (2020), a
experiéncia dos estudantes participantes do projeto revela a importancia do programa em
relacdo a insercdo desses alunos em espacgos de conhecimento mais aprofundados. Muitos deles
ingressaram em colégios federais e participaram do programa de Iniciacdo Cientifica (PIC) na
Universidade Federal Fluminense (UFF). Assim, o autor conclui que a metodologia de ensino
da Matematica por meio da resolucdo de problemas, aliada ao material produzido pelo IMPA
para a OBMEP, tem possibilitado o aperfeicoamento dos professores e alunos.

Na nona dissertacdo que analisamos, Francisco Araujo de Almeida Ledo (2020) aborda
A metodologia contextualizada da OBMEP no processo de ensino-aprendizagem. Essa
pesquisa busca analisar a metodologia utilizada por professores para preparar alunos para a
OBMEP em duas escolas que se destacam pelo recebimento de premiacdes nessa competicéo.
Uma delas é privada e a outra é publica e estdo localizadas nas cidades de Capitdo de Campos
(Instituto Xavier) e Cocal dos Alves (Escola Augustinho Branddo), no Estado do Piaui. Além
disso, o primeiro municipio possui cerca de 11 mil habitantes, enquanto o segundo possui em
torno de 6 mil habitantes. O autor pontua que ambas as cidades tiveram um numero elevado de
estudantes medalhistas na OBMEP 2018.
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Ledo (2020) considera a OBMEP como uma avaliagdo externa, que incentiva a
competitividade e a busca por premiagdes na forma de medalha e mengao honrosa. Para o autor,
“a OBMEP tem sido um importante instrumento de incentivo aos alunos e professores ao estudo
de Matematica” (LEAO, 2020, p 23), uma vez que, para conquistar as premiagdes distribuidas,
€ necessario muito estudo. Nesse contexto, o objetivo dessa dissertagdo é discutir uma
metodologia de ensino baseada na preparacdo dos alunos para a OBMEP. As duas escolas
analisadas possuem realidades diferentes, porém o autor busca identificar pontos comuns

utilizados por ambas na preparacéo de seus alunos para as olimpiadas de Matematica.

A pesquisa realiza é classificada como de cunho exploratério, com abordagem
qualitativa, do tipo estudo de caso, na qual foram aplicados questionarios a professores das duas
escolas consideradas. As entrevistas ocorreram em julho de 2020, em meio a pandemia do
coronavirus, com trés professores. Dois deles atuavam na Escola Estadual Augustinho Brand&o
(publica) e um atuava no Instituto Xavier (privada). Foram organizados questionarios no Word,
encaminhados pelo WhatsApp aos professores. Um deles enviou sua resposta através de audios,
enguanto os outros dois preencheram o arquivo recebido e retornaram por meio do mesmo

aplicativo. Das entrevistas, Ledo (2020, p. 54) concluiu que

a metodologia adotada em suas aulas, mais precisamente na preparagéo para
a OBMEP, promove grande aprendizado, compromisso e disciplina por parte
dos alunos, pois as escolas pesquisadas possuem duas realidades diferentes
por ser uma publica e outra privada, mas que juntas, embasam 0s mesmos
processos de aquisicdo de conhecimento e preparacdo para a competicao,
obedecendo um cronograma rigido e colaborativo, onde os préprios alunos
seguem criteriosamente as orientacOes repassadas pelos professores, no intuito
de conseguir fazer parte do quadro de medalhistas de sua escola.

Uma das escolas oferecia preparacdo direcionada a olimpiada de Matematica aos
sabados, enquanto a outra organizava encontros com esse fim no contraturno escolar. Para Ledo
(2020), essas acbes promoviam o equilibrio entre o ensino e a aprendizagem. Além disso,
estimulavam a forca de vontade dos alunos e se apoiavam na dedicacdo do professor, o que

culminou com um destaque a nivel nacional das duas escolas pesquisadas.

A décima dissertacdo que analisamos possui como titulo OBMEP NA ESCOLA:
aspectos referentes a preparacgdo dos estudantes de nivel 1 e 2 e é de autoria de Katia Cilene
Gomes de Souza (2020). Pontuamos que o Programa OBMEP na escola ja foi abordado de
alguma maneira em cinco das nove dissertagdes que antecederam a atual e foi adensado em
Rosemberg (2020), que pesquisou sobre a sua pratica nesse programa com alunos do 8° e 9°

ano de uma escola publica do estado do Rio de Janeiro. No presente trabalho, Souza (2020)



48

apresenta o resultado da observagéo do Programa OBMEP na escola desenvolvido na Escola
Municipal Benevenuta Ribeiro, localizada na cidade do Rio de Janeiro. Essa agéo foi realizada
com alunos dos niveis 1 e 2 da OBMEP, que contempla estudantes do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental, durante o ano de 2019, no entanto essa escola ja participava do referido programa
desde 2016.

O Programa OBMEP na escola é uma iniciativa do Instituto de Matemética Pura e
Aplicada (IMPA) e teve sua primeira edicdo no ano de 2016. A autora apresenta as diretrizes
do programa de maneira similar a apresentada por Rosemberg (2020), chamando atencéo para
a formacdo de uma turma com pelo menos 20 alunos que realizem encontros com uma carga

horaria de 4 horas quinzenais. Souza (2020, p. 14) acrescenta que

Essas escolas passam a ser chamadas Polos de preparacdo para a OBMEP, e,
nesses encontros os alunos sdo orientados a usar o Portal da Matematica,
ferramenta que contém resumos, videos e exercicios; o material didatico do
PIC — Programa de Iniciacdo Cientifica da OBMEP, que é disponibilizado
para todos os alunos do Polo; e, seguindo os Roteiros de Estudos para cada
ciclo de aprendizagem, a resolver questdes de matematica e, forma de
problemas, que o desafiem, do processo de modelagem a escrita, para a
consequente apresentacdo de solucfes dos problemas propostos, visto que a
22 fase da OBMEP é dada por meio de uma prova aberta, discursiva.

A autora complementa que o programa € composto por 7 ciclos de aprendizagem, e,
cada ciclo possui 2 encontros compostos por contetdos e sequéncia de exercicios. Antes de
cada ciclo, a professora possui um encontro de formacao, com coordenadores e professores de
outros polos, divididos por abrangéncia geografica. Nesses encontros ha uma orienta¢do ao uso
da resolucdo de problemas enquanto metodologia para o ensino de Matematica. Para a autora,
0 Programa OBMEP na escola é uma importante acdo capaz de motivar alunos e professores
no estudo de Matematica através da resolucdo de problemas e essa metodologia torna “o
processo de aquisicdo do conhecimento matematico prazeroso e o espa¢o da aula, um momento
de troca e de crescimento” (SOUZA, 2020, p. 12).

No Programa OBMEP na escola os alunos sdo incentivados a apresentar diferentes
solugdes para um mesmo problema e a discutir com seus colegas, construindo argumentos.
Durante as aulas, “os exercicios selecionados para o encontro devem ser trabalhados pelos
alunos com tempo e oportunidade para compartilharem suas solugdes e apresentarem ao grupo,
como forma de multiplicar a fungdo do professor e de desenvolver a capacidade de argumentar”
(SOUZA, 2020, p. 17). Esse uso feito do tempo nas aulas do programa em questdo sera

abordado por nds no desenvolvimento dessa tese, e 0 denominamos de tempo livre, de acordo
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com as teorizacOes de Masschelein e Simons (2018b). Além disso, a orientacdo relativa a escrita
das respostas (que aparece na citacdo recuada acima) e ao trabalho em grupo também aparecem

em nosso material empirico de estudo e serdo discutidas no desenvolvimento de nossa tese.

Um dos grandes desafios apontados pela autora € com relacdo a conciliacdo do
calendario de provas da OBMEP com o cronograma do Programa OBMEP na escola, que é
organizado em sete ciclos que duram sete meses, e tem como objetivo final a prova da segunda
fase da olimpiada. A dificuldade esta no fato de a prova da primeira fase da OBMEP ser
realizada costumeiramente no més de maio e alguns dos alunos do polo nédo serem classificados
para a segunda fase. Isso causa, em alguns participantes, desmotivacdo em continuar
frequentando o Programa e exige da professora certo esforgo para resgatar e valorizar tais
estudantes. O resultado geral ¢ satisfatdrio, uma vez que “os alunos do polo possuem interesse
pela matematica, pela busca do conhecimento, sem os instrumentos de barganha tradicionais

dos professores, como pontos por participagao e/ou na média bimestral” (SOUZA, 2020, p. 18).

A autora finaliza ponderando que o Programa OBMEP na escola, desenvolvido na
Escola Municipal Benevenuta Ribeiro de 2016 a 2019, conseguiu aproximar os estudantes da
Matematica, mesmo que seus alunos ndo tenham recebido premiacdes da OBMEP nesse
periodo. Souza (2020, p. 38) destaca que “a principal conquista foi o aumento da frequéncia na
segunda fase, com a compreensdo da importancia e possibilidades da OBMEP”. Mesmo sem
premiacOes na OBMEP, a escola considera que o Programa foi um sucesso, uma vez que
incentivou o estudo da Matematica em diversos alunos, que puderam estudar essa matéria de

uma maneira desafiadora e prazerosa.

Na décima primeira dissertacdo que analisamos, Italandia Ferreira de Azevedo (2020)
transita entre os conceitos de Teoria das Situaces Didaticas (TSD) e a Didética Profissional
(DP) para construir o que nomeia de Situacdes Didaticas Profissionais (SDP). Essa dissertacao
tem como titulo Situacbes Didéaticas Profissionais (SDP): uma perspectiva de
complementaridade entre a Teoria das Situagdes e a Didatica Profissional no contexto das
olimpiadas de Matematica. O foco dessa pesquisa esta numa proposta de formacdo de
professores fundamentada na Engenharia Didatica de Formacdo (EDF), em prol da elaboragédo

de SituagGes Didaticas Profissionais vivenciadas nas Situa¢es Didaticas Olimpicas.

Nesse contexto, a autora elabora a seguinte questdo de pesquisa: “como as Situagdes
Didaticas Olimpicas, aliadas a TSD e a DP, podem contribuir na formacao inicial de professores
de Matematica e proporcionar a concep¢do da noc¢do de Situagdo Didatica Profissional?”

(AZEVEDO, 2020, p. 17). Para responder a essa questdo, Azevedo (2020) define como objetivo
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geral: analisar Situagfes Didaticas Profissionais concebidas a partir de Situacbes Didaticas
Olimpicas, com aporte da Didatica Profissional e da Teoria das Situag6es, para formacéo inicial

do professor de Matematica perante a resolugdo de problemas olimpicos.

Azevedo (2020) chama de problemas olimpicos os que compdem as provas e materiais
didaticos das olimpiadas de Matematica. Assim, considera que esses problemas englobam os
contetdos que sdo estudados na Educacdo Bésica, porém que exigem muito raciocinio e
criatividade para serem resolvidos, sendo desafiadores e instigantes. Aponta ainda que 0s
problemas olimpicos possuem uma abordagem diferenciada dos demais problemas encontrados
nos livros didaticos ou avaliagbes externas, como: SAEB ou ENEM, seja pelas mdltiplas
habilidades exigidas em uma Gnica questdo ou pela forma em que é apresentada/contextualizada
a situacdo-problema. Percebendo “que existe a necessidade de uma formacao especifica para
trabalhar com Problemas Olimpicos (PO), mesmo sabendo que os contetdos cobrados sédo
intrinsecos ao curriculo do ensino fundamental e do ensino médio” (AZEVEDO, 2020, p. 15),
nessa dissertacdo, a autora elabora sequéncias didaticas que contemplem a resolucdo de

problemas olimpicos.

Com a intencéo de refletir sobre 0 uso de problemas olimpicos na formacao inicial de
professores de Matematica, a autora organiza quatro encontros de formacgao com cinco alunos
do curso de licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacdo do Ceara — IFCE,
campus Fortaleza. Nesses encontros, foi realizada a coleta de dados para a pesquisa através de
registros fotogréaficos, gravacao de audios e anotacdes das solucdes. A metodologia adotada foi
a Engenharia Didatica de Formacdo (EDF), conforme proposta por Perrin-Glorian (20009,
2011), por se tratar de um grupo de professores em formacéo inicial. Segundo Azevedo (2020),
a EDF é uma generalizagdo da Engenharia Didética classica, porém voltada, especificamente,

para formacédo de professores e producdo de material didatico.

A fase inicial da Engenharia Didatica é relativa as analises preliminares. Nessa etapa, a
autora faz um estudo de seis livros dedicados a preparacdo de alunos para olimpiadas de
Matematica. Dessa investiga¢do, Azevedo (2020, p. 68) observa “uma grande similaridade na
abordagem do contetido matematico, verificamos que 0s autores seguem a mesma sequéncia
didatica: teoria (demonstracdo) e proposta de problemas (exercicios), ficando uma lacuna
referente a forma de resolvé-los”. A autora também realiza a analise de oito disserta¢cbes com

tematica similar a sua.

Na segunda fase da Engenharia Didatica, denominada concepgao e analise a priori das

situacOes didaticas, a autora apresenta as quatro Situacdes Didaticas Olimpicas utilizadas, que
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envolvem o conteddo de sequéncias numericas. Nas SDO foram utilizadas o software
GeoGebra para a construcdo e manipulacdo de modelos para os problemas trabalhados nos
encontros. Na terceira fase, a experimentacao, ficamos sabendo que os encontros aconteceram
no Laboratorio de Matematica do curso de Licenciatura em Matemaética do IFCE durante os
meses de abril e maio de 2019. Foram convidados para participar dessa pesquisa cinco
estudantes que atendiam aos seguintes critérios: ser aluno do curso de Licenciatura em
Matematica, participar do programa da Residéncia Pedagodgica e estar proximo de concluir o

curso. Nessa etapa também sdo descritos alguns momentos vivenciados durante a pesquisa.

Na Ultima etapa da Engenharia Didatica, analise a posteriori e validacdo, Azevedo
(2020) apresenta a analise dos dados coletados na fase de experimentagdo e seu confronto é
com a analise a priori, para que aconteca a validacdo interna dos objetivos propostos em cada
situagdo didatica. A autora conclui que “os cinco participantes leram o enunciado do problema,
trocaram ideias e formularam suas estratégias de solucdo, como haviamos previsto na analise a
priori” (AZEVEDO, 2020, p. 116).

A autora finaliza sua pesquisa pontuando que a formacdo inicial dos professores de
Matematica ndo contempla abordagens que envolvam as olimpiadas. Assim, é ao se inserirem
em seu contexto de trabalho que muitos docentes vdo a procura de meios de trabalharem
problemas olimpicos com seus alunos. Por fim, pontua que esta investigacdo fez com que o
futuro professor refletisse sobre o uso da resolucdo de problemas olimpicos em sala de aula,

tanto para sua formacao inicial, quanto para inseri-la na sua pratica de ensino.

Dos dezesseis trabalhos que consideramos nesta revisdo de literatura, chegamos a Unica
tese que localizamos no Catadlogo da CAPES através dos descritores escolhidos e que foi
defendida entre 2019 e 2022. Seu titulo é A vontade dos alunos medalhistas da OBMEP do
municipio de Cocal dos Alves — PI e foi escrita por Wilter Freitas Ibiapina (2021). A cidade de
Cocal dos Alves ja foi abordada na nona dissertacdo que analisamos, onde Ledo (2020)
investigou sobre as metodologias de preparacdo para as olimpiadas de Matematica em uma

escola publica desse municipio.

Segundo o autor, Cocal do Alves é um pequeno municipio do Sertdo do Estado do Piaui,
distante 278 km da capital Teresina, com uma populacio de 5.572 habitantes e um indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) classificado entre os 50 mais baixos do pais. Por outro lado,
a cidade chama a atencéo por suas escolas acumularem 227 premiagdes na Olimpiada Brasileira
de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) (até 2021, ano em que sua tese foi defendida).

Nesse contexto, Ibiapina (2021) se interessa por compreender o que pode ter despertado nesses
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alunos a vontade de aprender Matematica. A partir disso, elabora a seguinte pergunta
orientadora: quais sdo 0s motivos que favorecem os alunos medalhistas da OBMEP em Cocal

dos Alves a quererem aprender Matematica?

Ibiapina (2021, p. 22) tem como hipdtese que “esses motivos podem estar relacionados
a utilizacdo dos conhecimentos matematicos no cotidiano ou as necessidades de aprendizagem
ou as necessidades sociais ¢ economicas dos estudantes”. Essa hipdtese esta ancorada no
referencial tedrico que o autor adota, fundamentado na teoria histérico-cultural, tendo como
base Vigotski (1995, 2003), “na qual o ser humano, intencionalmente, tem liberdade para
praticar qualquer acdo, podendo ser orientada pela vontade, que se estabelece como mecanismo
de potencializacéo e de realizacdo de sua condi¢ao humana” (IBIAPINA, 2021, p. 8).

Além disso, essa tese tem a Educacdo Matematica Critica como aporte teorico,
valorizando “a compreensdo das interfaces da realidade com conceitos e procedimentos
matematicos” (IBIAPINA, 2021, p. 18). O autor também pde a operar 0s conceitos de
backgrounds e foregrounds, conforme Skovsmose (2001, 2014), buscando analisar a relacéo
dos alunos participantes da pesquisa com o seu contexto social e suas perspectivas para o futuro

através de oportunidades oferecidas pela OBMEP.

Essa pesquisa teve uma abordagem qualitativa que incluiu a perspectiva metodoldgica
de um estudo de caso. O instrumento utilizado para a coleta de dados foi a entrevista
semiestruturada, que foi realizada em julho de 2020 de forma online com 18 alunos, por meio
do aplicativo WhatsApp, e com 3 professores, por meio do Google Meet. Os estudantes que
participaram da pesquisa foram medalhistas da OBMEP 2019 e na época em que as entrevistas
aconteceram estavam cursando o 8° ou 9° anos do Ensino Fundamental, ou algum ano do Ensino
Médio. Os professores que participaram da pesquisa ministram aula para alunos medalhistas e

sd0 0s mesmos que 0s ensinam nas aulas regulares e na preparacdo para a OBMEP.

Nas entrevistas com o0s estudantes, eles mencionaram que a preparacdo para a OBMEP
acontece apos a divulgacéo dos classificados para a segunda fase e é direcionada apenas a estes
estudantes que foram classificados. Os encontros de estudo acontecem aos sabados em tempo
integral e, eventualmente durante a semana. Todos os alunos apontam que existem diferencas
entre as aulas de preparacao paraa OBMEP e as suas aulas regulares. A principal diferenca esta
nos conteudos abordados, que sdo mais avangados e que nao sdo abordados nos livros didaticos.
Outra diferenca significativa apontada esta no fato de participarem apenas os estudantes que
possuem interesse e as turmas de preparacgdo terem menos alunos do que as aulas regulares, o

que permite que o professor dé mais atencdo a cada um.
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Nas entrevistas com os professores se destacam algumas percepcdes que eles tém sobre
seus alunos, tais como “os alunos que passam pela OBMEP, ndo sdo nem melhores que os
outros, mas sdo aqueles alunos que nao tém medo da Matematica, gostam e apenas ano apos
ano é que eles véo ficando bons em Matematica, vao se desenvolvendo” (IBIAPINA, 2021, p.
191). Também enfatizam que todos os estudantes sdo convidados a participar da primeira fase
da OBMEP, mas nem todos se interessam. J& as aulas de preparacdo que oferecem sdo
direcionadas apenas aos que se classificam para a segunda fase e acontecem durante cerca de
quatro meses de forma muita intensa. Outro ponto destacado é o comprometimento dos pais em
levar seus filhos a esses encontros, enfrentando, muitas vezes, desafios com relagcdo ao

transporte.

Para o tratamento e a anélise dos dados colhidos, o autor utilizou a anélise de contetdo,
mais especificamente a analise tematica, conforme elaborada por Bardin (2011). A analise
indicou que o gosto dos alunos pela Matematica foi importante para que eles quisessem
aprendé-la, mas o papel dos professores, das familias, da direcdo da escola e da comunidade se
mostrou mais importante. Além disso, o autor identificou que os alunos querem aprender
Matematica para utilizarem no cotidiano, mas o principal motivo que desperta a sua vontade é
a possibilidade que eles encontraram na Matematica de atravessar as fronteiras sociais e

econdmicas que os limitam.

Na dissertacdo Preparacdo Olimpica: uma intervencdo através do Portal da
Matematica, o professor Rodolfo Soares Teixeira (2021) discute a organizacdo de aulas de
preparacdo para a OBMEP que foram organizadas com base no Portal da Matematica. Seu
projeto foi desenvolvido na Escola Estadual de Educacéo Profissional Antdnio Tarcisio Aragao,
situada em Ipu, Ceara. Esse colégio ja participava do Programa OBMEP na escola desde 2016,
no entanto o autor pontua que tal projeto é direcionado a poucos alunos (pelo menos 20) que
apresentam interesse em estudar Matematica aos sadbados pela manha. Ao refletir sobre essa
realidade, Teixeira (2021) idealiza uma agdo que pudesse acontecer durante o horario regular

da escola e contemplasse seus alunos do 1° ano do Ensino Médio.

O autor utiliza a Engenharia Didatica, seguindo Artigue (1996), como metodologia de
pesquisa uma vez que ela é baseada em execuc¢des didaticas, ainda que elas tenham acontecido
de maneira online. Em sua pesquisa, Teixeira (2021, p. 11) seguiu as quatro fases estipuladas
por essa metodologia, a saber, “analises preliminares, concepcdo e analise a priori,
experimentacao e analise a posteriori e validagdo para comparar os dados colhidos no inicio do

projeto e os resultados obtidos em sua finaliza¢do™.
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Fazendo elo com a Engenharia Didética, o autor faz uso da Sequéncia Fedathi, a qual
institui uma proposta metodolodgica idealizada por um grupo de matematicos educadores do
estado do Ceara. Ela consiste em uma sequéncia didatica para “uso do professor/mediador,
tendo como fundamento as experiéncias matematicas, possibilitando a criacdo de situacoes
problemas, possibilitando aos alunos experiéncias significativas dos conhecimentos
matematicos, tendo como foco a autonomia do aluno” (TEIXEIRA, 2021, p. 14). Segundo o
autor, a Sequéncia Fedathi também se utiliza de quatro fases. Séo elas: a tomada de posicéo
(apresentacdo do problema), a maturacdo (compreensdo e identificacdo das varidveis
envolvidas no problema), a solucéo (representacdo e organizagdo de esquemas/modelos que
visem a solucdo do problema) e a prova (apresentacao e formalizacdo do modelo matematico a

ser ensinado).

Ao se aprofundar sobre as potencialidades do Portal da Matematica, criado em 2015,

Teixeira (2021, p. 19) o descreve como

um ambiente virtual de aprendizagem de matematica que oferta,
gratuitamente, videoaulas, exercicios resolvidos, material tedrico, caderno de
exercicios, aplicativos interativos, testes e avaliagcdes que geram certificados,
para estudantes, professores e todos aqueles que desejem buscar o
conhecimento matematico de maneira organizada e dinamica, cobrindo todo
o curriculo do 6° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio, além
de disponibilizar topicos adicionais para complementacéo e aprofundamento
dos estudos.

Considerando que as atividades praticas que compdem a dissertacdo de mestrado desse
professor seriam desenvolvidas em 2020 e que naquele ano iniciou a pandemia da COVID-19,
exigindo isolamento social no Brasil, o autor percebe que o Portal da Matematica conseguiria
contribuir com sua pesquisa. Todo contetdo desse portal é de livre acesso, sendo que 0s testes
e avaliaces estdo disponiveis apenas apos realizar um cadastro. Além disso, o sistema permite
uma vinculacdo entre professores e seus alunos, que podem acompanhar 0 progresso nas
atividades realizadas. Nesse contexto, o Portal da Matemética se tornou uma ferramenta
interessante para a preparagdo olimpica para a OBMEP por ser totalmente virtual, bastante

preparado e organizado, segundo o autor.

Teixeira (2021) elege a escola utilizada como campo de pesquisa por oferecer uma
articulacdo entre o Ensino Médio e a Educacdo Profissional para a cidade de Ipu e comunidades
circunvizinhas. Na E.E.E.P. Antdnio Tarcisio Aragdo sdo oferecidos 0s cursos técnicos em
Administracdo, Agronegocio, Contabilidade, Enfermagem, Informética e Redes de

Computadores. Esta escola é de tempo integral e a grande maioria de seus alunos reside na zona



55

rural do municipio. Na grade curricular dessa escola existem aulas de “laboratorio de
Matematica” que, por uma negociagdo com a coordenagdo da escola, foram destinadas ao

projeto de preparacao para a OBMEP.

Os alunos nao eram obrigados a participar do projeto, podendo utilizar esse horario para
participar de outra atividade também prevista na grade curricular da escola, a saber, o “Horario
de Estudo”. Com o inicio da pandemia de COVID todas as atividades foram adaptadas para o
formato online, mantendo os horarios em que aconteceriam de forma presencial. O projeto teve
duracdo de 3 meses, acontecendo entre agosto e novembro de 2020, e contou com a participacdo

de 47 alunos.

A avaliacdo do projeto foi feita em conformidade com a metodologia de Engenharia
Didatica, onde foi aplicado um Teste Inicial, ao iniciar o projeto, e um Teste Final, ao concluir
as atividades. Os testes eram compostos tanto por questfes dissertativas quanto objetivas e
foram aplicados aos alunos participantes e também a ndo participantes dos encontros de
preparacao para a OBMEP. As andlises concluiram que houve “um avango ndo s6 de quem
participou do projeto, mas [de] todos aqueles que buscaram tomar conhecimento do que estava
sendo ofertado para aquele ano de estudo” (TEIXEIRA, 2021, p. 112). Assim, o autor encerra
sua dissertacdo pontuando que, apesar dos desafios colocados pela pandemia, foi possivel
implementar uma preparacdo remota para a OBMEP para seus alunos durante o horario regular
de estudo. No entanto, também em funcdo da pandemia, ndo aconteceu a aplicagdo das provas
da OBMEP durante o ano de 2020, de modo que nédo foi possivel vislumbrar o impacto da

preparacdo olimpica realizada nessa competicéo.

No décimo quarto trabalho que analisamos notamos o impacto da pandemia da COVID-
19 nas pesquisas que foram desenvolvidas durante o periodo de isolamento social no Brasil. A
dissertacdo anterior ja abordava a preparacdo olimpica que aconteceu em meio ao ensino
remoto. A influéncia da pandemia nas olimpiadas de Matematica, além de perpassar a
dissertagdo atual, também impacta nas proximas duas pesquisas analisadas, marcando assim 0s
quatro ultimos trabalhos dessa revisdo de literatura. A dissertacdo de passamos a analisar se
intitula Relatos de experiéncia do ensino remoto para Olimpiadas de Matematica e foi escrita

pela professora Monica da Silva Morais Sena (2021).

A dissertacdo de Sena (2021, p. 38) tem como objetivo “treinar os alunos para
competicdes de matematica através da resolugdo de problemas olimpicos” e discorre sobre
encontros que aconteceram durante o ano de 2020 e foram direcionados para trés competicdes:

o Concurso Canguru de Matematica Brasil, a Olimpiada de Matematica das Escolas Publicas
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(OBMEP) e a Olimpiada de Matemética do Estado Rio Grande do Norte (OMRN). O
treinamento foi direcionado aos alunos do Ensino Médio da Escola Estadual Antdnia Guedes
Martins, localizada na cidade de Lagoa D’Anta, Rio Grande do Norte, onde a autora leciona.
Esse municipio conta com pouco mais de 6 mil habitantes e a referida escola € a Unica que

oferta o Ensino Médio na cidade.

A autora observa a baixa estima de alguns de seus alunos com relacdo & Matematica e a
baixa participacdo deles em olimpiadas. Sena (2021) também observa que o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) da sua escola foi 3.0 em 2019, enquanto o IDEB
nacional foi de 4.2 no mesmo ano. A partir disso, decide se dedicar a formulacdo de um
treinamento olimpico com a intengdo de “despertar o amor dos alunos pela Matematica através

do encanto de solucionar problemas” (SENA, 2021, p. 14).

O treinamento que € abordado nesse trabalho foi planejado para acontecer de forma
presencial com encontros semanais, com duracdo de 2 horas cada. Essa atividade teve apenas
um encontro nesse modelo, e logo precisou ser adaptada para o formato remoto em funcédo da
pandemia mundial da COVID-19. Dessa maneira, as aulas aconteceram semanalmente de forma
sincrona através do Meet, sendo também gravadas e disponibilizadas no YouTube para os
estudantes que por algum motivo ndo tivessem conseguido participar do encontro sincrono.
Além disso, discentes também assistiram lives de resolucBes de problemas no Instagram e

fizeram simulados online.

Metodologicamente os encontros de treinamento olimpico foram baseados na teorizacdo
de resolucdo de problema de George Pdlya (1995), que indica quatro passos a serem seguidos,
a saber, a compreenséo do problema, o estabelecimento de um plano, a execugédo do plano e o
retrospecto. Segundo Sena (2021, p. 26, grifo da autora), “durante os encontros online, foi
procurado aplicar a metodologia de Pdlya, sempre que possivel, ao realizar resolucdes de
problemas juntamente com os alunos, a fim de tornar esses passos um habito mental a resolucédo

de problemas”.

Sena (2021) pontua que a Escola Estadual Antonia Guedes Martins participou de todas
as edigcdes da OBMEP, poréem seus alunos nunca participaram de alguma outra olimpiada de
Matematica. Além disso, até o ano de 2019, em apenas duas situa¢des os alunos dessa escola
receberam premiacdes da OBMEP, que foram na forma de mencao honrosa, uma vez em 2005
e outra vez em 2006. Para 2020 a professora inscreveu seus alunos na OBMEP, na OMRN e no
Concurso Canguru de Matematica e planejou um treinamento direcionado para essas trés

olimpiadas. Em sua dissertacdo, a autora comenta as varias adaptacdes que teve que fazer em
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seu planejamento inicial para envolver seus alunos na preparacéo olimpica em um contexto que

era novo para todos.

As provas do Concurso Canguru de Matematica ja aconteciam de forma online e em
2020 foram realizadas no més de junho. O ano em discusséo foi 0 primeiro em que essa escola
participou desse concurso. Ao todo 53 estudantes participaram dessa olimpiada e 6 deles
receberam como premiacdo a medalha de Honra ao Mérito. A autora considera importante a
conquista dessa premiacao e a atribui a participacdo através do treinamento olimpico. A escola

organizou uma cerimonia a estes alunos, na qual foram entregues certificados e medalhas.

A OMRN tinha suas provas presenciais, mas foi adaptada para acontecer de maneira
online em 2020. Essa prova aconteceu no més de novembro, apds alguns adiamentos divulgados
durante o ano. Participaram da OMRN 29 alunos da Escola Estadual Anténia Guedes Martins,
mas nenhum ganhou premiacdes nessa olimpiada, uma vez que sdo distribuidos uma quantidade
muita restrita de prémios. J& a OBMEP foi adiada no ano de 2020, sem data prevista para

acontecer.

A autora conclui seu relato pontuando que o treinamento olimpico remoto foi muito
importante para os alunos, que puderam ter contato durante o ano letivo com diferentes
materiais voltados a resolucéo de problemas olimpicos. Além disso, através dessa acao, eles se
sentiram acolhidos em meio ao conturbado ano letivo de 2020, que foi atravessado pela
pandemia da COVID-19. A professora também pode perceber o gosto pelo estudo da
Matematica surgindo em diferentes alunos. Em nivel mais amplo, o incentivo a participacdo em
olimpiadas teve impacto em outros professores, que passaram a inscrever a escola na Olimpiada
Nacional de Ciéncias (ONC).

O professor Marco Antdnio Barbosa (2021) € o autor do décimo quinto trabalho que
analisamos. Ele atua como professor de Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental no
Colégio WRJ, uma escola da rede privada da cidade de Goiénia, estado de Goias. Nessa mesma
escola, desde 2018, esta a frente dos treinamentos para olimpiadas de Matematica para alunos
dos niveis 1 e 2, que sd@o direcionados a preparacdo para a OBMEP e para a Olimpiadas de
Matematica do Estado de Goids (OMEG). No entanto, no ano de 2020 ambas as competigdes
ndo aconteceram em decorréncia da pandemia da COVID-19. Esse fato fez a supervisao escolar
propor o desafio de conceber uma olimpiada prépria. Assim, a partir de 2020, o Colégio WRJ
passou a realizar a Olimpiada Interna de Matematica (OIM-WRJ), que motivou a realizacao
dessa dissertagdo que leva o seguinte titulo: Concepcdo, organizacdo e realizacdo de

Olimpiada Interna de Matematica, em tempos de ensino remoto.
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O projeto OIM-WRJ foi desenvolvido nos anos de 2020 e 2021, com alunos do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental. Nessa dissertacdo, o autor relata as etapas da realizagdo da OIM-
WRJ 2021, desde a concepcéo até a premiacdo. Também faz parte desse trabalho o relato da
preparacdo dos alunos que aconteceu por meio dos materiais disponibilizados pela pagina da
OBMEP, em particular as apostilas do PIC (Programa de Iniciacdo Cientifica) e do POTI (Polos
Olimpicos de Treinamento Intensivo).

As aulas de preparacdo foram desenvolvidas e referendadas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), uma vez que, segundo o autor, esta define de forma normativa um conjunto
de aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas durante a Educacdo Bésica. Além disso, as
aulas ministradas durante os treinamentos tiveram como foco a aprendizagem baseada na
resolucdo de problemas, inspiradas nos escritos de Polya (1985), como ferramenta para o

desenvolvimento das habilidades preconizadas na BNCC.

O Colégio WRJ foi inaugurado em 2014 e desde 2015 oferta aulas de treinamento para
olimpiadas de Matematica, obtendo resultados positivos em relagdo a OMEG. O ano de 2020
foi um pouco conturbado para os professores, que tiveram que criar modos novos de ministrar
suas aulas e aprender a lidar com novos aplicativos virtuais. Em junho de 2020, o Colégio WRJ
inicia os trabalhos com seu ambiente de aprendizagem virtual préprio, que se torna uma
ferramenta de comunicacdo assincrona, na qual sdo postadas listas, provas, simulados e
materiais tedricos de apoio. As aulas de preparacdo olimpica foram ministradas de forma remota
e sincrona por meio do Zoom e as provas, de primeira e segunda fase da olimpiada, executadas

numa plataforma prépria da instituicdo de ensino.

O autor relata que durante o ano de 2021, essas aulas de preparagdo aconteceram
semanalmente nas tergas-feiras das 14h20min as 16h para os alunos do nivel 2 e das 16h20min
as 18h para os estudantes do nivel 1. Barbosa (2021) também pontua que, muitas vezes, houve
dificuldade com o sinal de internet, o que dificultou o desenvolvimento de algumas aulas. Para
a realizacdo das provas da OIM-WRJ 2021 foram criadas duas salas virtuais no Zoom, uma para
os alunos do nivel 1 e outra para os alunos do nivel 2. Durante a realizagéo das provas, 0s alunos
deveriam estar com as cameras abertas e os microfones liberados para ddvidas quanto ao
enunciado dos itens, ou inerente ao tempo restante de prova. Os alunos que acertaram 60% da

prova da primeira fase foram classificados para a segunda fase da OIM-WRJ 2021.

Quanto a premiacdo, o autor descreve que a escola ofereceu aos estudantes de cada um
dos dois niveis que se destacassem na OIM-WRJ no ano de 2021 os seguintes prémios: o 1°

lugar receberia medalha de ouro, certificado e um tablete; o 2° lugar receberia medalha de prata,
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certificado e o livro O homem que Calculava; 3° lugar receberia medalha de bronze, certificado
e o0 livro O homem que Calculava; do 4° ao 10° lugar receberiam Mengdo Honrosa. Para isso,

foi realizada uma ceriménia de premiacgéo no patio do colégio para a entrega dos prémios.

A partir da sua experiéncia com a preparacdo para olimpiadas de Matematica, Barbosa
(2021) considera que os estudantes se engajam nas competi¢cdes por terem afinidade com a
disciplina de Matemética e se mantém no projeto por conta da curiosidade referente a
“Matematica avancada”. Além disso, o autor finaliza sua escrita considerando que a
participacdo nessas atividades possibilita oportunidades futuras relacionadas ao

aprofundamento dos estudos em areas relacionadas a Matematica.

A Ultima dissertagdo que analisamos se intitula Praticas pedagdgicas adotadas pelos
professores de Matematica da Rede Estadual de Ensino de Assis e Presidente Prudente durante
a Pandemia e foi escrita por Valdirene Gross Mendonca (2022). Nesse trabalho as olimpiadas
de Matematica ndo estdo no cerne da pesquisa, mas aparecem como ponto importante por se
buscar uma correlacdo entre a participacdo de professores em programas vinculados a OBMEP
e as praticas didaticas adotadas pelos mesmos. Segundo a autora, “esta pesquisa envolve uma
reflexdo sobre as préaticas adotadas pelos professores de Matematica durante o periodo
emergencial das aulas remotas e a movimentacdo de toda a estrutura educacional a fim de
manter a aprendizagem dos educandos” (MENDONCA, 2022, p. 11).

Como motivacdo para a realizacdo dessa pesquisa a autora cita os dados do Sistema de
Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP), edicao de 2021. Segundo
Mendonga (2022, 12), “o SARESP avalia anualmente todas as escolas da rede estadual paulista
de ensino regular que oferecem Educacao Bésica e as escolas municipais, técnicas e particulares
(que participam de forma facultativa)”. A autora também pontua que, na edi¢ao de 2021, 58,7%
dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio ndo aprenderam nem o basico em Matematica e

considera alarmante esse resultado.

O objetivo principal desse trabalho € investigar as praticas pedagogicas adotadas pelos
professores de Matematica da rede estadual paulista de ensino, das diretorias de Assis e
Presidente Prudente, durante o ano letivo de 2020, quando devido a pandemia da COVID-19,
houve a interrupcdo das aulas presenciais nas instituicdes de ensino, sendo emergencialmente
adotadas aulas remotas. Para alcancar esse objetivo, a autora elaborou um questionario
contendo perguntas relacionadas as tecnologias utilizadas durante esse periodo, a participacao
em cursos, as dificuldades encontradas e a perspectiva de incorporacdo das praticas adotadas

quando do retorno presencial.
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A pesquisa foi realizada com professores de ensino fundamental e médio do estado de
Sao Paulo das Diretorias de Ensino de Assis (a autora é professora da rede estadual junto a esse
municipio) e de Presidente Prudente (cidade em que cursava seu mestrado profissional). Em
fevereiro de 2021 foi encaminhado por correio eletrénico um questionario para as respectivas
diretorias de ensino e direcionado aos seus professores de Matematica, para o qual foram
recebidas 33 respostas. O questionario foi composto por 17 questdes, sendo 13 discursivas e 4

de multipla escolha.

As duas Ultimas perguntas do questionario foram direcionadas a OBMEP. A primeira
delas foi enunciada da seguinte maneira “Vocé atua (ou atuou) em algum programa da
Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP)? Se sim, em qual
programa?” (MENDONCA, 2022, p. 37, grifo da autora). Dos 33 professores participantes, 18
responderam sim a esta pergunta, sendo que 14 deles participaram do Programa OBMEP na

escola, 2 participaram do PIC e outros 2 docentes atuaram em ambos programas.

A pergunta seguinte do questionario também foi direcionada 8 OBMEP e enunciada da
seguinte maneira: “Caso vocé ja tenha atuado em algum dos programas acima, acredita que
isto tenha colaborado de alguma forma em sua préatica docente? Se sim, poderia descrever
como?” (MENDONCA, 2022, p. 37, grifo da autora). A partir das respostas a essa pergunta, a
autora conclui que os professores que ja haviam atuado nos programas OBMEP na Escola e
PIC indicaram ter menos dificuldade diante da utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas
necessarias para o desenvolvimento do ensino remoto. Destaco a resposta de dois docentes a

essa questdo que ilustram a afirmacdo de Mendonca (2022):

Pr2'. Em 2020 atuei no programa OBMEP na escola, contribui muito
principalmente com o uso da ferramenta GeoGebra e a metodologia da
resolucdo de problemas. O trabalho com as plataformas e materiais da
OBMEP, desenvolvem um raciocinio para a vida. O aluno tem que entender
o0 problema, encontrar uma estratégia, executar e revisar encontrando assim
a resposta. SituacGes para problemas mateméaticos e para a vida.
(MENDONCGCA, 2022, p. 37, p. 38, grifo da autora)

Pr33. Colaborou e muito. Em momentos tdo atipicos onde estavamos t&o
inseguros, o curso foi um suporte para troca de experiéncias e situagdes. Ja
faco parte do programa OBMEP na Escola ha muito tempo, sempre
aprendemos novas formas de ensinar os conteddos matematicos ou de
aprimorar nossa didatica de ensino, mas esse ano fomos muito mais além,
houve uma interacdo muito grande por todos os participantes em relacédo a

14 Pr2 e Pr33 sdo os apelidos criados pela autora para ndo divulgar os nomes dos professores participantes da sua
pesquisa.
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como ensinar Matematica a distancia. Cada professor criou uma estratégia
de ensino em tempos remotos e ao longo do curso trocavamos experiéncias o
tempo todo. Compartilhdvamos o que tinhamos experimento em nossas aulas,
e assim fomos todos em conjunto nos aprimorando. (MENDONGCA, 2022, p.
38, grifo da autora).

Assim, no contexto desse trabalho, percebemos pontos em comum com o que ja foi
apontado em algumas pesquisas anteriores ao mencionarem o impacto da OBMEP
(principalmente do Programa OBMEP na escola) na préatica docente. Mendonga (2022) conclui,
a partir de seu trabalho, que os programas da OBMEP contribuiram para a adogdo de préticas

didaticas bem-sucedidas.

Todos esses dezesseis trabalhos analisados se aproximam de nossa tese por
movimentarem, de alguma maneira, a temética das olimpiadas de Matemética. No entanto,
nenhum deles utiliza algum referencial teérico pos-critico, tampouco utilizam a anélise de
discurso foucaultiana como procedimento metodoldgico (assim como descreveremos no
Capitulo 4). Quanto ao corpus de pesquisa, alguns dos trabalhos realizam consultas ao site da
OBMEP, mas nenhum deles utiliza como material empirico trabalhos publicados nos anais dos
Encontros Nacionais de Educacdo Matematica.

Em termos metodoldgicos o mais recorrente foi o estudo de caso, muitas vezes
acompanhado de entrevista. Ainda que de maneira bem mais densa do que os anais dos ENEMs,
essas dissertacdes e tese apresentam um panorama do que encontramos em nosso material
empirico, fornecendo ao leitor uma familiarizacdo com o0s contextos em que se aborda a
tematica das olimpiadas de Matematica no Brasil. O assunto mais recorrente nesses 16 trabalhos
¢ a preparacdo dos estudantes para as olimpiadas de Matematica, ainda que sobre diferentes
enfoques: em aula regular, aos sabados ou no contraturno. Em alguns casos, elas sdo
direcionadas a todos os estudantes interessados e, em outros, apenas aos que foram classificados
para a segunda fase. Essa também é uma das teméticas mais recorrentes nos trabalhos que

compdem nosso material empirico.

Apds conhecer 0 que as pesquisas contemporaneas a escrita desta tese tém investigado
sobre as olimpiadas de Matematica no Brasil, dedicamos o proximo capitulo a realizar uma
digressdo histdrica sobre essa temaética, remontando aos Jogos Olimpicos da Antiguidade,
buscando identificar algumas ressonancias e descontinuidades entre certas praticas da Grécia

Antiga e as atuais olimpiadas de Matematica.
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* Exercicio-descanso 111°

A figura mostra que o iate Alpha esta amarrado no cais antes de Kvant. Alpha pode sair

primeiro sem ter que arrancar a corda de Kvant do poste de amarragdo?

FIGURA 1 - IATES

FONTE: Dorichenko (2016, p. 61).

15 Esse problema foi retirado do livro Um circulo matematico de Moscou (DORICHENKO, 2016, p. 61).
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3 UMA DIGRESSAO: DAS OLIMPIADAS DE MATEMATICA AOS JOGOS
OLIMPICOS DA ANTIGUIDADE!¢

Esse capitulo € escrito a partir dos estranhamentos que surgiram ao realizarmos as
nossas primeiras investigacdes envolvendo as olimpiadas de Matematica. Por um lado,
observamos que as olimpiadas de Matematica tém se tornado uma acéo bastante presente na
rotina escolar do Brasil. Vemos, por exemplo, a OBMEP em 2019 estar presente em 99,71%
dos municipios desse pais e em 2021 alcangar 99,84% dos municipios (em 2020 a OBMEP néo
foi realizada em decorréncia da pandemia de COVID 19). Também tém sido frequentes as
noticias nos meios de comunicacdo de estudantes brasileiros que vao representar o Brasil em

olimpiadas internacionais de Matematica e retornam com premiacdes.

Por outro lado, temos observado algumas palavras, que compde o vocabulario esportivo,
reverberando em algumas praticas da Educacdo Matematica relacionadas as olimpiadas e isso
vem nos causando certo estranhamento. Uma vez que “as palavras produzem sentido, criam
realidades e, as vezes, funcionam como potentes mecanismos de subjetivacdo” (LARROSA,
2002, p. 20-21), pensamos que este fato merece a nossa atencdo. Os vocabularios em questdo
sdo: atleta, treinamento e olimpiadas. Num primeiro momento pode até ser dificil de pensar
como temos Visto essas expressdes, comuns ao esporte, se naturalizando em préticas da

Educacdo Matematica vinculadas as olimpiadas.

A palavra atleta vem compondo discursos que qualificam os estudantes que participam
das olimpiadas de matematica como “atletas’ da matematica” (BAGATINI, 2019, p. 2) ou mais
enfaticamente como “verdadeiros atletas da Matematica” (INSTITUTO NACIONAL DE
MATEMATICA PURA E APLICADA, 2017, p. 64). Também ¢é interessante observar que a
expressao “atletas da Matematica” ¢é utilizada pela midia para referirem-se aos medalhistas das
dessa olimpiada. A revista Veja (2017) publicou a seguinte manchete: “Atleta da matematica -
O mineiro Jodo César Vargas quer o ouro na olimpiada internacional, que acontece no Rio em
julho, antes de seguir para a universidade de Princeton”. Ja o jornal Gazeta Digital (2004) usa
a expressao “Os atletas da matematica” como titulo para uma reportagem que conta a historia
de trés adolescentes medalhistas. Um deles tem 16 anos e o outro tem 17 anos e estdo

concluindo o mestrado no IMPA. A mesma reportagem também conta a historia da primeira

16 Este capitulo é uma ampliacdo do artigo Dos Jogos Olimpicos da Antiguidade as olimpiadas de matematica: a
constituicdo de atletas (SILVA; DUARTE, 2020), publicado no periédico Boletim online de Educacédo
Matematica (BOEM). O artigo completo estéa disponivel no Anexo A dessa tese.
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mulher brasileira a ganhar uma medalha na olimpiada internacional. Aproveitamos para pontuar
aqui uma articulacéo entre o dispositivo pedagdgico da midia (FISCHER, 2002) e o dispositivo

das olimpiadas de Matematica, que serd adensada no Capitulo 5.

Vimos observando uma relacdo que nos parece ser intencional na busca por palavras
comuns as praticas esportivas para descrever acdes relacionadas as olimpiadas de Matematica.
Nesse contexto, parece que hd uma autorizagdo de usar, no ambito educacional, vocabulérios
préprios ao meio esportivo sem que haja a necessidade de alguma justificativa. Parece-nos que
essa permissdo € autorizada por se tratar de uma olimpiada, como observamos no excerto

abaixo?’.

Como em qualquer outro concurso, 0s competidores devem se preparar
especificamente para o que serd disputado. Enquanto nas competicoes
esportivas é dedicado um grande tempo para treinamento fisico, os
“atletas” da matematica preparam-se através da resolucdo de
problemas. Tal preparo visa desenvolver a habilidade logica e a
criatividade, bem como bons métodos de organizacdo de pensamento e de
trabalho. Uma olimpiada de matematica caracteriza-se por uma
sequéncia de provas, compostas por problemas instigantes, que emprega a
Matematica para soluciona-los. Na maioria das provas, os problemas que
as compdem ndo requerem do aluno conhecimentos matematicos
avancados, mas sim, capacidade de interpretar, criar e improvisar.
(BAGATINI, 2019, p. 2, grifo nosso)

A aluna Julia Ferreira relatou ter se inspirado nos atletas para seguir
motivada em seus estudos por um ano e meio durante a pandemia, periodo
no qual aderiu a educacdo a distincia. “Para os atletas, claro, o resultado ¢
bem importante. Mas a experiéncia que eles adquirem fica para a vida toda,
tanto no esporte quanto na matematica”, disse. (OBMEP, 2021a, grifo
Nosso)

Como podemos ver nos excertos abaixo, ser um atleta da Matematica implica realizar
certo treinamento que, nesse contexto, € compreendido como o estudo necessario para se
preparar para as olimpiadas. Tal treinamento envolve principalmente a resolucdo de exercicios
que visam o desenvolvimento de certas habilidades cognitivas Uteis a essa competicao.
Encontramos excertos nos quais as atividades de preparacdo para uma olimpiada de Matemaética
sdo chamadas de treinamento, sem que haja alguma problematizagdo em usar essa expressao

no contexto da Educacdo Matematica.

17 Na escrita dessa tese colocamos dentro de retdngulos as enunciacdes extraidas do material empirico.
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Continua sendo, no estado, a Unica competicdo que faz a prova com
questdes discursivas e mantém uma rotina anual de treinamentos para
alunos e professores. (SADA, 2019, p. 1, grifo nosso)

O material trabalhado nos treinamentos é preparado pela Comissao e
constitui-se de: uma lista de problemas com caracteristicas olimpicas
distribuida aos professores no dia do treinamento; documento contendo a
resolucdo detalhada de cada um deles, suas relagcbes com os contedos
trabalhados no quinto ano e sugestdes de problemas similares, enviado
posteriormente aos professores. [...] 3. Treinamentos com os alunos:
realizacdo de um treinamento, em sala de aula, para cada uma das turmas,
aplicado pela Comissdo em horario de aula cedido pelo professor da turma.
O material trabalhado nesses treinamentos é preparado pelos professores
da equipe da ORMM e constitui-se de: uma lista de seis problemas com
caracteristicas olimpicas distribuida aos alunos no dia do treinamento e
documento contendo a resolucdo detalhada de cada um deles, enviado
posteriormente ao professor da turma. (SADA, 2019, p. 4, grifo nosso)

A tese que eles melhorardo seu desempenho escolar se sustenta por se tratar
de um treinamento de resolucdo de problemas matematicos e esse
treinamento fara com o que seu desempenho seja melhor em matematica
e em outras disciplinas que envolvam célculo. Além disso, serdo
trabalhadas questdes que envolvam o raciocinio l6gico, o que contribuira
na aprendizagem das outras disciplinas a médio prazo. (LIMA et al., 2019,
p. 2-3, grifo nosso)

Treinar resolvendo questdes de provas de anos anteriores da OBMEP
serve para identificar como os assuntos serdo cobrados e o estilo das
questbes que costumam cair na prova. Além disso, ao treinar utilizando
provas de anos anteriores vocé tera a possibilidade de medir o tempo que
podera ser gasto em cada questdo, ganhar velocidade na resolucdo dos
problemas, identificar davidas, determinar quais sdo 0s assuntos nos quais
VOCEé precisa prestar mais atengédo e consequentemente, dedicar mais tempo
de estudo. (OBMEP, 2019a, grifo nosso)

Soma-se a isso 0 programa Polos Olimpicos de Treinamento Intensivo (POTI), como
trouxemos na introducdo, que tem incentivado a criacdo de centros de estudo para a preparagéo
para a OBMEP em diferentes cidades do Brasil. O POTI traz em seu nome a estratégia de
chamar os encontros de estudo de treinamento. Desse modo, no contexto que envolve as
olimpiadas de Matematica, o uso da palavra treinamento parece estar associado a resolucdo de
séries de exercicio, sem que isso receba algumas conotacfes negativas presentes em outros

contextos da Educagdo Matematica.
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Pensando essa problematica a partir de uma perspectiva foucaultiana e atentando para
que “desde seus primeiros escritos, a grande pergunta que domina todo o pensamento
foucaultiano €, em definitivo, a seguinte: como foi possivel o que é?”” (CASTRO, 2021, p. 18),
perguntamos: como € possivel a criacdo de um evento intitulado olimpiada de Matematica?
Como expressdes e préaticas oriundas do esporte legitimam certas atividades na Educacédo
Matematica? Isso nos leva a dedicar este capitulo para fazer algumas ponderagdes histéricas

sobre as olimpiadas de Matematica atraves de uma perspectiva foucaultiana.

Uma vez que nessa perspectiva de estudo todo a priori € forjado historicamente, somos
instigadas a pensar sobre quais movimentos histéricos aconteceram e que podem ter
ressonancias, nos dias de hoje, na realizacdo de olimpiadas de Matematica. Nesta trajetdria
fomos movidas pela curiosidade de perceber por que se instituiram olimpiadas de Matematica
e por que é possivel chamar nossos estudantes de atletas desta area do saber que praticam
treinamento através de exercicios de Matemaética. Dito de outro modo, que continuidades e
descontinuidades podem existir entre as olimpiadas gregas, voltadas ao exercicio fisico, e as

olimpiadas de Matematica, que primam pelo cognitivo?'® O que se passa ai?

Somos inicialmente levadas ao periodo no qual aconteceram os Jogos Olimpicos da
Antiguidade, intervalo formalmente compreendido do ano 776 a.C. até o ano 393 da nossa era.
O que emerge num primeiro momento é o fato, ja conhecido, de esses jogos serem um meio de
honrar os deuses, mais particularmente, honrar Zeus. Com o objetivo de olhar para o lugar da
Matematica nesse intervalo e delimitar o nosso periodo de pesquisa, escolhemos analisar dois
momentos pertencentes ao intervalo historico citado acima: 0 momento pitagérico e 0 momento
platonico. Eles foram escolhidos como momentos privilegiados uma vez que d&o visibilidade
tanto para a Matematica quanto para os Jogos Olimpicos da Antiguidade que aconteciam em
Olimpia, na Grécia Antiga. Nesse movimento emergem pontos de contato entre essas duas
praticas, alguns dos quais, apos terem sido atualizados, ressoam nas olimpiadas de Matematica

da contemporaneidade.

Com lentes ajustadas pela filosofia da diferenca, iniciamos um caminho e, juntas com

Deleuze, gaguejamos o conceito de histsria®® de Foucault para, nessa brincadeira muito séria,

18 Cabe ressaltar que ndo propomos uma clivagem entre o corpo e o cognitivo, pois ambos estdo presentes tanto
nas olimpiadas gregas quanto nas olimpiadas de Matematica. O que observamos é o deslocamento de énfase em
uma e em outra.

19 Aprendemos com a bela tese de Katia Liége Nunes Gongalves (2018) a brincar com a textura das palavras
escritas para “Fazer a lingua gritar, gaguejar, balbuciar, murmurar em si mesma” (DELEUZE, 2011, p. 141).
Usamos a gagueira da autora como inspiracao neste capitulo.



67

rirmos juntas da reescrita que fazemos de “uma transformagao regulada do que ja foi escrito”

(FOUCAULT, 2016a, p. 171). Nesse percurso ndo trazemos nada de novo, mas damos

visibilidade para novos agenciamentos da nossa HISTORIA.

3.1 Foucault e a escrita de uma histéria

Pol-Droit: [...] Sarter dizia: “Foucault ndo tem o sentido da historia”...

Foucault: Esta é uma frase que me encanta! Gostaria que ela fosse colocada
como epigrafe de tudo o que eu faco, pois acredito que é profundamente
verdadeira. Se ter o sentido da Historia é ler com uma atencéo respeitosa as
obras dos grandes historiadores, duplica-las na ala direita com um nada de
fenomenologia existencial, e, na esquerda, com uma bagatela de materialismo
historico, se ter o sentido da Histéria é pegar a Histdria pronta, aceita na
Universalidade, acrescentando apenas que € uma Historia burguesa, que nao
leva em conta a contribui¢do marxista, neste caso, é verdade que eu ndo tenho,
absolutamente, o sentido da Histéria! (POL-DROIT, 2006, p. 96-97)

HISTORIA, her (story), His (story), histdria, histo-ria, ria-histé... Foucault,

enquanto escritor, “se torna gago da lingua: ele faz gaguejar a lingua enquanto tal” (DELEUZE,
2011, p. 138). Em particular, talvez ele faga a HISTORIA gaguejar e, dessa forma, a lingua ja
ndo a aceita com tranquilidade. Em cada gaguejada se desfaz uma continuidade, a fim de
evidenciar que 0s acontecimentos historicos estdo imbricados em um sistema de positividades
que os produzem e os fazem surgir em determinada materialidade. Como afirma o fil6sofo:
“toda esta quase-continuidade ao nivel das ideias e dos temas ndo passa, certamente, de um
efeito de superficie” (FOUCAULT, 2016b, p. XIX). Ao problematizar as “quase-
continuidades” presentes na HISTORIA e ndo “pegar a Historia pronta, aceita na
universalidade” o autor talvez fagca com que a mesma gagueje, pule, vibre, exponha algumas de
suas descontinuidades. Foucault faz esse movimento criando seu proprio modo de escrever uma
Histdria, chegando ao ponto de receber a critica de Sarter de ndo ter o sentido da HISTORIA, a

qual muito lhe agrada por evidenciar que ele encontrou o seu modo de escrever uma Historia.

Ao desconfiar de tal efeito de superficie, Foucault nos possibilita agenciar outros sons,
outras histdrias, pois, com ele, a sonoridade e a textura da palavra foram alteradas. Castro (2021,
p. 106) pondera que
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Durante séculos, sustenta Foucault, desde a Antiguidade até a Idade Média e
inclusive até o século XVII, o relato historico esteve aparentado com os rituais
do poder. Sua funcédo foi contar os direitos do poder (histéria dos reis e dos
poderosos, relato de suas linhagens) e intensificar seus efeitos (historia de suas
fascinantes proezas e de sua gloria). A histéria era, em poucas palavras, 0
relato dos exemplos vivos da lei, e sua finalidade, ademais de reverenciar o
soberano, era ligar os suditos a ele e, desse modo, vincula-los entre si. Desde
finais do século XVI e sobretudo a partir do XVII, aparecera outra forma de
discurso histérico, oposto ao anterior; uma contra-histéria, um discurso de
luta. Nesse discurso, a histdria de uns ndo € a histéria dos outros. Nos fatos,
um é sempre inimigo de outro e a histéria dos vencidos ndo ¢ a dos vencedores:
a dos saxdes ndo é a dos normandos, a dos francos néo é a dos gauleses.

Foucault faz a lingua fugir, ele ndo para “de desequilibra-la, de fazé-la bifurcar e variar
em cada um de seus termos” (DELEUZE, 2011, p. 144). Antes do século XVII, a lingua parecia
automatica, sem vacilo. Estudavamos a HISTORIA das grandes civilizagBes, das suas guerras,
das suas culturas, 0 nome dos seus governantes, reis, martires. Os historiografos escreviam a
HISTORIA TRADICIONAL, a HISTORIA OFICIAL. A Historia parecia ndo variar. Ela era
generalizante e dava a impressdo de ser escrita por um historiador neutro e sem interesses que
relatava os grandes feitos, os feitos nobres, os feitos divinos, os sérios. Com Foucault temos a
disseminacédo de outro modo de constituir um olhar histérico, que busca mostrar de que modo
o improvavel foi produzido. Mas como Foucault definiria a Historia? Essa pergunta foi feita a
ele por Pol-Droit (2006, p. 98) e obteve a seguinte resposta:

Eu faco dela um uso rigorosamente instrumental. E a partir de uma quest&o
precisa que encontro na atualidade, que a possibilidade de uma Historia se
desenha para mim. Mas, a utilizagdo académica da Historia ¢,
fundamentalmente, conservadora: reencontrar o passado de alguma coisa tem,
essencialmente, a funcdo de permitir sua sobrevida. A histéria do hospicio,
por exemplo, tal como foi feita muitas vezes — aliés, eu ndo sou o primeiro —
era essencialmente destinada a mostrar algo como uma necessidade, uma
fatalidade historica. O que eu tento fazer é, ao contrario, mostrar a
impossibilidade da coisa, a formidavel impossibilidade sobre a qual repousa o
funcionamento do hospicio, por exemplo. As historias que eu fago ndo sdo
explicativas, jamais mostram a necessidade de alguma coisa, mas, antes, a
série de encadeamentos, através dos quais o impossivel foi produzido e
reengendra seu proprio escandalo, seu préprio paradoxo, até agora. Tudo
aquilo que pode haver de irregular, de casual, de imprevisivel, num processo
historico me interessa consideravelmente. (POL-DROIT, 2006, p. 98)

A histdria do hospicio, citada por Foucault acima, foi escrita no livro intitulado Historia

da loucura®. Ainda, apds a publicacio desse livro, o autor segue se interessando pelo tema e

20 “Foucault defende tese na Sorbone em 1961, que sera logo publicada sob o titulo de Folie et déraison (Loucura
e desrazdo); dois anos mais tarde, a Editora Gallimard torna a publicé-la sob o titulo Histoire de la folie (no Brasil:
Historia da loucura)” (VEIGA-NETO, 2017, p. 134, grifo do autor).
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analisa os “arquivos do internamento do Hospital Geral e da Bastilha” (FOUCAULT, 2006a,
p. 203), onde ele encontra relatos do que nomeia de A Vida dos Homens Infames (1977).
Foucault questiona: “essas vidas, por que nao ir escuta-las 14 onde, por elas proprias, elas
falam?” (FOUCAULT, 20064, p. 208). A analise desses materiais € um exemplo da visibilidade

que ao autor da ao improvavel em sua escrita.

Além disso, o autor também inicia a escrita de uma série que leva o titulo de Historia
da sexualidade. Podemos entdo perguntar: seria Foucault um historiador? Pol-Droit (2006, p.
69) tem a oportunidade de perguntar ao autor se ele gostaria de ser chamado de historiador,
obtendo a seguinte resposta: “eu me interesso muito pelo trabalho que os historiadores fazem,
mas quero fazer outro” (POL-DROIT, 2006, p. 69). Ou como afirma em outra ocasido: “meu
projeto ndo é o de fazer um trabalho de historiador, mas descobrir porque e como se
estabeleceram relagdes entre os acontecimentos discursivos. Se fago isso € com o objetivo de
saber 0 que somos hoje” (FOUCAULT, 2006b, p. 258).

Com esse modo de interrogar a HISTORIA, Foucault ri dela — ria-histé —, compondo
arquivos com momentos que foram descartados do passado ou entdo discutindo acontecimentos
que passaram despercebidos sem ter tido a devida importancia, ou seja, “conteudos histdricos

que foram sepultados, mascarados em coeréncias funcionais ou em sistematizagdes formais”

(FOUCAULT, 2005, p.11). Nesse processo ele escreve uma histéria, que foge dos modos até

entdo hegemonicos de escrever a HISTORIA. Foucault “partilha com Nietzsche o ponto de vista
de que a Historia deve ser uma atividade que busca destronar idolos e deuses, que visa inquietar
0 pensamento e o poder, que se destina a libertar-nos do peso do passado, de sua repeticdo
mecénica e acritica” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2006, p. 99).

Foucault, que n3o era historiador por formagao?!, promove uma revolugéo na tradicional
forma de escrever HISTORIZ, sintonizado com novas vertentes historicas. Através da sua

escrita, ele faz com que a historia ria de si mesma: histéria - historia - nissfia — ria, até o ponto em
que talvez ela morra de tanto rir. Dessa forma, “ele pratica a historia ironicamente”
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2006, p. 99). Para Deleuze (2006 p. 58-59), “a Historia s6

responde porque Foucault soube inventar, sintonizado com as novas concepg¢des dos

2L Foucault obteve “licenciaturas em filosofia e psicologia e diploma de especializagio em psicopatologia”
(CASTRO, 2021, p. 20).
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historiadores, uma maneira propriamente filosofica de interrogar, maneira nova e que da nova

vida a Historia”.
Digamos, para resumir, que a historia, em sua forma tradicional, se dispunha
a “memorizar” os monumentos do passado, transforma-los em documentos e
fazer falarem estes rastros que, por si mesmos, raramente sdo verbais, ou que
dizem em siléncio coisa diversa do que dizem; em nossos dias, a historia é o
gue transforma os documentos em monumentos e que desdobra, onde se
decifravam rastros deixados pelos homens, onde se tentava reconhecer em
profundidade o que tinham sido, uma massa de elementos que devem ser

isolados, agrupados, tornados pertinentes, inter-relacionados, organizados em
conjuntos. (FOUCAULT, 20164, p. 8, grifo do autor)

Essa maneira de transformar os documentos em monumentos € um convite para nos, que
também ndo somos historiadoras, entrarmos nesse campo, olharmos uma massa de elementos
e coloca-los em movimento. Nesse caminho, vamos observando os rastros encontrados. J& ndo
procuramos pela origem, pois sabemos que “o que encontramos no comeco histdrico das coisas
ndo é a identidade ainda preservada da origem — ¢é a discordia entre as coisas, ¢ o disparate”

(FOUCAULT, 2017c, p. 59). Vamos entdo inventando uma forma de descrever alguns rastros
dessa histdria, ressaltando as descontinuidades que identificamos, uma vez que “as

continuidades sdo tomadas como encobrimento posterior das rupturas e dos acidentes que
segmentam a histéria” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2006, p. 99). Nio se trata de ignorar

algumas ressonancias, mas enfatizar algumas rupturas e deslocamentos.

Iniciamos entdo um caminho de olhar para algumas praticas da Grécia Antiga,
organizando, esquematizando e narrando alguns pontos dessas praticas potentes para
pontuarmos ressonancias nas olimpiadas de Matematica e descontinuidades entre aquelas
praticas e estas. A escolha de tal caminho foi motivada pela tentativa de compreender como é
possivel chamar os estudantes que participam das olimpiadas de Matematica de verdadeiros

atletas que participam de treinamento para se preparar para esta prova.

3.2 Os Jogos Olimpicos da Antiguidade

Os Jogos Olimpicos, que aconteciam no Santuario de Olimpia, eram um dos quatro
Jogos Pan-Helénicos que mobilizavam as diferentes polis da Grécia Antiga. Esta, por sua vez,

n&do era uma nacao unificada como hoje. Era composta por varias cidades-estados (as pdlis) que
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muitas vezes eram rivais, porém, possuiam a lingua, a cultura e a religido em comum. Os Jogos
Olimpicos da Antiguidade tém a sua primeira edi¢cdo datada do ano de 776 a.C. e foram
proibidos no ano de 393 pelo imperador Teoddsio | com a justificativa de serem rituais de
paganismo (pois eram uma pratica de honra aos deuses). Segundo Machado (2010), desde o
século XlI a.C. ja aconteciam pequenos jogos em Olimpia e no ano de 884 a.C. foi formalizado
0 periodo de Trégua Sagrada, no qual havia suspensdo das guerras para que todos pudessem
viajar em seguranca até o Santuario por um determinado periodo. No entanto, o registro oficial
dos vencedores iniciou apenas no ano de 776 a.C., sendo este o ano formalmente considerado
como inicio dos jogos. Naturalmente essa competicdo sofreu mudancas durante seus quase doze
séculos. A narrativa?? que trazemos a seguir grifa alguns dos pontos comuns presentes nas

diferentes edicdes desse festival:

Santuério de Olimpia, Grécia Antiga. O grande Templo de Zeus, abriga sua
colossal estatua, feita de ouro e marfim com mais de 12 metros de altura, uma das Sete
Maravilhas do Mundo Antigo. O Templo é rodeado por oliveiras, arvore sagrada de
Zeus, que cede seus ramos para confeccionar o prémio dos vencedores dos Jogos
Olimpicos: uma coroa de oliveiras. O nucleo de Olimpia, principal centro espiritual
da Grécia Antiga, € um bosque sagrado que abriga os espacos de culto religioso e 0s
edificios associados a administracdo dos jogos. Na competicdo apenas cidadéos
homens podem competir (estrangeiros, mulheres e escravos ficam de fora), em geral
oriundos das classes mais favorecidas. A pélis de Elis, pela proximidade do Santuario
de Olimpia, é a responsavel pela organizacao dos jogos, que ocorrem a cada quatro
anos, e pelo envio de arautos as demais pdlis anunciando a data exata da competicdo
e 0 periodo de Trégua Sagrada. Os jogos sdo em honra a Zeus e as vitorias também
sdo dedicadas ao pai de todos os deuses e mortais. SO ha um vencedor em cada
modalidade esportiva, o qual é compreendido como um escolhido dos deuses. A vitdria
nao traz gldria apenas para o atleta, mas também para a polis a qual ele representa,
a qual o retribui com reconhecimento e alimentagdo gratuita pelo resto da sua vida.

Para a pdlis, ter um cidad&o seu como vencedor olimpico é uma demonstracéo de forca

22 Essa narrativa foi escrita por nds e é inspirada na pesquisa apresentada na tese de Raoni Perrucci Toledo
Machado (2010), intitulada Entre o mito e a historia: génese e desenvolvimento das manifestacdes atléticas na
Grécia antiga.
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para os seus inimigos e de preferéncia pelos deuses em relagédo as demais. 1sso traz,

a0 mesmo tempo, um respeito e um temor por parte das demais cidades-estados.

O esporte e 0 culto aos deuses estavam intimamente ligados na Grécia Antiga. Uma das
evidéncias disso sdo os Jogos Olimpicos da Antiguidade, que eram, a0 mesmo tempo, festivais
atléticos e manifestagdes artisticas que aconteciam dentro do grande Santuério de Olimpia. Eles
eram uma forma de horar aos deuses, exibindo os talentos artisticos e a destreza fisica dos
atletas. Curiosamente, os atletas competiam nus e essa era uma forma de adorar aos deuses
expondo e ofertando a beleza fisica de cada um as divindades, dando visibilidade ao corpo
fisico. Assim, possuir um corpo jovem e atlético, que compete nos Jogos Olimpicos da
Antiguidade € uma maneira de reverenciar aos deuses e, talvez por este motivo, a forma de

reconhecimento seja a garantia da alimentacédo pelo resto da vida para o vencedor.

Assim, na Grécia Antiga, agradece-se, honra-se, e adora-se aos deuses, dentre outras
formas, através dos Jogos Olimpicos da Antiguidade. E o exercicio do corpo que compete, que
se exp0e, que treina, que realiza exercicios desde muito jovem, que legitima a relacdo entre o

homem e a divindade.

Os Jogos Olimpicos da Antiguidade hoje pertencem a uma HISTORIA OFICIAL da
nossa humanidade. Sdo também parte de uma His(story) exclusivamente masculina,
protagonizada e contada pelos homens. Nas proximas sec¢fes intentamos mostrar o lugar dessa

competicdo em dois momentos da Antiguidade e os pontos de contato entre eles e a Matematica

daquele tempo.

3.3 O momento pitagdrico e 0 momento platénico

Cerca de dois séculos apos o inicio OFICIAL dos Jogos Olimpicos da Antiguidade ha
um acontecimento marcante na Grécia Antiga, que deixa cicatrizes na Historia daquela época e
ressonancias em praticas da contemporaneidade. Trata-se do que chamaremos aqui de momento
pitagorico. Com essa expressdo buscamos ampliar nosso campo de visdo ao contexto social,
politico, religioso, cultural e geografico que gerou condigdes para que Pitdgoras e a escola

pitagorica desenvolvessem sua filosofia e sua doutrina. Dessa forma, apesar de comumente se
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enquadrar a vida de Pitagoras entre os anos de 570 a.C. e 495 a.C., 0 momento pitagorico nao
esta limitado a este intervalo de tempo. Assim, esta € uma expressdo Util para designar as
diversas influéncias que a escola pitagorica sofreu e as que ela gerou. Com isso também
buscamos escapar da armadilha de buscar um inicio, ou uma origem, para as praticas que

abordaremos.

E principalmente devido a Aristdteles, no seu tratado intitulado de Metafisica, que
ninguém contesta a existéncia dos pitagoricos, no entanto o0 mesmo nao acontece com a
existéncia de Pitagoras, que ndo deixou nada escrito?®. De qualquer forma, existem trés
biografias tardias de Pitagoras que chegaram até n6s. Aqui, usamos a escrita por Porfirio* por
ela ser “uma das fontes mais [...] importantes da Histéria inicial da Comunidade pitagdrica”
(JACQUEMARD, 2007, p. 267).

Segundo Porfirio (1987), com Pitdgoras encontramos rituais de adoracdo aos deuses,
mantendo regularidades observadas nos jogos Olimpicos da Antiguidade. E preciso agradar os
deuses, honra-los, evitar seu furor. Pitdgoras “agradava aos deuses ofertando cevada, biscoito,
incenso e mirra” (PORFIRIO, 1987, p. 45, traducdo nossa). Nesse trecho, percebemos o quanto
era importante reverenciar aos deuses na vida dos cidaddos daquela época. Mais do que isso,
visitar os santuarios sagrados fazia parte dos costumes daquele momento. Sendo o Santuério de
Olimpia o mais importante da Grécia Antiga, ele ndo deixou de ser visitado por Pitagoras.
Conta-se que certa vez “Pitdgoras estava com seus discipulos em Olimpia falando dos
pressagios, dos simbolos e dos sinais pelos quais Zeus se manifesta” (PORFIRIO, 1987, p. 38,
traducdo nossa). Todas essas praticas evidenciam o quanto a escola pitagérica estava permeada

pelos costumes religiosos da sua época.

Sendo os Jogos Olimpicos da Antiguidade uma pratica marcante desse periodo
historico, ndo deixamos de encontrar claramente orienta¢fes de Pitagoras a esse respeito. Ele
“aconselhava competir, mas ndo triunfar, por entender que o atleta era obrigado a suportar as
fadigas e, por outro lado, evitar a inveja que decorre da vitéria” (PORFIRIO, 1987, p. 33,
traducdo nossa). Essa orientacdo demarca uma breve descontinuidade em relacdo as

competicdes esportivas, que tém a vitdria como objetivo. Apesar do conselho de prudéncia em

23 1sso da margem para que alguns pesquisadores da Historia da Matematica, como por exemplo Roque (2012),
suspeitem da existéncia de Pitagoras e levantem a hipotese de que ele possa nao ter existido. No entanto, foge ao
escopo dessa tese ir em busca de evidéncias da sua existéncia.

24 Tivemos acesso a uma versdo em espanhol dessa obra, sendo responsabilidade nossa as traducdes para o

portugués que apresentamos. Cabe acrescentar que, no nosso caminho de estudo, foi Foucault (2010, p. 303) quem
primeiro nos deu a pista para olharmos para o texto de Porfirio.
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relacdo ao triunfo, certa vez Pitagoras se dedicou a instruir um atleta que, seguindo os conselhos
que recebeu, foi vencedor em uma Olimpiada (PORFIRIO, 1987, p.33). Essas passagens

evidenciam o quanto os pitagoricos foram influenciados por esta pratica cultural do seu tempo.

A relacdo entre Pitagoras e 0s deuses ndo se encerra por aqui, ela é ainda mais profunda.
Porfirio (PORFIRIO, 1987, p.36) relata que na Magna Grécia® Pitagoras foi incluido entre os
deuses e todos o invocavam como a um deus. Prova disto € que, certa vez um discipulo de
Pitagoras e sacerdote de Apolo®® vendo a coxa de Pitagoras afirmou que ela era de ouro
(PORFIRIO, 1987, p.40). Este fato fez com que o discipulo afirmasse que Pitadgoras era o
proprio Apolo.

Aqui percebemos 0 quanto a postura e 0s encantos desse personagem o levaram a ser
identificado a um deus, ndo apenas dentro da sua seita, mas em toda a comunidade. Ademais,
no que concerne ao aspecto politico, sabemos que Pitagoras e seus discipulos eram téo
admirados, que as cidades confiavam os governos a seus seguidores (PORFIRIO, 1987, p. 55).

Isso evidencia a influéncia ampla que a escola pitagorica exerceu.

Finalmente abordamos a dedicacdo de Pitdgoras a Matematica. Segundo Aristoteles
(2012, p. 53) “os pitagéricos dedicaram-se as matematicas®’ e foram os primeiros a desenvolver
essas ciéncias e, por meio desse estudo, vieram a acreditar que seus principios sdo o principio
de tudo”. Assim, no campo da Matematica, eles desenvolveram um estudo centrado nos
nimeros que os levaram a desenvolver uma “doutrina pitagérica dos nameros” (LIVIO, 2015,
p. 33). Esses estudos chegaram a conclusdo de que “as coisas existem por imitacdo dos
numeros” (ARISTOTELES, 2012, p. 58).

Uma implicagdo dessa identificagdo entre todas as coisas € os numeros ¢ a de que “para
0s pitagdricos, Deus ndo era um matematico — a matematica era Deus!” (LIVIO, 2015, p. 45).
Isso dentro do contexto de que o proprio Pitdgoras possuia o status de um deus, insere a

Matematica na teia do enredo desenvolvido até aqui, dando centralidade a ela em todo esse

25 Magna Grécia era 0 nome atribuido a vérias cidades gregas localizadas ao sul da atual Italia. A cidade de Crotona,
onde se desenvolveu a escola pitagorica, pertencia a essa regiao.

% Apolo era o “filho dileto de Zeus e o mais belo entre os deuses” (CONTE, 2008, p. 171).

27 Segundo Bastos (2006, p. 12) “o termo matematica s6 comegou a ser utilizado no século XIX. Antes, pensava-
se separadamente em Geometria, Algebra e Aritmética. Alguns autores, ainda, eram mais minuciosos e chegavam
a citar cada tdpico da ciéncia mateméatica como uma ciéncia especifica. Hoje, quando pensamos em ciéncia
matematica, j& estamos, ai, incluindo todos os conceitos construidos com a utilizacdo da geometria, algebra e
aritmética, sejam isoladamente ou inter-relacionados”. No entanto, o tradutor da Metafisica esclarece que para
Aristdteles as ciéncias mateméticas envolviam “a aritmética, a geometria, a musica € a astronomia”
(ARISTOTELES, 2012, p. 43).
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processo. Assim, ao se reverenciar 0os deuses parecia também querer se reverenciar a
Matematica, havendo uma trama que inter-relaciona as olimpiadas, os deuses e a Matemaética

nesse contexto.

Com essas passagens buscamos dar visibilidade as praticas do momento pitagorico que
sd80 muito caras aos pontos de contato que buscamos identificar entre préaticas olimpicas e 0
desenvolvimento de uma Matemaética. Por mais que compreendamos que as continuidades ndo
sejam a centralidade do interesse de Foucault, existem algumas ressonancias e deslocamentos
que se tornam visiveis para nds ao empreender estas analises. Desse modo, identificamos como
ponto comum os rituais de adoracao aos deuses, que ora sdo as divindades e ora s&o 0s nimeros

e a Matematica.

Passaram-se alguns anos e fazemos uma nova parada para analisarmos alguns
pensamentos de Platio?® que sdo relevantes para os nossos objetivos. Assim como fizemos com
Pitdgoras, chamamos essa “parada” de momento platénico, ampliando o nosso olhar a diversos
campos que influenciaram esse filésofo e que foram influenciados por ele. Em Platdo (2019,
p.125) temos marcada a importancia de respeitar aos deuses, de honra-los, mostrando o quanto
nesse momento a relacdo do povo grego continua permeada pela relacdo com as divindades.
Além disso, era preciso também escuta-los através dos oraculos?® e levar em conta na vida as

orientagdes recebidas.

No momento platénico uma das maneiras de honrar aos deuses € exibir o corpo atlético.
Aqui, esse corpo atlético é o corpo de um jovem. Mais precisamente, um jovem que compete
nos Jogos Olimpicos da Antiguidade. Além disso, para Platdo os exercicios fisicos também tém
um importante papel para formar as virtudes de um bom cidad&o. E justamente a ginastica que
assegura a formacdo da coragem e do dominio (FOUCAULT, 2010, p. 384). Esse momento
exalta a importancia dos exercicios fisicos, dando para eles uma atribui¢do que ndo encontramos
no momento pitagérico, pois além de contribuir para desenvolvimento do atleta também

contribuiria para o desenvolvimento do cidaddo em geral.

Assim como Pitagoras, Platdo esteve em Olimpia (KANGUSSU, 2004, p. 23),
evidenciando também nesse momento a importancia de reverenciar o principal centro espiritual

da Grécia Antiga. Além disso, ainda encontramos orientacdes em Platdo a serem seguidas para

28 O nascimento de Platdo costuma ser associado por volta do ano 427 a.C. e a morte por volta de 347 a.C.

2% Na primeira aula de A hermenéutica do sujeito, Foucault (2010) qualifica Delfos como um dos centros da vida
grega, também considerado o centro geografico do mundo, e discorre sobre 0s preceitos para quem fosse consultar
0 oraculo neste santuario.
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quem quiser vencer em Olimpia, mostrando a importancia dessa atividade nesse momento

historico.

No texto intitulado Apologia de Sécrates, Platdo (2019a) narra a defesa de Sdcrates
durante o seu julgamento na acdo publica envolvendo os crimes de seducdo da juventude e
impiedade. Apo6s Socrates tomar ciéncia que fora considerado culpado pelos juizes, ele deve
propor uma pena alternativa a solicitada pelos acusadores, a saber, a pena de morte. Entdo

Sdocrates diz o seguinte:

Ora, 0 que é adequado a um pobre homem que é vosso benfeitor e que
necessita de 6cio para exortar-vos? Nada ha, homens de Atenas, tdo adequado
quanto tal homem receber suas refeicdes no pritaneu. 1sso é muito mais
adequado a mim do que a qualquer um de vés que haja vencido nos Jogos
Olimpicos com cavalo, biga ou quadriga. O vencedor olimpico vos faz parecer
felizes, enquanto eu vos fago felizes. Ademais, ele ndo tem em absoluto,
necessidade de sustento, ao passo que eu sou um necessitado. Portanto, se me
cabe propor uma pena de acordo com meu merecimento, proponho a minha
alimentacg&o no pritaneu. (Platdo, 2019a, p. 66-67)

A pena substitutiva proposta por Socrates é que ele recebesse de Atenas 0 mesmo prémio
que os vencedores olimpicos recebiam, a sua alimentacdo gratuita custeada pela cidade. Nesse
momento ele se coloca como sendo mais importante para Atenas do gque os atletas campedes
em Olimpia. Essa passagem da visibilidade a dois pontos importantes dos Jogos Olimpicos da
Antiguidade. O primeiro deles é a importancia para uma pélis de ter um atleta vencedor nas
competicdes esportivas. Isso € tdo importante ao ponto que esse cidaddo ndo necessita se
preocupar com a busca pela sua alimentacdo, condicdo essa necessaria para que o corpo fisico

sobreviva. Evidenciando assim a énfase dessa competi¢do no corpo.

Ao contrario do que encontramos no momento pitagérico, ndo encontramos no
momento platdnico uma associacdo pessoal de Platdo a algo divino ou a um deus. Igualmente,
ndo encontramos adjetivos como o de “seita” sendo atribuidos a sua Academia, esvaziando uma
caracteristica que foi marcante no momento anterior. No entanto, no momento platénico,
tambem encontramos ligagOes entre deus e a Matematica. No didlogo Timeu, por exemplo,
Platdo (2010, p. 209) diz que deus usou as formas e os nimeros para moldar o universo. Para
ele, a Matematica, compreendida nesse periodo como sendo as formas geométricas e 0s
nameros, seria a ferramenta, por exceléncia, de constru¢do do universo. Mais do que isso,

Aristoteles explica qual é o lugar da Matematica na teoria de Platéo:

[...] além das coisas sensiveis e das Formas, existe uma classe intermediéria,
0s objetos das matemaéticas, que diferem das coisas sensiveis por serem
eternos e imutaveis, e das Formas, por haver maltiplos objetos semelhantes
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das matematicas, ao passo que cada Forma €, ela propria, Unica.
(ARISTOTELES, 2012, p. 58)

Dessa maneira Platdo resolve o problema de ndo conseguir enquadrar a Matematica nem
junto as Formas e nem junto as coisas sensiveis, criando uma classe especial para ela, um lugar
unico. Para Livio (2015, p. 53), “na mente de Platdo, matemaética torna-se inteiramente
associada ao divino”. Livio ainda traz um panorama da dedicacdo e influéncia de Platdo para o

desenvolvimento da Matematica de seu tempo:

O filésofo e historiador do primeiro século Filodemo pinta um quadro claro:
“Naquela época, observou-se um enorme progresso da matematica, com
Platdo servindo como o arquiteto geral, apontando os problemas, e 0s
matematicos investigando-os seriamente.” Ao que o filésofo e matematico
neoplatonico Proculo acrescenta: “Platdo... promoveu um grande avango da
matematica em geral e geometria em particular por causa de seu zelo por esses
estudos. E fato bem conhecido que seus escritos sio densos de termos
matematicos e que em todos os lugares ele tenta inspirar admiracdo pela
matematica entre os estudantes de filosofia.” (LIVIO, 2015, p. 48-49)

Evidentemente, Platdo possui uma extensa obra e aqui trouxemos alguns recortes
apenas. Com isso, intentamos grifar alguns pontos que marcam o quanto nesse periodo houve
uma atencdo especial pelo desenvolvimento da Matematica e uma exaltacdo ao corpo atlético e
aos exercicios fisicos, com foco na competicéo olimpica e na formacéo de virtudes. No entanto,
fica bastante evidenciado em nossos estudos que, nesse periodo, a Matematica esteve associada

ao divino.

3.4 Os Jogos Olimpicos da Antiguidade e as olimpiadas de Matematica: o que se passa

ai?

Percebemos que tanto o momento pitagérico quanto o momento platbnico sdo
momentos que ddo visibilidade aos Jogos Olimpicos da Antiguidade que aconteciam no
Santuario de Olimpia, mostrando a importancia dessa competicao e dando orientagdes para que
um cidad&o se tornasse um vencedor. Competir em Olimpia era uma maneira de honrar aos
deuses através da exposi¢do de um corpo fisico atlético, estando nesse corpo o foco da

competicao.

Concomitantemente com isso, 0os dois momentos que nomeamos de pitagdrico e

platonico, foram impulsores do desenvolvimento da Matematica de seu tempo. No momento
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pitagdrico temos a associacdo de tudo aos numeros, inclusive a associacdo dos deuses aos
ndmeros. Ja no momento platénico, a Matematica é utilizada por deus como ferramenta para
criar o universo. Essa segunda ideia, apesar de associar intimamente a Matematica a divindade,
ndo faz uma identificacdo entre a Matematica e deus, estando bem distante de dizer que tudo é
ndmero e que consequentemente a Matematica € deus. Dessa forma, a divindade emerge como
um ponto de contato entre os Jogos Olimpicos da Antiguidade e a Matemaética e percebemos
que se dedicar a Matematica era também uma maneira de se dedicar aos deuses, de agradar aos
deuses. Dessa maneira, percebemos nesses dois momentos uma ligacao entre a Matematica e
as olimpiadas, ligacdo essa que fica a cargo da relacdo com as divindades. Parece-nos que essa
pode ser uma das condi¢des de possibilidade para que na atualidade seja possivel existir um

evento chamado de olimpiada de Matematica no meio educacional.

Segundo o professor Pedro Malagutti (ASCOM, 2015), coordenador do comité de
provas da OBMEP, as provas da OBMEP devem exigir conhecimento matematico, criatividade
e raciocinio l6gico. Observamos que estas qualidades sdo cognitivas e mentais, colocando ai o
foco dessa competicdo. Observamos ressonancias na OBMEP em relacdo a orientacdo expressa
de Pitagoras referente aos Jogos Olimpicos da Antiguidade, ao dar importancia para a
competicdo, e ndo para a vitoria. A OBMEP é uma competicio entre estudantes, que incentiva
a participacdo de todos os estudantes brasileiros matriculados entre o sexto ano do Ensino
Fundamental e o terceiro ano do Ensino Médio. No entanto, ndo ha um Gnico vencedor para
cada um dos trés niveis da competicdo. Bem pelo contrario, em cada nivel ha a distribuicdo de
dezenas de medalhas simbdlicas de ouro, prata e bronze, além de centenas de certificados de
mencao honrosa. Ademais, a distribuicdo das premiacGes segue uma l6gica que possibilita a
sua distribuicdo em todas as Unidades da Federacdo (UF), valorizando a competicé&o.

Com relacdo a premiacdo também observamos descontinuidades e ressonancias. O
prémio dos Jogos Olimpicos da Antiguidade era simboélico: apenas uma coroa confeccionada
com as oliveiras sagradas de Zeus. Porém, uma vitoria olimpica trazia um grande prestigio e
respeito para a polis do atleta que o retribuia com alimentacéo gratuita durante o resto da vida,

oferecendo uma sustentacdo ao corpo para um cidaddo que obteve o destaque deste. Nos dias

30 Nos ultimos anos o IMPA vem buscando executar uma olimpiada que contemple os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Nesse sentido, em 2018 aconteceu a primeira edicdo da OBMEP nivel A, com estudantes do 4° e 5°
ano do ensino fundamental em uma Unica fase. Em 2019 aconteceu a segunda edi¢do dessa olimpiada e em 2021
a terceira edicdo. Em 2022, a OBMEP nivel A foi substituida pela Olimpiada Mirim, contemplando os estudantes
do 2°, 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, com provas de primeira e segunda fase. Apesar das semelhancas, a
OBMEP ¢ independente dessas outras a¢fes e em todas suas edi¢cdes sempre possuiu um regulamente préprio que
contempla os estudantes de 6° a 9° ano do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
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de hoje, as medalhas simbolicas oferecidas pela OBMEP trazem um grande prestigio e respeito
para a escola do estudante. E, como reconhecimento pelo conhecimento matematico,
criatividade e raciocinio l6gico dos medalhistas, estes sao convidados a participar do Programa
de Iniciacdo Cientifica®l. Ademais, os estudantes vinculados as escolas publicas recebem uma
bolsa de Iniciacdo Cientifica Jr do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq)32 para que, como atletas da Matematica, possam aprimorar e desenvolver
suas habilidades cognitivas através de treinamento. O carater simbolico de ambas as premiacdes
evidencia uma ressonancia entre essas duas praticas, enquanto a mudanca de énfase do corpo

para o cognitivo pontua uma importante descontinuidade entre elas.

Finalmente, observamos uma descontinuidade relativa ao local onde se passam as
competicdes. Por um lado, na Antiguidade a disputa atlética acontecia em um unico lugar, o
Santuario de Olimpia. Este local era amplo, a maior parte dele a céu aberto, possibilitando as
movimentacGes dos corpos que as competicdes esportivas que ele sediava necessitavam. Nos
dias de hoje as olimpiadas de Matematica acontecem em espacos escolares, ou seja, ndo ha uma
centralidade, um unico local para a realizacdo da competicdo. Parece-nos que temos uma
pulverizacdo das olimpias, porém com esvaziamento da relacdo religiosa. Além disso, 0s
espacos escolares que abrigam as olimpiadas de Matemaéticas séo silenciosos e orientados para
a realizacdo de exercicios matematicos. Em geral sdo salas de aula, onde os estudantes podem

sentar-se confortavelmente e resolver exercicios de Matematica.

3.5 Sistematizacoes

Ao concluirmos este exercicio que buscou realizar uma breve digressao, pudemos nos
inserir nos fluxos das palavras, das historias contadas para tocar-lhes com a “afiada l1amina da
suspeigdo irénica” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2006, p. 98). Assim, movidas pela inquietag&o

31 O Regulamento da 15% Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP 2019) prevé que
“todos os alunos medalhistas serdo convidados a participar do Programa de Iniciacdo Cientifica (PIC Jr.) como
incentivo e promogao do desenvolvimento académico dos participantes” (OBMEP, 2019d, p. 17).

32 «“A0s 6.500 alunos de escolas publicas premiados na OBMEP 2019 com medalhas de ouro, prata ou bronze e
matriculados em escolas publicas em 2020, sera oferecida a oportunidade de participar do Programa de Iniciagdo
Cientifica Jr. (PIC Jr — OBMEP). A participac¢éo no PIC inclui o recebimento de uma bolsa de Iniciagéo Cientifica
Jr do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq)” (OBMEP, 20194, p. 18).
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inicial de vermos discursos que compdem a Educacdo Matematica sendo associados a palavras
naturalizadas de praticas esportivas, pudemos construir um plano para inserir as investigacoes
que desenvolvemos na sequéncia. Dessa maneira, ao suspeitarmos de praticas e discursos
naturalizados quisemos disponibilizar outros sentidos para o dito e, desta forma, liberar outras

possibilidades de leitura. Nossa intencédo esté firmada na ideia de que:

Se continua nos interessando ficcionar o passado, é para nos dotarmos de uma
contra-memoria, de uma memoria que ndo confirma o presente, mas que 0
inquieta; que ndo nos enraiza no presente, mas que nos separa dele. O que nos
interessa € uma memoria que atue contra o presente, contra a seguridade do
presente. (LARROSA; SKLIAR, 2001, p.7).

Assim, identificamos certas ressonancias e algumas descontinuidades entre 0s Jogos
Olimpicos da Antiguidade e as olimpiadas de Matematica. A primeira delas é a mudanca de
énfase: do corpo ao cognitivo®. Enquanto na competicdo olimpica o foco estava na exposicdo
do corpo atlético, nas olimpiadas de Matematica o foco estd no conhecimento matematico,

criatividade e raciocinio logico trazendo para o cognitivo o foco dessa competicao.

A segunda é com relacéo a premiacao, que esta imbricada na mudanga de énfase. Se por
um lado observamos uma ressonancia em ambas as premiacdes serem simbdlicas por outro lado
temos uma ruptura na oportunidade oferecida em cada caso. Na Grécia Antiga 0s vencedores
recebiam alimentacdo para o corpo fisico que se expbs. J& na OBMEP, os medalhistas
participam do Programa de Iniciacdo Cientifica Jr para desenvolver as qualidades cognitivas
dos premiados.

Como terceiro ponto ressaltamos a pulverizacdo das olimpias como uma importante
ruptura. Os estudantes ndo precisam se deslocar todos a um Unico local para participar das
olimpiadas de Matemaética. Cada escola funciona como uma miniolimpia. Ainda dentro desse

aspecto, observamos o esvaziamento da associacao a um territorio sagrado.

O quarto ponto que grifamos é a ressonancia relativa ao prestigio do vencedor para o
meio em que esta inserido. Na Antiguidade era uma grande honra uma polis ter um atleta seu
vencedor em Olimpia. Na atualidade, as escolas que possuem estudantes medalhistas nas
olimpiadas de Matematica gozam de um grande prestigio e destaque, como pudemos observar

em alguns trabalhos considerados na reviséo de literatura realizada no capitulo anterior.

3 Moura (2019) efetua um estudo sobre o uso da palavra olimpiada em varios contextos e sinaliza um
deslocamento entre a olimpiada moderna e a olimpiada de Matematica: “O exercicio analitico efetivado sobre os
deslocamentos da palavra olimpiada e seus significados mostrou que a olimpiada de matematica se distancia da
olimpiada moderna, pois a primeira prioriza o cognitivo e a segunda, o fisico” (MOURA, 2019, p. 103).
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Apobs pontuarmos algumas ressonancias e rupturas entre os Jogos Olimpicos da
Antiguidade e as olimpiadas de Matematica da contemporaneidade e nos aproximarmos da
concluséo deste capitulo resgatamos a nossa inquietacéo inicial: como é possivel chamar nossos
estudantes de atletas que praticam treinamento olimpico para a Matematica? Diante do estudo
que desenvolvemos, parece-nos que essa possibilidade esta relacionada a origem etimoldgica
da palavra atleta: “a palavra atleta provém do grego athletes e por sua vez do termo aethos, que
significa esforco. Atendendo a sua origem etimologica, o0 atleta é aquele que compete com
esforco por um prémio” (Atleta, 2016). Dessa forma os atletas da Matematica sdo aqueles
estudantes que se preparam com esforgo para competir por um prémio, ainda que este prémio
seja simbolico. Parece-nos que o esfor¢o, que é despendido durante o treinamento, € um ponto

de ligacdo entre os atletas olimpicos e os atletas da Matematica.

Diante disso olhamos com cautela para praticas do esporte que se atualizam e se
identificam com outras praticas pedagdgicas que compdem a Educacdo Matematica no ambito
das olimpiadas. Serd que chamar uma aula de Matematica centrada na resolucao de exercicios
de treinamento é permitido por alguma associacao aos exercicios que compdem o treinamento
olimpico esportivo? Parece-nos que sim. Sendo assim, que outras praticas podem ser
autorizadas em uma aula de Matemaética, nesse contexto, que sdo interditadas em outros? O que
as olimpiadas de Matematica colocam sobre a mesa através das préaticas que elas disparam? A
partir das consideracdes que fizemos neste capitulo, mostramos no préximo capitulo o material

empirico adotado para este estudo e a maneira com a qual olhamos para ele.
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* Exercicio-descanso 111%

Pelo centro do quadrado da imagem da esquerda tracam-se duas retas perpendiculares,
que o dividem em quatro quadrilateros iguais. Esses quadrilateros sdo rearranjados em outro

quadrado maior, como na imagem a direita. Qual é a area do quadrado ABCD?

FIGURA 2 — FIGURA AUXILIAR AO EXERCICIO-DESCANSO Il

4 cm /\
D¢
A\B/

FONTE: OBMEP (20174, p. 3)

A) 16 cm?
B) 25 cm?
C) 36 cm?
D) 49 cm?

E) 64 cm?

34 Este exercicio foi adaptado da prova de nivel 2 da primeira fase da OBMEP 2017 (OBMEP, 2017, p. 3).
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4 COORDENADAS DO MODO DE PESQUISA

Mas se Foucault ndo é um grande remédio, ele é,
sem ddvida, um grande estimulador.
(VEIGA-NETO, 2017, p. 16)

Nesse capitulo primeiramente mostramos como compomos um material empirico que
pudesse nos ajudar a fabricar respostas para as questdes que norteiam esse estudo. Apds isso, e
concordando que “somos inextricavelmente ligados aos acontecimentos discursivos. Em [...]
certo sentido, ndo somos nada além do que aquilo que foi dito, ha séculos, meses, semanas...”
(FOUCAULT, 2006b, p. 258), explicitamos as ferramentas de analise do discurso foucaultianas
que utilizamos para analisar o material descrito e pensar sobre ele, ou seja, as regras que balizam

as analises que efetuamos.

4.1 Fabricacao de um material empirico

J.-A. MILLER: Vocé acentua com prazer o carater astucioso de seu
procedimento. Seus resultados dependem da escolha de referéncias, e a
escolha de referéncias depende da conjuntura. Tudo isso ndo passa de
aparéncia, é isso que vocé nos diz?

FOUCAULT: Nao é falsa aparéncia, ¢ fabricagao.
(FOUCAULT, 2017b, p. 386)

Uma vez que temos como objeto nesse estudo de doutorado analisar praticas
mobilizadas pelas olimpiadas de Matematica, buscando identificar que poténcia ha nelas para
0 estudo da Matematica, fabricamos um material empirico que pudesse nos dar pistas na direcao
de alcangar nosso objetivo. Nesse sentido, pareceu-nos inicialmente que poderiamos encontrar

algumas dessas pistas nos anais dos Encontros Nacionais de Educacdo Matematica.

A Historia dos Encontros Nacionais de Educacdo Matematica (ENEM) esta
ligada de forma orgénica a propria historia da Sociedade Brasileira de
Educagdo Matematica — SBEM, demarcando, inclusive a sua origem.

Desde a década de 1980 diversos grupos constituidos por professores,
estudantes e pesquisadores no pais, preocupados com questdes referentes a
Educacdo Matematica, promoveram debates e discussdes com vistas a um
futuro promissor no espaco que lhes cabia no campo educativo. Essa
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preocupagdo motivou a realizagdo do | Encontro Nacional de Educacdo
Matemética — ENEM, na PUC/SP em 1987. No ano seguinte, em 1988,
realizou-se o Il ENEM, na cidade de Maringa/PR, no qual ocorreu a fundagédo
da Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica — SBEM. A partir de entdo
a SBEM realizou os ENEM seguintes, até 1995, bianualmente e apds essa
data, passou a ser trianual. (XI1I ENEM, 2019)

O ENEM é um evento no qual professores e estudantes que se dedicam a temas de
interesse da Educacdo Matematica participam como ouvintes ou escrevendo comunicagdes
sobre os trabalhos e pesquisas que estdo desenvolvendo. Este € o maior evento de Educacéo
Matematica que acontece no Brasil. I1sso torna 0 ENEM um espaco de construcdo, legitimacdo
e difusdo de discursos que circulam na Educacdo Matemética com o status de "verdadeiro”,
dando a eles um carater institucional e um estatuto de cientificidade. Nessa tese,
compreendemos o conceito de discurso em uma perspectiva foucaultiana, podendo significar
“ora dominio geral de todos os enunciados, ora grupo individualizavel de enunciados, ora
pratica regulamentada dando conta de um certo niimero de enunciados” (FOUCAULT, 201643,

p. 96).

O contexto dos Encontros Nacionais de Educacdo Matematica contribui para que tais
discursos produzam e adquiram certa estabilidade ao adentrarem em um sistema de disperséo,
que o faz circular de forma mais eficiente. Nas palavras de Foucault “a ‘verdade’ é centrada na
forma de discurso cientifico e nas instituicbes que o produzem™ (FOUCAULT, 2000, p. 13).
Além disso, por um lado, cada edicdo desse evento acontece em uma cidade diferente e, por
outro lado, participam pessoas de todas as regides do Brasil. Parece-nos que isso pode fornecer
um panorama de alguns modos com que as olimpiadas de Matemética tém reverberado em

diferentes contextos do pais.

Soma-se a isso o fato de que no ano de 1979 aconteceu a primeira edicdo da OBM e no
ano de 2005 a primeira edicdo da OBMEP, ambas as olimpiadas de Matematica direcionadas a
todo territorio nacional. Dessa maneira, pensamos que os anais dos ENEMs podem refletir
algumas praticas que estejam acontecendo no Brasil e que possuam relagcdes com as olimpiadas
de Matematica. De fato, as encontramos em algumas edicOes desse evento. Os anais das catorze
primeiras edi¢OGes desses encontros, que aconteceram entre os anos de 1987 e 2022, estdo
disponiveis no site da SBEM*®, o que possibilitou que pudéssemos considerar esse conjunto de
publicacdes como corpus analitico. Realizamos pesquisas nos anais dessas catorze edi¢des do

ENEMSs por palavras relacionadas as olimpiadas. Pelo formato com que cada uma dessas

3 <http://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/index.php/anais/enem>. Acesso em 06 nov. 2022,
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publicacdes esta disponivel, em alguma das edi¢des foi possivel realizar a busca por palavras
que figurassem no texto do trabalho enquanto em outras foi possivel fazer uma busca apenas

por expressdes contidas nos titulos.

Passamos a descrever as buscas realizadas nos anais de cada uma das edi¢bes dos
encontros, iniciando pela mais recente. E importante pontuar que os anais dos ENEMs relatam
praticas vinculadas as olimpiadas de Matematica das quais ndo tinhamos conhecimento. Em
funcdo disso, pensamos ser relevante listar os trabalhos selecionados para compor o material
empirico desse estudo juntamente com o resumo escrito pelos autores, para que o leitor se

familiarize com o contexto no qual € desenvolvida essa pesquisa.

Iniciamos pelo XIV ENEM, que ocorreu de forma online no ano de 2022, em
decorréncia da pandemia da COVID-19. O site que hospeda os anais dessa edicao permite que
sejam realizadas buscas por palavras, sem que fique claro se essa busca € realizada apenas nos
titulos ou em todo o texto. Fizemos trés buscas, separadamente, por trabalhos que contivessem
as seguintes expressdes: olimpiada, olimpiadas, obmep. Localizamos dois trabalhos através

dessa pesquisa, que listamos abaixo juntamente com seus resumos.

QUADRO 5 - TRABALHOS PUBLICADOS NOS ANAIS DO X1V ENEM, 2022

Titulo | Relato do impacto do projeto OBMEP NA ESCOLA na Escola Estadual Judoca
Ricardo Sampaio Cardoso

Autores | José Ademir Machado Junior, Débora Bezerra Linhares Libério

Resumo | Este artigo tem por objetivo apresentar a experiéncia vivida pela Escola Estadual
Judoca Ricardo Sampaio Cardoso, uma escola de Ensino Médio, situada na cidade
de Santos-SP, no Programa OBMEP NA ESCOLA (ONE), no periodo de 2014 a
2021. Com o intuito de alavancar boas praticas pedagdgicas que nos levem a
resultados expressivos, o relato apresenta a comunidade académica e demais
interessados, o quanto o Programa OBMEP NA ESCOLA tem sido uma
ferramenta importante para a melhoria da qualidade da educacdo na Escola. Séo
apresentados resultados quantitativos que comprovam a melhoria da escola no
indice do IDESP e nas premiacdes da OBMEP. (MACHADO JUNIOR;
LIBORIO, 2022, p. 1)

Titulo | Relato de experiéncia: contribui¢des do projeto de extensdo “Coordenagdo
Regional das Olimpiadas Brasileiras de Matematica das Escolas Publicas”

Autoras | Erika Diana Alves de Oliveira, Fabiana Magda Garcia Papani, Juliana Anjelika
Santos de Souza

Resumo | Este trabalho relata a experiéncia vivenciada pelos bolsistas no decorrer do Projeto
de Extensao “Coordenagdao Regional das Olimpiadas Brasileiras de Matematica
das Escolas Publicas” no periodo de 2020/2021. O objetivo do Projeto é fazer com
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que os educadores do Ensino Fundamental | tenham acesso a Metodologia de
Resolucdo de Problemas, expandir o conhecimento para além da Universidade e
fazer com que ele chegue aos alunos da Educacdo Basica. Neste periodo o0s
bolsistas tiveram a oportunidade de elaborar e participar de duas atividades que
visavam ofertar cursos de capacitacdo para professores e alunos, sdo elas
“Resolucdao de Problemas: uma abordagem utilizando o material da OBMEP”
aplicada para alunos do Ensino Fundamental II, e “Resolver Problemas da OBMEP
nivel A —uma proposta para a capacitacdo de professores do Ensino Fundamental
I” ofertada para professores da Rede Municipal de Cascavel (PR). Neste relato sera
ressaltado a importancia de trabalhar com o ensino de matemaética através da
Resolucdo de Problemas, refletindo sobre as contribuicdes do projeto para os
alunos da universidade, professores da educagdo bésica e alunos do Ensino
Fundamental 1. Num primeiro momento trabalhariamos presencialmente,
entretanto por conta do isolamento social provocada pela pandemia do
Coronavirus realizamos 0s encontros remotamente. Nossos resultados foram
percebidos na interacdo com os professores atraves da formacéo e na crencga de que
as atividades trabalhadas nela serdo desenvolvidas em sala de aula. (OLIVEIRA;
PAPANI; SOUZA, 2022, p. 1)

FONTE: Elaborado pela autora.

O XIIl ENEM aconteceu em 2019 na cidade de Cuiaba. O repositdrio no qual os anais
dessa edicdo estdo hospedados permite que sejam feitas buscas por trabalhos que contenham
uma palavra especifica. Fizemos trés buscas, separadamente, por trabalhos que contivessem as
seguintes expressdes: olimpiada, olimpiadas, obmep. Ao todo, encontramos 15 trabalhos com
pelo menos uma dessas expressdes em seu interior ou no titulo. Entretanto, em 3 deles néo
encontramos conteldo que contribuisse para 0s objetivos desse estudo e assim ndo 0s
consideramos para fins de analise®. No quadro abaixo, listamos os 12 trabalhos que
selecionamos para compor 0 material empirico dessa pesquisa juntamente com 0S resumos

escritos pelos autores.

% Qs trés trabalhos desconsiderados mencionam alguma daquelas trés palavras, no entanto, em seu
desenvolvimento ndo sdo abordados pontos que contribuam para pensarmos as questfes desse estudo. O primeiro
trabalho, intitulado Analise psicométrica da prova da OBMEP a partir de respostas fornecidas por um grupo de
alunos do 6° e 7° do ensino fundamental (SILVA; TANAKA FILHO; OLIVEIRA, 2019), faz uma analise
utilizando estatistica em uma amostra de 349 estudantes que comp8em uma populagdo de 3875 individuos que
participaram da primeira fase da OBMEP em 2017 no municipio de Santarém, Para. As conclusfes sdo a nivel de
interpretagdes estatisticas das questdes da prova para aquela populagdo. O segundo trabalho possui o titulo O uso
de origamis no ensino de geometria no 6° ano (CALESTINI; LIBORIO, 2019). Nele é relatada uma atividade de
construgdo de origamis no 6° ano do Ensino Fundamental cujo principal objetivo é trabalhar com o ludico. A
OBMEP entra apenas nos agradecimentos feitos aos encontros do projeto OBMEP na Escola, do qual a autora
participou. O ultimo possui o titulo Medidas em geometria espacial (SIMAS; RANGEL, 2019) e trata-se de um
minicurso sobre atividades de geometria espacial contidas num capitulo de um livro (Livro Aberto de Matematica
(OBMEP/IMPA)) que faz parte de um projeto ligado a OBMEP.
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QUADRO 6 - TRABALHOS PUBLICADOS NOS ANAIS DO XIIl ENEM, 2019

Titulo

Olimpiada Interna de Matematica — OLIMATICA

Autora

Monike Flavia Barbosa Bley Lima Rocha

Resumo

Titulo

Com a necessidade de transformar o processo de ensino e contribuir para o
aprendizado da disciplina de matematica, a Olimética surgiu para mostrar que 0s
conteudos ensinados nas turmas do ensino fundamental 2 auxiliam na formagéo do
raciocinio logico e no processo de resolucdo de problemas. A matemaética era vista
na escola como uma disciplina sem ligagdo com problemas do dia a dia e de
problemas de dificil resolucéo, por esse motivo a necessidade de tornar o estudante
0 protagonista de um processo de construcdo do saber e de valorizacdo do
conhecimento. Esta olimpiada veio para unir os conhecimentos do cotidiano com
0 que era ensinado em sala de aula, e, por esse motivo, o uso de jogos on-line e de
perguntas e respostas auxiliam para dar agilidade ao processo. Com essas
ferramentas, o ensino do conteudo de ldgica instiga uma aprendizagem de maneira
significativa e prazerosa. (ROCHA, 2019, p. 1)

Olimpiada Amazonense de Matematica: perspectivas para um trabalho com
resolucédo de problemas no Amazonas

Autores

Jose de Alcantara Filho, Eriberto Barroso Facanha Filho, Nilo da Silva Sena Filho

Resumo

Titulo

Neste artigo apresentaremos a Olimpiada Amazonense de Matemética (OAM),
mostrando sua origem e evolucdo como politica publica voltada para a resolucédo
de problemas nas escolas do Estado do Amazonas. Os autores deste artigo fazem
parte da equipe que pensou e organizou a OAM nos anos de 2016 a 2018. A
metodologia utilizada foi a de analise de respostas das entrevistas com os docentes
e discentes envolvidos no processo e analise de documentos da geréncia dos anos
finais ligada ao Departamento de Politicas e Programas Educacionais (DEPPE) da
SEDUC/AM. Os resultados mostraram que tal politica pode favorecer o ensino e
aprendizagem da matematica nas escolas do Amazonas. Esse estudo mostrou que
os desafios sdo grandes e que as possibilidades de inclusdo sdo bem-vindas e
celebradas. (ALCANTARA FILHO; FACANHA FILHO; SENA FILHO, 2019, p.
1)

Olimpiada de matematica com alunos do 5° ano do ensino fundamental - para além
de competicao

Autora

Claires Marcele Sada

Resumo

O presente relato tem por objetivo apresentar a experiéncia de um projeto de
extensdo universitario voltado para estudantes e professores do quinto ano do
Ensino Fundamental e desenvolvido junto a escolas de educacdo basica de Santa
Catarina. Além de estabelecer um veiculo para a melhoria do ensino da
Matematica e contribuir para a descoberta precoce de talentos, a Olimpiada
Regional Mirim de Matematica (ORMM) proporciona aos professores dos anos
iniciais a oportunidade de resolver problemas e discutir a alfabetizacdo nessa
disciplina, motivando-os a refletir sobre sua préatica. Continua sendo, no estado, a
Unica competicédo que faz a prova com questfes discursivas e mantém uma rotina
anual de treinamentos para alunos e professores. Além de proporcionar ao publico
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alvo o envolvimento com este tipo de competicdo, 0 impacto positivo de uma
atividade dessa natureza pode ser observado no desempenho dos alunos nos anos
posteriores e, também, na préatica do professor. (SADA, 2019, p. 1)

Titulo

Titulo | Olimpiadas de Matematica, altas habilidades e resolucdo de problemas
Autor | Alessandro Bagatini
Resumo | Sabendo da grande importancia no cenédrio da Educacdo Matemaética, as

olimpiadas de matematica sdo ferramentas que buscam incentivar o estudo da
disciplina e destacar talentos em Matematica. A Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) é a principal competicdo neste
contexto e os premiados neste tipo de disputa sdo reconhecidos pela sua alta
habilidade na Matematica, e pela capacidade de resolver problemas. Ao falar em
olimpiadas de matematica, pensamos na resolucdo dos problemas que as
compdem. Por isso, permeando a teoria de George Polya, comento sobre sua
sequéncia sugerida, além da possivel insercdo de um curriculo baseado na
resolucdo de problemas na escola. Através de uma aplicagdo e analise da resolucdo
de questdes da OBMEP com alunos medalhistas e calouros do curso de matematica
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, busco identificar se 0s mesmos
seguem, mesmo que implicitamente, a sequéncia sugerida por Polya e quais
estratégias utilizam na resolugdo de problemas. (BAGATINI, 2019, p. 1)

Analise da influéncia da participacdo no curso preparatorio para a OBMEP nas
comunidades campesinas de Canguaretama RN

Autores

Francisco do Nascimento Lima, Alysson Espedito de Melo, Jarbas José do
Nascimento, Rochelande Felipe Rodrigues

Resumo

Titulo

Este trabalho tem por objetivo apresentar as primeiras analises da influéncia da
participacdo dos alunos no Curso Preparatério de Matematica Olimpica na
melhoria do desempenho escolar de alunos de escolas publicas residentes das
comunidades campesinas dos Caboclos, Comunidade Indigena do Catu e do
acampamento José Marti/MST. A hipotese principal € que o aluno participante do
projeto-experimento (Curso Preparatério de Matematica Olimpica) demonstrara
desempenho escolar superior aos discentes que ndo participarem do projeto (grupo
de controle), ndo apenas na disciplina de matematica, mas também nas demais
disciplinas curriculares do ensino fundamental. Para sua implementacdo, serdo
selecionados dois grupos de alunos de escolas publica, sendo o primeiro grupo
escolhido por serem preferencialmente das comunidades citadas para participarem
do Curso Preparatdrio de Matematica Olimpica e o segundo sendo selecionado,
aleatoriamente e em igual nimero, enquanto grupo de controle. Os dados serdo
analisados por meio de estatistica descritiva, como também de testes de hipoteses
realizados por meio do t test para amostras independentes. O enfoque qualitativo
sera utilizado para fins de analise das percepc¢des dos participantes sobre o projeto
e o impacto dele em seu desempenho, por meio da Analise de Contelido de
Bourdieu. (LIMA et al., 2019, p. 1)

OBMEP: aprendizagem de matematica pela resolucéo de problemas
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Autoras

Claudia Brum de Oliveira Fogliarini Filha, Mariana Lima Duro, Carina Loureiro
Andrade

Resumo

Titulo

Este trabalho apresenta o relato de experiéncia da execucdo do projeto de extensao
intitulado “Preparagdo para a OBMEP Niveis 1 e 2: Parceria IFRS e Escolas”, que
ocorreu no ano de 2018 no IFRS — Campus Canoas. O objetivo do projeto era
estimular o estudo da matematica através da preparacdo de alunos de escolas
publicas da regido para a segunda fase da OBMEP. A metodologia adotada foi a
de resolugéo de problemas, sendo utilizadas questbes de edi¢Ges anteriores de
olimpiadas de matematica. Entre os resultados observados, percebeu-se que 0s
alunos participantes sentiram-se mais seguros para realizar a prova da segunda fase
e, segundo eles, as discussoes e interacdes foram benéficas para o aprimoramento
do raciocinio logico-matematico. Além disso, dentre os quarenta estudantes
participantes, dois deles foram premiados com medalha de ouro, um com medalha
de prata e nove com menc¢des honrosas na OBMEP 2018, atestando que o projeto
foi exitoso. (FOGLIARINI FILHA, DURO, ANDRADE, 2019, p. 1)

O ensino de matematica e OBMEP: uma interacao possivel?

Autores

Riane Leitdo Bezerra, Francisco Jucivanio Félix de Souza, Antdnia Délia Chagas
Gomes

Resumo

O presente trabalho tem como objeto de estudo as metodologias utilizadas pelos
professores na preparacdo dos alunos para OBMEP e como estas podem
influenciar no processo de ensino e aprendizagem em uma escola do Municipio de
CrateUs. Nessa perspectiva, foi realizada uma pesquisa bibliografica, com o intuito
de descrever as principais caracteristicas da OBMEP. O estudo ancora-se nos
pesquisadores: Lima e Ramos (2016), Maranhdo (2010), Bionde et al (2012).
Realizou-se também uma pesquisa de campo de cunho qualitativo com o0s
professores de uma escola da rede estadual de Crateus, na qual a escolha da escola
se deu pelo aumento significativo no nimero de premiacdes obtidas pela escola
nas Ultimas edicdes da Olimpiada. Para a coleta de dados, realizamos uma
entrevista semiestruturada. Ficou evidente que a metodologia da resolugdo de
problemas utilizada pelos professores na preparacdo dos alunos para OBMEP tem
agregado bons resultados, tanto na Olimpiada, como na melhoria no aprendizado
dos alunos nas aulas de matematica. O estudo possibilitou concluir que trabalhar a
OBMEP, por meio da resolucdo de problemas é uma ferramenta metodoldgica
eficaz, pois esta desenvolve nos alunos habilidades especificas, como raciocinio,
argumentacdo, modelagem, que os possibilita ter melhorias no processo de
aprendizagem do ensino de matematica. (BEZERRA; SOUZA; GOMES, 2019, p.
1)

Titulo | Estudando fungdes a partir da nogéo infinitesimal no &mbito do programa mentores
da OBMEP

Autora | Bérbara Cristina Pasa

Resumo | O Programa Mentores é destinado aos estudantes do Ensino Médio medalhistas da

Olimpiada Brasileira de Matematica da Escola Publica e tem como objetivo, entre
outros, despertar nos estudantes o gosto pela Matematica e pela ciéncia em geral.
Nele, o estudante trabalha sob a orientacdo de um professor universitario na
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Titulo

pesquisa de algum assunto avancado de interesse de ambos. Neste relato,
apresentamos o trabalho desenvolvido no ambito deste programa durante o ano de
2017, cujo tema de pesquisa foi o estudo de funcdes e esbogo de curvas na
perspectiva da abordagem de interpretacdo global de propriedades figurais,
baseada na teoria cognitiva de Raymond Duval. Foi possivel, utilizando a nocao
de infinitésimo como recurso de interpretacdo global, viabilizar as atividades
cognitivas necessarias para a aprendizagem de acordo com a teoria e expandir o
pensamento variacional do estudante, essencial para a compreensédo de funcdes e
esboco da curva da fungdo. (PASA, 2019, p. 1)

Desenvolvimento de atividades no programa Polos Olimpicos de Treinamento
Intensivo

Autores

Leslli Adriani Mendonca Peroza, Patricia Lima da Silva, Rene Carlos Cardoso
Baltazar Junior

Resumo

Titulo

Motivados pelas olimpiadas nacionais de Matematica, é criado em 2012 o
programa Polos Olimpicos de Treinamentos Intensivos (POTI) com o objetivo de
oferecer treinamento aos alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental ao terceiro
ano do Ensino Médio para participar de tais competi¢cdes. Um polo presencial do
POTI foi criado no Campus de Santo Antonio da Patrulha em 2017, oferecendo
aulas para os estudantes de escolas publicas do municipio. Essas aulas acontecem
semanalmente no Campus, para que 0s alunos se preparem para as provas das
Olimpiadas Brasileiras de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP). Este
trabalho tem por objetivo relatar algumas experiéncias de uma bolsista de extenséo
que atua junto ao docente e a técnica administrativa em educacédo responsavel pelo
polo durante algumas aulas que aconteceram no segundo semestre de 2018.
(PEROZA; SILVA; BALTAZAR JUNIOR, 2019, p. 1)

Investigacdo matematica: uma abordagem para o ensino da algebra

Autores

Wanderlei Verissimo, Thiago Fanelli Ferraiol

Resumo

Este trabalho tem como objetivo apresentar aos colegas de profissdo a Investigacao
Matematica como metodologia de ensino, e relatar uma aplicagdo dessa
metodologia com alunos de um colégio. As investigacdes matematicas envolvem
de forma natural o desenvolvimento de conceitos, elaboragéo de procedimentos e
de representacdes matematicas, levando o estudante a um processo de construcdo
da matematica, o que tende a elevar o espirito investigativo entre os alunos e o
gosto pela descoberta. Para isso, elencamos algumas atividades que envolvem a
exploracdo do conteudo de algebra atraves de problemas curiosos e de questdes
adaptadas das Olimpiadas Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
(OBMEP). Destacando que neste trabalho apresentaremos somente uma dessas
atividades com analise dos dados. Observamos que, apesar de apresentarem
dificuldades iniciais com relagdo ao desenvolvimento da investigacdo, os alunos
conseguiram melhorar o raciocinio e a percep¢do quanto a construcdo de um
caminho para resolucdo de situacfes-problemas, deixando de lado, mesmo que
timidamente, o vicio de recorrer sempre a uma férmula matematica e a ajuda do
professor, passando a tentar criar suas proprias estratégias para investigacdo das
situacdes propostas. (VERISSIMO; FERRAIOL, 2019. p. 1)
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Titulo | Os detetives da matemaética: a aula de investigagdo matemética com alunos do
projeto EMAPOL

Autoras | Gabriele Souza de Carvalho, Grace Dorea Santos Baqueiro

Resumo | Descreveremos uma experiéncia vivenciada em um curso de especializagdo em
educacdo matematica ao se abordarem as tendéncias ‘resolu¢do de problemas’ e
‘investigacdo matematica’. A primeira autora, sob orientacdo da coautora,
desenvolveu a metodologia de investigacdo matemaética aplicando-a em uma aula
ministrada a nove alunos do ensino fundamental participantes do projeto de
extensdo intitulado Estudando Matematica para as Olimpiadas (EMAPOL). Para
tanto, escolheu o assunto ‘no¢ao de equivaléncia’ e utilizou uma atividade extraida
do site da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas. A aula se
compds de trés momentos: introducdo, desenvolvimento e discussdo. Dos trés
grupos formados pelos alunos colheram-se registros escritos e em audiogravagoes.
A aplicacdo dessa metodologia de ensino exigiu da professora formadora dedicar-
se mais ao preparo da aula e sair de sua zona de conforto, ao ter que desafiar os
alunos, media-los e avalia-los. O resultado foi estimulante, com envolvimento dos
participantes em cada etapa dos processos que caracterizam a atividade
investigativa matematica: exploraram o problema proposto, formularam questdes,
conjecturaram e justificaram suas respostas. (CARVALHO; BAQUEIRO, 2019,
p. 1, grifo das autoras)

Titulo | O Portal Quebra-Cabecas de Matematica

Autores | Taciany da Silva Pereira, Leandro Augusto Rodrigues Aradjo, Aniura Milanés
Barrientos

Resumo | Neste minicurso apresentaremos o Portal Quebra-cabecas de Matematica, criado
em 2018 por iniciativa da coordenagdo da OBMEP e mantido por uma equipe
sediada na UFMG. Explicaremos a estrutura do portal e mostraremos diferentes
desafios e os materiais complementares que os acompanham. Proporemos também
atividades ludicas desenhadas a partir de alguns desses materiais e discutiremos
como elas foram construidas e como podem ser utilizadas em sala de aula.
Pretendemos que os participantes passem a usar e divulgar o portal como uma nova
fonte de materiais didaticos e também que intervenham no processo de construcéo
dele através de suas criticas, sugestdes e impressdes. Consideramos que o portal
pode chegar a ser um apoio importante para o trabalho dos professores de
Matematica que atuam no Ensino Fundamental de todo pais. (PEREIRA;
ARAUJO; BARRIENTOS, 2019, p. 1)

FONTE: Elaborado pela autora.

O XII ENEM aconteceu no ano de 2016 na cidade de Séo Paulo. O modo com que essa
publicacao esta disponivel nos permitiu apenas pesquisar por palavras que estivessem inseridas
nos titulos dos trabalhos. Assim, realizamos uma busca por publicacBes que contivessem a

expressao olimpiada ou obmep em seus titulos. Obtivemos apenas trés resultados, dos quais
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incorporamos dois deles ao nosso material empirico®”’. No quadro abaixo, listamos esses dois

trabalhos juntamente com os resumos escritos pelos autores.

QUADRO 7 - TRABALHOS PUBLICADOS NOS ANAIS DO XII ENEM, 2016

Titulo | Olimpiadas da Matematica numa escola rural: uma alianga que deu certo

Autor Gustavo Pereira Nascimento

Resumo | O presente relato tem como objetivo socializar uma experiéncia exitosa que
acontece anualmente na Escola Rural Rol Weinberg: a Olimpiada da Matematica.
Que foi elaborada por um aluno da Especializacdo em Educacdo Matemaética da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), na cidade de Mata de Séo Joao (BA),
no segundo semestre de 2015, envolvendo todos os alunos da unidade escolar do
6° ao 3° ano do ensino médio. Ensinar matematica nesta escola torna-se desafiador
por ser uma escola rural, em regime de internato com pedagogia de alternancia. A
Olimpiada tem o intuito de motivar os alunos para compreensédo desta disciplina,
partindo de aspectos ludicos, defendidos por Lima (1991), e Siqueira (2001),
Santos e Cruz (2011) sem desvincular-se das dimensdes matematicas defendidas
por D’Ambrosio (2012). Como avaliagdo pode-se concluir que esta vivencia foi
significativa, pois permitiu uma maior interatividade e direta relacdo com o que
foi estudado em sala. (NASCIMENTO, 2016, p. 1)

Titulo | Utilizando olimpiada [de] mateméatica como instrumento de aprendizagem

Autora | Nadia Helena Braga

Resumo | O presente trabalho apresenta um relato de uma experiéncia realizada com o
desenvolvimento de uma olimpiada que teve como objetivo levar os alunos a
aprenderem Matematica. A olimpiada foi realizada com estudantes do Ensino
Técnico Integrado do Instituto Federal de Minas Gerais — IFMG — Campus Betim.
No inicio do relato, apresentamos as situacdes e as dificuldades apresentadas em
Matematica pelos estudantes que ingressaram na instituicdo. Abordamos algumas
dessas dificuldades e, apresentamos os resultados ndo satisfatérios obtidos pelos
alunos ao final do semestre. Em seguida, relatamos a proposta da olimpiada, como
ela foi preparada e conduzida. Fizemos um breve comentario a respeito dos
resultados. Ao final do texto, apresentamos os resultados, considerados
satisfatorios, apresentados pelos alunos. Também fizemos um breve comentério da
situacdo escolar destes alunos no ano de 2015. (BRAGA, 2016, p. 1)

FONTE: Elaborado pela autora.
Os anais do XI ENEM, que aconteceu no ano de 2013 na cidade de Curitiba, estdo

divididos por categoria de trabalho e é possivel apenas pesquisar por palavras contidas nos
titulos. Acessamos o “Caderno da Programagdo do XI ENEM” e procuramos os trabalhos que

37 0O trabalho que ndo incorporamos ao material empirico é uma proposta de minicurso que tem por objetivo
divulgar os programas relacionados 8 OBMEP e modos de trabalhar as questdes dessa olimpiada. No entanto, no
corpo do texto ndo encontramos excertos que contribuissem para pensarmos os objetivos desse estudo. O titulo do
trabalho é o seguinte: Desvendando alguns mistérios de questdes da OBMEP (CARNEIRO; LIMA; SILVA, 2016).
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contivessem no titulo uma das expressdes: olimpiada ou obmep. Encontramos 4 trabalhos com
umas dessas expressdes em seu titulo. Entretanto, em 2 deles ndo encontramos conteudo que
contribuisse para os objetivos desse estudo e assim n&o os consideramos para fins de analise®.
No quadro abaixo, listamos os trabalhos que selecionamos para compor o material empirico

dessa pesquisa juntamente com Seus resumos.

QUADRO 8 - TRABALHOS PUBLICADOS NOS ANAIS DO XI ENEM, 2013

Titulo | Olimpiada de Matematica: uma maneira divertida e dinamica de fazer Matematica

Autores | Elvys Wagner Ferreira da Silva, Fernanda Machado de Lima

Resumo | O projeto da Olimpiada de Matematica foi uma proposta de uma atividade
pedagogica que proporcionasse o trabalho individual e coletivo, de forma divertida
e dinamica de fazer Matematica. A Olimpiada foi desenvolvida em trés etapas.
Realizou-se na primeira etapa uma exposicao de trabalhos tendo como tematica a
Copa do Mundo de Futebol 2010. A inclusdo da Copa do Mundo teve como grande
objetivo aliar esse grande evento a nivel mundial com os contelldos matematicos
trabalhados em sala de aula e utilizd-lo como um valioso recurso didatico no
processo ensino-aprendizagem de Matematica. A segunda etapa, participacdo dos
alunos em provas objetivas e subjetivas, com questdes que estimularam o
raciocinio l6gico, dentre outras capacidades que foram exploradas. E por fim, a
terceira etapa, foi organizada uma gincana de Matematica com tarefas
interessantes e desafiadoras que proporcionou a interagdo dos alunos. (SILVA,;
LIMA, 2013, p. 1)

Titulo | OBMEP: projeto de politica publica para a inclusdo social de estudantes com
talento em matematica

Autoras | Ana Cristina Schirlo, Elisangela dos Santos Meza

Resumo | A promocdo de inclusdo social € um tema relevante dentre as a¢fes do governo
brasileiro desde 2002. Dentre essas a¢des, destaca-se a Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Puablicas (OBMEP). No entanto, principia-se por
evidenciar que no interior de diversas escolas publicas, ainda ha um
desconhecimento da valoracdo da OBMEP para o enriquecimento do processo de
ensino no qual estdo inseridos. Diante desse fato, este artigo, objetiva oferecer aos
professores de Matematica e interessados no assunto, um conjunto de informacdes
sobre a OBMEP, visando estimular sua efetiva participacdo e a participagdo de
seus estudantes nessa olimpiada e entende-la como um instrumento auxiliador para

38 Os dois trabalhos desconsiderados ndo abordam em seu desenvolvimento pontos que contribuam para pensarmos
as questdes desse estudo. O primeiro trabalho tem como titulo OBMEP 2012: um olhar no rendimento de
geometria em alunos do Ensino Médio (FONTES, 2013) e visa analisar 0s acertos nas questdes de geometria que
compdem a OBMEP 2012 em uma amostra de 236 alunos de ensino médio de uma escola publica de Belém, Para.
No segundo trabalho, intitulado Estratégias utilizadas por alunos do 6° ano em questfes da OBMEP sobre as
grandezas comprimento e area (FERREIRA; BELLEMAIN, 2013), as questdes da OBMEP 2012 séo utilizadas
para movimentar a Teoria dos Campos Conceituais, fazendo inferéncias com base na alternativa assinalada pelos
estudantes nas questdes da OBMEP.
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0 ensino da Matematica, indo ao encontro dos anseios da Educacdo Basica atual.
(SCHIRLO; MEZA, 2013, p. 1)

FONTE: Elaborado pela autora.

Nos anais do X ENEM, que aconteceu em Salvador no ano de 2010, foi possivel realizar

uma buscar por expressdes que figurem no corpo dos trabalhos. A busca foi feita sobre todos

os textos dos trabalhos, incluindo titulos, autores, instituicdes e palavras-chave. No entanto, a

ferramenta de busca estava com os acentos corrompidos, ndo encontrando resultados para a

busca das palavras olimpiadas ou olimpiada, entretanto realizando a busca por olimp obtivemos

como resultado os trabalhos que continham as palavras que queriamos inicialmente. Também

foi possivel realizar a busca pela expressdo obmep. Ao todo encontramos cinco trabalhos, que

foram incorporados ao material empirico desse estudo, como mostramos no quadro abaixo.

QUADRO 9 - TRABALHOS PUBLICADOS NOS ANAIS DO X ENEM, 2010

Titulo

OBMEP: uma experiéncia edificante

Autores

Adilson de Morais, Etienne Lautenschlager

Resumo

Titulo

A partir de 2007, a Universidade de Mogi das Cruzes (UMC) tornou-se um dos
polos da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP),
promovida pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT) e pelo Ministério da
Educacdo (MEC) em parceria com o Instituto de Matematica Pura e Aplicada
(IMPA) e a Sociedade Brasileira de Matematica (SBM). Este projeto de Iniciacao
Cientifica Jr. envolve alunos dos Ensinos Fundamental (52 a 82. séries) e Médio,
selecionados por meio de uma olimpiada de abrangéncia nacional. Os objetivos
principais sdo conduzir os alunos a resolucdo e formulacdo de problemas, motiva-
los a ler e interpretar textos, ensina-los a estudar um tema de modo profundo e com
rigor matematico. Provido de um amplo material didatico e com liberdade para
desenvolver estratégias diversificadas, focou-se na Modelagem Matematica como
um meio para gerar um ambiente adequado a aprendizagem. Trés alunos
bicampedes, motivados, propuseram-se a desenvolver um trabalho cujo tema foi
escolhido por eles: “Influéncia da familia na escolha profissional”. Este relato
pretende fazer uma apresentacdo reflexiva sobre esta acdo desenvolvida pelos
bolsistas que fizeram uso da Estatistica para atingir seus objetivos. (MORAIS;
LAUTENSCHLAGER, 2010, p. 1)

Estratégias de resolugédo de problemas usadas em provas de olimpiada Matematica

Autores

Maria Madalena Dullius, Marli Teresinha Quartieri, Claus Haetinger, Virginia
Furlanetto, Neiva Althaus

Resumo

O presente artigo é resultado de uma pesquisa desenvolvida no Centro
Universitario UNIVATES, Lajeado/RS. Esta surgiu tendo em vista a importancia
do trabalho com resolugéo de problemas nas aulas de Matematica, considerando
que estes contribuem para o desenvolvimento do raciocinio e da capacidade de
enfrentar situacdes reais. Foi problematizada a utilizagdo de diferentes estratégias




Titulo

de resolucéo de problemas e feita uma analise das respostas das provas do Ensino
Médio da Olimpiada Matematica realizada na referida Instituicdo, onde buscou-se
categorizar as respostas apresentadas pelos estudantes e discutir a escolha por uma
ou outra possibilidade. Como resultado podemos destacar que a estratégia mais
utilizada pelos alunos é o calculo. (DULLIUS et al., 2010, p. 1)

Olimpiadas de Matematica e o despertar pelo prazer de estudar Matematica

Autor

Luiz Cleber Soares Padilha

Resumo

Titulo

Neste relato apresentaremos 0s pontos positivos que obtivemos no ensino de
matematica para os anos finais do ensino fundamental em uma escola publica
municipal ap6s a implementacdo das provas da Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas (OBMEP). Descreveremos a experiéncia vivida
pelos alunos e professor, 0s primeiros ao perceber que a matematica ndo é um
“bicho papao”, mas sim uma ciéncia que permite uma viajem pelo mundo das
ideias que podem se transformar em solucbes para problemas do mundo real. Ja
para o professor a satisfacdo em perceber o crescente interesse de seus alunos pela
matematica e por poder conduzi-los nos primeiros passos dessa Vviajem.
(PADILHA, 2010, p. 1)

Organizacdo de Olimpiadas Matematicas no Centro Universitario Univates

Autores

Marcia Jussara Hepp Rehfeldt, Marli Teresinha Quartieri, Maria Madalena
Dullius, Claus Haetinger

Resumo

Titulo

Este relato narra a organizagdo das Olimpiadas Matematicas do Centro
Universitario UNIVATES, situado na cidade de Lajeado — Rio Grande do Sul, e
aborda sua origem, os critérios de escolha dos participantes, a sele¢do, a elaboragéo
e a reelaboracdo das questdes, os acontecimentos depois do dia da prova e traz
alguns aspectos que a Comissdo Organizadora julga serem relevantes para o
sucesso do evento ao longo de 12 edi¢des. (REHFELDT et al., 2010, p. 1)

Ganhando medalhas na OBMEP

Autoras

Débora Santos de Andrade Dutra, Marger da Conceigdo Ventura Viana

Resumo

Este artigo relata uma experiéncia utilizando a Resolucdo de Problemas como
ponto de partida para a aprendizagem de matematica. Foi desenvolvida com alunos
do Ensino Fundamental de uma escola publica de Vila Velha — ES. Os bons
resultados foram comprovados com a premiacdo dos alunos na Olimpiada
Brasileira das Escolas Publicas (OBMEP), nos anos de 2006, 2007 e 2008. Durante
este periodo houve 20 premiagdes, sendo 1 medalha de ouro, 1 de prata, 4 de
bronze e 14 mencGes honrosas. Esta é uma experiéncia que vale a pena ser relatada,
por ter tido resultados surpreendentes para a escola, 0 municipio e principalmente,
para os alunos. (DUTRA; VIANA, 2010, p. 1)

FONTE: Elaborado pela autora.



Os anais do IX ENEM, que ocorreu em 2007 na cidade de Belo Horizonte, estdo
divididos por categoria de trabalho e é possivel apenas pesquisar por expressdes contidas nos
titulos. Assim, realizamos em cada categoria uma busca por publicacBes que contivessem a
expressao olimpiada, obmep ou obm em seus titulos. A partir dessa edicao incluimos a busca
pela expresséo obm, uma vez que a OBMEP foi criada em 2005. Encontramos apenas trabalhos
com a palavra “olimpiada” figurando em seus titulos. Dos 5 trabalhos obtidos, 4 deles foram
incluidos nesse estudo®. Essas publicacdes ndo apresentavam resumos, dessa maneira, abaixo

listamos apenas o titulo e os autores de cada trabalho.

QUADRO 10 - TRABALHOS PUBLICADOS NOS ANAIS DO IX ENEM, 2007

Titulo | Olimpiada da Matematica no universo da EJA

Autoras | Marcia Maria Alves de Assis, Regina Lucia Tarquinio de Albuquerque, Rosalba
Lopes de Oliveira

Titulo | Olimpiada Interescolar de Matematica
Autor Givaldo da Silva Costa

Titulo | A utilizacdo dos resultados de uma olimpiada de matematica no processo de
formacéo continuada em servico dos professores de matematica da rede municipal
de ensino de Vila Velha-ES

Autores | Roseane Sobrinho Braga, Mario Dilson Ribeiro

Titulo | Papel da Olimpiada Brasileira de Matemética das Escolas Publicas como espaco
de conhecimento na formacéo de professores e alunos

Autores | Joaquim Veridiano de Carvalho Filho, Diego Ponciano de Oliveira

FONTE: Elaborado pela autora.

Os anais do VIII ENEM, que ocorreu em 2004 na cidade de Recife, estdo divididos em
12 GT’s, e cada GT esta subdividido em Comunicacdo Cientifica, Relato de Experiéncia,
Minicursos e Pdsteres. Assim, foi necessario realizar uma busca em cada uma das subcategorias
de cada GT. A busca foi realizada por publicacfes que contivessem a expressao olimpiada ou

obm em seus titulos. Nao obtivemos resultados.

39 0 trabalho que foi descartado trata-se de um resumo de mesa-redonda intitulado Olimpiadas de Matemaética:
concepgdes e consequéncias (PEREIRA; BARBOSA,; IMENES, 2007), contendo apenas um paragrafo e poucas
informacdes.
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Os anais do VII ENEM, que ocorreu em 2001 na cidade do Rio de Janeiro, estdo
disponiveis em um arquivo zip para download de todos os arquivos juntamente com um
documento em pdf com os titulos de todos os trabalhos. No arquivo que continha os titulos ndo
foi possivel encontrar as expressdes olimpiada ou obm. No entanto, como 0s arquivos
completos de todos os trabalhos foram baixados para o computador, foi possivel utilizar a
ferramenta de busca do Windows por palavras que estivessem naqueles arquivos. Desse modo
foi possivel encontrar trés trabalhos que continham a palavra olimpiada em seu interior.

Entretanto, nenhum deles se alinha aos objetivos desse estudo?.

Os anais das seis primeiras edi¢des dos Encontros Nacionais de Educacdo Matematica,
gue aconteceram entre 0s anos de 1987 e 1998, foram organizados apenas de forma impressa,
0 que criou alguns desafios para que pudéssemos considera-los em nosso corpus analitico. No
entanto, o site da SBEM disponibiliza cada um desses anais escaneados em um arquivo PDF.
Por um lado, isso possibilitou que pudéssemos considera-los como material de pesquisa, porém,
por outro lado, realizar uma busca por expressdes especificas nesses arquivos exigiu certo
esforco. Consideramos os titulos dos trabalhos publicados nos anais das seis primeiras edi¢oes
dos ENEMs para procurar neles as expressdes olimpiada, olimpiadas ou obm. Além disso, a
busca dessas expressdes nos titulos foi feita de maneira mecénica: lendo os titulos de todos os

trabalhos. Cada uma das edicdes possui algumas especificidades, que abordaremos a seguir.

Os anais do VI ENEM, que ocorreu em 1998 na cidade do S&o Leopoldo, estdo divididos
em dois volumes que se complementam e somam 1174 paginas. Na introducdo dos Anais do
VI ENEM, a comissdo cientifica pontua que para viabilizar a producdo impressa foi necessario
restringir o numero de paginas de cada trabalho. Encontramos dois posteres que continham uma
das expressdes procuradas em seus titulos, ambos contendo uma pagina apenas. Apesar das
informacdes sucintas de seus textos, pensamos ser relevante considera-los para a composi¢do
do corpus de pesquisa. Além desses dois pdsteres ndo encontramos nenhum outro trabalho
relacionado as olimpiadas de Matematica nas demais modalidades que compuseram essa
edicdo. Listamos abaixo o titulo desses dois trabalhos juntamente com o0 nome dos autores, uma

vez que ndo apresentam resumos.

40 Um deles intitula-se Modelagem Matematica e Curriculo: uma integragéo possivel (OLIVEIRA, 2001) e utiliza
as olimpiadas esportivas como motivacdo para uma modelagem matematica. O segundo trabalho, intitulado
Investigando resultados da geometria inversiva através do Cabri (SALOMAO, 2001), utiliza o logotipo da
olimpiada para trabalhar com o software Calibri. O terceiro trabalho tem o seguinte titulo Um programa para
resgatar o papel transformador da Matematica: contribuices para os desafios de uma nova Escola (MIRANDA
et al., 2001) e descreve em linhas gerais um programa composto por quatro projetos em que um deles é a criacéo
de uma olimpiada de matemaética, porém ndo faz consideracdes sobre esta.
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QUADRO 11 - TRABALHOS PUBLICADOS NOS ANAIS DO VI ENEM, 1998

Titulo | Olimpiadas e jornal de matematica

Autoras | Marjunia Edita Zimmer Klein

Titulo | Olimpiada Interescolar de Matematica
Autor | Givaldo da Silva Costa

FONTE: Elaborado pela autora.

O V ENEM aconteceu no ano de 1995 na cidade de Aracaju. Os anais dessa edicao
contemplam um texto relativo & palestra de abertura, textos das conferéncias e das mesas
redondas, além dos resumos das demais modalidades que compuseram essa edi¢ao. Além disso,
essa publicacdo apresenta a programacdo completa do evento, com os titulos e nomes dos
autores de todas as modalidades que a compdem. No entanto, ndo séo todos esses trabalhos que
estdo publicados nos anais. No suméario encontramos uma observacao dizendo que os trabalhos
que ndo foram enviados até determinada data limite, ndo constam nos anais. Ao realizar a leitura
dos titulos dos trabalhos, atraveés da programacao, encontramos um minicurso intitulado
“Olimpiadas Internacionais de Matematica: oficina de problemas”, no entanto 0 resumo desse
trabalho ndo consta em nenhuma parte dos anais, ndo podendo ser considerado para esse estudo.
N&o encontramos nenhuma outra referéncia as expressdes que procurdvamos nos titulos dos

trabalhos.

Os anais do IV ENEM, que ocorreu na cidade de Blumenau em 1992, contemplam os
textos de duas conferéncias, textos de sessdes de trabalhos, além de resumos sucintos das
demais modalidades desse evento. Foi realizada a leitura dos titulos de todos os trabalhos sem

encontrar neles mencao as olimpiadas.

O 111 ENEM aconteceu em na cidade de Natal no ano de 1990. Nos anais do 111 ENEM
foram publicados resumos dos minicursos e das comunicacgdes apresentados no evento, 0s quais
variavam de um paragrafo a uma pagina de extensdo. Ao realizar a leitura dos titulos desses
trabalhos ndo encontramos as expressdes procuradas. Além disso, essa edicdo do ENEM
organizou grupos de trabalhos, os quais produziram textos que foram publicados nos anais.
Fizemos a leitura dos titulos desses textos e igualmente ndo encontramos referéncia as

olimpiadas de Matematica neles.

Os anais do 11 ENEM, que aconteceu no ano de 1988 na cidade de Maringa, contempla

apenas 0s nomes dos autores e resumos dos trabalhos apresentados nas diferentes categorias
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que compuseram esta edicdo. N&o encontramos nos titulos dos trabalhos nenhuma das

expressoes citadas. O mesmo ocorreu com os anais do | ENEM que aconteceu em Sé&o Paulo,

no ano de 1987, e é composto pelos trabalhos e conferéncias que integraram a programacao

dessa edicao.

O quadro abaixo sistematiza as informagdes descritas acima:

QUADRO 12 - Sistematizacdo dos trabalhos considerados dos ENEMSs

Quantidade de
trabalhos que continham | Trabalhos
Edicdo | Ano | Cidade as expressdes procuradas | incluidos no estudo
X1V 2022 | Online 2 2
X1l 2019 | Cuiab&/MT 15 12
Xl 2016 | Séo Paulo/SP 3 2
Xl 2013 | Curitiba/PR 4 2
X 2010 | Salvador/BA 5 5
IX 2007 | Belo Horizonte/MG | 5 4
VIl 2004 | Recife/PE 0 0
VIl 2001 | Rio de Janeiro/RJ 3 0
VI 1998 | S&o Leopoldo/RS 2 2
\ 1995 | Aracaju/SE 0 0
v 1992 | Blumenau/SC 0 0
" 1990 | Natal/RN 0 0
I 1988 | Maringa/PR 0 0
I 1987 | S&o Paulo/SP 0 0
Total 39 29

FONTE: Elaborado pela autora.

Os dez trabalhos que foram encontrados nas buscas realizadas nos anais dos ENEMs e

que ndo sdo considerados como material empirico desse estudo fazem, de alguma maneira,

referéncia as expressdes procuradas, porém sem desenvolverem em seu texto elementos que

contribuam para analisarmos as olimpiadas de Matematica através de um ponto de vista

educacional. Trés deles fazem referéncia a uma olimpiada de Matematica, sem fazer

consideracdes sobre ela. Outros dois citam olimpiadas esportivas e foram localizados pela nossa

busca por conterem uma das expressdes que procurdvamos em seu texto. Dois trabalhos fazem

analises estatisticas de acertos utilizando questdes da OBMEP. Outros dois se restringem a
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divulgar a OBMEP ou ag0es relacionadas a ela, sem levar em consideragéo a relagdo do
estudante com a Matematica no corpo do texto. O ultimo trabalho que ndo consideramos

tratava-se de um resumo sucinto de um paragrafo.

Sistematizando os vinte e nove trabalhos selecionados dos anais dos ENEMs com

relacdo ao tipo de préatica que eles abordam obtemos o seguinte:

e 12 deles fazem referéncia a olimpiada interna a uma instituicdo escolar, regional,
estadual ou nacional;

e 12 versam sobre projetos de preparacao para as olimpiadas;

e 3 trabalhos relatam atividades desenvolvidas com alunos que se destacaram em
olimpiadas de Matemética;

e 2 relatam a utilizacdo de problemas olimpicos para desenvolver contetidos de

Matematica em aulas regulares ou em meio virtual.

A leitura dos trabalhos que compdem os anais dos ENEMs nos levaram a atribuir um
sentido, a0 mesmo tempo, particular e amplo para a expressdo olimpiadas de Matematica,
associando ela a diversas atividades que levam esse nome. Assim, essa expressdo se refere a
competicdes internas de escolas especificas, a atividades municipais, regionais, estaduais ou
nacionais, organizadas por algum grupo ou 6érgdo. Além disso, compreendemos por praticas
instigadas pelas olimpiadas de Matematicas diferentes acdes que sao mobilizadas por elas, se
referindo a diferentes modos de estudo para se preparar para uma dessas competicdes, a

atividades com medalhistas e também ao momento de realiza¢do da prova em si.

A pergunta gue nos guia nessa tese e que ajusta as nossas lentes durante esse estudo é
“que possibilidades apresentam as olimpiadas de Matematica quando analisadas desde um
ponto de vista educacional?”. Dessa forma, estamos sempre atentas a essa pergunta ao escrever,
ler e pensar. Assim, buscamos por praticas que fazem parte da Educacdo Matemaética e que nos
ajudem a pensar as poténcias das olimpiadas de Matematica. E nesse sentido que nos interessam
praticas que sdo instigadas pelas olimpiadas uma vez que ndo nos interessam apenas as
olimpiadas em si, mas sim todo um conjunto de a¢es que sdo disparadas por elas e que se
tornou visivel para nos apés a leitura dos trabalhos presentes nos anais das diferentes edi¢des
dos ENEMs.

Essas a¢des, além de envolverem a propria competicdo, também englobam atividades

de preparagdo (as vezes chamadas de treinamento) e atividades com estudantes que se destacam
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nas provas. Com relacdo as atividades de preparacgdo, elas acontecem de diferentes maneiras,
podendo ser desenvolvidas pelos professores durante suas aulas regulares ou em horério
extraclasse, por universidades e institutos federais em suas dependéncias ou nas escolas. Ja as
atividades com estudantes que se destacam costumam acontecer em universidades. Além disso,
as olimpiadas de Matematica também tém instigado a utilizagdo de exercicios olimpicos para

desenvolver contetdos de Matematica em aulas regulares ou em meio virtual.

Ap0s a analise que realizamos nos anais das catorze edi¢des dos ENEMSs, procurando
por trabalhos que fizessem referéncia as olimpiadas de Matematica, chama-nos a aten¢éo o fato
de que antes do ano de 2007 encontramos apenas dois trabalhos com tais referéncias (ambos
eram posteres e estdo na edicdo de 1998). Apds o IX ENEM, no ano de 2007, passamos a
localizar referéncias as olimpiadas de Matematica e pensamos que isso pode indicar uma
influéncia da OBMEP sobre os trabalhos publicados nos anais desse evento, uma vez que tal

olimpiada teve a sua primeira edi¢do no ano de 2005.

Além disso, ao realizar a leitura dos trabalhos percebemos que muitos deles citam a
OBMEP de alguma maneira. A maioria deles utilizam as questdes da OBMEP como inspiracao
para os trabalhos que desenvolvem, a qual acontece de dois modos. O mais recorrente € a busca
por modelos para exercicios nas questdes que compdem as provas da OBMEP. Mas também
esta presente ao construir objetivos espelhados nos objetivos da OBMEP ou em trabalhar para
preparar estudantes para esta competicdo. Essa observagdo nos levou a incluir o site da
OBMEP* ao material empirico desse estudo. Esse site hospeda as provas de todas as edicoes
da olimpiada juntamente com as suas resolu¢des; o regulamento da Ultima edicdo; estudos feitos
sobre a OBMEP; noticias; historias inspiradoras; material direcionado a preparacdo para a
competicdo, dentre outras informacdes. Parece-nos que este site organiza as informacoes
institucionais referentes a OBMEP e da visibilidade as praticas vinculadas a ela. Além disso, é

um local de inscricdo de discursos sobre essa olimpiada.

A escrita dessa tese &, em muitos momentos, uma articulagdo entre a teoria que nos
sustenta e 0s excertos que selecionamos do material empirico descrito acima. Assim, para
destacar as enunciagdes retiradas dos anais dos ENEMs e do site da OBMEP, colocamo-las
dentro de retdngulos no desenvolvimento dessa escrita. Cabe pontuar que as enunciagdes que

utilizamos se complementam e sustentam através de diferentes pontos a tese que afirmamos ao

41 <http://www.obmep.org.br/>.
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final de nossa escrita. Passamos agora a consideracdes sobre a metodologia utilizada para

compor um modo de olhar para o material empirico que fabricamos.

4.2 A composi¢éo de um modo de pesquisa

Escrever um capitulo de cunho metodologico €, para nds, uma maneira de mostrar como
compomos um corpus analitico e 0 modo com que vamos olhar para este material, € mostrar
quais sdo as “regras do jogo” que desenvolvemos nessa tese. Assim, “a metodologia ndo é outra
coisa além da explicitacdo do que poderiamos chamar de as regras do jogo, regras que, COmo
em todos 0s jogos, ndo basta saber, mas € preciso incorporar, e isso ndo se pode fazer a ndo ser
jogando” (LARROSA; RECHIA, 2018, p. 300). Nessa perspectiva, esses procedimentos ou
“regras tém que ‘dar jogo’ e ndo impedi-lo ou limita-lo” (LARROSA; RECHIA, 2018, p. 301).
Entendendo tais regras do jogo como uma maneira de compor um modo de pesquisar, nos
articulamos diferentes saberes e fizemos uma bricolagem de metodologias, usando tudo aquilo

gue se mostrou produtivo para fabricar respostas para nossos objetivos de estudo.

Fazer as articulagbes de saberes e as bricolagens metodologicas é
fundamental nas pesquisas pés-criticas que realizamos. Procedemos em
nossas metodologias de modo a cavar/produzir/fabricar a articulagdo de
saberes e a bricolagem de metodologias porque ndo temos uma Unica teoria a
subsidiar nossos trabalhos e porgue ndo temos um método a adotar. Usamos
tudo aquilo que nos serve, que serve aos nossos estudos, que serve para nos
informarmos sobre nosso objeto, para encontrarmos um caminho e as
condicBes para que algo de novo seja produzido. (PARAISO, 2014, p. 35,
grifo da autora)

Assim, ndo partimos inicialmente com um percurso metodoldgico prescrito. Ele foi se
construindo durante o estudo. Foi se construindo de um modo duplo. Por um lado, iamos
escrutinando os anais dos ENEMs e algumas publicacbes do site da OBMEP, buscando
identificar recorréncias nas enunciacfes e como se dava a relagdo entre o estudante e a
Matematica enquanto matéria de estudo. Ao analisar esses materiais, os consideravamos “como
um lugar de inscri¢do de discursos que acabaram por instituir modos de se pensar e agir”

(DUARTE, 2009, p. 48) na Educacdo Matematica em praticas relacionadas as olimpiadas.

Concordamos com Foucault ao afirmar que é preciso “aceitar tratar apenas, por questao

de cuidado com o metodo e em primeira instancia, de uma populacdo de acontecimentos
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dispersos” (FOUCAULT, 20164, p. 26). Também acompanhamos o autor ao consideramos que
a “enunciagdo ¢ um acontecimento que nao se repete; tem uma singularidade situada e datada”
(FOUCAULT, 20164, p. 123). Dessa maneira, ao escrutinar o material empirico desse estudo,
selecionamos excertos e os consideramos como enunciacdes. Além disso, consideramos as
enunciagdes extraidas do material empirico como acontecimentos discursivos dispersos,
buscando identificar regularidades nelas. Nessa tese colocamos as enunciac¢fes selecionadas

dentro de retangulos.

Foucault possui um conceito importante em sua teoria que tem relacdo com a enunciagédo
nas andalises discursivas empreendidas pelo autor. Trata-se do enunciado. Para Foucault (2016a,
p. 35), o enunciado “é unico como todo acontecimento, mas estd abeto a repeticdo, a
transformagdo, a reativagdo”. Esta caracterizagdo do enunciado ¢ 0 que o diferencia da
enunciacao, que ndo se repete. Assim, consideramos 0s excertos que apresentamos ao longo da
escrita dessa tese como enunciagdes singulares que afirmam de diferentes modos um enunciado,
0 qual serd apresentado apenas nas Consideracdes finais, mas é repetido, transformado e
reativado em todos os capitulos. Aproveitamos para observar que em Matematica usamos a
expressao enunciado para designar o conjunto de frases que contém as informacgdes de um
exercicio. Nessa tese, a palavra enunciado aparece ora com o sentido foucaultiano e ora com o
sentido matematico, podendo ser identificado pelo contexto o uso que esta sendo feito da

expressao.

Por outro lado, iamos desenvolvendo os estudos teoricos, que foram fundamentais para
construir um modo de olhar para o material empirico. Assim, as recorréncias que conseguimos
identificar e descrever estdo presentes no material empirico, mas se tornaram visiveis para nos
através dos atravessamentos que sofremos pelos estudos tedricos realizados. Sabendo que “é o
olhar que botamos sobre as coisas que, de certa maneira, as constitui” (VEIGA-NETO, 2002,
p. 30), fomos construindo um corpus de pesquisa imbricado em um modo de olhar para ele, que

também foi se fazendo no processo de estudo.

Compreendendo os anais dos ENEMs como produtores de discursos que povoam a
Educacdo Matemaética, certamente junto com muitos outros, atentamos que “a producdo do
discurso é ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo
numero de procedimentos que tém por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu
acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e temivel materialidade” (FOUCAULT, 2014, p.
8-9). Em A ordem do discurso (FOUCAULT, 2014), Foucault sistematiza esses procedimentos

em trés grandes grupos:
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1° Grupo: procedimentos de excluséo

Esses procedimentos de controle e de delimitacdo do discurso “se exercem de certo
modo do exterior” (FOUCAULT, 2014, p. 20). Eles podem ser sistematizados em trés

subgrupos:

e Interdicdo, o qual se divide em trés tipos:

o Tabu do objeto

o Ritual da circunstancia

o Direito privilegiado ou exclusivo do sujeito que fala
e Separacao e rejeicdo

e Oposicdo do verdadeiro e do falso

Como mostramos na sec¢do anterior, cada edi¢do dos Encontros Nacionais de Educacéo
Matematica gera a publicacdo dos anais do evento, que, por sua vez, contempla os trabalhos
selecionados para serem apresentados. Um trabalho para poder ser apresentado nesse evento
precisa ser escrito seguindo regras estipuladas pela organizacgao, que incluem a adequagdo a um
determinado template, uma quantidade de paginas especificas, além de conter em seu texto
determinadas informacbes que mostram a aderéncia a modalidade escolhida. Assim, os
trabalhos que comp®e os anais do ENEM passam por uma série de procedimentos que limitam
0 que figura nessa publicacdo, sendo inclusive avaliados pelos seus pares que compdem um
comité de avaliacdo. Esses procedimentos formam um ritual, que concede o direito de fala para
alguns sujeitos, e ndo para todos. Esse conjunto de procedimentos também cria discursos que
em uma determinada época circulam como verdadeiros ou falsos na sociedade de educadores

matematicos.
2° Grupo: procedimentos de limitagéo do discurso

Este grupo de procedimento é interno ao discurso e “funcionam, sobretudo, a titulo de
principios de classificacdo, de ordenacdo, de distribuicdo, como se se tratasse, desta vez, de
submeter outra dimensdo do discurso: a do acontecimento e do acaso” (FOUCAULT, 2014, p.

20). Este grupo também pode ser sistematizado em trés subgrupos:

e Comentario
e Principio do autor

e Principio da disciplina
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A Matemadtica e a Educacdo Matematica séo as principais disciplinas que controlam a
producéo dos discursos que figuram nos anais dos ENEMs. Elas limitam de forma interna o que
pode circular nesse evento e que comentarios sdo possiveis de serem feitos sobre textos ja

escritos.
3° Grupo: Procedimentos que selecionam os sujeitos que falam

Este grupo de procedimentos que envolvem o discurso visa “determinar as condig¢oes
de seu funcionamento, de impor aos individuos que os pronunciam certo nimero de regras e
assim de ndo permitir que todo mundo tenha acesso a eles” (FOUCAULT, 2014, p. 35). Esse

grupo se divide em quatro subgrupos:

e Rituais da palavra
e Sociedades de discurso
e Os grupos doutrinarios

e As apropriagdes sociais dos discursos

Nesse contexto, os rituais da palavra definem a qualificacdo que devem possuir 0s
individuos que falam e os que escrevem os trabalhos que sdo publicados nos anais dos ENEMs.
Mais uma vez, nessa sociedade de discurso ndo séo todos que podem falar (e escrever). Nesse
sentido, ha procedimentos que selecionam e legitimam quem pode falar/escrever.

Tanto as publicacdes dos anais dos ENEMSs quanto as do site da OBMEP encontram-se
na ordem do discurso da Educacdo Matematica, tendo passado por diferentes procedimentos
que selecionam e distribuem os discursos vinculados a ela. Ao usarmos ferramentas descritivo-
analiticas do discurso aprendidas com Foucault para analisar discursos vinculados as
olimpiadas de Matematica, sabemos que, além de ndo termos um caminho metodologico
prescrito, também ndo temos, de antemao, um lugar aonde chegar, mas que isso ndo significa

que ndo chegamos em lugar nenhum.

Foucault ndo é um salvacionista na medida em que, para ele, ndo existe o
caminho, nem mesmo um lugar aonde chegar e que possa ser dado
antecipadamente. Isso ndo significa que ndo se chegue a muitos lugares; o
problema é que tais lugares ndo estdo 14 — num outro espa¢o ou num outro
tempo (futuro) — para serem alcancados ou a nos esperar. (VEIGA-NETO,
2017, p. 16)

Nesse modo de pesquisar, que foi se construindo durante o estudo, sem que pudéssemos
vislumbrar previamente um local seguro aonde chegar, tivemos que ser “por um lado, rigorosas

e inventivas e, por outro, sem qualquer rigidez” (PARAISO, 2014, p. 43).



106

Necessitamos ser rigorosas e inventivas porque ndo temos qualquer grande
narrativa ou método que nos prescreva como devemos proceder, ndo temos
qualquer percurso seguro para fazer e nem um lugar aonde chegar. Precisamos
ser rigorosas e inventivas, também, porque temos como mote de nosso
pesquisar a transgressao e a producao de novos sentidos para a educacao. Por
outro lado, necessitamos ser abertas e flexiveis; ndo podemos ser rigidas em
nenhum instante dessa pesquisa, porque precisamos estar sempre abertas a
modificar, (re)fazer, (re)organizar, (re)ver, (re)escrever tudo aquilo que vamos
significando ao longo da nossa investigacdo. (PARAISO, 2014, p. 43)

O modo de pesquisar que foi se fazendo durante esse estudo traz consigo “as
contribuicdes de todas as disciplinas que possuem algum saber, algum conceito, alguma
estratégia metodologica ou algum procedimento que seja util para os nossos trabalhos de
investigacdo” (PARAISO, 2014, p. 36). Mais especificamente, as areas que Compomos com a
Educacdo Matemaética e com a Matematica para pensarmos 0 que escrevemos nessa tese sao a
Educacao, a Filosofia e a Egiptologia. Essas duas areas e as praticas que observamos serem
desenvolvidas nelas foram Uteis para pensarmos as a¢Ges mobilizadas pelas olimpiadas de
Matemética e criarmos outros modos de pensar o estudo da Matematica a partir delas. Na
composicao desses saberes, vemos a possibilidade de buscar “algumas maneiras produtivas de
pensar 0 presente, bem como novas e poderosas ferramentas para tentar mudar o que se
considera ser preciso mudar” (VEIGA-NETO, 2017, p. 15-16).

Ao escrever essa tese “sabemos, antecipadamente, que 0 discurso que produzimos com
nossas pesquisas é um discurso parcial que foi produzido com base naquilo que conseguimos
ver e significar com as ferramentas tedricas-analiticas-descritivas que escolhemos operar”
(PARAISO, 2014, p. 30). Assim, ndo pretendemos produzir verdades, mas modos de criar
outros sentidos para as praticas mobilizadas pelas olimpiadas de Matematica ao atravessa-las
pelas filosofias da diferenga. Sabemos também “da total impossibilidade do distanciamento ¢
da assepsia metodoldgica ao langar nossos olhares sobre o mundo” (VEIGA-NETO, 2002, p.
36).

Ao efetuarmos uma analise das enunciacGes selecionadas do material empirico,
buscamos ficar na superficie do dito, sem procurar por significados ocultos ou por alguma
intencdo que pudesse estar “por tras” do que estd escrito. Para Foucault, “nada hé por tras das
cortinas, nem sob o chdo que pisamos. Ha enunciados e relagdes, que o proprio discurso pde
em funcionamento. Analisar o discurso seria dar conta exatamente disso: de relagdes histdricas,
de préaticas muito concretas, que estdo ‘vivas’ nos discursos” (FISCHER, 2001, p. 198-199).

Assim, 0 nosso esforgo vai na direcdo de trabalhar com as enunciagdes em si, ndo procurando
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por algum sentido possa estar por trds do que esta escrito, oculto ou mascarado nos excetos
selecionados.

Também buscamos “ndo determinar se [0 discurso] diz a verdade nem qual € seu valor
expressivo, mas sim trabalha-lo no interior e elabora-lo” (FOUCAULT, 20164, p. 7). Assim,
buscamos ficar na instancia das coisas ditas, articulando o que cada enunciagdo considerada
coloca em movimento por ela mesma. Dito de outra forma, ousamos catar na superficie desses
materiais elementos para realizar possiveis articulacfes, que nos permitissem pensa-los. Como
diria Nietzsche “é necessario permanecer valentemente na superficie, na dobra, na pele, adorar
a aparéncia, acreditar em formas, em tons, em palavras, em todo o Olimpo da aparéncia”

(NIETZSCHE, 2001, p. 14-15).

Como sistematiza Fischer (2001, p. 198):

Para analisar os discursos, segundo a perspectiva de Foucault, precisamos
antes de tudo recusar as explicagdes univocas, as faceis interpretacdes e
igualmente a busca insistente do sentido ultimo ou do sentido oculto das coisas
— préticas bastante comuns quando se fala em fazer o estudo de um “discurso”.
Para Michel Foucault, é preciso ficar (ou tentar ficar) simplesmente no nivel
de existéncia das palavras, das coisas ditas. Isso significa que € preciso
trabalhar arduamente com o préprio discurso, deixando-o aparecer na
complexidade que Ihe é peculiar.

Desse modo, através do material empirico fabricado, vamos trabalhar com “o discurso
em sua realidade material de coisa pronunciada ou escrita” (FOUCAULT, 2014, p. 7-8).
Seguindo essas balizas metodoldgicas, nas proximas secdes, ao empreender uma analise dos
excertos extraidos dos anais dos ENEMs e do site da OBMEP buscamos trabalhar com o préprio
discurso em sua materialidade e fazer aparecer a complexidade que lhe é peculiar através do
modo de olhar que construimos com as leituras teoricas realizadas. Assim, inevitavelmente, nés
também produzimos outros discursos, outros modos de olhar para o estudo da Matematica,
considerando os discursos produzidos como “préaticas que formam sistematicamente os objetos
de que falam” (FOUCAULT, 20164, p. 60).

A analise gue realizamos no material empirico fabricado juntamente com o modo com
que olhamos para ele se soma com a revisdo de literatura que empreendemos para evidenciar
que as olimpiadas de Matematica funcionam como um dispositivo, segundo as teorizacoes de
Michel Foucault. Dedicamos o proximo capitulo a discutir esse conceito e a mostrar como

podemos considerar as olimpiadas de Matematica como um dispositivo.
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* Exercicio-descanso 1V*2

Qual é o nimero maximo de sextas-feiras treze que pode ocorrer num ano que nédo é

bissexto?

42 Este exercicio foi retirado do Banco de Questdes 2010 da OBMEP (OBMEP, 2010, p. 50).
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5 DISPOSITIVO

“Meu nome ¢ Ninguém”, ja dizia Ulisses. O herdi viajante ¢ chamado por
Homero polutropos. Esse adjetivo puramente grego sempre € traduzido, de

LIS

modo aproximativo, por “habil”, “rico em expedientes”, “com mil asticias”,
etc. Ulisses possui “mais de um artificio em sua bolsa”. Sua inteligéncia nao
é tedrica, contemplativa, voltada para o eterno, como a dos gebmetras e dos
filosofos. Ela é pragmatica, tatica, movel, guerreira. Némade e zombeteira,
Ulisses mistura as pistas multiplicando-as. Nunca o capturamos onde
acreditavamos poder deté-lo. Ele é livre, sempre. Libertador também, e
desconcertante. Michel Foucault também. (POL-DROIT, 2006, p. 19, grifo do
autor)

Essa apresentacdo que Pol-Droit (2006) faz de Michel Foucault foi escolhida para
introduzir o conceito de dispositivo pensado por este filosofo, o qual utilizamos para articular
as nocdes que desenvolvemos e concatenamos nos movimentos desse estudo de doutorado.
Foucault é para nos desconcertante, pois como o proprio filosofo afirma: “eu sou um
pirotécnico. Fabrico alguma coisa que serve, finalmente, para um cerco, uma guerra, uma
destruicdo. Nao sou a favor da destruicdo, mas sou a favor de que se possa passar, de que se
possa avangar, de que se possa fazer cairem muros” (POL-DROIT, 2006, p. 69). Talvez, essa
sua atuacdo como pirotécnico seja 0 que o torne desconcertante, mas, também libertador pois
auxilia-nos a produzir alguns jogos de luzes sobre nosso material de estudo e, com isso, fabricar

outros sentidos para a Educacdo Matematica.

Neste capitulo, exploramos o conceito de dispositivo no pensamento desse filésofo, para
lancarmos a hipétese de que as olimpiadas de Matematica funcionam como um dispositivo na
sua perspectiva. Para tanto, articulamos sua caracterizacdo de dispositivo com o uso que outros
filosofos e educadores fazem desse conceito. Ao final deste capitulo, tecemos alguns
argumentos a favor da nossa hipotese. Iniciamos com algumas consideracGes sobre a tradicional

categorizacao da producdo de Foucault em trés momentos e sua dificil sistematizagéo.

5.1 Jogos de luzes sobre o conceito de dispositivo

Segundo Veiga-Neto (2017), h& o costume de tentar sistematizar a produgéo de Foucault
em trés fases ou etapas, uma sistematizacdo que, apesar de pedagodgica, sempre apresenta

inconsisténcias, pois parece dificil a empreitada de classificar uma obra tdo complexa como a
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deste fildsofo. Essas trés fases sdo chamadas tradicionalmente de arqueologia, genealogia e
ética. A fase arqueoldgica esta associada a problematizagdes que envolvem o discurso e o saber,
a genealdgica tem como foco o poder e a ética tém a subjetivagdo como centro de interesse.
Cabe a ressalva de que ndo ha uma ruptura entre uma fase e a subsequente, “mas, ao invés de
separagdo entre elas, 0 que se observa claramente € uma sucessiva incorporacdo de uma pela
outra, num alargamento de problematizaces e respectivas maneiras de trabalha-las” (VEIGA-
NETO, 2017, p. 38). Nas palavras de Deleuze (2016, p. 359), “as trés grandes instancias que
Foucault distinguird sucessivamente, Saber, Poder e Subjetividade, de modo algum tém elas
contornos definidos de uma vez por todas”. Ao apresentar diferentes modos com que a obra de
Foucault pode ser sistematizada, Veiga-Neto (p. 41-42) acrescenta que “ndo se pode perder de
vista que uma preocupacdo maior em sistematizar ou periodizar um filésofo ndo sistematico
[...] ndo faz muito sentido”, no entanto, ainda assim “¢ muito comum que se fale em trés

Foucault” (VEIGA-NETO, 2017, p. 36).

Lancando um olhar sobre a producéo desse fildsofo, Castro (2021, p. 74) pondera que
“no pensamento de Foucault, sempre houve deslocamentos: se introduzem novos temas, 0s ja
estudados sdo abordados em novas perspectivas, se formulam novas hipéteses, se estabelece
uma relagdo critica com os trabalhos precedentes, etc”. Além disso, “seria errdbneo pensar que
em determinado momento Foucault introduz um problema que antes estava ausente, como 0
poder, e tudo muda, o arquedlogo se torna de um golpe genealogista e as investigacdes
precedentes sdo deixadas de lado” (CASTRO, 2021, p. 74-75), corroborando com a
interpretacdo de Veiga-Neto, de que hd uma sucessiva incorporacdo das diferentes

problematicas tratadas pelo autor.

Para Castro (2021, p. 75), os “deslocamentos no pensamento de Foucault ndo sdo
rupturas, mas tor¢des, movimentos em torno de um eixo”. Tal eixo estaria representado pela
maneira com que o saber, o poder e o sujeito se correlacionam. Assim, ao estudar as obras de
Foucault é possivel perceber que questdes relacionadas ao saber, ao poder e ao sujeito estdo
presentes em suas producdes sob diferentes perspectivas, sem que isso produza rupturas, mas

efetuando torgoes.

Tendo em mente essas ponderacOes sobre o modo particular com que Foucault se
desloca sobre diferentes problematicas, gostariamos de considerar a nogé@o de episteme, que €
desenvolvida primeiramente no livro As palavras e as coisas, publicado em abril de 1966, e faz
parte do momento arqueoldgico da producdo desse filosofo. Castro (2009, p. 139, grifo do

autor) afirma que “a episteme define o campo de analise da arqueologia. Em Les mots et les
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choses®, a descrigdo arqueoldgica esta centrada exclusivamente na episteme”. Para Castro
(2021, p. 53), em As palavras e as coisas a descrigao arqueologica “se circunscreve ao ambito
dos discursos. Para falar, precisamente, dessa disposi¢do horizontal que rege os discursos de
cada época, Foucault se serve do termo ‘episteme’”. Corroborando com o0 autor, Revel (2011)
também considera que no centro das analises realizadas em As palavras e as coisas se encontra
a noc¢ao de episteme, a qual designa “um conjunto de relagdes que ligam diferentes modelos de
discursos e correspondem a uma dada época histérica” (REVEL, 2011, p. 48). Foucault afirma

que a episteme de uma época nao €

A soma de seus conhecimentos, ou o estilo geral de suas pesquisas, mas a
digressdo, as distancias, as oposicdes, as diferencas, as relacbes de seus
maltiplos discursos cientificos: a episteme ndo é uma espécie de grande teoria
subjacente, ela € um espago de dispersdo, € um campo aberto [...] a episteme
ndo é um recorte de histéria comum a todas as ciéncias; ela é um jogo
simultaneo de remanéncias especificas. (FOUCAULT, 1994* apud REVEL,
2011, p. 48-49)

Com o desenvolvimento de suas pesquisas, “Foucault passa de uma concep¢do
monolitica da episteme em Les mots et les choses, a uma concepcdo mais aberta em
L’archéologie du savoir*®” (CASTRO, 2009, p. 139, grifo do autor). Em A arqueologia do
saber “Foucault quer dar um conteldo a nocdo de episteme a partir de outras nogdes —
formac0es discursivas, enunciado, arquivo — delimitadas desde um ponto de vista arqueologico”
(CASTRO, 2009, p. 139). Além disso, “é necessario ter em conta que, na medida em que
Foucault se interessa pela questdo do poder e pela ética, o conceito de episteme sera substituido,
como objeto de andlise, pelo conceito de dispositivo e, finalmente, pelo conceito de pratica”

(CASTRO, 2009, p. 139, grifo do autor).

Assim, “a episteme era o objeto da descricdo arqueoldgica; o dispositivo, por sua vez, o
¢ da descrigao genealdgica” (CASTRO, 2009, p. 124, grifo do autor). Dessa maneira, o conceito
de dispositivo amplia a nogdo de episteme, uma vez “que a epistétmeé é um dispositivo
especificamente discursivo, diferentemente do dispositivo, que é discursivo e nao discursivo,
seus elementos sendo muito mais heterogéneos” (FOUCAULT, 2017b, p. 367, grifo do autor).
Para Castro (2009, p. 124, grifo do autor)

43 Livro As palavras e as coisas.

4 Réponse a une question. In: Esprit, n° 37, maio de 1968. Retomado em Dits et écrits. Paris: Gallimard, 1994, v.
I, texto n° 58.

4 Livro A arqueologia do saber, publicado em 1969.
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Essa mudanca de perspectiva e de objeto de analise responde as dificuldades
descritivas da arqueologia e a conseguinte introducdo da analise do poder.
Com efeito, a arqueologia permitia descrever discursos das diferentes
epistemes (renascentista, classica, moderna), mas, encerrada na ordem do
discursivo, ndo podia descrever as mudancas em si mesmas, somente em seus
resultados. Como reconhecerd o préprio Foucault, faltava ao seu trabalho a
andlise do poder, da relacdo entre o discursivo e 0 ndo discursivo.

Apontando para as dificuldades impostas pela arqueologia, Foucault (2017b, p. 367,
grifo do autor) esclarece que “em As Palavras e as Coisas, querendo fazer uma histdria da
épistéme, permanecia em um impasse. Agora, gostaria de mostrar que o que chamo de
dispositivo € algo muito mais geral que compreende a épistémeé”. Dessa maneira, o conceito de
dispositivo amplia a nogdo de episteme, considerando também os elementos ndo discursivos e
levando em conta as relagoes de poder. “Porém, o método arqueoldgico ndo ¢ rejeitado. |[...]
Como uma técnica, a arqueologia serve para isolar discursos-objetos, ela serve para distanciar
e desfamiliarizar os discursos sérios das ciéncias humanas” (DREYFUS; RABINOW, 1995, p.
XXI).

Ao lidar com a nocao de dispositivo, tendo em vista que ele abarca tanto o dito quanto
0 ndo dito, precisamos considerar que “em rela¢do ao dispositivo, ndo ¢ muito importante dizer:
eis o que ¢ discursivo, eis o que ndo ¢” (FOUCAULT, 2017b, p. 368). Assim, durante nossa
escrita, na descricdo dos diferentes elementos que compdem o que homeamos de dispositivo
das olimpiadas de Matematica, ndo nos preocuparemos em classificar como discursivo ou nao

discursivo os diferentes elementos que buscamos descrever.

Para Chignola (2014, p. 4), “Agamben reconhece que, na metade dos anos 1970, o uso
do termo “dispositivo” por Foucault é frequente e generalizado. Muitos criticos, e até mesmo
Agamben, notaram que este uso do termo por Foucault nunca teve uma defini¢do completa”.
No entanto, € em um encontro com pessoas dispostas a discutir A vontade de saber*®, o primeiro
volume de Histdria da sexualidade, publicado em 1976, que esse conceito é definido de maneira
mais explicita a partir de uma pergunta de Alain Grosrichard que termina da seguinte maneira:
“vocé fala de um ‘dispositivo de sexualidade’. Para vocé, qual ¢ o sentido e a funcgéo

metodoldgica deste termo: dispositivo?” (FOUCAULT, 2017b, p. 364). A essa pergunta

46 Esse encontro teve a forma de uma entrevista, onde diversas perguntas foram direcionadas a Foucault. Foram
interlocutores desse encontro: Dominique Colas, Alain Grosrichard, Guy Le Gaufey, Jocelyne Livi, Gérard Miller,
Judith Miller, Jacques-Alain Miller, Catherine Millot, Gérard Wajeman. Essa entrevista foi publicada
primeiramente sob o titulo “Le Jeu de Michel Foucault” em Ornicar, n° 10. Paris: julho de 1977. No Brasil essa
entrevista esté publicada sob o titulo Sobre a Histdria da sexualidade no livro Microfisica do poder (FOUCAULT,
2017h).
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seguem trés pontos que esclarecem o que Foucault (2017b) entende por dispositivo, iniciando
com o que é amplamente citado ao abordar o tema:

Por esse termo tento demarcar, em primeiro lugar, um conjunto decididamente
heterogéneo que engloba discursos, instituicdes, organizagdes arquitetdnicas,
decisbes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposicoes filosoficas, morais, filantropicas. Em suma, o ditoe o
ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode
estabelecer entre esses elementos. (FOUCAULT, 2017b, p. 364)

Dessa maneira, ao olharmos para as olimpiadas de Matematica utilizando lentes
foucaultianas, buscamos identificar diferentes elementos heterogéneos que compdem uma rede
em torno dessa pratica, ainda que sem a intencdo de classifica-los como discursivos ou n&o.
Alguns dos fios dessa rede nos parecem mais grossos, e por isso, mais facilmente identificaveis,

outros, nos parecem mais finos, exigindo mais atencéo ao olhar.

Na continuagédo, Foucault (2017b, p. 364) argumenta sobre a natureza das relacdes

possiveis entre os elementos do dispositivo:

Em segundo lugar, gostaria de demarcar a natureza da relacdo que pode existir
entre estes elementos heterogéneos. Sendo assim, tal discurso pode aparecer
como programa de uma instituicdo ou, ao contrario, como elemento que
permite justificar e mascarar uma pratica que permanece muda; pode ainda
funcionar como reinterpretacdo desta pratica, dando-lhe acesso a um novo
campo de racionalidade. Em suma, entre estes elementos, discursivos ou néo,
existe um tipo de jogo, ou seja, mudancas de posi¢cdo, modificacBes de
funcdes, que também podem ser muito diferentes.

Foucault complementa que entre os diferentes elementos heterogéneos considerados em
sua primeira ponderacdo sobre o dispositivo existe um tipo de jogo, que pode acontecer de
modos muito diferentes. Isso estd relacionado ao fato do dispositivo ser “de natureza
essencialmente estratégica” (FOUCAULT, 2017b, p. 366). Isso “supde que se trata no caso de
uma certa manipulacédo das relacdes de forca, de uma intervencgéo racional e organizada nessas
relacOes de forca, seja para desenvolvé-las em determinada direcdo, seja para bloquea-las, para
estabiliza-las, utilizd-las, etc...” (FOUCAULT, 2017b, p. 367), tendo uma fungao estratégica

em um determinado momento histérico, como complementa:

Em terceiro lugar, entendo dispositivo como um tipo de formacdo que, em um
determinado momento historico, teve como fungdo principal responder a uma
urgéncia. O dispositivo tem, portanto, uma funcdo estratégica dominante.
(FOUCAULT, 2017b, p. 365)

Na continuacdo de sua explanagdo, Foucault (2017b, p. 365) fala em dispositivo de

controle-dominacédo da loucura fazendo referéncia ao tema desenvolvido no livro Histdria da
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loucura e em dispositivo de aprisionamento em aluséo a temética de Vigiar e punir. Esses dois
livros foram publicados, respectivamente, nos anos de 1961 e 1975, anteriormente ao
acontecimento desta ponderacdo do filésofo. Dessa maneira, parece-nos que esta & uma
atualizacdo que o autor faz da sua producéo, corroborando com as consideragdes que fizemos
no inicio desta secdo. Além dessas duas expressdes, Foucault também cita o dispositivo de
sexualidade, amplamente desenvolvido em seu livro A vontade de saber, onde é caracterizado

como:

A sexualidade é o nome gue se pode dar a um dispositivo histérico: ndo a
realidade subterranea que se apreende com dificuldade, mas a grande rede da
superficie em que a estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos prazeres, a
incitacdo ao discurso, a formacéo dos conhecimentos, o refor¢o dos controles
e das resisténcias encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas grandes
estratégias de saber e de poder. (FOUCAULT, 2017a, p. 115)

Nesse mesmo livro, o autor também usa a expressao dispositivo de outros modos, tais
como: “dispositivos arquitetonicos” (FOUCAULT, 2017a, p. 31), “dispositivos para ouvir e
registrar” (FOUCAULT, 2017a, p. 36), “dispositivos de poder” (FOUCAULT, 2017a, p. 53),
“dispositivo familiar” (FOUCAULT, 2017a, p. 109) e “dispositivo de aliangca” (FOUCAULT,
2017a, p. 115). Ainda em A vontade de saber, o dispositivo de alianga ganha importancia em
sua relacdo com o dispositivo de sexualidade uma vez que nas sociedades ocidentais modernas
o segundo “se superpde ao primeiro e que, sem o por de lado, contribui para reduzir a sua
importancia” (FOUCAULT, 2017a, p. 115), sendo este um exemplo de interacdo entre
diferentes dispositivos que sdo contemporaneos entre si. Nesse contexto, Foucault (20173, p.
115) caracteriza um dispositivo de alianga como um “sistema de matrimonio, de fixacdo e

desenvolvimento dos parentescos, de transmissao dos nomes e dos bens".

Para situar uma série de andlises histdricas que Foucault realiza em A vontade de saber
ele coloca a seguinte questdo “por que dizemos, com tanta paixdo, tanto rancor contra nosso
passado mais proximo, contra nosso presente € contra ndos mesmos, que somos reprimidos?”’
(FOUCAULT, 20174, p. 13). Ao colocar tal questdo, o autor busca ressituar o que ele nomeia
de “hipoétese repressiva” (FOUCAULT, 2017a, p. 15), defendendo a hipotese de que o sexo foi
incitado e ndo reprimido em nossa sociedade. “N&o se busca, em definitivo, responder a
pergunta se somos ou ndo uns reprimidos sexuais; mas porque dizemos, com tanta paixao, que

o somos” (CASTRO, 2021, p. 100). A resposta de Foucault a pergunta colocada

comeca mostrando, em primeiro lugar, como, a partir do século XVII,
assistimos a uma ampla proliferacdo de discursos em torno do sexo: na
pastoral cristd catélica e reformada, sobretudo pela pratica da confissdo; na
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literatura escandalosa de finais do século XVIII, como em Sade; nas
regulamentacdes policiais e administrativas; nas instituicbes pedagogicas; e
na medicina. (CASTRO, 2021, p. 100)

Nessa passagem podemos ver um modo com que Foucault articula diferentes elementos
heterogéneos que ele associa ao dispositivo da sexualidade, construindo uma rede que passa

por elementos discursivos, mas ndo se limita a eles.

Assim, dispositivo € um conceito que foi colocado em funcionamento por Foucault a
partir da década de 70, ao fazer suas analises que envolviam as relagdes de poder em suas
relagdes com o saber, ou nas palavras do filésofo “o dispositivo, portanto, esta sempre inscrito
em um jogo de poder, estando sempre, no entanto, ligado a uma ou a configuracfes de saber

que dele nascem, mas que igualmente o condicionam” (FOUCAULT, 2017b, p. 367).

Outros filésofos fizeram suas leituras desse conceito foucaultiano. Dentre eles,
destacamos Gilles Deleuze (2016) e Giorgio Agamben (2005), que usam esse conceito
produzindo suas proprias tor¢des. Deleuze*’ realiza uma caracterizagdo singular da nog&o
foucaultiana de dispositivo, a qual esta intimamente relacionada a “bastante original leitura
deleuziana de Foucault” (MACHADO, 2009, p. 163). Segundo Revel (2011, p. 167), a
proximidade entre Foucault e Deleuze ¢ evidente “quando ambos se interessavam pelos 1a¢os
que existem entre os discursos de saber, os dispositivos de poder e as instituicdes que 0s
encarnam”. Isso levou Foucault a estabelecer uma relacdo de “cumplicidade com Deleuze”
(POL-DROIT, 2006, p. 23). O proprio Deleuze expressa sua admiracdo por Foucault em uma
entrevista a Claire Parnet, no ano de 1986, da seguinte maneira: “para mim, ele ndo deixa de
ser o maior pensador atual” (DELEUZE, 2013, p. 131). Deleuze faz uma breve descri¢do da

sua relacdo com Foucault em outra entrevista, também do ano de 1986, a Robert Maggiori:

Eu o conheci por volta de 1962, quando ele acabava de escrever Raymond
Roussel e O nascimento da clinica. E depois de 1968 juntei-me a ele no Grupo
de Informagdo sobre as Prisoes*, que ele e Daniel Defert tinham criado.
Encontrei Foucault com frequéncia, tenho muitas recordacfes como que
involuntarias e que me pegam pelas costas, porque a alegria do que evocam
se mistura ao sofrimento provocado pela sua morte. Infelizmente ndo o vi nos
altimos anos de vida; depois de A vontade de saber ele atravessou varios tipos

47 E recorrente encontrarmos em Deleuze tor¢des do pensamento de outros filésofos, ou, como afirma Pelbart
(2016, Orelha do livro), “o que salta a vista, mais do que a versatilidade inegavel do fildsofo, é a maneira que ele
tem de abragar cada matéria e dela extrair um problema inesperado, um conceito novo. Para ficar com a imagem
de Nietzsche — um filésofo recolhe a langa arremessada por outros e a envia em uma dire¢do nova —, € como se
aqui assistissemos ao vivo ao filosofo talhando sua langa a céu aberto”.

4 Segundo Castro (2021, p. 72-73) o Grupo de Informagcéo sobre as Prisdes (GIP) foi criado em 8 de fevereiro de

1971 por Michel Foucault, Pierre Vidal-Naquet e Jean-Marie Domenach. O GIP teve uma experiéncia breve, sendo
autodissolvido em dezembro de 1972.



116

de crise: politica, vital, de pensamento. Como todo grande pensador, seu
pensamento procedeu sempre por crise e abalos como condicdo de criacéo,
como condic¢do de uma coeréncia Ultima. Tive a impressao que ele queria estar
S0, ir para onde ndo pudesse segui-lo, exceto alguns intimos. Eu tinha mais
necessidade dele do que ele de mim. (DELEUZE, 2013, p. 109, grifo do autor)

Segundo Castro (2021, p. 109), a partir da diferenca de posicionamento entre Foucault
e Deleuze a respeito de episodios politicos que marcaram o ano de 1977 na Europa, “a distancia
entre eles sera cada vez maior”. Esse afastamento ndo impede Deleuze de consagrar a Foucault
seu penultimo curso e de publicar em 1987 um livro sobre Foucault (DELEUZE, 2006). Além
disso, também escreve um importante ensaio intitulado O que é um dispositivo (DELEUZE,
2016), que foi apresentado em janeiro de 1988 “no Colloque international dedicado a filosofia
de Michel Foucault, organizado, ap6s a sua morte, pela Association pour le centre Michel
Foucault” (CHIGNOLA, 2014, p. 4, grifo do autor). “Aposentado desde 1987, a participagdo
de Gilles Deleuze nesse coloquio ¢ sua tltima intervencgao publica” (DELEUZE, 2016, p. 359).

Na ultima entrevista citada acima, Deleuze responde a uma pergunta que termina da
seguinte maneira: “quais os principais conceitos que Foucault, segundo vocé, pode ter retirado
de sua filosofia?” A qual ele responde “talvez [...] o conceito de agenciamento, que Félix e eu
propusemos, o tenha ajudado na sua propria analise dos ‘dispositivos’” (DELEUZE, 2013, p.

116). Isso corrobora com a percepc¢éao de Revel (2017, p. 43-44) de que:

O surgimento do termo ‘dispositivo’ no vocabulario conceitual de Foucault
esta provavelmente ligado a seu uso por Deleuze e Guattari em O anti-Edipo
(1972): €, ao menos, o que leva a entender o prefacio que Foucault escreve em
1977 para a edicdo americana do livro, visto que ele ai observa ‘as nogdes
aparentemente abstraidas de multiplicidades, de fluxos, de dispositivos e de
ramificagdes’*. Mais tarde, o termo recebera uma acepgéo, a0 mesmo tempo,
cada vez mais ampla (embora, no inicio, Foucault utilize apenas a expressdo
‘dispositivo de poder’) e cada vez mais precisa, até constituir o objeto de uma
teorizacdo completa em A vontade de saber (1976), em que a expressdo
‘dispositivo de sexualidade’ é central. (grifo da autora)

Revel (2017, p. 167) ainda complementa que “Deleuze assim como Foucault
procuraram ler seu proprio pensamento dentro do pensamento de seu amigo. O que cada um
quis, entdo, compreender foi aquilo que cada um reteve em funcdo de seus proprios trabalhos,

isto €, também, aquilo que lhe foi util”. Feito essas ponderagdes sobre o envolvimento entre

4% Mantivemos a citacdo presente em Revel (2017) fiel ao seu livro, no entanto utilizamos essa nota de rodapé para
apresentar a tradugo que tivemos acesso da versdo americana do prefacio do O Anti-Edipo escrito por Foucault:
“apoiando-se em no¢des aparentemente abstratas de multiplicidades, de fluxo, de dispositivos e ramificacfes, a
analise da relacdo do desejo com a realidade e com a ‘maquina’ capitalista traz respostas a questdes concretas”
(FOUCAULT, 2013, p. 104).
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esses dois filosofos franceses, passando por suas aproximacdes, a admiracdo reciproca pelo
trabalho um do outro e seu afastamento no final da década de 70, passamos agora a tecer
algumas consideracdes sobre a leitura original que Deleuze (2016) fez do conceito foucaultiano

de dispositivo.

Se Foucault (2017b) caracteriza dispositivo como uma rede que se pode estabelecer
entre elementos heterogéneos, Deleuze (2016, p. 359) vai definir dispositivo em seu texto
intitulado O que é um dispositivo? como sendo “uma meada, um conjunto multilinear, [...]
composto de linhas de natureza diferente”. Sperrhake e Bello (2019, p. 4) consideram, a partir
de Deleuze, que “a multilinearidade do dispositivo compreende multiplas linhas, de
visibilidade, de enunciacéo, de forga, de subjetivacdo, de ruptura, de fissura, de fratura, que se
entrecruzam e se misturam”. Dessa maneira, Marcello (2009, p. 227) complementa que para
Deleuze “o dispositivo nada mais ¢ do que um conceito multilinear, que combina
estrategicamente campos de saber, relagdes de poder e modos de subjetivagao” (MARCELLO,
2009, p. 227).

Deleuze (2016) distingue quatro dimensdes de um dispositivo, a saber: as curvas de
visibilidade, as curvas de enunciacéo, o poder e o si proprio. Cada uma dessas dimensdes esta
relacionada as linhas que compdem a multilinearidade do conceito. “E essas linhas, no
dispositivo, [...] seguem direcOes, tracam processos sempre em desequilibrio e ora se
aproximam, ora se distanciam umas das outras” (DELEUZE, 2016, p. 359). Essa caracterizacdo
de dispositivo feita por Deleuze (2016), que relaciona dimensdes e linhas especificas, numa
relacdo direta com as trés diferentes fases que sao tradicionalmente distinguidas em Foucault,

é uma criacdo propria de Deleuze.

A primeira dimensdo é composta pelas curvas de visibilidade, que esta relacionada as
linhas de luz. A visibilidade “¢ feita de linhas de luz que formam figuras variaveis [...]. Cada
dispositivo tem seu regime de luz, a maneira pela qual essa incide, se esfuma e se espalha,
distribuindo o visivel e o invisivel, fazendo nascer ou desaparecer o objeto que nao existia sem
ela” (DELEUZE, 2016, p. 360). Para Deleuze (20006, p. 62), “as visibilidades ndo sdo formas
de objetos, nem mesmo formas que se revelariam ao contato com a luz e com a coisa, mas
formas de luminosidade, criadas pela propria luz e que deixam as coisas e 0s objetos subsistirem
apenas como relampagos, reverberacgoes, cintilagdes”. Dessa maneira, as visibilidades sdo
“formas de luz que distribuem o claro e o obscuro, o opaco e o transparente, o visto € 0 nao

visto” (DELEUZE, 2006, p. 66).
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A segunda dimensdo € composta pelas curvas de enunciagdo, que remete para linhas de
enunciagdo. As duas primeiras dimensdes de um dispositivo estéo relacionadas ao eixo do saber
foucaultiano. Para Deleuze (2016, p. 360) “os enunciados [...] remetem a linhas de enunciac¢do”.
Marcello (2004, p. 202) pontua que 0s regimes de enunciacao sao “as multiplas e proliferantes
enunciagdes que efetivamente encontram condig¢Ges de entrar na ordem do discurso, ou a
possibilidade que elas enfrentam de ultrapassar ou mesmo serem barradas pelas leis de
interdicdo que tangem e definem os limites do discurso”. O visivel e o0 enunciavel, ao compor
0 eixo do saber, “estdo muito mais no ambito da articulacdo e da complementaridade do que da
dependéncia ou da obviedade de seu possivel encadeamento [...]. H& uma certa e relativa
independéncia entre ambos” (MARCELLO, 2004, p. 201-202).

“O poder ¢ a terceira dimensdo do espaco, dimensao interior ao dispositivo variavel com
os dispositivos” (DELEUZE, 2016, p 361, grifo nosso). A esta dimens&o esto relacionadas as
linhas de forga, as quais “vao de um ponto singular a outro nas linhas precedentes” (DELEUZE,
2016, p. 360). As linhas de forga “sdo linhas que fixam os jogos de poder e as configuracdes de
saber que nascem do dispositivo, mas que também o condicionam, ou seja, estabelecem
estratégicas relacdes de forca, sustentando tipos de saber ao mesmo tempo que sendo
sustentadas por ele” (MARCELLO, 2009, p. 233). “Essas linhas se compdem, tal como o poder,
em relacdo ao saber: ndo como causa e consequéncia, mas através de uma relacdo de muatua
dependéncia, de articulacao reciproca” (MARCELLO, 2004, p. 204).

Deleuze afirma que, por ultimo, Foucault “descobre as linhas de subjetivagdo”
(DELEUZE, 2016, p. 361). Estas linhas compdem a quarta dimensdo, a do si. “Enquanto
escapam das dimensodes de saber e de poder, as linhas de subjetivacdo parecem particularmente
capazes de tracar caminhos de criacdo, que ndo param de abortar, mas também de ser
retomados, modificados” (DELEUZE, 2016, p. 365). Sobre as linhas de subjetivacdo, Marcello
(2009, p. 234) pondera que “a relacdo consigo, ndo é mais da ordem do visivel e do enunciavel,
nem da sistematizacéo das forcas — embora derive deles, ela é irredutivel a eles. Ela passa a ser

luta agonistica do sujeito consigo mesmo para a producéo de si”.

Apo0s a sistematizacdo que apresentamos, onde Deleuze 1é o conceito de dispositivo
relacionando-o com os trés tradicionais eixos distinguiveis na filosofia de Foucault e
sistematizando quatro diferentes dimensdes para esta nocéao, ele pondera que “pertencemos a
tais dispositivos e agimos neles” (DELEUZE, 2016, p. 365). Esta consideragdao, no contexto
desse estudo, onde buscamos argumentar sobre a existéncia de um dispositivo das olimpiadas

de Matematica, alerta-nos a perceber o quanto produzimos e somos produzidas por esse
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dispositivo, no qual também agimos, estando entrelacadas na rede de “um dispositivo [que]
limita e faz surgir certas praticas (discursivas ou ndao), ab mesmo tempo em que € sustentado por
elas” (SPERRHAKE; BELLO, 2019, p. 4).

Agora trazemos algumas caracteristicas sobre o uso que Agamben tem feito sobre o
conceito foucaultiano de dispositivo. Segundo Chignola (2014, p. 3), “Agamben é um dos
intelectuais italianos mais prolificos e influentes em todo o mundo, e, portanto, ndo é facil [...]
discutir a sua obra. Antes de tudo pela sua imensiddao e complexidade”. Chignola (2014, p. 3)
também pontua que desde meados dos anos 1990, Foucault teve uma presenca cada vez mais
densa nos escritos de Agamben, principalmente nos temas relacionado ao biopoder, a
biopolitica, a sujeicdo e a subjetivacio®. Isso torna a influéncia de Foucault sobre Agamben de

um nivel diferente daquela que descrevemos envolvendo Deleuze.

Se, por um lado, Deleuze suspeita que o termo dispositivo pode ter sido pensado a partir
do conceito de agenciamento, Agamben defende que “Foucault teria escolhido o termo como

um ‘Ersatz’®! do conceito de ‘positividade’ que ele havia utilizado anteriormente e tomado de

Jean Hyppolite” (CHIGNOLA, 2014, p. 4). Agamben (2005, p. 10-11) afirma que

Se "positividade" é nome que, segundo Hyppolite, o jovem Hegel d& ao
elemento histérico, com toda a sua carga de regras, ritos e instituicGes
impostas aos individuos por um poder externo, mas que se torna, por assim
dizer, interiorizada nos sistemas das crencas e dos sentimentos, entdo
Foucault, tomando emprestado este termo (que se tornara mais tarde
"dispositivo") toma posi¢do em relagdo a um problema decisivo, que também
é seu problema mais proprio: a relacdo entre os individuos como seres viventes
e 0 elemento histérico, entendendo com este termo o conjunto das instituicoes,
dos processos de subjetivacéo e das regras em que se concretizam as relagdes
de poder. O objetivo Gltimo de Foucault ndo €, porém, como em Hegel, aquele
de reconciliar os dois elementos. E nem mesmo o de enfatizar o conflito entre
estes. Trata-se para ele antes de investigar os modos concretos em que as
positividades (ou os dispositivos) atuam nas relages, nos mecanismos e nos
"jogos" de poder.

Diferencas de perspectivas a parte, parece-nos que Foucault é realmente um pirotécnico,
ndo possuindo interesse em levar até seus mais renomados criticos a um consenso e permitindo

que se possa avancar por diferentes meios.

Em setembro de 2005 Agamben profere uma conferéncia no Brasil com o titulo O que
é um dispositivo? (AGAMBEN, 2005). Tal escolha retoma o titulo do texto de Deleuze e “¢é

%0 “Subjetivacdo, aqui, tem um significado muito diferente do que para Foucault: o termo coincide com uma
‘sujei¢do’, uma passivizagdo” (CHIGNOLA, 2014, p. 14).

51 Mantivemos o termo “Ersatz” fiel a citacdo e complementamos que ele pode ser traduzido por “substituto”.
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como se quisesse, quando escolhe reescrever Deleuze, fato confirmado pela escolha do titulo,
desde o inicio, dar um toque ao tema de Foucault” (CHIGNOLA, 2014, p. 11, grifo do autor).
Para Agamben “o que interessa [...] é a ligacdo que pode ser estabelecida entre ‘dispositivo’ ¢
‘biopolitica’” (CHIGNOLA, 2014, p. 12). Porém, “Agamben deixa Foucault para pensar por
conta propria, mudando o ntcleo conceitual de Foucault e as categorias de ‘dispositivo’ e
‘biopolitica’” (CHIGNOLA, 2014, p. 12), é como se “o caminho de Agamben se bifurca[sse]
com o de Foucault” (CHIGNOLA, 2014, p. 13). Na conferéncia citada, Agamben afirma que,

para Foucault, dispositivo é:

1) E um conjunto heterogéneo, que inclui virtualmente qualquer coisa,
linglistico e ndo- linguistico no mesmo titulo: discursos, instituigdes,
edificios, leis, medidas de seguranca, proposi¢Oes filosoficas etc. O
dispositivo em si mesmo é a rede que se estabelece entre esses elementos.

2) O dispositivo tem sempre uma funcdo estratégica concreta e se inscreve
sempre em uma relagéo de poder.

3) E algo de geral (um reseau, uma "rede") porque inclui em si a episteme,
que para Foucault é aquilo que em uma certa sociedade permite distinguir o
gue é aceito como um enunciado cientifico daquilo que ndo é cientifico.
(AGAMBEN, 2005, p. 9-10, grifo do autor)

Com isso, Agamben (2005, p. 11) busca defender a ideia de que “dispositivo é um termo
técnico essencial do pensamento de Foucault” o qual foi “especialmente escolhido para que ele
contenha toda a semantica juridica, tecnoldgica e militar que corresponda ao seu uso em
francés” (CHIGNOLA, 2014, p. 12). Dessa maneira, em francés, “um dispositivo €, no 1éxico
do processo judicial, a parte da sentenca que, ao final de um julgamento, decide e determina;
no vocabulario tecnoldgico, um equipamento; no contexto militar designa o conjunto dos meios

disponiveis conforme uma estratégia” (CHIGNOLA, 2014, p. 12).

Agamben, situando os dispositivos em um novo contexto, abandona Foucault para
construir a sua caracterizagdo desse conceito. Ele chama “literalmente de dispositivo qualquer
coisa que tenha de algum modo a capacidade de capturar, orientar, determinar, interceptar,
modelar, controlar e assegurar 0s gestos, as condutas, as opinides e os discursos dos seres
viventes” (AGAMBEN, 2005, p. 13). A partir dessa defini¢do, Agamben (2005, p. 13) entende
como sendo dispositivos “nao somente [...] as prisdes, 0s manicOmios, 0 panoptico, as escolas,
as confissoes, as fabricas, as disciplinas, as medidas juridicas etc,”, mas também “a caneta, a
escritura, a literatura, a filosofia, a agricultura, o cigarro, a navegagdo, os computadores, 0s
telefones celulares e - porque ndo - a linguagem mesma”, levando a sua concepgao singular

desse conceito.
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Assim como Deleuze e Agamben utilizaram o conceito foucaultiano de dispositivo para
fazer suas proprias torgdes, temos observado 0 uso desse conceito contemporaneamente na
literatura educacional produzindo outros usos para essa no¢do. Destacamos o dispositivo de
infantilidade por Sandra Corazza (1998), o dispositivo da maternidade por Fabiana de Amorim
Marcello (2004), o dispositivo da numeramentalidade por Renata Sperrhake e Samuel Bello
(2019), o dispositivo pedagogico da midia por Rosa Maria Bueno Fischer (2002), o dispositivo

educativo por Jorge Larrosa e Karin Rechia (2018), dentre outros.

Com base nas consideracdes que fizemos, podemos resumir que um dispositivo é uma
rede que trama elementos discursivos e ndo discursivos, que se relacionam atraves de relagdes
de saber e que sdo atravessados por estratégias de poder. Um dispositivo tem sua emergéncia
possibilitada por fatores histéricos, se relacionando com outros dispositivos de seu tempo. Uma
vez constituido um dispositivo, ele produz efeitos diversos, os quais podem inclusive ser
indesejados pela l6gica que o institui. Dessa maneira, na proxima secdo, tecemos alguns
argumentos a fim de mostrar como as olimpiadas de Matemaética funcionam como um

dispositivo.

5.2 O dispositivo das olimpiadas de Matemética

Compreendemos o dispositivo das olimpiadas de Matematica como uma rede que
organiza diferentes acdes, algumas delas pedagogicas. Por ser um dispositivo, ele se apresenta
de modo heterogéneo nas diferentes maneiras com que as multiplas olimpiadas de Matematica
acontecem no Brasil. Isso faz com que a descrigéo realizada nessa tese seja sempre parcial e
inacabada (principalmente por tratar-se um dispositivo contemporaneo). Acompanhamos
Foucault que, ao fazer sua analise do dispositivo de sexualidade, pondera que tal dispositivo
“difundiu-se no corpo social como um todo. Mas néo recebeu em todo lugar as mesmas formas
nem utilizou em toda parte os mesmos instrumentos” (FOUCAULT, 2017a, p. 133). De maneira
analoga, percebemos uma difusdo das olimpiadas de Matematica nos meios escolares®

brasileiros, sem que essa pratica ocorra do mesmo modo nos diferentes locais em que atua.

52 Nessa tese, estamos entendendo que as instituicdes escolares no Brasil englobam tantos as escolas de ensino
bésico, quanto os institutos federais e as universidades. Para tanto, acompanhamos Larrosa e Rechia (2018, p. 69),
que consideram que “a universidade ¢ uma espécie de escola”.
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Sabemos que um “dispositivo ndo ¢ fechado; ele possui espagos abertos, ainda ndo
preenchidos; é cruzado por linhas de outros dispositivos; e € composto por linhas que, talvez,
ndo sejam tdo possiveis assim de serem mapeadas, descritas e analisadas” (SPERRHAKE;
BELLO, 2019, p. 20). No entanto, parece-nos que alguns tragos sao recorrentes em muitos casos
e, por esse motivo, acreditamos que vale a pena a tentativa de descrever algumas das linhas que
compde o dispositivo das olimpiadas de Matematica e que se tornaram visiveis para nos a partir

da anélise do material empirico desse estudo.

Marcello (2009, p. 227) pontua que é uma das caracteristicas principais do conceito
foucaultiano de dispositivo “o fato de ele estar articulado a outros dispositivos que Ihe s&o
contemporaneos”. No seu caso, o dispositivo que a autora estuda ¢ o dispositivo da maternidade,
o qual ela afirma que “esta alicer¢ado a outros dispositivos de nosso tempo, como o dispositivo
pedagdgico da midia (FISCHER, 2001), ao da infantilidade (CORAZZA, 2000) e ao da
sexualidade (FOUCAULT, 1999)” (MARCELLO, 2009, p. 226). A autora ainda enfatiza em
outro momento de sua escrita que “um dispositivo precisa estar, necessariamente, articulado a
outros de seu tempo para que, assim, ele possa efetivamente ter existéncia” (MARCELLO,
2009, p. 235). Nesse contexto, identificamos dois dispositivos de nosso tempo que se articulam

com o dispositivo das olimpiadas de Matematica.

O primeiro deles é o dispositivo educativo, caracterizado por Larrosa e Rechia (2018,
p. 136) por “abarca[r] um lugar, um tempo, um assunto e exercicios”. Tal dispositivo possui
linhas que se articulam com as linhas do dispositivo das olimpiadas de Matematica. O lugar
varia nas diferentes acdes mobilizadas pelas olimpiadas, mas envolve lugares escolares:
escolas, universidades e institutos federais. O tempo que compde o dispositivo das olimpiadas
de Matematica é caracterizado pelo tempo livre criado pelas diferentes acdes instigadas e
voltadas para o estudo da matéria. O assunto refere-se aos diferentes contetidos de Matematica
colocados sobre a mesa através dos exercicios. Nos capitulos seguintes dessa tese buscamos
mostrar, através de enunciagdes retiradas do material empirico desse estudo, de que maneira

iSSo acontece.

O segundo dispositivo que percebemos estar articulado ao das olimpiadas de
Matematica é o dispositivo pedagdgico da midia, caracterizado por Fischer (2002, p. 155) da

seguinte maneira:

descrevo o dispositivo pedag6gico da midia como um aparato discursivo (ja
que nele se produzem saberes, discursos) e a0 mesmo tempo ndo discursivo
(uma vez que estd em jogo nesse aparato uma complexa trama de préticas, de
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produzir, veicular e consumir TV, radio, revistas, jornais, numa determinada
sociedade e num certo cenario social e politico), a partir do qual haveria uma
incitagdo ao discurso sobre “si mesmo”, a revelagdo permanente de si.

A OBMEP mantém um site>® que a relaciona ao dispositivo pedagdgico da midia. Nesse
site sdo publicados uma série de conteudos relacionados a esta acdo. Além disso, a OBMEP
utiliza-se, dentre outros meios, de comerciais nas midias de larga escala para fazer a sua
divulgacdo. Tem sido cada vez mais comum a veiculacdo de reportagens sobre as olimpiadas
de Matematicas tanto em noticiarios televisivos quanto em jornais ou sites de noticias. A propria
OBMEP mantém em seu site um espaco destinado & publicacdo de noticias semanais sobre si
mesma. Somam-se a isso, as noticias de estudantes brasileiros que tém recebido premiaces em
olimpiadas internacionais de Matematica que tém figurado em diversas reportagens. No excerto
abaixo, retirado do material empirico, visualizamos o impacto do dispositivo pedagdgico da

midia em uma escola:

No ano de 2005 foi realizada a 1* OBMEP e neste ano circulou na midia
brasileira uma propaganda da Olimpiada, lancada pelo Governo Federal,
chamando a atencdo dos alunos para o evento, que trazia o diferencial de
ser especificamente voltada para os alunos das escolas publicas. Entretanto,
nesse ano, a escola ndo pdde participar da olimpiada por haver sido
recentemente inaugurada e ainda néo constar no site do INEP por néo ter
ainda participado do censo escolar.

Terminamos 0 ano com a promessa de participar da OBMEP em 2006.
Novamente as propagandas circularam na midia e os alunos voltaram a
procurar informagdes sobre ela. Como havia prometido, inscrevi todos 0s
alunos da escola e procurei saber se haviam disponibilizado algum material
relacionado a Olimpiada e encontrei as provas que foram aplicadas no ano
anterior. (DUTRA,; VIANA, 2010, p. 6-7)

Pensando junto com a terceira caracteristica que Foucault (2017b, p. 365) relaciona aos
dispositivos, faz sentido buscarmos por rastros histéricos que possibilitem o surgimento de uma
pratica nomeada de olimpiada de Matemética. No Brasil temos a primeira edi¢cdo de uma
competicdo nacional nesse sentido acontecendo no ano de 1979. Trata-se da Olimpiada
Brasileira de Matematica (OBM), organizada pela Sociedade Brasileira de Matemaética (SBM).
Dois anos antes, em 1977, acontecera a primeira prova da Olimpiada Paulista de Matematica,
organizada pela Académica Paulista de Ciéncias. Essas olimpiadas nacionais podem ter seguido
uma tendéncia que se iniciava a partir da Olimpiada Internacional de Matematica (IMO), que

teve sua primeira edi¢cdo no ano de 1959, na Roménia, e tem acontecido anualmente, sendo

53 <http://www.obmep.org.br/>
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sediada em diferentes paises®*. E curioso observar que o ano de 1979 (ano da primeira edigo
da OBM) foi o primeiro ano em que o Brasil participou da IMO. Também cabe pontuar que o
Brasil sediou a IMO no ano de 2017.

Gomes (2019), autor de um dos trabalhos considerados na revisao de literatura, afirma
que no ano de 1984 aconteceu a primeira competicdo nacional de Matematica na Hungria,
chamada de “E6tvos”. O autor afirma que esta competigdo € considerada a precursora do que
hoje chamamaos de olimpiadas de Matematica e considera-se que esse evento teve grande éxito,
disseminando-se entre outros paises europeus e acontecendo anualmente. J& a primeira edicdo
da olimpiada de Matemética moderna aconteceu no ano de 1934 na cidade de Leningrado
(atualmente conhecida como S&o Petersburgo/Rulssia) e deu origem, no ano de 1959, a

Olimpiada Internacional de Matematica (IMO).

Antes disso, por volta do século XVI, Gomes (2019, p. 17) pontua que surgiram as
primeiras competigdes matemadticas nas quais “alguns matematicos menos conhecidos
desafiavam outros que tinham maior notoriedade e com isso elaboravam 30 problemas, onde
eram famosos desafios que forcavam o0s matematicos para encontrarem solugdes”. Nessas
disputas, o vencedor era aquele que resolvesse o maior niumero de problemas apresentados pelo
oponente. As disputas do século XVI, juntamente com a E6tvds, podem ter, ao longo do tempo,
criado condi¢Bes de possibilidades para que fosse possivel se instituir olimpiadas de
Matemaética na atualidade.

Como pontuamos na secdo anterior, o dispositivo amplia a no¢do de episteme
principalmente por considerar as instituicbes na trama de seus elementos heterogéneos, as quais,
por sua vez, veiculam discursos. Nos capitulos seguintes exploraremos os discursos produzidos
pelas olimpiadas de Matemética no Brasil. Assim, se faz necessario neste momento pontuar as
instituicbes que compdem o dispositivo das olimpiadas de Matematica, buscando explicitar
alguns modos com que elas se articulam. Existem diferentes instituicdes que funcionam como
linhas na rede do dispositivo das olimpiadas de Matematica. Dentre elas, é visivel uma linha
que parece mais espessa do que as demais. Trata-se do Instituto de Matematica Pura e Aplicada
(IMPA), instituicdo que organiza a OBMEP e alguns outros programas ligados a ela. Citamos

alguns deles:

54 No site da IMO ha o registro dos paises sede dessa olimpiada ano a ano através do link: <https://www.imo-
official.org/organizers.aspx>. Acesso em: 30 ago. 2022,
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e Polos Olimpicos de Treinamento Intensivo (POTI): este programa incentiva e
organiza a criacdo de centros de preparacdo presenciais paraa OBMEP e a OBM
em todo o pais;

e Programa de Iniciacdo Cientifica Junior (PIC Jr): esta acdo é destinada a
medalhista da OBMEP que estdo matriculados no ensino bésico. Ela organiza
uma grande rede no pais, em que os medalhistas recebem uma bolsa de Iniciacao
Cientifica Junior do CNPq para participar de estudos dirigidos por professores
em polos espalhados pelo pais, em geral dentro de universidades;

e Programa de Iniciacdo Cientifica e Mestrado (PICME): este programa oferece
aos estudantes universitarios que se destacaram nas Olimpiadas de Matematica
(medalhistas da OBMEP ou da OBM) a oportunidade de realizar estudos
avancados em Matematica, dirigidos por professores universitarios,
simultaneamente com sua graduacdo. Os participantes recebem as bolsas por
meio de uma parceria com o CNPq (Iniciacdo Cientifica) e com a CAPES
(Mestrado). Este programa também organiza uma grande rede composta por
professores e estudantes de universidades presentes em diversas cidades do
Brasil;

e Portal da OBMEP: trata-se de um site (https://portaldacbmep.impa.br/) no qual
h& uma grande variedade de material voltado ao estudo e preparacdo para as
olimpiadas de Matematica através de exercicios, textos e video aulas. O material
do site engloba contetdos vinculados aos anos finais do Ensino Fundamental e
ao Ensino Médio, além de tdpicos especiais que ndo costumam ser estudados no
Ensino Béasico. Estes materiais sdo de acesso aberto e sdo destinados a estudantes
e professores em processo de estudo para uma olimpiada de Matematica;

e Clubes de Matematica da OBMEP: este programa organiza grupos, 0S quais
nomeia de clubes de Matematica, para estudarem de forma online e se
prepararem para as olimpiadas. O programa é destinado aos estudantes e cria

uma rotina de estudo através da resolucao de exercicios sistematica.

As linhas que descrevemos acima estdo de certa maneira atreladas ao IMPA, mas
funcionando com certa autonomia. Elas mobilizam as olimpiadas de Matematica no Brasil,
criando diferentes redes de articulagdo nesse dispositivo. Ao mesmo tempo em que a OBMEP
cria essas a¢des, as mesmas também ajudam a disseminar e a manter a OBMEP, numa reciproca

funcdo estratégica.
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Além do IMPA existem muitas outras instituicbes nessa trama, tendo em comum que
envolvem instituigdes escolares. Sdo escolas, institutos federais e universidades. No contexto
desse estudo, essas instituicbes aparecem nos anais de algumas edi¢es do Encontro Nacional
de Educacdo Matematica (ENEM), que comp&em o nosso material empirico que foi explicitado
no Capitulo 4. Juntamente com isso, também citamos, através dos arquivos que compdem o
material de estudo, outras olimpiadas que acontecem em escolas, cidades e estados brasileiros
que contribuem para construir e fortalecer a rede das olimpiadas de Matematica no Brasil,

tramando linhas de diferentes intensidades.

A titulo de exemplo, citamos a Olimpiada Amazonense de Matemaética (OAM), criada
em 2016 e destinada as escolas do estado do Amazonas, a Olimpiada Regional de Matemaética
de Santa Catarina (ORM) e a Olimpiada Regional Mirim de Matematica (ORMM), criadas
1998 e 2011, respectivamente, como projetos de extensdo desenvolvidos pela UFSC e
contemplando algumas cidades do estado de Santa Catarina. Nessas olimpiadas percebemos
articulacGes entre diferentes instancias escolares, onde as escolas funcionam tanto como local
de aplicacdo das provas da competicdo quanto como espago em que ocorre ou pode ocorre a

criacdo de grupos de estudo, também nomeados de treinamento.

Também em nosso material empirico, encontramos a experiéncia descrita por Bezerra,
Souza e Gomes (2019), de uma escola localizada no municipio de Cratéus, Ceard, onde
professoras organizam aos sabados um grupo de estudo com os estudantes interessados em se
preparar para a OBMEP. Outra acdo nesse sentido, encontramos em LIMA et al. (2019), onde
é descrita uma atividade desenvolvida por professores do IFRN, campus Ganguaretama, Rio
Grande do Norte, voltada para a preparacao para a OBMEP de estudantes de escolas publicas
residentes das comunidades campesinas dos Caboclos, Comunidade Indigena do Catu e do
acampamento José Marti/MST, que possuem baixos indices de desenvolvimento humano.
Fogliarini Filha, Duro e Andrade (2019) relatam um curso que desenvolvem no IFRS, na cidade
de Canoas, intitulado Preparacdo para a OBMEP Niveis 1 e 2: Parceria IFRS e Escolas, no
qual realizaram treinamento para a segunda fase da OBMEP com estudantes de escolas publicas
do municipio. Carvalho e Baqueiro (2019) comentam atividades desenvolvidas com estudantes
do 6° ano ensino fundamental de uma rede municipal de ensino que participavam do projeto de
extensdo EMAPOL (Estudando Matematica para as Olimpiadas) da Universidade do Estado
da Bahia, Campus Il Alagoinhas.

Através de trabalhos que figuram nos anais dos ENEMs também conhecemos as

historias de algumas escolas que criam as suas proprias olimpiadas de Matematica, fabricando
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um nome préprio para as suas agdes, elaborando o seu regulamento e o seu estilo proprio de
competicdo e estudo. Citamos trés acdes nesse sentido. A primeira é descrita por Rocha (2019)
e foi nomeada de Olimpiada Interna de Matematica (Olimatica). Essa acdo foi desenvolvida
pela professora de Matematica de uma escola particular da cidade de Sdo José, Santa Catarina.
Ela e voltada para estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental onde cada turma era
representada por uma equipe de estudantes e as turmas competiam entre si. A segunda acéo que
citamos € a Olimpiada da Matematica que aconteceu na Escola Rural Rol Weinberg, na cidade
de Mata de S&o Jodo, Bahia, descrita por Nascimento (2016). Nessa escola, os alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio foram divididos em quatro equipes que
competiram entre si, de modo que cada equipe tivesse a mesma quantidade de estudantes de
cada ano escolar. Na Olimpiada da Matematica além de haver uma prova final, também
aconteceram atividades antecipadas que foram realizadas durante um més atraves dos grupos
de estudos que se reuniam por duas horas a cada dois dias. A terceira olimpiada que citamos foi
nomeada de Olimpiada de Matemética e foi descrita por Braga (2016). Essa acdo foi
desenvolvida com os estudantes do Ensino Técnico Integrado do Instituto Federal de Minas
Gerais (IFMG), Campus Betim, que apresentavam dificuldades com a Matematica. Nessa

olimpiada a competicéo foi entre as turmas e ndo individualmente entre os estudantes.

Na trama das relagdes entre as diferentes instituicbes escolares brasileiras e as
olimpiadas de Matematica, encontramos relatos de atividades com estudantes medalhistas da
OBMEP sendo desenvolvidas em universidades federais. Pasa (2009) descreve o trabalho
desenvolvido no Programa Mentores da OBMEP com um estudante do 3° ano do Ensino Médio
que ja participou mais de duas vezes do PIC Jr, sendo uma delas no Ensino Médio. Este trabalho
foi desenvolvido por uma professora da UFFS com um estudante da cidade de Barra do Rio
Azul, RS. Nesse sentido, temos também o relato de Bagatini (2019) de a¢bes desenvolvidas
com estudantes medalhistas da OBMEP que participavam do programa de Iniciac¢do Cientifica
na UFRGS.

Ao buscar descrever as instituicdes envolvidas e os diferentes modos com que elas se
relacionam com as olimpiadas de Matematica ja podemos perceber diferentes linhas
heterogéneas, com espessuras diferentes, formando uma grande rede que envolve e atravessa
as olimpiadas de Matematica no Brasil. Parece-nos que 0 ponto comum nessa trama é o carater
escolar dessas instituicdes, reforcando a articulacdo entre esse dispositivo e o educativo
(LARROSA; RECHIA, 2018). Ainda nesse ponto, vale acrescentar a leitura que Larrosa (2018,

p. 285-286) faz sobre os diferentes modos de lancar luz sobre a escola através de Foucault:
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A escola analisada por uns textos de Foucault € um dispositivo de vigilancia
e castigo, enquanto a escola analisada em outros textos dele é um dispositivo
de cuidado e de atencdo. E assim como o professor aparece, em um enfoque,
como um vigilante e um sancionador, em outra perspectiva aparece como um
mestre que se forma em umas disciplinas que ndo sdo as da normalizacdo, mas
as da atencdo, da alfabetizacdo e do conhecimento.

O primeiro enfoque citado acima por Larrosa estaria presente no livro Vigiar e punir,
no qual “a escola € uma instituicdo disciplinar como o quartel, a fabrica ou o hospital, mas néo
aparece jamais a disciplina especificamente escolar, ou seja, essa que se identifica com as
matérias de estudo e com o0s exercicios escolares orientados a atengdo” (LARROSA, 2018, p.
285). Os textos de Foucault nos quais, segundo Larrosa (2018), a escola € analisada como um
dispositivo de cuidado e atencdo sdo as suas obras ‘“gregas”, nas quais os exercicios sdao
orientados a formar o pensamento. Nesse estudo, olhamos para as instituicdes escolares através
da segunda perspectiva descrita por Larrosa (2018), acompanhando também Masschelein e
Simons (2018b) e pensando a escola como tempo livre para o estudo e o exercicio. Assim,
acompanhando Larrosa (2018, p. 238), “podemos concluir, portanto, que a escola é um
dispositivo que da o tempo, o espaco, as coisas (matérias de estudo) e os procedimentos
(exercicios) para iniciar as criangas e 0s jovens no estudo, isto €, para converté-los em

estudantes”. O autor ainda complementa:

A escola ¢ algo tdo simples como isto: o tempo, 0 espago, as materialidades e
0s procedimentos para o estudo. Ou, de um modo ainda mais conciso, a escola
€ a casa do estudo, um dispositivo material que oferece as criancas e aos jovens
0 que é necessario para que possam estudar, para que possam se aplicar com
atencdo, disciplina, perseveranca e zelo a exercitarem-se em coisas que nao
estdo na casa, nem na televisdo, nem na praca, nem no shopping: para coisas
gue valem a pena por si mesmas. (LARROSA, 2018, p. 239)

Para finalizar este capitulo pontuamos que ndo existe até 0 momento uma legislacédo no
Brasil que regule as olimpiadas de Matematica, mas que independentemente disso a OBMEP
conta com recursos financeiros publicos para que possa acontecer, através de repasses do
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdes (MCTI) e ao Ministério da Educacdo (MEC). A
OBMEP possui um regulamento para cada edigdo que apresenta poucas variacdes desde a
primeira edicdo, em 2005. As demais olimpiadas de Matematica que descrevemos
anteriormente e que conhecemos através de trabalhos publicados nos anais dos ENEMs tém
também seus regulamentos, que sdo muito heterogéneos e que, muitas vezes, ndo chegam a ser
escritos de maneira formal como um regulamento, consistindo em acordos orais entre 0s

envolvidos na agéo.
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Parece-nos que a falta de uma legislacéo oficial nesse sentido cria brechas para que nos
estudos de preparacdo para uma olimpiada de Matemética possa se estudar conteddos de
Matematica que ndo pertencem as orientagcdes curriculares direcionadas aquele nivel escolar.
Ou, em outras palavras, parece que nesses momentos de estudo o curriculo oficial da
Matematica “sai para passear” com as olimpiadas de Matem@tica, podendo visitar contetdos
que ndo estdo pré-determinados. Uma descricao a esse respeito, fazemos no resumo publicado
sobre o titulo O curriculo foi passear com as olimpiadas de Matematica®, onde contamos que
“foram visitados contetidos como teoria de grafos, teoria dos niumeros, congruéncia, paridade,
problemas de contagem, principio da casa dos pombos, coloracdo, principio indutivo, l6gica,
teoria de jogos, dentre outros” (SILVA; DUARTE, 2022b, p. 354). Isso aconteceu em um grupo

de estudos do POTI, com estudantes do oitavo e nono ano de ensino fundamental.

Nesta secdo buscamos descrever algumas das linhas que compdem 0 que estamos
nomeando de dispositivo das olimpiadas de Matematica, buscando mostrar como elas se
articulam, formando uma rede composta por diferentes elementos heterogéneos. Outras dessas
linhas serdo explicitadas nos capitulos seguintes, onde exploramos 0s discursos que tém sido
produzidos por essa pratica através de publicacdes no site da OBMEP e nos anais dos ENEMs.
Com as descricOes que ja fizemos é possivel percebemos alguns modos com que o dispositivo
das olimpiadas de Matemaética limita e faz surgir certas préaticas, produzindo um entrelacamento

entre o que esse dispositivo produz e o que torna possivel que ele sustente.

No proximo capitulo nos deslocamos da companhia de Foucault, que tem nos
acompanhado até aqui, para a companhia de Deleuze, que, apesar de ja ter figurado em alguns
momentos em nossa escrita, tera seu apice no conceito que pudemos pensar a partir do contato

com seu pensamento.

% Esse resumo foi apresentado no XII Simposio de Matematica y Educacion Matematica, XI Congreso
Internacional de Matemaética asistida por Computador, Il Simposio de Competiciones Matematicas e encontra-se
na integra no Anexo E.
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* Exercicio-descanso V6

Considerando o movimento do cavalo em um jogo de xadrez®’, perguntamos:

E possivel que os cavalos do tabuleiro da esquerda fiquem na posicio dos cavalos do

tabuleiro da direita?

FIGURA 3 - FIGURA AUXILIAR AO EXERCICIO-DESCANSO V

N9 N

2 2 2 D

FONTE: Holanda (2012, p.3).

%6 Este exercicio é adaptado de um material organizado pelo POTI e disponibilizado para os professores. Pode ser
encontrado em Holanda (2012, p. 3).

57 O movimento do cavalo no jogo de xadrez é em L: ele se move duas casas em uma dire¢do e uma casa para a
direita ou esquerda dessa dire¢do, perpendicularmente. Além disso, ele pode pular as pecas que estejam ocupando
as casas que compdem seu movimento.
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6 UM ENCONTRO COM O PROFESSOR DELEUZE®®

devemos ser egiptdlogos
(DELEUZE, 2010, p. 86)

Neste capitulo escolhemos a filosofia de Gilles Deleuze para realizar uma articulago
entre nosso material empirico, as bricolagens metodoldgicas que empreendemos e 0s objetivos
desse estudo. Um duplo interesse por esse filésofo desencadeou os desdobramentos que
emergiram do encontro que tivemos com a sua filosofia. Por um lado, estdvamos interessadas
em buscar em seus livros ideias sobre o aprendizado que compunham o que Gallo nomeou de
uma “quase-teoria do aprender” (GALLO, 2017, p. 3) na filosofia de Deleuze. O “quase” tem
a intencdo de mostrar que este ndo foi um de seus temas centrais de escrita, no entanto, em dois
de seus livros encontramos algumas ideias sobre o aprendizado. Por outro lado, nos interessou
buscar por pistas da atuacdo de Deleuze como professor, uma vez que ele exerceu a docéncia
por quase quarenta anos e nos pareceu que poderia haver alguma influéncia dessa atuagdo em

seus pensamentos sobre o aprendizado.

A principal obra que discutimos nesse capitulo é Proust e os signos (DELEUZE, 2010).
Além dessa, também nos apoiamos em algumas passagens de Diferenca e repeticao
(DELEUZE, 2018), livro este que foi publicado cinco anos ap6s o primeiro e é constituido pela
tese de doutorado de Deleuze. E importante pontuar que observamos que, no segundo livro,
foram desenvolvidas e aprofundadas algumas ideias que ja estavam presentes no primeiro,
porém, aqui, vamos nos restringir apenas as ideias que envolvem o aprendizado®®. Destacamos
gue nos acompanham, nessa empreitada, comentadores do filésofo, tais como Gallo (2017,
2022), Machado (2009), Brito (2022), Nascimento (2012), Corazza (2003), Bello, Zordan e

Marques (2015) que, de alguma forma, dedicaram-se a estudar os conceitos aqui apresentados.

Entendemos que devemos ter atengédo e cuidado com as palavras usadas, uma vez que

“as palavras com que nomeamos o que somos, o que fazemos, o que pensamos, 0 que

%8 Parte das discussdes que compdem esse capitulo foram publicadas nos anais do XIII Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC) e no periddico Perspectivas da Educacdo Matematica (PEM). Nos
anais do X111 ENPEC nosso artigo pode ser encontrado com o titulo O conceito de aprender no pensamento de
Gilles Deleuze (SILVA; DUARTE, 2021). No periodico PEM publicamos o artigo Aulas com o Professor Deleuze:
Possibilidades para um Estudante-egiptélogo da Matematica (SILVA; DUARTE, 2022a). Esses textos podem ser
encontrados na integra no Anexo D e Anexo B dessa tese, respectivamente.

59 O exercicio que realizamos nesse capitulo em torno da nog&o de aprendizado na perspectiva de Gilles Deleuze
é inspirado pelo artigo O Aprender em Multiplas Dimensdes, escrito por Gallo (2017).
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percebemos ou o que sentimos s3o mais do que simplesmente palavras” (LARROSA, 2002, p.
21). Nesse sentido, pontuamos que nas traducGes que possuimos dos dois livros de Deleuze
citados acima sao usadas as palavras aprender e aprendizado. Ou dito de outra forma, nao
encontramos a palavra aprendizagem, da qual buscamos nos distanciar de alguns usos que tém
sido feitos dela em alguns contextos ligados & Educacdo (como em ensino-aprendizagem,
espacos de aprendizagem, teorias de aprendizagem®). Buscamos assim, na proxima secio,
direcionar a nossa atencdo as consideracGes sobre o aprendizado no pensamento de Gilles
Deleuze. Antes disso, porém, apresentamos alguns aspectos do filésofo-professor que

funcionaram como um "fantéstico despertador”®! para mobilizar nosso pensamento.

Além de filésofo e pesquisador, Deleuze foi também professor em liceus (o que
corresponde ao ensino médio no Brasil) e em universidades, tais como a Universidade de
Vincennes (hoje Paris VIII) durante o intervalo compreendido entre 1969 e 1987 (DELEUZE,
2013, p. 238). Segundo um amigo proximo, as aulas que ministrava na terca-feira ocupavam
especiais momentos de preparagdo: “eu via Deleuze trabalhar desde o domingo de manha, as
vezes desde sabado. A aula era muito amadurecida durante trés dias e antes de ministra-la era
como uma preparacdo fisica, como antes de uma corrida” (CHEVALIER apud DOSSE, 2010,
p. 291). Para Deleuze, que se dedicava as suas aulas, a preparacdo era muito importante. Ele
dizia que “uma aula é algo muito preparado. [...] Se vocé quer 5 minutos, 10 minutos de
inspiracdo, tem de fazer uma longa preparagéo. [...] Sempre fiz isso, eu gostava. Eu me
preparava muito para ter esses momentos de inspiracdo” (DELEUZE; PARNET, 1995). A
preparacdo chegava ao ponto de, segundo relatos de seus alunos, muitas vezes, parecerem
improvisacoes:

Deleuze tira um papel do bolso, desdobra-o lentamente e fica segurando na
mao, sem jamais consultar. D& a impressdo de improvisa¢do, mas se sabe [...]
do cuidado meticuloso com que preparava suas aulas. Dando a impressdo de
estar no mesmo nivel que seu publico, de ndo ter preparado nada e de ser pego
desprevenido, ele finge estar perturbado diante das questdes que coloca a si

mesmo em voz alta: "Ah! O transcendental, o que ¢ isso?” (DOSSE, 2010, p.
92)

0 Na verdade, “nd0 ¢ a palavra ‘aprendizagem’ em si que me incomoda, mas 0 modo como a ideologia da
aprendizagem, com toda sua carga individualista, psicolégica e cognitiva, colonizou os discursos e as praticas
educativas” (LARROSA; RECHIA, 2018, p. 55). Dessa forma, ao nos distanciarmos dessa palavra, também
buscamos nos distanciar de toda essa ideologia que, colada nela, ronda a Educacéo. Pensamos que aprendizagem
¢ uma dessas palavras que “talvez ja estejam tdo manipuladas que haveria de abandona-las, assim, completamente,
‘deixa-las ao inimigo’, como dizia Garcia Calvo” (LARROSA, 2004, p. 246).

61 Essa expressdo foi pronunciada por Michel Marié, aluno de Deleuze, ao se referir ao seu antigo professor
(DOSSE, 2010, p. 91).
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E nesta espécie de “improvisacio planejada” que o professor convida seus estudantes
ao exercicio do pensar. Tamanha dedicagdo resultou em reconhecimento, pois, “ndo apenas a
sala ficava cheia, como haviam estudantes sentados no pequeno tablado em torno da mesa do
professor. Outros tinham de ficar no corredor, e a porta era deixada aberta para que pudessem
ouvir” (DOSSE, 2010, p. 110). No entanto, em 1987 o professor Deleuze percebe que estava
na hora de se aposentar, pois, segundo ele, “precisava de uma preparagao crescentemente maior
para obter uma inspiragdo cada vez menor” (DELEUZE; PARNET, 1995). Assim, Deleuze se

aposenta apos ser professor por quase quarenta anos. Diz o filésofo:

As aulas foram uma parte da minha vida, eu as dei com paixdo. N&o sdo de
modo algum como as conferéncias, porque implicam uma longa duracéo, e
um publico relativamente constante, as vezes durante varios anos. E como um
laboratério de pesquisas: da-se um curso sobre aquilo que se busca e ndo sobre
0 que se sabe. E preciso muito tempo de preparacao para obter alguns minutos
de inspiracdo. Fiquei satisfeito em parar quando vi que precisava preparar
mais e mais para ter uma inspiragdo mais dolorosa. (DELEUZE, 2013, p.177)

Tal experiéncia o colocou, a partir da realidade francesa, em contato com a docéncia,
com estudantes e com o aprender. Dessa experiéncia Deleuze conclui que uma aula “é uma
espécie de matéria em movimento musical, em que cada grupo aprende o que Ihe convém. Nao
é tudo que convém a qualquer um. Uma aula é emocdo. Se ndo ha emocao, ndo ha inteligéncia,
nenhum interesse, ndo ha nada” (DOSSE, 2010, p. 291). Deleuze (DELEUZE; PARNET, 1995)
explica que considera a aula como um movimento musical, pois ela ndo deve ser interrompida,
assim como a musica ndo deve ser interrompida. Em suas aulas ndo havia espago para perguntas
dos estudantes, isso porque ele pensa que nem todos compreendiam na hora o que foi falado e,
as vezes, € necessario dar-se tempo para compreender. Além disso, a musica ndo ¢ dirigida
apenas a especialistas em musica e, dessa forma, a sua aula de filosofia ndo é dirigida apenas a
filésofos. Pelo contrério, é o publico heterogéneo que Deleuze tem em Vincennes, composto
por fildsofos e por néo filésofos (como “matematicos, musicos (de formagao classica ou da pop
music), psicologos, historiadores, etc” (DELEUZE, 2002, p. 226, grifo do autor)) que lhe

encanta.

Para realizar esse duplo exercicio filosofico e docente, Deleuze se apropria de termos e
ideias de diferentes areas e autores para construir um pensamento que nao cessa de ir “contra a
doxa de sua época” (DOSSE, 2010, p. 89, grifo do autor). Um exemplo inusitado é o conceito
de rizoma, termo pensado a partir da botanica. Mas as invengdes do filésofo percorrem
diferentes areas, como a masica para criar o conceito de ritornelo (ZOURABICHVILI, 2009).

Quanto aos conceitos que ele pensa a partir de outros autores sabemos que “a ideia remete a
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Platdo, substancia a Aristoteles, cogito a Descartes, ménada a Leibniz, condicdo de
possibilidade a Kant, vontade de poténcia a Nietzsche, duracdo a Bergson...” (MACHADO,
2009, p. 16).

A partir dessas consideracfes, passamos a sistematizar as ideias relacionadas ao ao
aprendizado apresentadas por Deleuze nos livros Proust e os signos (DELEUZE, 2010) e
Diferenca e repeticdo (DELEUZE, 2018). Apds esse primeiro momento, discutimos mais
demoradamente as caracteristicas do conceito de signo, presentes principalmente no primeiro

livro.

6.1 Aprender é decifrar signos

Deleuze, ao fazer consideracOes sobre o aprender, o concebe de uma maneira geral,
pensando nos aprendizados da vida como um todo. Nesta se¢do apresentamos alguns pontos
gue marcam a ideia pensada pelo filésofo sobre esse tema e empreendemos uma tor¢éo nessa
ideia em direcdo ao aprender uma matéria de estudo. Comeg¢amos com o livro Proust e 0s signos
(DELEUZE, 2010), pois “¢ ao discutir a teoria dos signos que Deleuze vai caracterizar o
aprender como um ‘encontro com signos’” (GALLO, 2017, p. 4). Em Deleuze, as ideias de

encontro e de signo estdo relacionadas e essas duas nogdes juntas marcam o aprendizado.

Uma caracteristica que acompanha a no¢do de encontro em Proust e 0S signos
(DELEUZE, 2010) ¢ a contingéncia: “o signo ¢ 0 objeto de um encontro; mas € precisamente a
contingéncia do encontro que garante a necessidade daquilo que ele faz pensar” (DELEUZE,
2010, p. 91). Pensando nos aprendizados da vida, 0s encontros com signos sdo contingentes,
acontecem ao acaso, e desse modo geram a violéncia necessaria para que haja pensamento, na
perspectiva desse filésofo. A contingéncia do encontro torna-se importante, pois “o encontro
ao acaso propicia a criacdo de um significado que difere de seus objetos e de seus intérpretes”
(BELLO; ZORDAN; MARQUES, 2015, p. 14). Dessa maneira, temos a criacdo de um

significado para um signo através do acaso de encontros.

No entanto, em uma aula temos, por um lado, encontros planejados pelo professor entre
0s estudantes e 0s signos da matéria de estudo e, por outro lado, encontros ao acaso, que fogem
ao planejamento do professor. Sabemos da impossibilidade de garantir que encontros e

interpretagdes acontecam quando incitados pelo professor. Porém, ao consideramos
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que a aprendizagem ndo é um estado passivel de conducdo, pois é um
acontecimento imprevisivel, um encontro, uma irrup¢do do novo, ndo
significa que ela ndo possa ocorrer quando incitada. O fato é que a incitacdo
ndo implica, necessariamente, em um aprendizado. (BELLO; ZORDAN;
MARQUES, 2015, p. 16)

Nessa direcdo pensamos que cabe ao professor incitar encontros com signos da matéria
de estudo, preparando e planejando a aula, ainda que esse ato ndo forneca garantias relacionadas
ao aprendizado. Como afirma Brito (2022, p. 27), “cabe ao professor langar signos, mas ndo ha
como prever quais corpos aprendizes serdo afetados, pois cada um comporta uma diferenca,
uma singularidade”. Como nos lembra o professor Deleuze, nem tudo convém a todo mundo.
Ou seja, apesar do planejamento de uma aula que lance signos, pode ser que ndo seja possivel
que encontros acontecam. Ainda assim, nessa perpectiva, podemos pensar que cabe ao
professor espalhar signos em sua aula para que encontros com signos da matéria de estudo
sejam oportunizados. Nesse sentido, Gallo (2022, p. 258) nos lembra que “aprendemos com
Deleuze (e com Guattari) que o professor espalha signos, blocos, pedacos de coisas, que

poderao ser acoplados, cortados, conectados, armados pelos aprendizes”.

O encontro com signos é também o que cria espago para uma interpretacdo. Deleuze da
énfase “ao procedimento de interpretagao dos signos” (BELLO; ZORDAN; MARQUES, 2015,
p. 10) uma vez que, para ele, o ato de aprender esta ligado ao ato de interpretar signos: “tudo
que nos ensina alguma coisa emite signos, todo ato de aprender é uma interpretacdo de signos
ou de hieroglifos” (DELEUZE, 2010, p. 4). “Para o sentido deleuziano de interpretagdao dos
signos, o seu significado depende de um esforgco de criacdo por parte de quem o interpreta”
(BELLO; ZORDAN; MARQUES, 2015, p. 17). Ou seja, o significado que um estudante atribui
a um signo pode ser diferente do significado que outro atribui a0 mesmo signo. Nas palavras
de Deleuze:

Aprender diz respeito essencialmente aos signos. Os signos sdo objeto de um
aprendizado temporal, ndo de um saber abstrato. Aprender é, de inicio,
considerar uma matéria, um objeto, um ser, como se emitissem signos a serem
decifrados, interpretados. Nao existe aprendiz que ndo seja “egiptélogo” de
alguma coisa. Alguém so se torna marceneiro tornando-se sensivel aos signos
da madeira, e médico tornando-se sensivel aos signos da doenga. (DELEUZE,
2010, p. 4)

Percebemos que Deleuze usa a palavra decifrar como sinbnimo para interpretar:
“decifrar, isto é, interpretar” (DELEUZE, 2010, p. 7). Parece-nos que uma das diferencas é que
decifrar se afina com a nogdo de egiptologo explorada pelo fildsofo, enquanto interpretar

usufrui de um contexto mais geral. O egiptélogo ¢é o estudioso da cultura egipcia que, em



136

particular, busca decifrar alguns mistérios do Egito Antigo. Mistérios esses que estariam
cifrados por uma cultura, uma arquitetura, uma arte, uma lingua que ainda ndo se permitiram
ser totalmente interpretadas, mesmo com toda a tecnologia de que se dispde nos dias de hoje.
No entanto, ao empregar a palavra egiptologo, Deleuze a usa em um contexto amplo: “nao

existe aprendiz que nao seja ‘egiptologo’ de alguma coisa” (DELEUZE, 2010, p. 4).

Desse modo, os aprendizes sdo 0s sujeitos que se propdem a decifrar os signos emitidos
por alguma coisa. Uma vez que um aprendiz € um egiptélogo de alguma coisa, podemos pensar
no estudante como um egiptologo da matéria de estudo. Pensamos que seria possivel continuar
a frase da citacdo recuada acima da seguinte maneira: alguém so se torna estudante tornado-se
sensivel aos signos da matéria de estudo. Parece-nos que, nessa perspectiva, um estudante pode
ser pensado como aquele que se torna sensivel aos signos da materialidade com a qual ele lida.
Assim, torna-se sensivel aos signos da matéria de estudo, considerando esta como uma emissora

de signos que devem ser interpretados pelo estudante.

Nesse processo de interpretacdo e decifracdo o aprendiz atribui um sentido ao signo,
combinando o seu mundo préprio com o mundo do signo. E por esse motivo que a interpretacéo
de um signo nao é Gnica e nem universal. Pelo mesmo motivo o sentido atribuido a um signo
também ndo é Unico e tampouco universal. A interpretacdo e o sentido variam no processo
descrito acima. Por conseguinte, nessa perspectiva, o aprendizado também varia ao variarem

tantos parametros que envolvem o processo de atribuicdo de sentido ao signo.

Dessa maneira, pensar 0 aprender com Deleuze passa por pensar na interpretacdo de
signos. Passa por decifrar signos a partir de encontros que se tem com eles. Pensar o
aprendizado com Deleuze é pensar esse movimento como interpretacdo de signos, como busca
por um sentido que o sujeito atribui ao signo, como decifragio de signos. E esse o ponto que
gostariamos de grifar por enquanto: pensar o aprender juntamente com Deleuze é considerar

esse processo como decifracao de signos.

Ao afirmar que o aprendizado ¢ temporal, Deleuze esta “indicando que o tempo é uma
condi¢do necessaria para a interpretacdo” (MACHADO, 2009, p. 204). Essa ¢ também uma
condicdo que vale de forma geral e também vale para o aprendizado de uma matéria de estudo.
Para acontecer o aprendizado é necessario tempo, é necessario tempo livre, assim como

afirmamos nessa tese juntamente com Masschelein e Simons (2018a, 2018b).

A proxima ideia que pontuamos esta presente nos dois livros em que estamos nos

apoiando: “nunca se aprende fazendo como alguém, mas fazendo com alguém, que ndo tem
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relacdo de semelhanca com o que se aprende” (DELEUZE, 2010, p. 21, grifo do autor). Com
essa afirmacdo Deleuze discute a ideia de que o aprendizado ndo é uma imitacdo, uma
reprodugdo, mas passa pela interpretacao dos signos. “Nossos unicos mestres sao aqueles que
nos dizem ‘faca comigo’ e que, em vez de nos propor gestos a serem reproduzidos, sabem emitir
signos a serem desenvolvidos no heterogéneo” (DELEUZE, 2018, p. 43). O que isso pode
significar no contexto de uma matéria de estudo? Talvez possa indicar, nesse contexto, que
aprendemos com um professor que nos propfe a interpretacdo de signos. Mais adiante
construiremos uma relacdo entre essas afirmacdes de Deleuze e ideia de mestre emancipador

apresentada por Ranciére (2019).

Em Diferenga e repeticdo (DELEUZE, 2018), Deleuze complementa ponderando que
“aprender € tdo-somente o intermediario entre ndo saber e saber, a passagem viva de um ao
outro” (DELEUZE, 2018, p. 223, grifo nosso). Assim, podemos pensar o aprender como esse
movimento entre, desencadeado pelo encontro com signos, como esse processo de decifracdo
dos signos, a busca por um sentido. Junto com o fildsofo, é esse movimento entre desencadeado
pelo encontro que nos interessa pensar aqui. Como professoras de Matematica que somos,
podemos pensar nesse movimento entre como acontecendo entre dois pontos de um intervalo
de nimeros reais, ou seja, em um espaco denso onde entre dois pontos quaisquer sempre existe

outro ponto. Onde entre duas possibilidades sempre existe outra possibilidade, ad infinitum.

O ultimo ponto do aprender que gostariamos de destacar ¢ a ideia de que “nunca se sabe
de antemdo como alguém vai aprender [...]. Ndo hd método para encontrar tesouros nem para
aprender” (DELEUZE, 2018, p. 222). Este ¢ um ponto importante para nos distanciarmos de
teorias que buscam por métodos eficazes que teriam o poder de garantir o aprendizado. Nosso
interesse ndo esta em discutir métodos ou em apresentar propostas de ensino, mas em pensar o
aprendizado de uma matéria de estudo a partir dos signos possivelmente emitidos por ela e no

encontro que pode vir a ocorrer entre 0s estudantes e 0s signos da matéria de estudo.

Uma vez que, para Deleuze (2010, p. 4), “aprender diz respeito aos signos”, passamos
agora pela concepcao de signo para esse filosofo desenvolvida na obra Proust e 0s signos
(DELEUZE, 2010).

6.2 Os signos
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Gilles Deleuze (2010), ao fazer sua analise da Recherche de Marcel Proust®?, sistematiza
quatro mundos de signos®. Esses mundos ou “categorias de signos em Deleuze estio em
relacdo imanente em relacdo a literatura em que se inspira, ou seja, ndo tem pretensdes
universais” (BELLO; ZORDAN; MARQUES, 2015, p. 8). O primeiro mundo ¢ formado pelos
signos mundanos, o segundo pelos signos do amor, o terceiro pelos signos sensiveis e 0 quarto
pelos signos da arte. Cada um desses mundos possui caracteristicas especificas que séo
discutidas no desenvolvimento da obra. Deleuze (2010, p. 86) afirma que “tudo ¢ signo”, que
“so ha signos”. No entanto, essa primeira informacao nao deixa claro o que o autor compreende
por signo. Bello, Zordan e Marques (2015, p. 5) afirmam que “os Signos, no sentido em que
propde Deleuze, sdo de dificil definicdo a partir do registro que busca responder o que €. Talvez
seja mais elucidativo tratar dos signos nessa perspectiva estudando sua operacgéo, ou os efeitos
que causam” (grifo dos autores). Seguindo esse caminho, buscamos explorar algumas de suas

caracteristicas nessa segao.

Durante a obra aprendemos que 0s signos sdo emitidos por pessoas, seres, objetos e
matérias, mas que eles ndo sdo as pessoas, 0s seres, 0s objetos ou as matérias. E importante
frisarmos que os signos sdo emitidos. E o encontro com o signo que nos forca a interpretar o
seu sentido. “Interpretar ¢ dar sentido, impor uma ordem, uma forma, uma direcdo, é dar um
sinal a massa informe e cadtica das coisas do mundo. Interpretar ndo € revelar, descobrir,
identificar, mas criar, inventar, produzir” (CORAZZA; TADEU, 2003, p. 48). E a0 interpretar

um signo que o sujeito atribui sentido a ele.

Deleuze (2010, p. 26, grifo do autor) afirma que “cada signo tem duas metades: designa
um objeto e significa alguma coisa diferente”. O signo esta enrolado no objeto que o porta ou
no ser que ele designa, mas precisamos resistir a tentacao de atribuir ao objeto o signo de que

ele € portador. Por outro lado, a interpretacdo do signo € sempre subjetiva, depende do sujeito

62 Em busca do tempo perdido é uma colegdo composta por sete livros escritos por Marcel Proust. Em Proust e os
signos Deleuze (2010) interpreta essa obra e, ao fazer isso, costuma se referir a ela apenas como Recherche
(abreviacdo do nome completo da obra em francés: A la recherche du temps perdu). Deleuze “torna a Recherche
um instrumento da formulagdo de sua propria filosofia da diferenga” (MACHADO, 2009, p. 194). Em outras obras
escritas pelo filésofo podemos encontrar referéncias a Proust, evidenciando o quanto este foi um literato importante
para que aquele desenvolvesse a sua filosofia, passando, muitas vezes, pela literatura.

83 Nascimento (2012), em sua tese de doutorado em filosofia intitulada Teoria dos signos no pensamento de Gilles
Deleuze, afirma que a teoria dos signos acompanha Deleuze ao longo de toda a sua obra e vai sofrendo mudancas
de acordo com o problema tematizado em cada livro. Dessa forma, “o signo do primeiro Proust e os signos (1964)
ndo é o mesmo daquele de Espinosa: filosofia pratica (1981), por exemplo” (NASCIMENTO, 2012, p. 18, grifo
do autor). Sugerimos a tese citada para quem se interessar por um estudo aprofundado sobre os diferentes enfoques
do conceito de signo ao longo da filosofia de Gilles Deleuze. Nessa tese, usamos o conceito de signo conforme
tematizado na obra Proust e os signos (DELEUZE, 2010).
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que o esta interpretando. “Sem duvida o signo, por si proprio, ndo se reduz ao objeto, mas ainda
esta parcialmente contido nele. Sem dlvida o sentido, por si proprio, ndo se reduz ao sujeito,
mas depende parcialmente do sujeito, das circunstancias e das associacfes subjetivas”
(DELEUZE, 2010, p. 85). Em um primeiro momento, pode-se ter a impressdo de que esta
afirmacdo de Deleuze se encerre em uma dualidade sujeito-objeto. Para Bello, Zordan e
Marques (2015, p. 13), o0 “ponto mais original na abordagem deleuziana estd em admitir que
exista algo além dessa dualidade sujeito-objeto”. Mas o que poderia estar além do sujeito ¢ do
objeto?
Os objetos e sujeitos estdo mais para efeitos do que criadores dos signos e o
que esta além deles é a busca pelas esséncias. A questdo da esséncia, colocada
por Deleuze como a interpretacdo final dos signos e somente proporcionada
pelos signos da arte, deve ser entendida ndo como o significado exato do

signo, e sim como 0 processo em que se cria um significado. (BELLO;
ZORDAN; MARQUES, 2015, p. 13)

Os quatro mundos dos signos nomeados por Deleuze formam um sistema de signos
emitidos por pessoas, por objetos, por matérias e é nisso que consiste a unidade de todos 0s
mundos. Ja “a pluralidade dos mundos consiste no fato de que estes signos ndo sdo do mesmo
tipo, ndo aparecem da mesma maneira, ndo podem ser decifrados do mesmo modo, ndo mantém
com seu sentido uma relagéo idéntica” (DELEUZE, 2010, p. 5). Dessa maneira “os signos
constituem tanto a unidade quanto a pluralidade da Recherche” (MACHADO, 2009, p. 195,

grifo do autor).

Todo sistema esta sujeito a variacdo. No caso dos signos temos a interpretacdo de seu
sentido, que pode variar de acordo com quem esta interpretando-o, dependendo “das
circunstancias e das associagdes subjetivas”, como afirmou o filosofo. Podemos pensar na fala
de um professor em sua aula. Os estudantes podem interpreta-la de diferentes modos, podem
atribuir diferentes sentidos a ela. Alguns estudantes podem inclusive ndo receber os signos
emitidos pelo professor ou ndo os compreender. Apesar do planejamento da aula, o encontro
pode ndo acontecer. Por outro lado, o esfor¢co do professor esta em lancar e espalhar signos
(BRITO, 2022; GALLO, 2022).

Na sequéncia apresentamos um apanhado com algumas caracteristicas de cada um dos
quatro mundos dos signos que compdem o livro Proust e os signos (DELEUZE, 2010). O
primeiro & composto pelos signos mundanos. Eles s&o materiais e sua principal caracteristica é
a vacuidade. Eles sdo vazios, pois “substituem a agdo e o pensamento, pretendendo valer por
seu sentido” (DELEUZE, 2010, p. 80). Na mundanidade “ndo se pensa, nd0 Se age, mas
emitem-se signos” (DELEUZE, 2010, p. 6). Por um lado, essas caracteristicas dao velocidade
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para esse mundo de signos e, por outro lado, h& pouco espago para a interpretagdo uma vez que
0 sentido desses signos vem quase que “colado” neles. Esses signos provocam uma exaltagao
nervosa superficial, que coloca em movimento a inteligéncia. Esta, por sua vez, sé vem depois
da exaltacdo nervosa e é necessaria para interpretar os signos mundanos e desenvolver o seu
sentido. Apesar da vacuidade desses signos, eles sdo importantes para o aprendizado: “o
aprendizado seria imperfeito e até mesmo impossivel se ndo passasse por eles” (DELEUZE,
2010, p. 6).

Os signos do amor sdo signos mentirosos, enganadores uma vez que “seu sentido se
encontra na contradicdo daquilo que revelam e do que pretendem esconder” (DELEUZE, 2010,
p. 80). Eles suscitam um sofrimento que entdo coloca em movimento a inteligéncia para
interpreta-los (diferentemente da forma com que a inteligéncia é solicitada pelos signos
mundanos). No processo de interpretacdo dos signos amorosos a memaria intervém sob uma

forma voluntéria.

Os signos sensiveis sdo ainda signos materiais, no entanto sdo veridicos (e ndo
enganadores como 0s amorosos). Caracterizam-se por nos proporcionarem uma sensagdo de
alegria incomum. Existem os signos sensiveis que se explicam pela memdria involuntaria e os
que sdo interpretados pela imaginagdo. Os signos sensiveis da memoria “sdo superiores aos
signos mundanos, superiores aos signos do amor, mas inferiores aos da arte; e, mesmo em seu
género, sdo inferiores aos signos sensiveis da imaginacdo, que estdo mais proximos da arte
(embora pertencendo a vida)” (DELEUZE, 2010, p. 51).

Finalmente, temos o tltimo mundo dos signos que ¢ composto pelos signos da arte. “A
arte é a bela unidade final de um signo imaterial e de um sentido espiritual” (DELEUZE, 2010,
p. 80). A essa unidade entre signo e sentido revelada na obra de arte Deleuze chama de esséncia.
Todos os signos convergem para a arte e esta € a mais alta espécie de signos. “A Recherche
basicamente leva em considerag&o trés artes: a musica, a pintura e a literatura” (MACHADO,
2009, p. 196). Dessa forma, para Deleuze, a esséncia se encarna nas matérias da obra de arte,
“mas essas matérias sao ducteis, tdo bem malaxadas e desfiadas que se tornam inteiramente
espirituais. Essas matérias, sem davida, sdo a cor para o pintor, [...] 0 som para 0 mdsico e a
palavra para o escritor” (DELEUZE, 2010, p. 44).

Em Proust e os signos (DELEUZE, 2010), h4d uma hierarquia entre os quatro mundos
de signos criados. Mais precisamente, esta hierarquia se constitui na mesma ordem em que

apresentamos as categorias aqui. A categoria superior é a da arte, mas todas as outras sao
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importantes justamente por conduzirem a arte, assim como “todos os aprendizados, pelas mais

diversas vias, sdo aprendizados inconscientes da propria arte” (DELEUZE, 2010, p. 13).

Ao estudar a obra Proust e os signos (DELEUZE, 2010), atentas as pistas que Deleuze
deixou sobre o aprendizado, uma palavra, em especial, nos tocou. Trata-se da palavra
egiptélogo e da relacdo que Deleuze estabelece entre esse oficio e o aprendiz. A violéncia que

desse encontrou mobilizou 0 nosso pensamento para a escrita da proxima secao.

6.3 Notas sobre um egiptdlogo

Nos estudos que realizamos, buscando por pistas do que Deleuze pensou sobre o
aprendizado (mesmo que o filésofo ndo tenha tido como objetivo pensar a Educacgdo
propriamente dita), nos deparamos com uma associacdo, que usa elementos de outras areas, que
nos afetou de uma maneira singular. Trata-se do uso feito da expresséo egiptélogo na obra

Proust e os Signos (DELEUZE, 2010) para pensar o aprendiz. S&o trés as citacdes que trazemos:

e “Ndo existe aprendiz que ndo seja ‘egiptologo’ de alguma coisa” (DELEUZE,
2010, p. 4).

e “[...] devemos ser egiptdlogos” (DELEUZE, 2010, p. 86).

e “Oegiptdlogo, em todas as coisas, € aquele que faz uma iniciacdo — é o aprendiz”
(DELEUZE, 2010, p. 86).

Ao buscarmos uma iniciacdo a partir desta expressdo recorremos ao dicionario, o qual
associa esse termo ao “especialista em egiptologia” (EGIPTOLOGO, 2015). Por sua vez,
Egiptologia é o “estudo das coisas antigas do Egito (seus monumentos, sua literatura etc.)”
(EGIPTOLOGIA, 2015). Dessa maneira, sdo chamados de egiptélogos os profissionais de

diferentes areas que se dedicam ao estudo das coisas relacionadas ao Egito.

A grande maioria dos egiptologos profissionais possui um grau académico de
doutor (PhD) em Egiptologia. Existem alguns poucos cursos de graduacgdo em
Egiptologia no mundo, por isso € muito comum que egiptélogos iniciem sua
carreira académica em areas correlatas, como Arqueologia e Histdria. Nesse
caso, o caminho a ser adotado € buscar-se uma especializagdo em Egiptologia
numa pods-graduacgdo. (PEREIRA, 2021)

Apesar do caminho mais comum feito pelos egiptologos ser uma formacao inicial em

Arqueologia ou em Historia, essas ndo sao as unicas opg¢des. O | Simposio Internacional de
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Estudos em Egiptologia da USP convidou para participar do evento “trabalhos em Historia,
Arqueologia, Bioarqueologia, Arte, Arquitetura, Literatura, dentre outras areas, no &mbito da
Egiptologia e Egiptomania, tendo como eixo 0 uso de fontes escritas e materiais, pautando-se
pelos debates tedricos associados” (CADERNO..., 2019). Isso mostra o quao amplo ¢ o campo
de interesse da Egiptologia. Esta € uma area de estudo e pesquisa que agrega profissionais com

formagGes académicas diversas®.

Com relacdo as técnicas usadas nas pesquisas em Egiptologia, elas variam tanto quanto
a formacdo dos pesquisadores dessa area e, em geral, sdo herdadas da sua formac&o inicial.
Dessa forma h&a uma diversidade de técnicas utilizadas que resulta da combinagdo das
formacGes dos membros de cada equipe de pesquisadores. Além disso, essa area possui muitas
possibilidades de pesquisa e cada uma delas exige métodos especificos. Essas possibilidades
passam por pesquisas de campo em sitios arqueoldgicos egipcios, pesquisa de campo
analisando artefatos que pertencem a museus ou a laboratérios, analise e interpretacdo da arte
e da escrita egipcia hieroglifica, analise de documentos, dentre outras. Apresentamos na

sequéncia alguns exemplos de pesquisas desenvolvidas nessa area:

Assim, procuraremos analisar e interpretar a variabilidade das praticas
funerérias a partir do estudo dos dados dos amuletos encontrados nessa
localidade com relacdo a sua forma de uso e sua materialidade, ou seja, suas
caracteristicas fisicas. (ARROYO, 2019, p. 8)

Através de uma via interpretativa que considera a agéncia da imagem e sua
relacgdo com o entorno social, a comunicagdo buscard analisar alguns
documentos imagéticos que caracterizavam o Egito [...]. (BUENO, 2019, p.
9)

Diante desse quadro, nossa comunicagdo discutird, em linhas gerais, a
possibilidade de se analisar a extensa composicdo desse corpus documental
em seus préprios contextos de producdo, compreendendo-0 ndo s6 como
resultado de processos anteriores de interacGes culturais ocorridas no leste
mediterranico, mas também como reflexo local das dindmicas de negociacao
de fronteiras internas e externas concernentes ao processo progressivo de

6 Em alguns tipos de pesquisa em Egiptologia sdo agregados profissionais e tecnologias de outras areas, além das
ja citadas. Por exemplo, ao realizar um estudo em mimias intactas sem danifica-las ou destrui-las pesquisadores
do Museu Nacional da Universidade Federal do Rio de Janeiro (MN/UFRJ) tém trabalhado em conjunto com
profissionais do Instituto Nacional de Tecnologia (INT) na utilizagdo de Tomografia Computadorizada,
Escaneamento Tridimensional e Prototipagem Rapida (impressora 3D) para a obtencdo de arquivos matematicos
virtuais que possibilitam a construgdo de modelos fisicos fiéis aos originais (BELMONTE; SANTOS;
BRANCAGLION JUNIOR, 2014). Outro exemplo interessante neste sentido é a parceria entre egipt6logos, fisicos
e engenheiros para a realizacdo de pesquisas em piramides no Egito. Essa parceria permite usar termografia
infravermelha para procurar por cdmaras secretas, corredores escondidos ou cavidades desconhecidas em
pirdmides. A técnica utilizada mede o calor absorvido ou emitido, criando um mapa térmico do local (AFP, 2017).
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consolidagdo da ordem imperial romana no Mare Nostrum. (CARVALHO,
2019 p. 10)

Essa apresentacdo tem como objetivo expor as possibilidades de pesquisa em
acervo utilizando, para tanto, representagdes do deus Bes [...] do Museu de
Arqueologia e Etnologia da Universidade de Sao Paulo [...]. (HORA et al.,
2019, p. 13)

O artigo realiza um levantamento e apresenta uma analise critica dos estudos
de Peirce em Egiptologia de 1885 a 1904 [...]. Enquanto alguns dos insights
de Peirce a respeito da lingua e da civilizacdo dos egipcios antigos sdo ainda
sustentaveis, outros refletem certos equivocos da erudi¢do de seu tempo, que
exigem correcdo a luz do estado da arte na Egiptologia atual. (SANCASSANI,
2019, p. 19)

Apesar de diversas pesquisas se dedicarem a realizar interpretacdes e analises sobre
artefatos como amuletos, imagens, hierdglifos e documentos pertencentes a acervos, também
existem, nos dias atuais, pesquisas de campo no proprio Egito. Um exemplo disso sdo as
escavacdes que vém acontecendo no sitio arqueoldgico de Saqgara (Necrdpole de Bubasteion,
pertencente a antiga capital egipcia de Ménfis), localizado a cerca de 30 quildémetros ao sul do
Cairo. Esse sitio arqueoldgico tem revelado muitos artefatos pertencentes a antiga civilizacao
egipcia. Um exemplo disso é a descoberta de mais de 100 sarcéfagos intactos e diversos
artefatos anunciada em novembro de 2020. Apds isso, em janeiro de 2021, foi anunciada a
descoberta de mais 50 sarcofagos de madeira, enterrados em tamulos de 10 a 12 metros de
profundidade. Além dos sarc6fagos também foram encontradas mascaras mortuarias, um
templo funerario, um santuario, diversos artefatos e pecas de ceramica no local (FIORATTI,
2021).

Ainda com relacdo a necropole de Saqgara, foi lancado em 2020 um documentéario
intitulado Os segredos de Saqgara (OS SEGREDOS..., 2020) que mostra uma expedicéo
arqueoldgica neste sitio durante o ano de 2019. Neste documentario podemos ver os egiptdlogos
em seu trabalho de campo, observar como acontecem as escavagdes em um sitio arqueoldgico
e como acontece a delimitacéo da regido em que cada equipe trabalha. Vemos o momento do
descobrimento de uma tumba, de sarcofagos, de ossadas, de mimias de animais, de estatuas de
deuses. Podemos ver egiptélogos decifrando hieroglifos e atribuindo sentido a eles. Também
observamos 0 momento da descoberta de diferentes artefatos e os profissionais, com seus
pincéis sempre em maos, escovando com cuidado os objetos para que seus detalhes se mostrem.
Enfim, podemos ver o cuidado, a atenc¢ao e o conhecimento de um grupo de egiptologos em seu
oficio.
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Dessa maneira, através do documentério Os segredos de Saqgara e das pesquisas que
apresentamos, percebemos que o oficio de um egiptologo esta intimamente relacionado a
interpretar artefatos e atribuir sentido a eles. Esses artefatos variam dentro de uma grande gama
de possibilidades. Séo papiros, tumbas, sarcofagos, imagens, estatuas, mumias de pessoas e de
diversos animais, objetos pessoais pertencentes a pessoa que foi mumificada, estelas etc. Assim,
o oficio do egiptologo consiste, por um lado, em encontrar estes artefatos e, por outro lado, em
interpreta-los, atribuindo um sentido a eles. Apesar da grande variedade de técnicas utilizadas
pelos egiptdlogos em suas diferentes frentes de atuacdo, percebemos que existem alguns

principios invariantes:

e Ser 0 menos invasivo possivel, buscando preservar os materiais que, na maioria
das vezes, sdo frageis e raros. Isso exige do egiptdélogo muita atencéo e cuidado
com as suas atividades. Além disso, também exige muito tempo de dedicagdo;

e Interpretar os artefatos, atribuindo um sentido a eles a partir de associagdes entre
0 achado atual e artefatos anteriores;

e Estar atento aos detalhes que, ao mesmo tempo, variam e se repetem nos
diferentes corpus de pesquisa;

e Gerar notas e observacdes escritas com os detalhes de suas pesquisas, para serem

analisadas.

Dessa forma, nos parece que o trabalho de um egiptdlogo disfuncionaliza a
mecanicidade de qualquer ato. E necessario que o profissional esteja atento ao que pode surgir
em seu oficio, como pontua o escavador Ghareeb no documentario Os segredos de Saqgara:

Quando estou trabalhando, todos os meus pensamentos se voltam para o que
esta na minha frente. Nao é sé a escavacao irracional ndo. Quando voceé esta
segurando a picareta vocé precisa dar algum sentido. Vai encontrar alguma
coisa? Precisa estar preparado. VVocé pode se deparar com uma mimia, com
um 0sso, com um fragmento de alguma coisa. Precisa estar preparado para
isso. (OS SEGREDOS..., 2020)

Ter todos 0s pensamentos voltados para o que estd a sua frente nos remete a uma
expressao usada por Larrosa e Rechia (2018, p. 67) em lingua espanhola “estar en lo que se
hace”, que traduzido para a lingua portuguesa seria “estar no que se faz”. Essa expressao traz
consigo a ideia de estar presente no que se estd fazendo, de estar com a atencdo voltada para
aquilo e ndo para outra coisa. E como se eles estivessem no “presente de encarnagéo”, como
diz Pennac (2008, p. 56) para se referir a um tempo onde se esta presente, no que se faz, e ndo

em outra coisa.
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No mesmo documentario sdo marcantes outras duas cenas que ilustram a importancia
de se “estar en lo que se hace” (LARROSA; RECHIA; 2018, p. 67) para o trabalho de um
egiptélogo. A primeira delas mostra 0 momento em que a equipe encontra o pedaco de uma
estatua e um dos integrantes da equipe se lembra de que nas missdes dos anos anteriores foram
encontradas outras partes de estatuas que tém grande chance de se encaixarem nela e completar
0 monumento. Eles entdo encaixam os diferentes pedacos e a estatua completa se erige diante
deles. A atencdo aos detalhes, as cores, aos hieroglifos contribui para que a equipe complete
aquele monumento. De maneira similar, vemos em outra cena do documentario a equipe
encontrando uma base e logo em seguida a estadtua que se encaixa sobre ela. Percebemos,
através dessas ilustracfes, que é necessario a um egiptologo estar atento aos detalhes de cada
peca e ir variando as posicdes de cada fragmento até ser possivel formar o objeto completo, por

mais que isso demore mais de uma temporada de pesquisa.

Mas o que faz o filésofo no livro Proust e os signos (DELEUZE, 2010), onde também
“encontramos elementos para uma ‘quase-teoria do aprender’” (GALLO, 2017, p. 3), invocar a

figura do egipt6logo através das trés afirmac@es que citamos no inicio dessa se¢ao?

Pensamos que Deleuze invoca a postura do egiptélogo como forca para pensar a mesma
exigida pelo aprendiz e vai além ao sugerir que essa postura deveria ser adotada por todos. E
interessante a escolha pelo egiptdlogo, uma profissdo muito ampla, com um campo de atuagédo
vasto. A questdo é pensarmos por que ele escolhe o egiptélogo e ndo algum outro oficio para
aproximar do aprendiz? Parece-nos que pode ser por valorizar as qualidades intrinsecas a essa
profissdo e ver nelas uma postura necessaria para que seja possivel acontecer aprendizados.
Mas o que aproxima a escovacgdo do egiptdlogo e do aprendiz? A sensibilidade aos signos do
seu oficio, talvez respondesse o professor Deleuze.

Ao observarmos o oficio do egiptélogo vislumbramos na préatica vocabularios
importantes que sdo desenvolvidos em Proust e os Signos (DELEUZE, 2010). No trabalho de
um egiptdlogo acontecem recorrentemente encontros entre ele e artefatos diversos. E a
sensibilidade do profissional que possibilita a interpretacdo dos signos e a atribuicdo de
significado (ou sentido) a eles. Ao observarmos a postura de um egiptélogo em seu oficio
emergem diferentes caracteristicas que nos remetem ao que Larrosa (2003) vem associando a

um estudante® em seus momentos de estudo. Assim, propomos uma tor¢ao entre a postura do

85 Pontuamos que nessa tese escolhemos usar a palavra estudante e ndo alguma outra, como aluno ou aprendiz,
intencionalmente e inspiradas pelas reflexdes que Larrosa e Rechia (2018) fazem sobre essas palavras. Escolhemos
ndo usar a palavra aprendiz, apesar desta ser usada por Deleuze, por entender que “aprendiz, [estd] ligado a
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egiptologo e do estudante. Nesse processo, buscamos no material empirico excertos em que

possamos visualizar tal torgéo.

6.4 A possibilidade de emergéncia de um estudante-egiptologo da Mateméatica

Nesse contexto, a partir de Deleuze, podemos pensar o estudante como um egiptologo
da matéria de estudo, que nessa tese € a Matematica. Mas 0 que pode ser um estudante-
egiptologo da Matemaética? Pode ser alguém que se torna sensivel aos signos da Matematica.
Alguém que busca atribuir sentido aos signos, que busca interpretar o seu significado, que
escova a matéria de estudo assim como o poeta escova as palavras: “passava horas inteiras, dias
inteiros fechado no quarto, trancado, a escovar palavras” (BARROS, 2018, p. 17). E no
movimento de escovar a matéria de estudo e seus exercicios que vislumbramos que um
estudante pode ser pensado como um estudante-egiptélogo da Matematica. Nesse movimento
ele busca pelos detalhes que o exercicio traz, busca identificar as suas nuances, busca decifrar
os signos do exercicio. Um ser que, como um egiptologo, necessita de atencao e de tempo.

A partir dessas condi¢des, pensamos no estudante-egiptélogo da Matematica através das
aproximacdes que observamos entre um egiptdlogo em seu oficio e um estudante frente a
exercicios de Matematica nas praticas mobilizadas pelas olimpiadas.

Podemos observar que a Egiptologia é uma area tdo ampla quanto a Matematica. Na
Egiptologia existem diversas formas de se atuar. Podem-se analisar documentos, atuar em
laboratério ou em sitios arqueoldgicos, conforme discutimos anteriormente. Na Matematica
existem diferentes formas de estudo. Pode-se estudar na escola, em casa, em grupo,
individualmente, em livros, resolvendo exercicios, por exemplo. Passamos entdo a elencar
alguns pontos de contato que se tornaram visiveis para nos entre as formas de um egiptélogo
atuar em seu oficio e as maneiras de um estudante estudar Matematica nas praticas mobilizadas

pelas olimpiadas de Matemaética através de seus exercicios.

Um egiptélogo, em seu trabalho de campo, ndo recebe respostas prontas. Ele vai

escavando, escovando, interpretando, atribuindo sentido. Quando em meio a uma escavagao

aprendizagem de uma profissdo [...]. O sujeito se constitui aprendiz quando aprende habilidades préaticas ou
técnicas” (LARROSA; RECHIA, 2018, p. 489). Com relagdo a palavra aluno, ndo usamos ela para nos
distanciarmos do que Larrosa e Rechia (2008, p. 155) nomeiam de uma “categoria administrativa” e institucional
de aluno. Condicdo essa que ndo implica um interesse pelo estudo da matéria, que é associado a palavra estudante.
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surge um artefato € necessario parar, ir mais devagar, escovar com cuidado. Observar se 0
artefato encontrado se parece com outros ja conhecidos ou ndo. Um estudante ao se deparar
com um exercicio de Matematica encontra-o aberto, ele ndo vem acompanhado de resposta (por
mais que algumas vezes ele possa se apresentar com algumas alternativas em exercicios de
maultipla escolha). E necessario escovar o exercicio com cuidado. Observar se ele se parece com
outros exercicios ja conhecidos. Assim, obter pistas de um caminho a seguir ou, caso contrario,
ir devagar e com cuidado. E no espaco criado pelo exercicio, onde ha a possibilidade de
construir respostas, que 0 estudante encontra o seu lugar: “o estudante s6 pode encontrar um
lugar na desaparicdo das palavras sébias, dos livros lidos, das perguntas respondidas, dos ruidos
que Ihe d&o tudo dito, nomeado” (LARROSA, 2003, p. 57).

[...] o trabalho com resolucdo de problemas, aceitando as diferentes
estratégias que o estudante possa vir a utilizar, instiga nele a capacidade de
aprender a aprender, ja que ele tera que determinar por si préprio o
caminho para a solugéo, ao invés de esperar por uma resposta pronta dada
pelo livro didatico ou pelo professor. (DULLIUS et al., 2010, p. 3, grifo
Nnosso)

Perguntados se a maneira de alcancar a solugdo foi criada por eles ou
ensinada, alguns afirmaram que os professores ensinam alguns métodos
e adaptam-nos de acordo com o problema. Os outros, porém, afirmam
que interpretam o problema e o caminho que seguem é criado por eles,
sem ter tido dicas ou metodologias ensinadas por alguém. (BAGATINI,
2019, p. 13, grifo nosso)

A metodologia de resolucéo de problemas consiste em realizar o processo
de ensino e aprendizagem por meio de um problema, desenvolvendo
estratégias matematicas até encontrar a solucdo do problema. A
aplicacdo dessa metodologia em sala de aula ndo esta limitada apenas em
apresentar uma situag&o problema como ponto de partida para a construcéo
de conceitos matematicos, e sim, em estimular o estudante a buscar
solugbes e discutir com os colegas. (MACHADO JUNIOR; LIBORIO,
2022, p. 3, grifo nosso)

Essa problematizagdo permite que o aluno construa um significado l6gico
para os conteudos. Despertando uma intencionalidade no aprendiz de
guerer buscar mais, investigar e entdo dar sentido ao novo
conhecimento ou enriquecer os conhecimentos prévios. (OLIVEIRA;
PAPANI; SOUZA, 2022, p. 3-4, grifo nosso)
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Em meio a uma escavacgéo, ao emergir algo novo todos param. Pensam o que pode ser,
associam ao seu contexto, relacionam com o que ja conhecem, se demoram, buscam preservar
0 achado. Se a escavacdo estd sendo feita com uma picareta, ela é rapidamente trocada pelo
pincel a fim de preservar o artefato que comeca a se mostrar. Ja o estudante, ao se deparar com
exercicios novos também se detém para observar com cuidado. Ele busca identificar o que
precisa fazer para depois poder continuar. Nessa parada, elabora estratégias para a resolucéo

dos exercicios.

Utilizar conhecimentos matematicos ja construidos, para vencer 0s
desafios propostos. (BRAGA; RIBEIRO, 2007, p. 15, grifo nosso)

O Unico fator em comum, é que todos eles identificam o que pede o
problema para entéo trabalhar nele, juntando os dados necessarios e
entender o que deve ser feito para se chegar a solugdo do mesmo.
(BAGATINI, 2019, p. 13, grifo nosso)

Muitas vezes, no processo da resolucdo da prova da OBMEP, os alunos
acabam representando as suas resolugdes, que geralmente ndo se
aproximam do algoritmo convencional, mas que chegam em uma solucéo.
Por exemplo, em algumas aulas em que a bolsista trabalhou com sistemas
de equac0es lineares, propds algumas questdes para serem resolvidas antes
de os alunos conhecerem o algoritmo convencional. A partir delas, foi
possivel perceber que antes de conhecerem o algoritmo, eles tentaram
resolver por outros meios e obtiveram éxito. (PEROZA; SILVA,
BALTAZAR JUNIOR, 2019, p. 4, grifo nosso)

Ao escolhermos problemas para desenvolver no curso seguimos a visao da
Onuchic de que o problema deve possibilitar aos alunos que utilizem seus
conhecimentos prévios, de modo que sejam capazes de escolher a
melhor estratégia a ser utilizada para encontrar a solucéo e, assim,
discutir, refletir, validar suas respostas e aprender matematica.
(OLIVEIRA; PAPANI; SOUZA, 2022, p. 3, grifo nosso)

O egiptélogo muitas vezes trabalha em equipes, conversa com seus colegas. Em grupo,
discute as possiveis interpretacdes e atribui um sentido aos artefatos e hierdglifos que surgem.
Os estudantes, muitas vezes, trabalham em grupos ou duplas buscando decifrar os signos da
matéria de estudo. E em grupo que, algumas vezes, os estudantes atribuem sentidos aos
exercicios. Na preparacdo para as olimpiadas de Matematica é frequente a escolha pelo trabalho

em grupo. Aléem disso, em algumas competicdes, os estudantes participam em duplas ou grupos.
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Para a etapa interescolar as escolas devem inscrever uma equipe de alunos
que estejam devidamente matriculados e que tenham uma boa freqiiéncia
nas atividades escolares, formada de no minimo quatro alunos (sendo um
de cada série) e de, no maximo, dezesseis alunos (ndo excedendo o nimero
de quatro alunos por série). (COSTA, 2007, p. 2, grifo nosso)

Comecgamaos por criar um espago dentro do meu planejamento de aula para
apresentar questdes das edicBes anteriores da olimpiada e propor a
resolucao coletiva das mesmas, fazendo os comentarios necessarios ao seu
entendimento e resolugdo. Apds algumas sessdes de estudos conduzidas
desta forma passamos a dispor os alunos em grupos de trés ou quatro
elementos e distribuiamos questdes diferentes para cada grupo, que apos
discutir, tracar estratégias e resolver os problemas recebidos deveriam
expor para o restante da turma sua estratégia de resolucao, a resolucéo e o
resultado obtido. (PADILHA, 2010, p. 4, grifo nosso)

Provas em duplas: os estudantes, quando da inscrigdo, podem optar em
participar da OMU individualmente, ou em duplas. Cerca de 95% deles
tém optado por realizarem as provas em duplas; (REHFELDT et al., 2010,
p. 10, grifo nosso)

O envolvimento dos alunos na aula foi perceptivel ao empreenderam
processos de exploracéo tanto da atividade quanto do instrumento utilizado,
bem como fazerem testes e dedugbes e trabalharem em grupo
produzindo argumentos com os colegas. (CARVALHO; BAQUEIRO,
2019, p. 10, grifo nosso)

No entanto, o trabalho do egiptélogo e o estudo acontecem, muitas vezes, de forma
individual. “Quando todos dormem, o estudante tem os olhos bem abertos e o espirito alerta.
Quando todos dormem, o estudante estuda, vela” (LARROSA, 2003, p. 33). E sozinho que,
muitas vezes, o estudante se encontra com os exercicios de Matematica e focaliza a sua atencdo
na matéria de estudo. E também sozinho que, muitas vezes, o egiptologo trabalha, no siléncio

das suas pesquisas, na interpretacdo de seus materiais.

Os alunos sdo estimulados a se confrontarem em salas de aula,
individualmente ou em grupo com situagfes-problema que séo
apresentadas de forma contextual e associadas a recursos didatico-
pedagdgicos para este fim. (CARVALHO FILHO; OLIVEIRA, 2007, p. 3,
grifo nosso)
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A dindmica da Olimpiada de Matematica foi desenvolvida em 3 etapas, com
atividades individuais e em grupo. Dessa maneira a premiacao é feita de
forma individual e coletiva, premiando a equipe vencedora de cada nivel
(série), com medalhas e também premiando, os cinco primeiros alunos com
os melhores desempenhos por nivel nas provas Objetiva e Subjetiva, com
medalhas e certificados. (SILVA; LIMA, 2013, p. 3, grifo nosso)

Além disso, cabe pontuar que durante a execucdo do curso ha momentos
de estudos individualizado com listas de exercicios [...]. (LIMA et al.,
2019, p. 12, grifo nosso)

Serdo classificados para a Segunda Fase os alunos que obtiverem as
maiores notas na prova da Primeira Fase, selecionados em ordem
decrescente de nota, até que se preencha o total de vagas disponivel para
cada escola, por cada nivel, conforme os critérios descritos neste
Regulamento. (OBMEP, 2022a, p. 12, grifo nosso)

Em todos os casos ha sempre um caderno e um lapis por perto. Sempre se anota o que
se encontrou, se faz o registro. A escrita se faz presente no oficio do egiptélogo. E essa escrita
contém o maximo de observacGes e de detalhes possiveis. A escrita é igualmente importante
nas praticas relacionadas com as olimpiadas de Matematica. O estudante precisa escrever
cuidadosamente a sua resposta com o maximo de detalhes e informagdes possiveis. “Estudar:

ler escrevendo. Com um caderno aberto e um lapis na mdo” (LARROSA, 2003, p. 7).

Saber comunicar-se matematicamente, sabendo descrever, representar e
apresentar resultados com preciséo, fazendo uso da linguagem escrita e
oral. (COSTA, 2007, p. 1, grifo nosso)

[...] as questdes da OMU séo passiveis de vérias formas de resolucédo e ndo
existe a exigéncia pelo calculo formal. Os participantes podem resolvé-las
da forma que considerarem mais apropriada, devendo descrever seu
raciocinio. (DULLIUS et al., 2010, p. 2, grifo nosso)

E possivel verificar que existe um rigor ao responder as questdes e uma
preocupacéo na explicacio detalhada, relatando todos os passos feitos,
e justificando-os. (BAGATINI, 2019, p. 9, grifo nosso)

Nos encontros, iniciados em agosto de 2018, foram exploradas questdes de
provas de edicbes anteriores da OBMEP e estudados conteudos de
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matematica relevantes para as resolucdes, bem como foram discutidas
estratégias de escrita matematica para responder questdes
dissertativas. (FOGLIARINI FILHA; DURO; ANDRADE, 2019, p. 3,
grifo nosso)

No oficio de um egipt6logo a interpretacéo e a atribuicdo de sentido sdo centrais. Os
sentidos ndo estdo prontos, tampouco acabados, e muitas vezes é necessario a combinagdo de
diferentes técnicas. Muitas vezes o0s egiptologos se deparam com coisas novas, que necessitam
de novas interpretacdes, que exigem novos sentidos: uma tumba pertencente a alguém que os
registros histéricos ainda ndo citaram, uma mdmia de uma espécie de animal que nunca havia
sido registrada, 0ssos com evidéncias de uma doenca cujo primeiro registro histérico conhecido
é de muitos anos depois. Algo parecido com isso acontece no estudo. Algumas vezes, diferentes
técnicas precisam ser combinadas para se resolver um exercicio. Outras vezes, um estudante

pode resolver um exercicio usando uma técnica diferente da escolhida por seu colega.

No momento de resolucdo desses problemas, as discussdes entre os alunos
foram muito interessantes, demonstrando iniciativa na busca de solucées
por diversos caminhos. (ASSIS; ALBUQUERQUE; OLIVEIRA, 2007, p.
3, grifo nosso)

Os problemas apresentados nas provas e bancos de questdes tém
contribuido para aprendizagem e o interesse dos alunos, uma vez que néo
estiao “presos” a uma técnica especifica, mas da liberdade ao aluno de
pensar e obter suas proprias solugdes, enveredando por diversos
caminhos. (DUTRA; VIANA, 2010, p. 6, grifo nosso)

Eles podem resolver as questBes de diversos modos, valorizando 0s
diferentes tipos de técnicas. (PEROZA; SILVA; BALTAZAR JUNIOR,
2019, p. 3, grifo nosso)

Desta forma, ressaltamos que no decorrer do processo devemos valorizar
as diversas solugfes e caminhos que os alunos podem seguir, ndo sendo
considerado como correto apenas o caminho tracado pelo professor.
(OLIVEIRA; PAPANI; SOUZA, 2022, p. 4, grifo nosso)

O egiptdlogo e o estudante ndo buscam a resolucdo de problemas sociais. Tampouco ha
a preocupacao para obtencdo de alguma implicacdo social. O enraizamento social é suspenso.
Ambos se dedicam a um estudo que pode ter impacto social, mas essa questdo, em um primeiro

momento, ndo chega a ser colocada. A sociedade fica do lado de fora da porta do estudante e
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fica também do lado de fora da porta do egiptologo. Dessa maneira, estudar é “um caminho

sem fim nem finalidade” (LARROSA, 2003, p. 25).

Assim, essa proposta tencionava viabilizar que estudantes com interesse em
aprofundar seus conhecimentos em matematica tivessem um espago para
discutir e refletir sobre a matematica através da resolucao de questdes de
edicdes anteriores da olimpiada, mesmo que tal espaco ndo fosse oferecido
pela escola onde estuda. (FOGLIARINI FILHA; DURO; ANDRADE,
2019, p. 2, grifo nosso)

Ja P1, destaca que sua motivacao surgiu desde a formagao, sempre teve um
apreco muito forte pela OBMEP, pois sempre quis possibilitar para os
alunos o contato com uma matematica mais avancada, com definicdes,
que geralmente, ndo sdo ensinadas em sala de aula. (BEZERRA; SOUZA,;
GOMES, 2019, p. 11, grifo nosso)

Conforme avangam, as atividades vao permeando situacGes que requerem
raciocinio ldgico, abstracdo, notacdo algébrica, elaboragdo de
hipoteses, operagGes matematicas e suas propriedades, entre outros
elementos tipicos da matematica. Dentro do processo de investigacdo
também procuramos desenvolver explicagbes com demonstracoes
matematicas, sempre buscando provar a validade de determinadas
conjecturas e propriedades que se apresentam duvidosas. (VERISSIMO;
FERRAIOL, 2019. p. 8, grifo nosso)

No programa OBMEP NA ESCOLA os professores séo incentivos a utilizar
a Metodologia de Resolucdo de Problemas. Ensinar matemtica com
metodologia de Resolugdo de Problemas facilita 0 modo de se pensar
matematicamente, desenvolvendo o raciocinio légico e as habilidades
mentais a partir do momento em que o estudante procura estratégias
para encontrar a solucdo dos problemas [...] (MACHADO JUNIOR;
LIBORIO, 2022, p. 3, grifo nosso)

O ultimo ponto de ligacdo que elencamos entre um estudante e um egiptologo é a
necessidade de tempo. Parece-nos que essa é uma condigdo de possibilidade para podermos
falar em estudante-egiptologo. “O estudante tem tempo. Todo o tempo” (LARROSA, 2003, p.

17). E o tempo também que permite ao egiptologo desenvolver suas pesquisas.

A Olimpiada da matematica aconteceu na terceira semana do periodo, na
guadra poliesportiva que a escola dispde. As atividades foram divididas em
duas categorias: antecipadas e do dia. Devido as experiéncias passadas, foi
possivel perceber que ndo haveria tempo suficiente para o desenvolvimento
de todas as provas, por este motivo, as provas que necessitavam de um
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tempo maior para a execugdo foram entregues na primeira semana em
gue os alunos chegaram a escola para que fossem desenvolvidas
durante o tempo disponibilizado para essas tarefas, para que no dia da
olimpiada fossem apresentadas. (NASCIMENTO, 2016, p. 5, grifo nosso)

A dinamica do treinamento consiste de um tempo dado ao aluno para
leitura, interpretacdo e registro da resolucéo de cada questdo, seguido de
uma discussdo, mediada pelo aplicador, sobre as diferentes resoluces;
(SADA, 2019, p. 4, grifo nosso)

Os alunos responderam gue retomaram o problema porque foi possivel,
devido ao tempo disponivel e por ndo haver uma pressao andloga a quando
estdo fazendo uma avaliagdo. (BAGATINI, 2019, p. 13, grifo nosso)

Durante o estudo, sera necessario investir tempo na leitura das questdes e
na interpretacdo de textos, pois é fundamental entender bem os enunciados
para resolvé-los corretamente. (OBMEP, 2019a, grifo nosso)

Parece-nos que a possibilidade de constituicdo de um estudante-egiptélogo é um modo
de subjetivacdo produzido pelo dispositivo das olimpiadas de Matematica. Ou dito de outro
modo, um estudante-egiptélogo pode estar relacionado as linhas de subjetivacdo desse
dispositivo, como € possivel afirmar a partir da leitura que Deleuze (2016) faz do conceito
foucaultiano de dispositivo, como discutimos no Capitulo 5. Para Foucault, as subjetivacdes
sdo “modos de constituicao de si mesmo como sujeito” (CASTRO, 2021, 123). Assim, a pratica
de escovar um exercicio de Matematica para construir uma resposta que deve ser escrita em
detalhes e justificada, as associagdes feitas ao se deparar com exercicios novos, 0s momentos
de estudo em grupo ou individuais, a combinacdo de diferentes técnicas para interpretar 0s
exercicios e atribuir sentido a eles, além de produzirem uma relacdo entre o estudante e o
exercicio, também produzem uma relacdo do estudante consigo mesmo, num processo de

subjetivacdo®®.

Finalizamos pontuando que as caracteristicas citadas acima, que relacionam a postura
de um egiptélogo em seu oficio com a postura de um estudante frente a exercicios de

Matematica sdo indissociaveis a atencdo e ao tempo livre, que desenvolveremos mais

% Foge ao escopo dessa tese adensar os modos de subjetivacdo produzidos pelo dispositivo das olimpiadas de
Matematica. Essa temética poderéa ser aprofundada em estudos posteriores.
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detalhadamente no préximo capitulo. Além disso, essa rede de relagdes é possibilitada pela
suspensdo da obrigatoriedade do enraizamento social.
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* Exercicio-descanso V1%’

Ana, Beatriz, Claudia, Daniela e Erica foram visitar a vové Margarida. Beatriz chegou
antes de Ana e depois de Daniela. J4 Claudia, Daniela e Erica chegaram uma em seguida da

outra, nessa ordem. Quem foi a primeira a chegar?
A) Ana
B) Beatriz
C) Claudia
D) Daniela
E) Erica

FIGURA 4 — ANA, BEATRIZ, CLAUDIA, DANIELA E ERICA

A

FONTE: OBMEP (2019b, p. 2).

67 Este exercicio foi retirado da prova de nivel 1 da primeira fase da OBMEP 2019 (OBMEP, 2019b, p. 2).
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7 OS EXERCICIOS E AS OLIMPIADAS DE MATEMATICAS8

Em Proust e os signos Deleuze apresenta a ideia de que “ndo se aprende nada, se ndo
por decifracédo e interpretacdo” (DELEUZE, 2010, p. 5). A partir dessa ideia, vamos pensar 0
aprender Matemaética através da decifracdo e da interpretacdo efetuadas por um estudante-
egiptologo sobre a matéria de estudo. Mais precisamente, vamos olhar para pontos de contato
entre algumas praticas instigadas pelas olimpiadas de Matematica e o aprender Matematica

visto como um ato de decifrar e interpretar signos.

Se pensar é 0 momento em que o signo de algo estranho ao pensamento entra
no meu campo de percepgao, entdo aprender € o momento de decifragdo e
interpretacdo desse signo. Mas decifrar e interpretar ndo querem dizer, aqui,
recuperar o representado por detrds do representante, mas sim combinar,
conjugar os pontos de intensidade, os pontos de singularidade, os “pontos
notaveis” de dois mundos diferentes, estranhos. (CORAZZA; TADEU, 2003,
p. 63)

Dessa maneira, pensamos nas combinacBes que podem acontecer no movimento do
estudante-egipt6logo ao conjurar 0 seu mundo com o0s signos da Matematica enquanto matéria
de estudo. Assim, iniciamos um percurso onde olhamos para algumas praticas que compdem a
Educacao Matematica mobilizadas pelas olimpiadas de Matematica e para 0s signos que podem
ser emitidos pela matéria de estudo nessas praticas. Nesse contexto, perguntamo-nos: como a
Matematica emite signos a serem decifrados pelo estudante-egiptélogo sendo, também, por

intermédio de exercicios?

Pensamos que os exercicios de Matematica podem ser emissores de signos da
Matematica escolar. O momento de pensar com um exercicio € um momento em que o estudante
I& e relé. Conversa com o exercicio, busca identificar os signos emitidos e faz uma forca para,
no movimento de interpretacdo e decifracdo, atribuir um sentido a ele. Nessa tese, € a partir de
um ponto de vista educacional, construido junto ao que Masschelein e Simons (2018a, 2018b)
vém pensando sobre a escola, que olhamos para a préatica do exercicio que € mobilizada pelas

olimpiadas de Matematica. Assim, interessam-nos as operacOes efetivas e reais realizadas nos

8 Parte das discussGes que compdem esse capitulo foram publicadas no periddico Perspectivas da Educacéo
Matematica (PEM) sob o titulo Aulas com o Professor Deleuze: Possibilidades para um Estudante-egiptlogo da
Matematica (SILVA; DUARTE, 2022a) e no periddico Revista de Educacdo Matemética (REMat) com o titulo
Uma noite de nlpcias entre a pratica do exercicio e a pratica da ateng&o: exercit(acdo)? (SILVA; DUARTE,
2022c¢). Esses textos podem ser encontrados na integra no Anexo B e no Anexo C dessa tese, respectivamente.
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contextos que envolvem as olimpiadas e o arranjo de pessoas, tempo, espaco e matéria que faz

parte desse contexto.

Ao analisar nosso material empirico de estudo, percebemos que os exercicios de
Matematica fazem parte dos momentos de estudo nas praticas instigadas pelas olimpiadas,
funcionando como “exercicios de pensamento” (LARROSA; RECHIA, 2018, p. 222). Nos
trabalhos publicados nos anais do ENEMSs e no site da OBMEP os exercicios sdo também
chamados de problemas, atividades ou questdes como foi possivel observar em alguns dos
excertos que foram apresentados no capitulo anterior. Preferimos chama-los de exercicios, pois
percebemos que esta é uma palavra cara para a Educacdo Matemadtica e, em especial, é usada
em nosso material de estudo. Nos excertos que apresentamos a seguir evidenciamos alguns dos

contextos em que a palavra exercicio aparece:

O método envolveu trabalhos individuais de resolucéo de exercicios, como
também trabalhos em equipe e socializa¢éo das resoluges. (CARVALHO
FILHO; OLIVEIRA, 2007, p. 7, grifo nosso)

Neste ano os alunos estavam motivados para a realizacdo da prova da
primeira fase da olimpiada e as sessdes de estudos com os alunos
classificados para a segunda fase passaram a contar com a participacéo de
alunos que ndo estavam classificados, mas que estavam interessados em
exercitar a resolucdo de problemas. (PADILHA, 2010, p. 5, grifo nosso)

A proposta da Olimpiada consistia em fazer com que o aluno soubesse
resolver os exercicios referentes aos contelidos estudados. Para isso,
fornecemos aos alunos um bloco de exercicios com questes do contetdo
estudado. Estes exercicios foram retirados e compilados de livros didaticos,
apostilas, provas e provas de vestibular de diversas universidades. Tinha
também como objetivo fazer com estes alunos aprendessem as técnicas de
resolu¢do com rigor matematico, ou seja, fazer o passo a passo de cada
exercicio. De alguma forma, procurava desenvolver neles habilidades nas
resolucdes de exercicios. (BRAGA, 2016, p. 9, grifo nosso)

Sobre o questionario enviado aos estudantes, em relagdo a pergunta: “O que
vocé achou da 1* Olimpiada Amazonense de Matematica (OAM)?”, os
discentes responderam que foi uma excelente oportunidade de resolucéo
de exercicio e de aprimoramento conceitual. (ALCANTARA FILHO;
FACANHA FILHO; SENA FILHO, 2019, p. 12, grifo nosso)
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No item b, disseram que apds entender a ideia do exercicio, facilita muito:
“O item b, apesar de sua resolucdo ser simples, exigiu um pouco mais de

raciocinios. Apds entender o deveria ser feito, ficou muito facil!”.
(BAGATINI, 2019, p. 12, grifo nosso)

Os contetdos matematicos abordados a partir do segundo semestre do ano
pela bolsista foram: produtos notéveis, sistemas de equaces lineares e em
algumas aulas foram resolvidos exercicios de provas anteriores da
OBMEP. (PEROZA; SILVA; BALTAZAR JUNIOR, 2019, p. 3, grifo
Nosso)

Propor aos estudantes resolver blocos de exercicios ou exercitar a resolucdo de
problemas, buscando compreender a ideia do exercicio, com énfase no rigor matematico e
visando o aprimoramento dos estudantes faz parte do modo com que as olimpiadas de
Matematica colocam a matéria sobre a mesa nessas praticas e convidam os estudantes a se
interessarem por ela. Nesse contexto, a partir da leitura de Larrosa e Rechia (2018) e dos
trabalhos que compdem o material empirico desse estudo, realizamos um movimento de

perceber a importancia das praticas de exercicios em contextos escolares:

Procuro praticar a velha légica do exercicio. E os exercicios, para sé-lo, tém
que ser bem regulados. Meus alunos ndo fazem o que querem, mas o que pego
que facam, e o que lhes peco é muito rigoroso. Além disso, ja sabes que tenho
fama de professor exigente e ndo creio que meus alunos achem que faco as
coisas com eles e junto deles. Eles tém umas tarefas e eu tenho outras, e cada
um tem que fazer as coisas 0 melhor que pode e sabe. Mas, em todo caso, nem
eles nem eu somos o0s protagonistas. E todas as tarefas que imponho (sim,
imponho) tém a ver com formar a atencdo (ao texto, ao mundo) e com
provocar o pensamento. Algo que, evidentemente, requer disciplina, esforgo,
trabalho e um certo ascetismo. Uma certa suspensao, inclusive, do eu e de seus
caprichos. (LARROSA; RECHIA, 2018, p. 306)

Na citagcdo acima, quando o autor afirma que nem ele e nem os estudantes sdo oS
protagonistas, ele esta afirmando que, na sua perspectiva, da qual compartilhamos, o
protagonismo esta na matéria de estudo, na Matematica para n6s. Soma-se a isso a percep¢do
de que nas acGes mobilizadas pelas olimpiadas de Matematica 0s exercicios possuem certa
permissao para assumirem uma posicdo central. Além disso, parece-nos que eles estdo

relacionados com formar a ateng¢do e com provocar 0 pensamento nessas praticas.

E através de exercicios de Matematica que a “matéria [...] parece assumir uma voz
propria” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018b, p. 39) numa espécie conversa entre o estudante-
egiptdélogo e o exercicio. Esses momentos de estudo parecem ter “a capacidade de dar uma voz

ao objeto de estudo ou pratica, seja ele matematica, linguagem, madeira ou estampas”
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(MASSCHELEIN; SIMONS, 2018b, p. 77). Dessa maneira, 0 exercicio de Matemaética pode
se torna um meio da matéria de estudo adquirir voz prépria e se comunicar com os estudantes-
egiptélogos. Ou dito de outro modo, os exercicios de Matematica constituem-se em uma
expressao da linguagem da Matematica. Quando a matéria de estudo adquire voz, “a linguagem
da matematica consegue ser autossuficiente — o seu enraizamento social é suspenso — e, por
meio disso, ela se torna um objeto de estudo” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018b, p. 40).

Dessa maneira, 0s exercicios de Matematica acionados e permitidos pelas olimpiadas
conquistam um dos lugares centrais nas discussdes dessa tese. Através deles a matéria de estudo
é colocada sobre a mesa pelas olimpiadas de Matematica, suspendendo o enraizamento social
e colocada a conversar com o estudante-egiptologo. E importante afirmar que “a mesa da escola
[...] ¢ uma mesa que torna possivel o estudo, o exercicio e o treinamento” (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2018b, p. 110). Onde se estuda pelo interesse, sem algum fim ou finalidade. Ainda
que a prova da olimpiada possa ser entendida como uma finalidade para o estudo, percebemos
que o ele ndo é limitado pela prova ao envolver, na maioria das vezes, 0s alunos como um todo.
Assim, € também atraves dos exercicios que a Matematica se torna um objeto de estudo nessas

praticas.

Os exercicios de Matematica presentes nas a¢fes mobilizadas pelas olimpiadas “sao
sempre exercicios de estudo e para o estudo” (LARROSA; RECHIA, 2018, p. 175). Nao faz
sentido se perguntar qual vantagem se obtera em concluir a tarefa. S&o exercicios cujo objetivo
é 0 estudo da matéria. Assim, “a énfase ndo esta na resolug¢do de problemas sociais concretos —
e a pressao e as expectativas que vém com eles” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018b, p. 60).
Dessa forma, a matéria pode “tornar-se um objeto de estudo ou de exercicio, tanto para o
professor quanto para o aluno” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018b, p. 77).

Larrosa e Rechia (2018, p. 94) afirmam que “os exercicios escolares tém a ver com o
estar atento, com o tornar-se atento”. Nesse sentido, “os exercicios escolares devem conceber-
se como ginastica da atencdo” (LARROSA; RECHIA, 2018, p. 175). A aten¢do ¢ necessaria
para ndo deixar passar as nuances, os detalhes, para fazer as associagdes necessarias. A “atencao
— e ndo tanto a motivagdo — ¢ de importancia crucial” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018Db, p.
51) na constituicdo de um estudante-egiptdlogo, assim como pontuamos no capitulo anterior
ser fundamental ao egiptdlogo em seu oficio. Ao escovar um exercicio é necessario que o
estudante esteja atento ao que se passa. Dessa forma, a pratica de uma ginastica da atencdo para

com os exercicios de Matematica tem condigdes de tornar, atraves de exercicios, um estudante-



160

egiptologo sensivel aos signos da Matematica. Concordamos com Larrosa (2018) ao afirmar
que:

Os exercicios escolares podem ser considerados como uma espécie de
ginastica de atencéo. A atencdo pode melhorar através do exercicio: tornar-se
mais intensa, mais refinada, mais concentrada, mais atenta. Sempre se pode
prestar mais atencdo: assistir a mais detalhes, a mais matizes, perceber o que
ndo se percebia, ou percebé-lo de outra perspectiva. Poderiamos dizer que a
atencdo ndo € nada em si mesma, em abstrato, que s6 ha tarefas que séo feitas
mais ou menos atentamente. A aten¢do, entdo, ndo pode ser separada dos
exercicios nos quais é praticada e melhorada. A escola é o lugar de uma
invencdo e reinvencdo permanente de exercicios, atividades, procedimentos e
modos de fazer direcionadas para formar a atencdo. (LARROSA, 2018, p.
291)

Os exercicios presentes nas préaticas instigadas pelas olimpiadas de Matematica que
estamos analisando abrem a possibilidade de “focaliza[rmos] a nossa aten¢do em algo”
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2018b, p. 51), e esse algo é justamente a Matematica. A “atencéo,
se seguirmos Deleuze, [€] de uma natureza interpretativa ja em sua raiz. Uma atencéo,
poderiamos dizer, que nos leva a querer de-cifrar, a querer ler o que ali nos esta dizendo ou nos
esta querendo dizer” (LARROSA, 2018, p. 62). E a atengdo que traz a presenca da Matematica
e possibilita o estudo através da decifracdo dos signos da matéria de estudo. Nesse sentido,
Masschelein e Simons (2018b, p. 128-129) afirmam que “a escola consiste em [...] atengdo para
a matéria”. Assim, a atencdo a qual nos referimos esta vinculada ao estudo da Matematica. A
seguir apresentamos excertos que ilustram o modo com que a atencao € visibilizada em nosso

material empirico.

Outra grande vantagem das olimpiadas é conseguir captar a atencao e
interesse ndo s6 dos alunos mais preparados, mas fundamentalmente
estimular e embasar os que apresentam baixo desempenho. (CARVALHO
FILHO; OLIVEIRA, 2007, p. 3, grifo nosso)

[...] podemos ver que os alunos estdo felizes em participar deste projeto e
estdo desenvolvendo as atividades com dedicacdo e atencéo. (LIMA et
al., 2019, p. 11, grifo nosso)

Os alunos, concentrados na atividade, leram o0 enunciado,
conjecturaram algumas possibilidades de resolugdo e, em alguns
momentos, chamaram a professora formadora para tirar ddvidas ou
perguntar se a resposta estava correta. (CARVALHO; BAQUEIRO, 2019,
p. 8, grifo nosso)
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Aos 71 anos, o professor que a inspirou, Archimedes de Andrade Neto,
continua lecionando em Caraguatatuba. De vez em quando ele pensa com
saudade na ex-aluna. “Karen era uma Otima aluna, muito inteligente,
dedicava-se intensamente, prestava muita atencdo, lutava para ser a
melhor da classe. Uma vez, pediu exercicios mais dificeis! Elevei o nivel
para ela e outra aluna, e as duas foram muito bem nas olimpiadas. Sinto
saudade. Sou professor da época antiga, considero que a Matematica € o
que move o mundo. E capaz de transformar vidas.” (IMPA, 2020a, p. 34,
grifo nosso)

Assim, perguntamo-nos: sera que as olimpiadas de Matematica acionam e permitem de
maneira especial as praticas relacionadas ao exercicio em Educacdo Matematica? Essa pergunta
se faz necessaria uma vez que percebemos certa interdicdo a essa pratica em outros contextos
guando ela ndo vem acompanhada de outras expressdes tais como: exercicios contextualizados,
exercicios da realidade do aluno etc. Desdobraremos esse assunto na Ultima secdo desse
capitulo, porém, antes vamos apresentar um conto, de inspiracdo deleuziana, para inventar uma

nova ideia para compor essa tese.

7.1 Um conto inspirado por Deleuze

Imaginemos uma noite de nlpcias entre a pratica do exercicio e a
pratica da atencdo. A préatica do exercicio com seus formalismos, sua énfase
na leitura do enunciado e escrita das respostas, sua lei de que um exercicio
possui uma, e somente uma, resposta correta, seu encanto pelos diferentes
modos de expressar essa resposta, seu divertimento no que um exercicio da a
pensar até que se consiga construir um meio de expressar a resposta correta e
sua grande paix&o por encontrar meios novos de escrever a resolucdo de um
exercicio. A préatica da atencdo, que anda meio fora de moda na atualidade,
se encanta ao conhecer mais de perto a pratica do exercicio. Elas tém a
sensacdo de que se completam! A atencdo acostumada a ler e reler, a dedicar
0 tempo necessario para a execucao das suas atividades, a ndo ter pressa, a

estar presente no que faz, se realiza em sua unido com a préatica do exercicio.
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Essa noite de napcias € atipical A Educacdo Matemética estd a
observar, como um voyeur, e convida a Filosofia da Diferenca. Dessa noite
as expectadoras percebem a concepcdo de um movimento novo. Dao-lhe o

nome de exercitacdo, em homenagem as suas progenitoras.

As vezes, ha davida com relacéo a filiagdo da exercitagdo. Sera que
ela poderia ser filha do paradigma do exercicio com 0s cenarios para
investigacéo? Mas, nesse caso seria uma filha feita a la Deleuze, pelas costas.
Ela diz algumas coisas que sdo ditas tanto por um quanto por outro. No

entanto, caso fosse filha deles, seria considerada uma filha monstruosa®®.

7.2 Exercit(ac¢io)?

Repetir repetir — até ficar diferente.
Repetir é um dom de estilo.
(BARROS, 2016, p.16)

A exercitacdo é uma ideia que desenvolvemos na busca por um vocabulario que
expresse diferentes movimentos que observamos ao analisar o nosso material empirico. Além
disso, ela é produzida também pelo que nossos estudos tedricos nos deram a pensar até aqui. A
exercitacdo é uma composicdo de trés palavras-ideias: exercicio, atencdo e acdo. A primeira
delas faz referéncia aos exercicios de Matematica que compdem as diferentes praticas
mobilizadas pelas olimpiadas de Matematica. A segunda palavra coloca em cena uma condi¢éo
necessaria a um estudante-egiptdlogo em seus momentos de estudo junto aos exercicios de

Matematica:

Estar atento [...] é estar no que se faz, no que se 1€, no que se diz, plenamente,
de corpo e alma. Ou dito de maneira diversa, [€] suspender por um momento

89 Aqui fazemos referéncia & seguinte citagdo de Deleuze: “minha principal maneira de me safar nessa época foi
concebendo a histéria da filosofia como uma espécie de enrabada, ou, 0 que da no mesmo, de imaculada
concepcdo. Eu me imaginava chegando pelas costas de um autor e lhe fazendo um filho, que seria seu, e, no
entanto, seria monstruoso. Que fosse seu seria muito importante, porque o autor precisava efetivamente ter dito
tudo aquilo que eu Ihe fazia dizer. Mas que o filho fosse monstruoso também representava uma necessidade, porque
era preciso passar por toda espécie de descentramentos, deslizes, quebras, emissdes secretas que me deram muito
prazer” (DELEUZE, 2013, p. 14-15).
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0 eu (que nesses tempos é o Unico que interessa) e entregar-se a tarefa, ainda
gue ndo saibamos muito bem por que ou a troco de qué. (LARROSA;
RECHIA, 2018, p. 67-68)

Assim, a atencdo que compde a exercitacdo esta relacionada com a matéria e com o
estudo. Nessa perspectiva, “a escola focaliza a nossa aten¢ao em algo” (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2018b, p. 51), no estudo das matérias escolares. A acdo faz alusdo ao movimento
realizado por um estudante-egiptélogo para decifrar e interpretar os signos da matéria. Dessa
Mmaneira, essa expressdo carrega consigo essas caracteristicas. Assim, pensamos em uma grafia
para essa ideia que carregue consigo as trés nocbes que a compdem. Torcendo um pouco a
Matematica, tomamos as letras de exercicio, atencédo e acdo como elementos pertencentes a um

corpo algébrico™ e fazemos algumas repeticoes e variagdes:

QUADRO 13 - Exercit(acdo)?

exercicio e atencgéo e acdo =
) ) l \) l
exerci X at cdo X acdo =
exerci . ta c¢do . acdo =
exerci . tacéo . acao =
exerci . t-acédo . acao =
exerci - t . acao . acao =
exercit . acao . acao =
exercit - (agdo)? =
exercit(ac¢io)?

FONTE: Elaborado pela autora.

Adotamos entdo a grafia exercit(acido)? para expressar os movimentos exercidos por
um estudante-egiptologo sobre exercicios de Matematica na busca por decifrar os signos da
matéria. Pensamos também que esse movimento é analogo a escovacao que o egiptologo efetua
com seu pincel (ou escova) sobre os artefatos de seu oficio, direcionando sua atencdo aos

detalhes e atribuindo sentido aos hierdglifos que surgem. Assim, dizemos que enquanto um

0 Um corpo é um conjunto néo vazio, onde podemos definir as operagdes de soma e produto. Além disso, podemos
verificar que quaisquer elementos desse conjunto satisfazem dez propriedades listadas por Gongalves (2008, p.
34-35). Em particular, satisfazem a comutatividade e associatividade do produto.
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egiptologo efetua uma escovacdo sobre um artefato, um estudante-egiptologo realiza uma

exercit(acio)?.

Pontuamos que a palavra exercitagdo esta presente em alguns dicionarios de lingua
portuguesa, como, por exemplo, o Dicionario Michaelis com o seguinte significado: “ato ou
efeito de exercitar; exercitamento” (EXERCITACAO, 2005). Além disso, Cunha (2010, p. 279)
em seu Dicionario etimoldgico da lingua portuguesa afirma que a expressdo exercitacdo
remonta ao século XIX e provém do latim exercitatio —onis. Em nossos estudos, encontramos
essa palavra no livro Esperando néo se sabe 0 qué, de Jorge Larrosa (2018), em um capitulo
intitulado Nossos exercicios. Nesse capitulo, Larrosa (2018) usa essa expressao da seguinte

maneira:

No entanto, Sloterdijk trabalha em uma ascetologia geral (uma espécie de
teoria da existéncia baseada no exercicio ou, dito de outra forma, uma espécie
de antropologia do animal exercitante) e, portanto, ndo distingue claramente
os exercicios escolares das outras formas de exercitagao (exercicios religiosos
ou éticos, por exemplo, ou inclusive exercicios militares ou esportivos), e
coloca “no mesmo saco” as praticas escolares e outras pratica de training
contemporaneas de caréater terapéutico e orientadas ao bem estar, ao fitness,
tanto corporal como emocional. (LARROSA, 2018, p. 283, grifos nosso)

Assim, a palavra exercitacdo ndo é uma invencéo deste estudo. O que criamos com um
sentido especifico e utilizamos como ferramenta tedrica para expressar as ideias desta tese é a

expressao exercit(acio)?.

Inspiradas nas leituras tedricas e nas enunciacdes que compdem o material empirico,
tornou-se visivel para nos outras caracteristicas que contribuem para, muitas vezes, compor a
exercit(acdo)? nos movimentos de estudo praticados por estudantes-egiptdlogos em acdes
relacionadas as olimpiadas de Matematica. Usamos essas caracteristicas para circundar alguns
pontos que conseguimos vislumbrar a partir do nosso material empirico, atravessadas por
nossos estudos. Apesar disso, parece-nos que a ideia de exercit(a¢do)? pode ser usada para

pensar outras praticas desenvolvidas por professores em outros contextos educacionais’™.

A criagédo de tempo livre é uma das condi¢des que torna possivel ser um estudante-

egiptélogo. Este, por sua vez, € um tempo livre para o estudo e a pratica da matéria e ndo um

L Um exemplo de uma provavel exercit(acido)? desenvolvida em outros contextos vislumbramos na formacédo de
professoras que ensinam Matemaética que compde a tese escrita por Brigo (2020). No Grupo de Estudo que compde
aquele percurso de pesquisa, diferentes artefatos do oficio sdo colocados sobre a mesa e professoras, em exercicio
de pensamento e com igualdade de inteligéncia, os escovam, decifrando com atengdo e interesse 0s signos dos
artefatos e atribuindo significados diversos a eles.
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tempo de diversdo ou relaxamento, como entendido por Masschelein e Simons (2018b). A
exercit(acio)? necessita de interpretacio e esta, por sua vez, necessita de tempo. Um tempo
que permite pensar sobre um exercicio, testar hipoteses, discutir com os colegas, verificar se a
resposta encontrada faz sentido. O tempo livre possibilita se demorar em um exercicio, pensar
nas estratégias, verificar se a solucdo encontrada faz sentido, escovar e reescovar 0 mesmo

exercicio, praticar uma exercit(agio)?.

Como discutimos no capitulo anterior, o tempo € uma das caracteristicas que marcam
as ideias de Deleuze (2010) sobre o aprender. Para esse autor, 0 tempo é umas das condicBes
necessarias para que seja possivel a decifracdo dos signos. Como percebemos nas caracteristicas
do professor Gilles Deleuze, esse tempo, para ele, ndo é um tempo de relaxamento e diverséo,
mas de dedicacdo e preparacdo para uma tarefa. Ou dito de outro modo, € um tempo livre na

caracterizagéo feita por Masschelein e Simons (2018b).

Percebemos que as olimpiadas de Matemaética criam tempo livre no sentido proposto
por Masschelein e Simons (2018b) para que os estudantes possam se dedicar ao estudo da
matéria. Esse tempo livre € composto por diferentes momentos de estudo que séo criados pelas
diferentes préticas instigadas pelas olimpiadas de Matematica. Podem ser encontros regulares
em algum momento da semana ou em horarios alternativos em que os estudantes se organizam
para estudar. Também podem ocorrer durante a prépria aula de Matematica. Os excertos a

seguir elucidam esse panorama:

Durante todo o més, os alunos desenvolvem suas atividades normais do
periodo letivo, e a cada dois dias durante duas horas as equipes se
reinem para grupos de estudos e realizacdo das tarefas antecipadas.
(NASCIMENTO, 2016, p. 5, grifo nosso)

Sobre a preparacgdo, disseram que através do incentivo das familias e sob a
orientagdo dos professores, tiveram acesso a muitas atividades
preparatdrias como estudos e resolucdo de problemas em horarios
alternativos. (ALCANTARA FILHO; FACANHA FILHO; SENA
FILHO, 2019, p. 12-13, grifo nosso)

O projeto acontece em forma de aulas extras, aos sabados, durante todo
0 ano. (BEZERRA; SOUZA; GOMES, 2019, p. 10, grifo nosso)
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No d&mbito do Programa Mentores, em 2017, trabalhei, enquanto professora
universitaria, com um estudante do terceiro ano do Ensino Médio de uma
escola publica de Barra do Rio Azul, RS, com o objetivo de estudar funces
na perspectiva brevemente referenciada anteriormente. Foram realizados
8 (oito) encontros, um por més, iniciando em abril, com duragédo de
aproximadamente 3 (trés) horas cada encontro. (PASA, 2019, p. 2, grifo
Nnosso)

Além disso, a forma com que essas atividades sdo desenvolvidas cria tempo livre para
que dentro delas sejam possiveis diversas préticas. E possivel se demorar em um exercicio,
pensar sobre ele, discutir com os colegas. Esse tempo feito livre criado pelas préaticas
mobilizadas pelas olimpiadas de Matematica também cria possibilidade para que o professor
possa inventar variacdes de um mesmo exercicio e que se possa pensar 0 que cada variacdo
implica matematicamente, isto €, abre possibilidade para o estudante efetuar uma

exercit(acgio)?.

Os desafios utilizados séo adaptados de diversas fontes como questdes de
provas do Concurso Canguru de Matematica Brasil (2019), do Canguru
Sem Fronteiras (2019) e da OBMEP (2019), atividades de SNAP
Foundation (2019), livros de desafios matematicos como (Veloso, et. al.,
1991 2019) e também de Lewis (2002). (PEREIRA; ARAUJO;
BARRIENTOS, 2019, p. 3, grifo nosso)

Bagatini (2019) relata uma atividade que desenvolveu com um grupo de medalhistas da
OBMEP e com estudantes da licenciatura em matematica da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. No estudo descrito, 0 autor utilizou uma questdo da prova de nivel 3 da segunda
fase da OBMEP 2010, que era inédita aos seus estudantes. Esta é uma questdo discursiva que
possui trés itens a serem respondidos. Além dessa questdo, o professor inventou duas questdes
extras com variagGes da ideia original, uma delas possuia dois itens, a outra apenas um. Todas
as questdes exigiam atencdo e conhecimento matematico dos estudantes para serem resolvidas.

O exercicio utilizado pelo professor é o seguinte:

FIGURA 5 - QUESTAO 3 DA PROVA DA SEGUNDA FASE DA OBMEP 2010, NIVEL 3
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3. Afigura ilustra o funcionamento de uma porta de garagem, representada pelo segmento| XY. Ao mover
o ponto X, o ponto A desliza por um trilho vertical, representado pelo segmento BD. Algumas das medidas
na figura sdo AC=BC=CY=0,5me AX=1m.

a) Na figura abaixo, o ponto X esta a 0,2m do trilho BD. Qual é a distancia de C ao trilho? x

b) Mostre que a altura do ponto Y com relagdo ao chdo nio se altera com o movimento da porta.

¢) Se o para-choque de um carro tem altura de 0,4 m, como na figura, qual deve ser a distancia minima entre o trilho e 0
para-choque para que ele n3o seja atingido ao abrir a porta?

FONTE: Adaptado de OBMEP (2010, p. 4).

E interessante no trabalho relatado por Bagatini (2019) que, além dos estudantes
poderem pensar sobre o exercicio acima em grupos, o professor inventou desdobramentos para
0 exercicio, como que criando novas criptas para que seus estudantes-egiptdlogos pudessem

adentrar. Apresentamos abaixo 0s exercicios extras criados:

Questdo extra 1: Suponhamos que, a divisdo do portdo seja segundo a
~ 1 2 . ;1

proporgéo — — =, ou seja, 0 segmento AX agora terad 3 do tamanho total (2

metros), conforme a Figura 8.

FIGURA 6 — 82 FIGURA DO TRABALHO DE BAGATINI (2019)

\

Figura - 8: Iustracdo referente a questio extra

FONTE: Bagatini (2019, p. 10).
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Item a. Onde deve se localizar o ponto C? Vale a mesma propriedade dada no
item b da questdo original? Argumente a sua resposta.

Item b. Calcule a nova distancia minima para o para-choque ndo ser atingido.

Questao extra 2: Supondo que um senhor construa uma [casa] de cachorro ao
lado de sua casa, que esta a 0,8 metros de distancia da porta e tem 0,8 metros
de altura. Ela serd um obstaculo para a abertura do portdo. As Figuras 10 e 11
ilustram o problema. Sabendo de tal obstaculo, determine o tamanho méaximo
que a porta podera ficar para fora.

FIGURA 7 — 102 E 112 FIGURAS DO TRABALHO DE BAGATINI (2019)
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Figuras - 10 e 11: Esquema do portio dado no exercicio

FONTE: Bagatini (2019, p. 11).

(BAGATINI, 2019, p. 10-11)

Também observamos que os exercicios que podem possibilitar a exercit(a¢io)? ndo séo
da ordem da repeti¢do, ndo sdo mecanicos e também nao sdo da ordem do “siga o exemplo”.
Se ha repeticao, ela aparece como uma repeticdo com diferenca, construindo desdobramentos e
variacfes de um exercicio ao propor que se pense 0 que acontece ao se variar alguns de seus
parametros. Parece-nos que essas praticas de variacdo ou de repeticdo com diferenca se tornam

possiveis ao se trabalhar com tempo livre para o estudo.

Enfiar-se na leitura é enfiar-se no texto, fazer com que o trabalho trabalhe,
fazer com que o texto tega, tecer novos fios, emaranhar novamente 0s signos,
produzir novas tramas, escrever de novo ou de novo: escrever. (LARROSA,
2019, p. 183)

Inspiradas por Larrosa (2019), percebemos que esse professor propds aos seus
estudantes enfiarem-se no exercicio de Matemaética, tecerem novos fios, emaranharem
novamente os signos, produzirem novas tramas. Fazendo, dessa forma, com que o exercicio
tecesse novos fios na Matematica. Mas se o estudante busca decifrar os signos dos exercicios é
porque ai ha espago para o pensamento. “Sem algo que force a pensar, sem algo que violente o
pensamento, este nada significa. Mais importante do que o pensamento ¢ o que ‘da que pensar’”
(DELEUZE, 2010, p. 89). Parece-nos que as praticas de variacdo colocadas a operar em

exercicios que “viram as costas” para tempoS estipulados sdo potentes desencadeadoras desse
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movimento que pode dar o que pensar, uma vez que “pensar ¢ sempre interpretar, isto &,
explicar, desenvolver, decifrar, traduzir um signo” (DELEUZE, 2010, p. 91) ¢ ¢ esse o

movimento que os exercicios de Matematica utilizados nessas praticas solicitam.

Assim, faz-se necessario que o professor ndo tente atribuir de pronto um sentido ao
exercicio, que ndo se coloque a explicar as suas nuances antes do estudante ter tempo para fazer
sua exercit(agdo)?. Ranciére (2019) chama de mestre explicador o mestre que cria a ficgdo da
necessidade de uma explicagdo para se poder compreender o mundo. Para o autor, “explicar
alguma coisa a alguém ¢é, antes de mais nada, demonstrar-lhe que ndo pode compreendé-la por
si s0” (RANCIERE, 2019, p. 24). Ao criar a necessidade da explicagdo minimiza-se o espago-
tempo exigido pela exercit(acdo)?. “Aquele, contudo, que foi explicado investira sua
inteligéncia em um trabalho do luto: compreender significa, para ele, compreender que nada
compreenderd, a menos que Ihe expliquem” (RANCIERE, 2019, p. 25). Em oposigio a essa
ideia, 0 autor apresenta o conceito de mestre emancipador, que teria por caracteristica instigar
a inteligéncia do estudante através de questionamentos. Fazendo uma ponte entre as ideias de
Ranciére e de Deleuze, podemos dizer que um mestre emancipador € um professor que se
propdem a fazer com seus estudantes, enquanto um mestre explicador é um professor que

almeja que seus estudantes facam como ele.

Percebemos um interesse muito grande por parte dos alunos envolvidos no
trabalho e, face a pouca idade dos mesmos, julgamos conveniente
permitir que experimentassem, gue ousassem e procuramos nao
interferir no desenvolvimento do trabalho. Na apresentacdo do mesmo
fizemos uma reflexdo sobre a pratica que muito contribuiu para a
compreensdo dos jovens bolsistas sobre a importancia de se estabelecer
relacdes entre a Matematica e outros campos do conhecimento. Elogiamos
a iniciativa, a coragem de enfrentar um problema e que, muitas vezes,
assumiram o comportamento de um “cientista” (guardadas as devidas
propor¢Ges) na busca pela solucdo de um problema. (MORAIS;
LAUTENSCHLAGER, 2010, p. 6, grifo nosso)

No ano de 2015 voltei a lecionar para alguns alunos que foram alunos das
turmas que participaram desta Olimpiada e percebi que haviam adquirido
atitudes diferentes das demonstradas naquela época. Nao se intimidavam
perante um obstaculo, pediam ajuda e quando necessario realizavam as
atividades propostas. Na minha condicéo de professora, sinto-me realizada,
sei que ndo foi muito o que realizei para estes alunos, mas percebo que
alguns deles conseguiram avancar por terem alguém que teve a
preocupacdo em ensina-los a estudar, a gostar de estudar e isso € o que
€ mais importante na vida de uma pessoa. (BRAGA, 2016, p. 14, grifo
Nosso)
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Nesta etapa, o auxilio do professor pode ser fundamental, através de
guestionamentos que podem indicar um possivel caminho para a solugéo.
Estabelecido esse planejamento, o aluno precisa, de fato, resolver o
problema, tal como proposto. (FOGLIARINI FILHA; DURO; ANDRADE,
2019, p. 6, grifo nosso)

O objetivo principal é fazer com que o estudante, atraves de suas proprias
estratégias, consiga fazer descobertas de propriedades matematicas
sem o vicio de utilizar sempre formulas prontas. (VERISSIMO;
FERRAIOL, 2019, p. 2, grifo nosso)

Nos excertos acima, observamos 0 mestre-professor agindo por meio de
questionamentos para que o estudante faca o seu aprendizado ao ensinar-lhes a estudar e buscar
por si préprios as solucdes para os exercicios. Estes excertos também exemplificam outra ideia
presente em Ranciere (2019, p. 31): que “eles haviam aprendido sem mestre explicador, mas
ndo sem mestre”. O professor estava presente em todo o processo, pronto a instigar O
pensamento dos estudantes-egiptdélogos com suas perguntas. Nesse contexto, pode-se pensar no
“professor como mediador que conecta o aluno ao mundo” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018,

p. 57), que conecta o estudante-egiptélogo ao mundo da Matematica.

Algumas das caracteristicas marcantes das praticas em questao nesta tese é a orientacédo
relativa a leitura atenta dos enunciados dos exercicios, a elaboracdo de estratégias para a
resolucdo e a escrita por extenso das respostas, detalhando a resolucdo. Ou seja, um esforco na

direcdo de interpretar os signos da Matematica, realizando uma exercit(agéo)?.

Dessa forma, cabe a nos professores de matematica, propiciar condi¢des
para o desenvolvimento de préticas de leitura e escrita em que 0s sujeitos
da aprendizagem sejam motivados para ler e para escrever, para que possam
desenvolver habilidades como: levantar hipéteses, distinguir diferentes
tipos de textos, saber como fazer uma notagéo, consultar diferentes fontes
de pesquisa, saber localizar uma informacdo, produzir e comunicar ao
outro, um texto. (ASSIS; ALBUQUERQUE; OLIVEIRA, 2007, p. 7)

Os objetivos principais sdo conduzir os alunos a resolucéo e formulacédo de
problemas, motiva-los a ler e interpretar textos, ensina-los a estudar um
tema de modo profundo e com rigor matematico. (MORAIS;
LAUTENSCHLAGER, 2010, p. 1)

Além dos encontros presenciais apresentados no quadro 1, o estudante tinha
tarefas a serem desenvolvidas em casa entre um encontro e outro. Estas
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tarefas se basearam em pesquisas, leitura de artigos sobre o tema,
exploracdo do software GeoGebra e resolucdes de atividades que
posteriormente seriam discutidas no encontro presencial. (PASA, 2019, p.
5-6, grifo nosso)

O problema foi mais uma vez lido coletivamente e, por questéo de tempo,
a professora formadora escreveu as respostas dos trés grupos na lousa por
ordem de apresentacdo [...]. (CARVALHO; BAQUEIRO, 2019, p. 8, grifo
Nosso)

As caracteristicas que mostramos até o momento que podem acompanhar a
exercit(acdo)?, levam a uma outra: a disciplina, ainda que este seja “um termo que ndo &,
entusiasticamente, recebido nos circulos educacionais atuais” (MASSCHELEIN; SIMONS,
2018, p. 63-64). Parece-nos que a disciplina € uma caracteristica marcante aos atletas que
competem em modalidades esportivas, uma vez que estes se dedicam intensamente ao
treinamento’2. Talvez este seja um ponto de contato entre as caracteristicas dos jogos olimpicos
e as das olimpiadas de Matematica, somando-se ao que discutimos no Capitulo 3. Além disso,
talvez a reverberacdo da disciplina para o estudo e para a aten¢do nas praticas instigadas pelas
olimpiadas de Matematica seja mais facilmente aceita e autorizada no contexto educacional por

estar relacionada a uma olimpiada.

A disciplina na escola (também na universidade) é disciplina de estudo. Por
isso tem a ver com atencdo. A disciplina escolar (também na universidade)
consta de regras, mandados ou imperativos de atengdo. A Unica disciplina
vélida em educacgdo, a unica que é pedagdgica, € a que tem a ver com a
atencdo. A escola (e a universidade) disciplina os corpos e as mentes, claro
gue sim, mas para que estejam atentos. A disciplina escolar e o professor que
a impde, tentam produzir mentes e corpos atentos, corpos e mentes estudiosos,
corpos e mentes que se submetem as exigéncias da matéria de estudo.
(LARROSA; RECHIA, 2018, p. 132)

Assim, “queremos reservar o termo ‘disciplina’ para seguir ou obedecer as regras que
ajudam os alunos a alcangcarem aquela situacdo inicial em que podem comecar ou manter o
estudo e a pratica” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018, p. 64-65). A palavra disciplina ndo

2 A importancia da disciplina na rotina de um atleta pode ser observada diretamente em suas falas e também em
discursos de profissionais relacionados ao meio olimpico. Um exemplo disso pode ser encontrado na fala do atleta
Pedro Arcosi: “o que posso sugerir a todos vocés que sonham em ser atletas profissionais ¢, trabalhem a disciplina
e o foco desde cedo” (NOBLU SPORTS, 2020). Outro exemplo caracteristico encontramos na fala de Cristianne
Tomasi, coordenadora de um curso de Educacéo Fisica: “todo garoto sonha em se tornar um Messi, Neymar,
Ronaldo ou Pelé. Mas o caminho da dedicacdo e disciplina sdo fundamentais. Hoje, se cobra cada vez mais cedo
do garoto e/ou garota a dedicacdo extrema independente da modalidade escolhida. S&o horas e mais horas de
treinamento para se chegar a perfeicdo do movimento ou conquista do pédio” (UNINASSAU, 2020).
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chega a ser mencionada nos trabalhos que compdem os anais dos ENEMs com o sentido que
estamos utilizando-a (provavelmente pela conotagdo negativa que costuma ser associada a
ela)’®, no entanto percebemos de outras maneiras esta caracteristica nos trabalhos. Uma vez que
a disciplina escolar é a que tem relagdo com a atencao e com o desenvolvimento do estudo, séo
nesses pontos onde a visualizamos. Ou dito de outro modo, identificamos a disciplina escolar
nas enunciagdes em que os estudantes estdo envolvidos com o estudo e desenvolvendo as tarefas
com atencdo. Dessa maneira, essa disciplina se tona visivel no esforco e na dedicacgéo ao estudo,

como visibilizamos a seguir:

Temos como objetivos o desenvolvimento do raciocinio 16gico-matematico
do aluno; o interesse e a criatividade na resolucdo de problemas; a
conscientizagdo dos alunos no sentido de que eles percebam que os bons
resultados sdo conseguidos com esforco e dedicacgéo [...]. (KLEIN, 1998,
p. 341, grifo nosso)

Deseja-se também conscientizar os estudantes de que bons resultados sao
conseguidos com esforco e dedicagdo. (REHFELDT etal., 2010, p. 1, grifo
Nnosso)

Perguntamos aos estudantes a respeito da competicdo e pedimos que
dessem a avaliacdo deles quanto ao evento. Eles demonstraram satisfacédo e
alegria com os resultados. Sentiram-se valorizados e perceberam que, se
ndo tivessem se dedicado aos estudos, ndo iriam conseguir bons
resultados na competicdo. Comentaram que tinha sido muito bom e muito
“BACANA” a forma como foi desenvolvida a atividade. (BRAGA, 2016,
p. 12, grifo nosso)

Hoje a escola ja tem a “Cultura da OBMEP”, as premiagdes abriram portas
para os jovens e, diretamente, incentivaram os demais a estudar e a entender
aimportancia da educacao, compreender que a dedicacéo aos estudos pode
Ihes apresentar uma nova visdo de mundo. (MACHADO JUNIOR;
LIBORIO, 2022, p. 4-5, grifo nosso)

Ainda com relagdo a disciplina, é interessante a leitura que Larrosa (2018) faz da

varia¢ao dessa nog¢do nos estudos desenvolvidos por Foucault:

3 Ao procurar a palavra “disciplina” nos anais dos ENEMs percebemos que ela figura em alguns trabalhos se
referindo a “disciplina de Matematica” e ndo com o sentido que estamos associando a esta palavra aqui. Nesta tese
usamos a expressdo “matéria de estudo” ao invés de disciplina de Matemaética, seguindo o termo usado pelas
leituras que nos apoiam.
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N&o deixa de ser interessante a enorme transformacdo da nocdo de disciplina
entre as obras foucaultianas dedicadas a normalizacdo e ao biopoder e as
dedicadas ao cuidado de si nas escolas filos6ficas da Antiguidade. Em Vigiar
e punir, por exemplo, a escola € uma instituigdo disciplinar como o quartel, a
fabrica ou o hospital, mas ndo aparece jamais a disciplina especificamente
escolar, ou seja, essa que se identifica com as matérias de estudo e com os
exercicios escolares orientados a atencdo. Além disso, nos textos dedicados a
sociedade disciplinar, a nocéo de disciplina esta relacionada essencialmente
com 0 corpo, ao passo que em suas obras “gregas” se trata fundamentalmente
de disciplinas (de exercicios) espirituais, orientadas a formar o pensamento.
H& um Foucault em que a disciplina é a do exército, da fabrica e da priséo, e
outro Foucault em que a disciplina é a do saber e a do pensar, a da escola, em
suma. (LARROSA, 2018, p. 285)

Dessa maneira, Larrosa (2018) valoriza a ultima leitura que Foucault faz da nogéo de
disciplina ligada as escolas filosoficas gregas e romanas, pois vé ai poténcia para 0 pensamento.
Através desse ponto ele estabelece uma ligacao entre essa nocéo e a de disciplina escolar, que
é a disciplina que tem a ver com a atencao necessaria para o desenvolvimento do estudo. Parece-

nos que essa é a disciplina que pode ser mobilizada através da exercit(acio)?.

Através da atencdo e da disciplina, a exercit(acio)? convoca os estudantes a estarem
presentes no que estdo desenvolvendo, a estarem no que “se hace”. 1sso nos conduz a um outro
elemento que acompanha esse movimento: o interesse pela matéria de estudo. Parece-nos que
as praticas vinculadas ao estudo da Matematica mobilizadas pelas olimpiadas podem despertar
0 interesse dos estudantes pela matéria. Aqui, falamos junto com Masschelein e Simons (2018b)
para pontuar a diferenga entre interesse € motivagao: “enquanto a motivacao ¢ uma espécie de
caso pessoal, mental, o interesse € sempre algo fora de n6s mesmos, algo que nos toca e nos
leva a estudar, pensar e praticar” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018b, p. 52). Temos a
impressdo de que, nessas praticas, a Matematica, muitas vezes, se torna esse “algo de fora”,
mencionado pelos autores, que desperta o interesse dos estudantes-egiptélogos. Algumas vezes,
pode haver uma motivacao pessoal junto, mas, parece-nos, que o desenvolvimento desse tipo
de pratica tem poténcia para gerar interesse pelo estudo da matéria. Em alguns dos excertos que
ja foram apresentados, pudemos ver referéncia explicita ao interesse dos estudantes. Abaixo

complementamos com outras enunciacfes que evidenciam essa caracteristica:

A cada ano que passa, pois de 1994 realizamos estas atividades, notamos o
entusiasmo dos alunos e o aumento do nimero de participantes, o que
mostra que eles estdo realmente envolvidos. (KLEIN, 1998, p. 341, grifo
Nosso)
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Havia alguns alunos que mostravam uma facilidade e um entusiasmo
impressionante para resolver as questfes. Este interesse contagiou outros
alunos e grande parte deles se empenhou a resolver as questdes. Eles
tentavam resolvé-las em casa e algumas solugdes eram discutidas e depois
resolvidas em sala de aula. (DUTRA; VIANA, 2010, p. 7, grifo nosso)

Portanto, esse projeto foi realizado com alunos de 52 a 82 séries do Ensino
Fundamental da escola Instituto Farina visando uma motivacdo para o
estudo dessa area do conhecimento por meio de resolugdo de problemas,
jogos matematicos e atividades em grupos favorecendo um
desenvolvimento 14gico e o interesse pela disciplina. (SILVA; LIMA,
2013, p. 2, grifo nosso)

[...] a Olimpiada gera impactos positivos, pois desperta o interesse dos
alunos pela disciplina, além de melhorar o aprendizado e o desempenho
dos mesmos nas aulas de matemética. (BEZERRA; SOUZA; GOMES,
2019, p. 13, grifo nosso)

Os apontamentos que vimos fazendo nos indicam que nessas a¢des o foco esta no estudo
da Matematica. Por mais que essas praticas sejam vinculadas as olimpiadas de Matematica,
parece-nos que a competicdo é suspensa nelas e o foco se torna o estudo, independentemente
da relacdo que o estudante tenha com a prova em si. O que é colocado em questdo é o
“conhecimento em prol do conhecimento, e a isso chamamos de estudo” (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2018b, p. 40, grifo dos autores). Larrosa sistematiza diferentes movimentos que

estamos associando a exercit(acio)? efetuada por um estudante-egiptélogo:

O estudante isola o que leu, repete-o, rumina-o, copia-o, faz varia-lo,
recompde-no, diz e contradiz o que leu, rouba-o, fa-lo ressoar com outras
palavras, com outras leituras. Vai-se deixando habilitar por ele. Da-lhe um
espaco entre suas palavras, suas idéias, seus sentimentos. Torna-o parte de si
mesmo. Vai-se deixando transformar por ele. E escreve. (LARROSA, 2003,
p. 67)

Os apontamentos que foram possiveis construir até esse ponto, a partir de nosso material
empirico, nos ddo condicBes de afirmar que as olimpiadas de Matemética colocando a
Matematica sobre a mesa (relembrando, como mencionado no primeiro capitulo, que a mesa é
a superficie sobre a qual a matéria € apresentada). Afirmar que a Matematica é colocada sobre
a mesa significa também afirmar que a centralidade esta no estudo da matéria, e ndo em outra
coisa. Mas como colocar a Matematica sobre a mesa, sendo, também, por intermédio de

exercicios?
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Ao realizar uma anélise do material empirico dessa pesquisa, pudemos perceber que 0s
exercicios de Matematica fazem parte das préaticas de estudo da Matematica escolar mobilizadas
pelas diferentes acdes instigadas pelas olimpiadas. Mais precisamente, parece-nos que também
através deles a matéria é colocada sobre a mesa nessas praticas. Relembramos, como foi
possivel identificar em diferentes excertos ja apresentados, que algumas vezes eles sao
chamados de questfes, de problemas ou de atividades pelos autores dos trabalhos.
Apresentamos na sequéncia alguns excertos que complementam os que apresentamos durante
a escrita desse trabalho e que dao visibilidade a modos com que a Matematica é colocada sobre

a mesa nessas praticas.

Apresentar uma matematica mais dindmica com melhor compreenséo
de suas idéias basicas, a precisdo de seus métodos e suas aplicacdes
praticas através do uso do calculo metal, do processo de estimativa, da
resolucéo de situagdes-problemas. (COSTA, 1998, p. 390, grifo nosso)

O projeto tem como objetivos principais estimular o estudo da
Matematica pelos alunos, desenvolvendo maior autonomia, raciocinio
I6gico-matematico e fazendo com isso que busquem uma formacgao mais
completa. (CARVALHO FILHO; OLIVEIRA, 2007, p. 1-2, grifo nosso)

Assim, a Olimpiada de Matemaética torna-se uma atividade que atrai
estudantes com talento para a disciplina, mas também estimula a todos a
estudar Matematica. Tem por objetivo propiciar um ambiente diferente e
motivador na escola, proporcionando uma troca de conhecimentos e o
contato com questfes interessantes e desafiadoras, dentre outros fatores.
(SILVA; LIMA, 2013, p. 1-2, grifo nosso)

De um modo geral, a OBMEP é um projeto que cria um ambiente
estimulante para o estudo da Matematica entre estudantes e professores
de todo o Brasil. (SCHIRLO; MEZA, 2013, p. 10, grifo nosso)

Foi pensando nesses alunos que apresentavam dificuldades em Matematica
que norteamos o desenvolvimento da Olimpiada. Afinal de contas, a mesma
tinha como objetivo fazer com que estes alunos se dedicassem aos estudos
com compromisso e, assim, aprendesse, Matematica. (BRAGA, 2016, p.
9, grifo nosso)
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A olimatica tem como ideia central desenvolver o raciocinio l6gico e o lado
criativo do estudante, além de estimular o estudo da matematica
aumentando o rendimento na disciplina. (ROCHA, 2019, p. 2, grifo nosso)

Se preocupar com o estudo da Matematica e com a compreensao das suas ideias é o
modo com que as olimpiadas colocam a matéria sobre a mesa para que o estudo e a préatica
possam acontecer. Pensamos que um estudante-egiptologo, na medida em que vai se tornando
sensivel aos signos da Matematica, vai desenvolvendo os seus meios de estudar, 0s seus meios
de ler, de repetir, de ruminar, de compor e de recompor suas escritas, de realizar uma
exercit(acdo)?. Também pode desenvolver os seus meios de aprender e de se expressar na
linguagem da Matematica, uma vez que “ndo hd método para encontrar tesouros nem para
aprender, mas um violento adestramento, uma cultura ou paideia que percorre inteiramente
todo o individuo” (DELEUZE, 2018, p. 222, grifo do autor).

7.3 A exercit(acio)?em relacdo a Educacdo Matematica Critica

Ao falarmos em exercicios no contexto da Educacdo Matematica contemporanea vale a
pena fazermos algumas consideracfes sobre o paradigma do exercicio, conceito cunhado por
Skovsmose (2000). Ao discutir esse conceito, somos levadas a pensar sobre 0s cenarios para
investigacdo, nogcdo que surge como uma alternativa ao paradigma do exercicio. Nessa secao,
olhamos para os conceitos de paradigma do exercicio e de cenarios para investigacdo, que
compdem a Educacdo Matemadtica, principalmente a chamada Educacdo Matematica Critica
(EMC), e buscamos posicionar a exercit(acio)? em relagdo a eles. Pensamos que em Nnosso
tempo essas consideracOes se fazem importantes uma vez que a EMC tem embasado muitas

pesquisas em Educacdo Matematica.

Uma vez que foi “Ole Skovsmose quem criou a EMC e seu trabalho ¢ uma grande
inspiragdo para pesquisas nessa area no Brasil” (MILANI, 2020, p. 7), faremos nossas
discussGes em torno do que este autor tem pensado sobre a EMC e sobre os conceitos de

paradigma do exercicio e de cendrios para investigacdo que a compdem. Para Skovsmose

a educacdo matemaética critica, [...] ndo se reduz a uma subarea da educacgéo
matematica; assim como ela ndo se ocupa de metodologias e técnicas
pedagdgicas ou contetdos programaticos. A educacdo matematica critica é a
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expressao de preocupacGes a respeito da educacdo matematica.
(SKOVSMOSE, 2014, p. 11)

Dessa maneira, Milani (2020) faz uma sintese das ideias e conceitos usados para

enunciar essas preocupacgdes e compor o campo de interesse da EMC:

A Educagdo Matematica Critica (EMC) pode ser elucidada considerando
algumas de suas preocupacfes. Foreground de estudantes, didlogo e
aprendizagem, situacBes de matematica em acdo, matemacia, cenarios para
investigacdo, reflexdo, condicdo de ensino e aprendizagem sdo algumas
nogbes apontadas por Ole Skovsmose em suas obras para tratar de
preocupacdes da EMC. (MILANI, 2020, p. 2)

Pensamos que se faz necessario assumirmos certa posicdo em relacdo a Educacdo
Matemética Critica. Pelo caminho que vimos construindo em nossa escrita e pelos principais
intercessores que tém nos ajudado a pensa-la, discutiremos apenas as caracteristicas enunciadas
por essa perspectiva no que se referem as ideias vinculadas aos exercicios. Dessa maneira, nao
é nossa intencdo fazer juizo de valor ou verificar a eficicia dos discursos produzidos nesse
meio. Também, ndo € nossa intencdo valorizar ou desvalorizar os conceitos e pesquisas
desenvolvidos na perspectiva da EMC. Entendemos que este € um campo que tem levantado
importantes discussdes dentro da Educacdo Matematica e tem contribuido para pensar sobre

muitos temas relevantes dessa area.

Skovsmose (2010, p. 2) afirma que “a educagdo matematica tradicional se enquadra no
paradigma do exercicio”. Esse, por sua vez, possui algumas caracteristicas atribuidas pelo autor,
tais como: a premissa de que existe uma, e somente uma, resposta correta; o Gnico propdsito de
apresentar o exercicio é resolvé-lo; o texto do exercicio contém todas as informacdes relevantes
para resolvé-lo; toda informacdo é exata e verdadeira; estd associado a sequéncias de
incontaveis exercicios; estd ligado a zona de conforto; serve para manter as perguntas dos
alunos em um estado previsivel; os alunos geralmente ficam voltados para a lousa; todas as
atividades de sala de aula podem ser reduzidas a um esquema de certo ou errado
(SKOVSMOSE, 2010, 2014).

Para contrapor essas caracteristicas associadas ao paradigma do exercicio, Skovsmose
(2010, p. 3) propde uma abordagem através de investigacdo, e chama de “cenario para
investigacdo um ambiente que pode dar suporte a um trabalho de investigacdo”. Segundo
Skovsmose (2010, p. 7), “as praticas de sala de aula baseadas num cenério para investigacao
diferem fortemente daquelas baseadas em exercicio”. Esse também possui algumas
caracteristicas peculiares, tais como: envolvem projetos e pesquisas; 0s estudantes trabalham

com processos de exploracdo e argumentacéo justificada; o professor faz um convite para os
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alunos formularem questdes e procurarem explicagdes; o professor tem o papel de orientar; 0s
alunos sdo responsaveis pelo processo; os alunos trazem as suas intencionalidades para as
atividades de aprendizagem’; os alunos formulam suas proprias questdes; os processos de
interacdo e comunicacdo sdo muito importantes; os esquemas de certo ou errado tornam-se

obsoletos; as atividades costumam ser desenvolvidas em grupos (SKOVSMOSE, 2010, 2014).

Para Skovsmose (2010), as atividades de investigacdo estdo associadas a Educacao
Matematica Critica, enquanto o paradigma do exercicio estd vinculado a Educacdo Matematica
tradicional. A aceitacdo pelos alunos do convite feito pelo professor € um ponto importante para
gue um cenario possa se tornar um cenario para investigagdo. “O que pode servir perfeitamente
como um cenario para investigacdo a um grupo de alunos numa situacéo particular pode ndo

representar um convite para um outro grupo de alunos” (SKOVSMOSE, 2010, p. 7).

Ainda é proposta uma subdivisdo para esses dois ambientes de aprendizagem com
relagdo a referéncia feita pela atividade: a Matematica pura, a semirrealidade ou a realidade,
gerando a tabela abaixo composta por seis ambientes de aprendizagem.

QUADRO 14 - AMBIENTES DE APRENDIZAGEM

Exercicios Cenério para investigacao
Referéncia a Matematica
1) )
pura
Referéncia a
semirrealidade ) ()
Referéncia a realidade (5) (6)

FONTE: Adaptado de Skovsmose (2000, p. 8).

Dessa maneira, é possivel apresentar um exemplo de uma atividade que se enquadre em
cada um dos seis ambientes de aprendizagens propostos por Skovsmose (2000) ou que perpasse
diferentes ambientes em seu desenvolvimento. Apesar de nao defender um abandono total da
pratica de exercicio em sua escrita, o autor a desvaloriza e defende a pratica de investigacao.
“Fazer um movimento na matriz [...] [do QUADRO 14] do paradigma do exercicio em direcao

aos cenarios para investigardo pode contribuir para o abandono das autoridades da sala de aula

™ No contexto da Educacdo Matematica Critica utilizamos as palavras aprendizagem e aluno por estes serem
termos utilizado pelos autores. Nas argumentacdes e discussdes que envolvem as ideias que estamos construindo
nesta tese utilizamos as palavras aprender ou aprendizado e estudante, como pontuamos anteriormente.
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de matemaética tradicional e levar os alunos a agirem em seus processos de aprendizagem”
(SKOVSMOSE, 2000, p. 20).

Skovsmose (2000, 2014) usa em sua escrita o adjetivo tradicional ligado a um sentido
negativo. No entanto, Larrosa e Rechia (2018) problematizam as praticas tradicionais
vinculadas a uma escola tradicional langando um olhar diferente de Skovsmose sobre 0 assunto

e nos fazendo pensar sobre o tema:

O que faz falta ndo € reinventar a escola (ou a universidade), mas voltar a
pensar 0 que é a escola (0 que é a universidade). Tenho a impressdo de que
estamos confundindo quem ¢ o inimigo, de que a assim chamada “escola
tradicional” ndo é sendo um fantoche agitado todos os dias pelos “homens do
futuro” para espantar as criangas e os inocentes, e que o verdadeiro inimigo
ndo sdo os professores a moda antiga (ja tdo frageis e completamente na
defensiva) mas essa “revolugdo educativa em marcha” que esta acabando com
o oficio de professor e que esté arrasando tudo. (LARROSA; RECHIA, 2018,
p. 401)

Propomos uma variacao na Gltima citacdo, reescrevendo-a da seguinte maneira:

O que faz falta ndo é reinventar o exercicio, mas voltar a pensar o0 que é 0
exercicio. Tenho a impressdo de que estamos confundindo quem é o inimigo,
de que a assim chamada “educac@o matematica tradicional” nao ¢ sendo um
fantoche agitado todos os dias pelos “homens do futuro” para espantar as
criangas e os inocentes, e que o verdadeiro inimigo ndo séo os professores a
moda antiga (j& tdo frageis e completamente na defensiva) mas essa
“revolugdo educativa em marcha” que esta acabando com o oficio de professor
e que esta arrasando tudo.

Nesse contexto, pensamos que a exercit(agdo)? pode nos ajudar a pensar e a repensar
em algumas praticas que acontecem em sala de aula, que em particular nos visualizamos nas
praticas associadas as olimpiadas de Matematica, e que fogem as divisdes propostas pela
Educacdo Matematica Critica. Buscamos ndo nos assustar com o fantoche da Educacédo
Matematica tradicional ao percebermos que a exercit(acdo)? carrega algumas de suas
caracteristicas e, tampouco, nos deslumbrar com os cenarios para investigacdo ao percebermos
gue ela também possui alguns dos seus atributos. Ao mesmo tempo, procuramos pontuar as

diferencas entre a exercit(acio)?e os conceitos criados por Skovsmose (2010).

Uma das diferencas marcantes entre a exercit(acdo)? e os ambientes de aprendizagem
gerados pelo paradigma do exercicio e pelos cenarios para investigacdo é com relacdo a
referéncia. Ndo nos preocupamos em saber se um estudante-egiptélogo esta escovando
exercicios que fazem referéncia a Matematica pura, a uma semirrealidade ou a uma realidade.

O que nos interessa observar é a poténcia para o estudo da Matematica que pode existir ao se
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assumir uma postura de estudante-egiptélogo. Desse modo, 0s exemplos usados por Skovsmose
(2010) para caracterizar os diferentes ambientes de aprendizagem catalogados por ele podem

servir para que um estudante pratique uma exercit(agdo)? ou nio.

Um ponto marcante da Educacdo Matematica Critica e, em particular, dos cenarios para
investigacdo e no qual as préaticas instigadas pelas olimpiadas de Matematica se diferenciam é
com relagdo ao apelo a realidade dos estudantes. Milani (2020, p. 1) apresenta 0s primeiros
resultados de um projeto que indica que “uma atividade investigativa precisa ter um apelo a
realidade dos alunos da educacgéo basica”. Além disso, ha uma preocupacdo em se alterar ou se
refletir sobre essa realidade, principalmente quando ela envolve sujeitos marginalizados: “uma
questdo sensivel para a educacdo matematica critica é proporcionar responsabilidade social para
grupos de alunos marginalizados” (SKOVSMOSE, 2014, p. 109). Para o contexto no qual
estamos pensando, ha a suspensdo do enraizamento social, colocando-nos em uma perspectiva

diferente.

Masschelein e Simons (2018a, 2018b) defendem que as operacdes de criar tempo livre
e de colocar a matéria de estudo sobre a mesa devem ser acompanhadas da operacdo de
suspensao, “isto €, de colocar temporariamente fora do efeito da ordem ou do uso habitual das
coisas” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018a, p. 21). Isso significa, que “a escola deve
suspender ou dissociar certos lagcos com a familia dos alunos e o0 ambiente social, por um lado,
e com a sociedade, por outro, a fim de apresentar o mundo aos alunos de uma maneira
interessante e envolvente” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018b, p. 14). Os autores defendem,
e nds concordamos, que € através de tal suspensdo que o conhecimento pode aparecer como
matéria de estudo na escola, sem a obrigatoriedade de uma aplicacdo imediata para ele. Em
nosso material empirico, ndo encontramos a obrigatoriedade de haver alguma aplicacdo direta
dos conceitos estudados. Pelo contrario, parece-nos que o interesse estd voltado para a

Matematica que pode ser estudada através dos exercicios.

Um exemplo do que afirmamos no paragrafo acima foi apresentado na secéo anterior,
onde Bagatini (2009) trabalha com uma questdo da OBMEP e cria variagdes dela. Tanto a
questdo original quanto sua variacdo envolvem uma semirrealidade, no entanto, essa sO €
construida para se estudar a Matematica que pode ser pensada a partir daguele contexto.
Também buscamos dar visibilidade a isso nos exercicios-descanso que colocamos entre 0s
capitulos, pois concordamos com Faria (2020, p. 120) quando afirma: “penso ser possivel gerar

interesse por meio da linguagem Matematica sem uma necessaria aplicabilidade desta no
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‘mundo 14 fora’, interesse pela Matematica Escolar por ela mesma, pela sua racionalidade

especifica na forma de vida escolar”.
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* Exercicio-descanso VI17°

242424%— 1212122 )
242424 X 121212

Qual é o valor da expresséao

A) 1/2
B) 3/4
C)1

D) 3/2

E) 7/4

75 Este exercicio foi retirado da prova de nivel 2 da primeira fase da OBMEP 2018 (OBMEP, 2018, p. 2).
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Vou chegando ao final desse texto. E um final que o tempo me impde, pois tenho quatro
anos para desenvolver meu doutorado. Mas é também um final, uma vez que o que fui capaz
de construir até aqui me da condi¢des de enunciar uma tese. Por mais que as consideracfes
finais que escrevo possam ser vistas como parciais a partir de um ponto de vista (pois essa tese
da o que pensar e abre possibilidades para outros estudos), elas sdo as conclusées de tudo que
fui capaz de estudar, articular, significar e produzir ao longo de quatro anos de estudo em um
doutorado em Educacdo em Ciéncias. Ao chegar nesse ponto, retorno a primeira pessoa do
singular, com o qual comecei esta escrita, buscando sistematizar o que fui capaz de escrever

junto com meus intercessores.

Esse inicio do fim me remete a uma fala que é atribuida a Proust ao se referir a sua
producdo literaria: tratem meus livros como éculos e, se eles ndo Ihe servem, consigam outros,
encontrem vocés mesmos seu instrumento. Em um primeiro momento, essa frase de Proust pode
dar a impressdo de um tom de arrogancia. A mim, ela também ativa a memoria das aulas com
0 professor Francisco Egger Moellwald (o Chico) durante a graduagéo, quando ele nos dizia
que as diferentes teorias que estudavamos sdo como 6culos, sdo modos de olhar para a vida.
Existem diferentes 6culos (diferentes perspectivas) que podemos usar para olhar na Educacéo
Matemética, e algumas pessoas se sentem mais confortaveis ao se ancorar em uma determinada

perspectiva do que em outra.

Nessa tese, utilizo uma das perspectivas possiveis, a saber, a pds-critica, a qual me
possibilita as afirmacdes que enuncio e as associa¢es que faco. Assim, penso que essa tese
pode ser tratada com um dculos possivel de ser usado para se dedicar ao estudo de questBes de
interesse da Educacdo Matematica. Tenho a sensa¢do de que nessa escrita fui capaz de construir

0S meus instrumentos, os quais possibilitam afirmar a seguinte tese:

As olimpiadas de Matematica funcionam como um dispositivo que coloca a
Matematica sobre a mesa, gerando condices de possibilidade para que exercit(agdes)?,
préprias de um estudante-egiptologo, acontecam.

Por mais que para ser possivel escrever uma tese algumas sistematizacbes sao
necessarias, algumas aglutinagdes em capitulos sdo importantes para dar consisténcia ao texto
e auxiliar o leitor a compreender as ideias que estamos querendo construir, por outro lado, foi

dificil escolher uma ordem para os capitulos. O tempo todo pareceu que os diferentes capitulos
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se complementavam e, algumas vezes, tive dificuldade de escolher se um assunto deveria ser

desenvolvido em um capitulo ou em outro.

Na introducdo, nomeada Para inicio de conversa, apresento pela primeira vez a no¢éo
de escola e de tempo livre que balizou a escrita do restante do texto. Também apresentei a
questdo de pesquisa, a saber: que possibilidades apresentam as olimpiadas de Matematica
guando analisadas desde um ponto de vista educacional? A qual a tese que acabo de enunciar
propde uma possivel resposta: as olimpiadas de Matematica possibilitam que a Matematica seja
colocada sobre a mesa, isto é, o foco estd no estudo da matéria e ndo em outra coisa. O
enraizamento social é suspenso e a preocupacdo com aplicacdes ndo estdo na centralidade da
questdo. Se estuda por se estudar, sem algum fim ou finalidade. A construcao dessa afirmacao

passou por muitas ideias até se tornar possivel afirmar a tese.

Na sequéncia, apresento uma revisdo de literatura em 15 dissertagbes e 1 tese
selecionadas no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES através de buscas realizadas com
dois descritores: OBMEP e olimpiada AND matematica. Essa revisdo possibilitou conhecer um
pouco da producdo defendida entre os anos de 2019 e 2022 no Brasil sobre as olimpiadas de
Matematica. Elas também fornecem um panorama dessas a¢des, antecipando pontos relevantes
que estdo presentes no que é considerado como material empirico desse estudo. De forma geral,
esses trabalhos abordam a preparacdo dos estudantes para essas competicdes, destacando a
dedicacdo ao estudo da Matematica nesse contexto. Além disso, também abordam aspectos da
OBMEP e de outras olimpiadas como a Olimpiada de Matematica do Estado Rio Grande do
Norte (OMRN), a Olimpiada Cearense de Matematica (OCM), o Concurso Canguru de
Matematica Brasil e a Olimpiada Interna de Matematica do Colégio WRJ (OIM-WRJ),
mostrando a disseminacdo dessas acOes em olimpiadas nacionais, estaduais, regionais ou

internas a uma escola.

A partir de um estranhamento causado ao observar os estudantes sendo qualificados
como atletas da Matematica que realizam treinamento, desenvolvo uma digressao historica
remontando a Grécia Antiga durante o periodo de desenvolvimento dos Jogos Olimpicos da
Antiguidade. Nessa empreitada, destaco o que € nomeado de momento pitagorico e de momento
platénico por darem visibilidade tanto as competicOes atléticas quanto a Matematica daquela
época. Nesse capitulo, trabalho com a perspectiva historia de Foucault, buscando pontuar
algumas descontinuidades entre as olimpiadas de Matematica da contemporaneidade e algumas

praticas da Grécia Antiga. Por mais que para Foucault o interesse esteja nas descontinuidades,
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ao empreender as analises desse capitulo, foi possivel identificar algumas ressonancias e

deslocamentos entre os momentos considerados.

Ainda no terceiro capitulo, chamo a atencao para um uso, que parece ser intencional, de
vocabulérios relacionados as préticas esportivas para descrever acdes relacionadas as
olimpiadas de Matematica. Parecendo que nesse contexto hd uma permissdo para tal uso sem
que haja alguma justificativa por se tratar de uma olimpiada. Ao analisar os momentos
pitagorico e platonico, percebo que ha neles uma ligacdo entre a Matematica e as olimpiadas,
que fica a cargo da relagdo com as divindades. Pondero que esta pode ser uma condicdo de
possibilidade para que na atualidade seja possivel existir um evento chamado de olimpiada de
Matematica no meio educacional. A partir da origem etimologica da palavra atleta, que esta
relacionada ao esforgo, observo que este pode ser um ponto de ligacao entre os atletas olimpicos
e os atletas da Matemaética. Posteriormente, no Capitulo 7, faco consideragdes sobre a disciplina
para o estudo que esté presente nas praticas relacionadas as olimpiadas de Matematica e figura

no material empirico através de enunciacGes sobre a dedicacdo e esforco.

Ainda no Capitulo 3, destaco o carater simbolico das premiacgdes dos jogos olimpicos
da antiguidade e das olimpiadas de Matemaética evidencia uma ressonancia entre essas duas
praticas, enquanto a mudanca de énfase do corpo para o cognitivo pontua uma importante
descontinuidade entre elas. Enquanto na competicdo olimpica o foco estava na exposic¢do do
corpo atlético, nas olimpiadas de Matematica o foco estd no conhecimento matematico,

criatividade e raciocinio logico trazendo o foco para o cognitivo.

Também pontuo uma descontinuidade relativa ao local onde se passam as competicdes.
Por um lado, na Antiguidade a disputa atlética acontecia em um unico lugar, o Santuario de
Olimpia. Este local era amplo, a maior parte dele a céu aberto, possibilitando as movimentac6es
dos corpos que as competi¢cdes esportivas que ele sediava necessitavam. Nos dias de hoje as
olimpiadas de Matematica acontecem em espacos escolares, ou seja, ndo ha uma centralidade,
um unico local para a realizagdo da competicdo. Parece que temos uma pulverizagdo das
olimpias, porém com esvaziamento da relacdo religiosa. Além disso, 0s espagos escolares que
abrigam as olimpiadas de Matematicas sdo silenciosos e orientados para a realizacdo de
exercicios matematicos. Em geral sdo salas de aula, onde os estudantes podem sentar-se

confortavelmente e resolver exercicios de Matematica.

No quarto capitulo, delimito o material empirico desse estudo e construo um modo de
olhar para ele. Ao efetuar uma anélise desse material, buscando trabalhar as enunciagdes na

superficie do dito, observo certa centralidade conferida a préatica de exercicios de Matematica
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nos contextos ligados as olimpiadas. Dessa maneira, no desenvolvimento desse estudo, a
temética das olimpiadas de Matemética foi direcionando minha atengdo para a pratica do
exercicio na Matematica escolar. Assim, o que foi escrito sobre a pratica do exercicio esta
embasado em excertos relacionados as olimpiadas, tornando essas duas superficies interligadas
nesse estudo. Imbricado com o movimento anterior, realizo outro que consiste em buscar por
elementos tedricos que pudessem potencializar o pensamento para problematizar as préaticas de
exercicios de Matematica através de um ponto de vista educacional.

No Capitulo 5, dedico-me a explorar o conceito de dispositivo na filosofia de Michel
Foucault, mostrando possibilidades para a emergéncia desse conceito e articulado citagdes do
filosofo com interpretacbes de renomados comentadores. Mostro como podemos pensar as
olimpiadas de Matematica como um dispositivo, buscando descrever algumas das linhas
heterogéneas que formam a rede desse dispositivo e a sua articulagdo com outros dois
dispositivos de nosso tempo, a saber, o dispositivo pedagdgico da midia (FISCHER, 2001) e o
dispositivo educativo (LARROSA; RECHIA, 2018). Também evidencio condicGes historicas
que podem ter criado possibilidades para a emergéncia desse dispositivo em nosso tempo. As
linhas discursivas que compde esse dispositivo desenvolvo nos dois capitulos seguintes através
de enunciacdes extraidas do material empirico. Abaixo apresento, na forma de uma figura,

alguns elementos heterogéneos que compdem o dispositivo das olimpiadas de Matematica:

FIGURA 8 — ALGUNS ELEMENTOS DO DISPOSITIVO DAS OLIMPIADAS DE MATEMATICA

Espacos escolares Salas de aula

Escolas, universidades, institutos federais

Programas IMPA

OBMEP Projetos

Tempo livre Premiacéo

Regulamento

Bolsas Exercicios

Dispositivo pedagdgico da midia

Dispositivo educativo

FONTE: Elaborado pela autora.
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No Capitulo 6, busco pistas na filosofia e na préatica docente de Deleuze para pensar o
meu campo de interesse e atuacdo. Ao estudar o livro Proust e os signos (DELEUZE, 2010),
onde Deleuze desenvolve algumas ideias relacionadas ao aprender, encontro a ideia de
egiptélogo relacionada a ideia de aprendiz. Adentrando esse oficio, diferentes pontos
potencializam o meu pensamento sobre o estudar Matematica. A partir desse movimento efetuo
uma torg¢do juntamente com caracteristicas que Larrosa (2003) vem associando ao estudante,
emergindo a nocdo de um estudante-egiptologo da Matematica. Pontuo que ndo pretendo que

essa seja uma nocao totalizante ou homogeneizadora para se pensar sobre o0s estudantes.

Na articulagdo entre as caracteristicas do oficio de um egiptdlogo, a postura de um
estudante em seus momentos de estudo e os excertos retirados do material empirico construo
algumas caracteristicas do que vislumbro que pode ser pensado como um estudante-egiptélogo
da Matematica. Destaco a prética de escovar um exercicio de Matematica para construir
respostas, a elaboracdo de estratégias para escrever uma resposta, 0s momentos de estudo que
ora sdo individuais e ora sd0 em grupos, a escrita por extenso das respostas construidas, a
combinacéo de diferentes técnicas para interpretar e atribuir sentidos aos exercicios e, por fim,
a suspensdo da obrigatoriedade de se ter um enraizamento social como caracteristicas de podem
oportunizar um estudante-egiptélogo. Ainda, parece-me que é condi¢do de possibilidade para
poder pensar em um estudante-egiptologo da Matematica que haja tempo livre para o estudo e
gue a atencdo esteja presente. Assim, considero que um estudante-egiptologo é aquele que se
torna sensivel aos signos da matéria de estudo (da Matematica).

No Capitulo 7, a partir da inspiracio para a criacio da nogao de exercit(agdo)?, transpiro
para articular e construir algumas caracteristicas que contribuem para compor a exercit(ac¢io)?
nos movimentos de estudo praticados por um estudante-egiptélogo em ac¢Ges mobilizadas pelas
olimpiadas de Matematica. Destaco que essa pratica exige a cria¢do de tempo livre para o estudo
e para 0 exercicio da matéria e assim abre possibilidades para que a exercit(agdo)? possa
acontecer. Além disso, o tempo livre criado pelas olimpiadas de Matematica possibilita a
interpretacdo e permite variagOes para um exercicio. Parece-me que a exercit(a¢do)? esta ao
lado do professor emancipador, ao trabalhar com a escovacgao de um exercicio, com a leitura
atenta dos enunciados, com a elaboracdo de estratégias e com a escrita por extenso das
respostas, buscando gerar interesse pela matéria. Finalmente, concluo que as olimpiadas

colocam a Matematica sobre a mesa.

O desconforto inicial em afirmar a pratica do exercicio em aulas de Matematica que

ganha visibilidade nas primeiras palavras da introducéo, justificado por um sentimento de que
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essa pratica estaria de certa maneira interditada ou malvista nos discursos educacionais atuais,
se esvai durante a escrita desse trabalho. No contexto que envolve as olimpiadas de Matematica,
que esta presente no material empirico desse estudo, a pratica do exercicio é afirmada. E
também através de exercicios que a matéria é colocada sobre a mesa, possibilitando que um
estudante-egiptélogo a escove com atencdo e interesse. Nesse contexto, 0s exercicios
constituem-se em uma expressao da linguagem da Matematica, possibilitando que a matéria de
estudo adquira voz e suspendendo a obrigatoriedade de um enraizamento social. Essas
afirmacdes também se reforcam na revisdo de literatura realizada, trazendo seguranca para que

possa ser possivel afirmar a exercit(acdo)? nesse estudo.

Pondero que o contexto no qual essa pesquisa esta inserida é privilegiado para afirmar
a préatica do exercicio em Matematica. No entanto, ele abre possibilidades para que possa se ter
seguranga em voltar a pensar sobre o exercicio e refletir se talvez a Educacdo Matematica
tradicional ndo seja um fantoche agitado para assustar os educadores, assim como enunciado

ao parafrasear Larrosa e Rechia (2018).
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APENDICE A - SOLUCAO PARA OS EXERCICIOS-DESCANSO

Apresentamos aqui solugdes para os sete exercicios-descanso que colocamos entre 0s

capitulos.

Uma solucéo para o exercicio-descanso I:

A solucéo abaixo foi retirada de Rosemberg (2020, p. 54).

E impossivel! Uma prova por contradicio é facilmente colocada ao considerar que seja
possivel que exista esses 5 nUmeros impares, percebera que essa soma sera sempre um ndmero

impar, mas 100 é par.

Uma solucédo para o exercicio-descanso I1:

A solucgéo abaixo foi adaptada de Dorichenko (2016, p. 201).

Considerando a corda da esquerda como sendo do iate Alpha e a da direita como sendo

do Kvant, basta manusear as cordas conforme mostra a figura abaixo.

FIGURA 9 — SOLUCAO PARA O PROBLEMA DOS IATES.

B ol TSR = 8

FONTE: Dorichenko (2016, p. 201).
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Uma solucdo para o exercicio-descanso 111:

A solucdo abaixo foi apresentada pela OBMEP (2017b, p. 5).

Ao rearranjarmos 0s quadrilateros, observamos que os lados com comprimentos
conhecidos ficam encostados, com uma das extremidades em comum, como indicado na
FIGURA 10 (o segmento menor, em vermelho, torna-se parte do segmento maior, em azul). O
comprimento dos lados do quadrado ABCD ¢é a diferenca entre os comprimentos desses lados:

10 — 4 = 6 cm. Portanto, a area desse quadrado é 36 cm?.

FIGURA 10 — QUADRILATERO SENDO REARRANJADO

FONTE: OBMEP (2017b, p. 5).

Uma solucédo para o exercicio-descanso 1V:

A solucdo abaixo foi adaptada do Banco de Quest6es 2010 da OBMEP (OBMEP, 2010,
p. 207).

Como os dias da semana se repetem a cada 7 dias, a diferenca entre os dias da semana
é dada pelo resto obtido ao dividir o numero de dias transcorridos por 7. No QUADRO 15,

temos

() na primeira linha, 0 nimero de dias entre o dia 13 de um més e o dia 13 do més

seguinte;

(b) na segunda linha, o resto obtido quando dividimos esse numero por 7;
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(c) na terceira linha, o resto obtido quando dividimos por 7 o nimero de dias entre 0 13
de janeiro e 0 13 do més correspondente; assim, esse numero € obtido somando os resultados
obtidos na primeira linha, desde janeiro até o0 més correspondente, calculando, depois, 0 resto

da divisdo por 7.

QUADRO 15 -~ REPRESENTACAO DO EXERCICIO DAS SEXTAS-FEIRAS TREZE

JF | M | M-A | A-M | M-J] J-J JJA | AS | S-O | O-N | N-D
31 28 31 30 31 30 31 31 30 31 30
3 0 3 2 3 2 3 3 2 3 2

3 3 6 1 4 6 2 5 0 3 5

FONTE: Adaptado de OBMEP (2010, p. 207).

Os valores iguais na ltima linha significam que, nesses meses, o0 dia 13 caiu no mesmo
dia da semana. Em particular, a tltima linha nos diz que 13 de fevereiro, 13 de marco e 13 de
novembro correspondem ao mesmo dia da semana. Assim, no maximo, temos trés sextas-feiras

treze em um ano que nao é bissexto.

Uma solucdo para o exercicio-descanso V:

A solucdo abaixo foi retirada de Holanda (2012, p. 3-4).

Vamos enumerar as casas do tabuleiro da seguinte forma:

FIGURA 11 —- TABULEIRO NUMERADO

1 2 3
= 5 6
7 8 9

FONTE: Holanda (2012, p. 3).

Agora vamos construir um grafo com vértices 1, 2, ..., 9 onde vamos ligar dois vértices
i e j se é possivel o cavalo ir da casa i até a casa j usando apenas um movimento. Dessa forma,

obtemos o seguinte grafo:
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FIGURA 12 —- REPRESENTAGCAO DO TABULEIRO EM GRAFO

FONTE: Holanda (2012, p. 3).

Agora colocamos os cavalos de acordo com os tabuleiros mostrados anteriormente.

FIGURA 13 — REPRESENTACAO DO GRAFO COM 0OS CAVALOS

FONTE: Holanda (2012, p. 4).

Dessa forma fica facil ver que é impossivel ir de uma configuragdo a outra, pois a ordem

ciclica dos cavalos ndo pode mudar.

Uma solucéo para o exercicio-descanso VI:

A solucdo abaixo foi apresentada pela OBMEP (2019c, p. 3).

Vamos pensar nas netas como as letras A, B, C, D, E e descrever a ordem em que elas
chegaram como uma sequéncia dessas letras, lida da esquerda para a direita. O enunciado nos

diz que nessa sequéncia
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1. 0 B esté a esquerda do A (Beatriz chegou antes de Ana);
2. 0 B esta a direita do D (Beatriz chegou depois de Daniela);

3. 0 bloco CDE aparece sem letras intermediarias e com as letras nessa ordem (Claudia,

Daniela e Erica chegaram uma em seguida da outra, nessa ordem).

As informagbes 2 e 3 mostram que o B aparece a direita do bloco CDE, e a informacéo
1 diz que o A esté a direita do B. A nossa sequéncia é, entdo, CDEBA, e concluimos que a

primeira a chegar foi Claudia.

Uma solucdo para o exercicio-descanso VII:

A solucdo abaixo foi apresentada pela OBMEP (2018b, p. 2).
Basta observar que 242424 = 2 x 121212. Logo,

2424242 — 1212122 R 121212)% — 1212122 _4x 121212% — 1212122
242424 x 121212 2 x 121212 x 121212 2 X 1212122

_3X 1212122 3

2 x 1212122 2°
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Resumo

Este artigo emerge de um estranhamento causado ao observar as olimpiadas de matematica se
naturalizando nas escolas brasileiras e os estudantes sendo gualificados como atletas da matematica,
Impulsionadas por tal estranhamenta desenvalvemos uma digressao histarica remantando a Grécia
Antiga durante o periodo de desenvolvimento dos Jogos Olimpicos da Antiguidade, onde destacamos
0 momento pitagérico e 0 momento platdnico por darem visibifidade tanto as competi¢oes atléticas
quanto 3 matematica. Nesse movimente usamos canceitos da filosofia da diferenca para construirmos
nosso caminho. Em particular, trabalhamos com o conceito de gagueira de Deleuze para variar o
conceita de histaria de Foucault. Com as andlises efetuadas sobre os Jogos Olimpicos da Antiguidade,
o momenta pitagorico @ o momento platénico pantuamos continuidades e descontinuidades entre
essas praticas e as olimpiadas de matematica da contemporaneidade. Inferimos que a constituicdo de
atletas pode se configurar no eixa que aproxima tais praticas.

Palavras-chave: Olimpladas de matemadtica, Filosofia da diferenca. Histéria, OBMEP.

Abstract

This article emerges from a strangeness caused by observing the mathematics Olympics becoming
natural in Brazilian schools and the students being qualified as mathematics athletes, Driven by these
issues, we developed a historical tour going back to Andent Greece during the development period of
the Ancient Olympic Games, where we highlight the Pythagorean and Platonic moments for giving
visibility to both athletic and mathematical competitions. In this movement, we use concepts from the
philosophy of difference to build our path. In particular, we worked with Deleuze's concept of
stuttering to vary Foucault's concept of history. With the analyzes carried out on the Olympic Games
of Antiquity, the Pythagorean moment and the Platonic moment, we paint out continuities and
discontinuities between these practices and the contemporary mathematics Olympics. We infer that
the constitution of athletes can be configured in the axis that approaches such practices,

Keywords: Mathematical olympics. Difference philosophy. History. OBMEP.
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Resumen

Este articulo surge de una extrafieza causada por observar que las Olimpiadas de Matematicas se
vuelven naturales en |as escuelas brasilenas y que los estudiantes han sido calificados como ztletas de
matematicas. Impulsadas por estas preguntas, desarrollamos una digresién histdrica que se remonta
a la Antigua Grecia durante el periodo de desarrollo de los Juegos Olimpicos de |a Antigiiedad, donde
destacamos el momento pitagdrico y el momento platdnico parque dan tanta visibilidad a las
competicones atléticas coma a las matematicas. En este movimiento usamas conceptos de |a filosofia
de la diferencia para construir nuestra camino, En particular, trabajamos con el concepta de
tartamudeo de Deleuze para variar el concepto de historia de Foucault. Con los andlisis realizados
sobre los Juegos Olimpicos de la Antigliedad, el momento pitagérico y el momento platénico,
sefalamos continuidades y discontinuidades entre esas practicas y las Olimpiadas de Matematicas de
la contemporaneidad. Inferimos que la constitucion de los atletas puede configurarse en el eje que se
aproxima a tales practicas.

Palabras claves: Olimpiadas de matemadticas. Filosofia de la diferencia. Historia. OBMEP

1 Movimentos iniciais

Na contemporaneidade, as olimpiadas de matematica tém se tornado uma acdo
bastante presente na rotina escolar do Brasil. Vemos, por exemplo, a Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Pablicas (OBMEP) em 2019 estar presente em 99,71% dos municipios
desse pais. Também tém sido frequentes as noticias nos meios de comunicagdo de estudantes
brasileiros que vdo representar o Brasil em olimpiadas Internacionais de matematica e
retornam com premiagoes,

Ao lado disso, nos deparamos com discursos que qualificam esses estudantes como
“atletas’ da matematica” (BAGATINI, 2018, p. 2) ou mais enfaticamente como “verdadeiros
atletas da Matematica” (INSTITUTO NACIONAL DE MATEMATICA PURA E APLICADA, 2017, p.
64).

Uma vez que, em hossa perspectiva de pesquisa, todo o priori é forjado
historicamente, somos instigadas a pensar sobre quais mavimentos historicos aconteceram e
que podem ter ressonancias, nos dias de hoje, na realizagdo das olimpiadas de matematica.
Nesta trajetoria fomos movidas pela curiosidade de percebermos por que se instituiram
olimpiadas de matematica e por que é possivel chamar nossos estudantes de atletas desta
area do saber.

Dito de outro modo, gue continuidades e descontinuidades existem entre as
olimpiadas gregas, voltadas ao exercicio fisico, e as olimpiadas de matematica, que primam
pelo cognitivo?® O que se passa ai?

Somos inicialmente levadas ao periodo no qual aconteceram os Jogos Olimpicos da
Antiguidade, intervalo formalmente compreendido do ano 776 a.C. até o ano 393 da nossa
era. O que emerge num primeiro mamento € o fate, ja conhecido, de esses Jogos serem um
meio de honrar os deuses, mais particularmente, honrar Zeus,

¥ Cabe ressaitar que nfo propomes uma clivagem entre o corpo e o cognitivo, pois ambos estio presentes tanto
nas olimpiadas gregas guanto nas olimpiadas de Matematica. O que observamos ¢ o deslocamento de énfase
em uma e em outra.
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Com o objetivo de olharpara o lugar da matematica nesse intervalo e delimitar o nosso
periodo de pesquisa, escolhemos analisar dois momentos pertencentes ao intervalo histérico
citado acima: © momento pitagdrico e o momento platanico. Eles foram escolhidos como
momentos privilegiados uma vez que dao visibilidade tanto para a matematica guanto para
o0s logos Olimpicos da Antiguidade que aconteciam em Olimpia, na Grécia Antiga. Nesse
movimento emergem pontos de contato entre essas duas praticas, alguns dos quais, apos
terem sido atualizados, resscam nas olimpiadas de matematica da contemporaneidade.

Com lentes ajustadas pela filosofia da diferenga, iniciamos um caminho e juntas com
Deleuze gaguejamos o conceito de

=4 » ’ »
Historia®
de Foucault para nessa brincadeira muito séria rirmos juntas da reescrita que fazemos
de “uma transformacdo regulada do que Ja fol escrito.” (FOUCAULT, 2016, p. 171).

Nesse percurso ndo trazemos nada de novo, mas damos visibilidade para novos
agenciamentos da nossa

HISTORI 4.

2 Foucault e a invencio de uma histdria menor
HISTORIA,
her (storv),
His (story),
historia,
histo-ria,

ria-histo...

Foucault, enguanto escritor, “se torna gago da lingua: ele faz gaguejar a lingua
enquanto tal” (DELEUZE, 2011, p. 138). Em particular, ele faz a

HISTORLA

oficial gaguejar e, dessa forma, a lingua ja ndo a aceita com tranquilidade.
Em cada gaguejada se desfaz uma continuidade, a fim de evidenciar que os
acontecimentos historicos estao imbricados em um sistema de positividades que os produzem

4 aprendemos com a bela tese de Kétia Liége Nunes Gongalves (2018) a brincar com a textura das palavras
escritas para “Fazer 3 lingua gritar, gaguejar, balbuciar, murmurar em si mesma® (DELEUZE, 2011, p. 141).
Usamos a gagueira da autora como inspiragdo neste artigo.
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e os fazem surgir em determinada materialidade. Como afirma o fildsofo: “toda esta quase-
continuidade ac nivel das Idelas e dos temas ndo passa, certamente, de um efeito de
superficie” (FOUCAULT, 1999, p. XIX).

Ao suspender e desconfiar de tal efeito, Foucault nos possibilita agenciar outros sons,
outras histérias, pois, com ele, a sonaridade e a textura da palavra foram alteradas. Foucault
faz a lingua fugir, ele ndo para "de desequilibra-la, de fazé-la bifurcar e variar em cada um de
seus termos” (DELEUZE, 2011, p. 144). Antes de Foucault, a lingua parecia automatica, sem
vacilo. Estudavamos a

o
HISTORIA
das grandes civilizagdes, das suas guerras, das suas culturas, © nome dos seus

governantes, reis, martires...

Os historiografos escreviam a

HISTORLA TRADICIONAL,

sHISTORIA OFICIAL,

-usTORLA MAIOR.:

A histdria parecia nao variar. Ela era generalizante e dava a impressdo de ser escrita
por um historiador neutro e sem interesses que relatava os grandes feitos, os feitos nobres,
os feitos divinos, os sérios.

Foucault ri dessa

HISTORLA — ria-histé —

ao fazer uma inflexao nesse movimento, compondo arguivos com momentos que
foram descartados do passado ou entdo discutindo acontecimentos que passaram
despercebidos sem ter tido a devida importancia, ou seja, “conteldos histéricos que foram
sepultados, mascarados em coerénclas funcionais ou em sistematizacoes formais”
(FOUCAULT, 2005, p.11).

3 Silvio Gallo [2007) se inspira no conceito de Jiteratura menor ¢ literatura maior criados por Gilles Deleuze ¢ Félix
Guattari na obra Xafka - por uma literatura menor para promover um deslocamento e criar o conceito de
educagdo menor e de educogtio moior. Nos rastros do autor, propomos mais um deslocamento, falando em
historia menor ¢ em historio moior. Uma historia menor que cria linhas de fuga para 3 propria historia ¢ uma
histdria maiorinstituida, tradicional, reconhecida e legitimada.
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Nesse processo ele escreve uma

histéria menor,

que foge dos modos até ent3o hegemdnicos de escrever a

HISTORIA.

Foucault “partilha com Nietzsche o ponto de vista de que a historia deve ser uma
atividade que busca destronar idolos e deuses, gue visa inguietar o pensamento e o poder,
que se destina a libertar-nos do peso do passado, de sua repeticio mecanica e acritica”
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2006, p. 99).

Foucault, que ndo era historiador por formagdo, promove uma revolugio na
tradicional forma de escrever

HISTORI A,

desafiando os historidgrafos. Gaguejando a historia, ele faz com que a histdria ria de si
mesma:

historia - nistsria - misefia — ria,

até o ponto em que talvez ela morra de tanto rir, Dessa forma, “Ele pratica a historia
ironicamente” (lbid., p. 99).

Digamos, para resumir, que 2 histdria, em sua forma tradicional, se dispunha
a "memorizar” os monumentos do passado, transformd-los em documentos
e fazer falarem estes rastros que, por si mesmos, raramente sdo verbais, ou
gue dizem em siléncio coisa diversa do que dizem; em nossos dias, a histdria
€ 0 gue transforma os documentos em monumentos e que desdobra, onde
se decifravam rastros deixados pelos homens, onde se tentava reconhecer
em profundidade o gue tinham sido, uma massa de elementos que devemn
ser isolados, agrupados, tornados pertinentes, inter-relacionados,
organizados em conjuntas. (FOUCAULT, 2016, p. 8, grifo do autor).

Essa maneira de transformar os documentos em monumentos é um convite para nos,
gue também n3o somos historiadoras, entrarmos nesse campo, olharmos uma massa de
elementos e coloca-los em movimento. Nesse caminho, vamos observando os rastros
encontrados. Ja ndo procuramos pela origem pois sabemos que “0 que encontramos no
comego historico das coisas nao € a identidade ainda preservada da origem — é a discordia
entre as coisas, € o disparate” (FOUCAULT, 2017, p. 59). Vamos entdo inventando uma

Histo-riaq,

ressaltando as suas descontinuidades, uma vez que “as continuidades sdo tomadas
como encobrimento posterior das rupturas e dos acidentes que segmentam a historia.”
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2006, p. 99). Ndo se trata de ignorar algumas ressonancias, de
descartar as continuidades, mas enfatizar algumas rupturas e deslocamentos,

Iniciamos entio um caminho de olhar para algumas praticas da Grécia Antiga,
organizando, esquematizando e narrando alguns pontos dessas praticas potentes para
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pontuarmos ressondncias nas olimpiadas de matematica e descontinuidades entre aquelas
praticas e estas. Tal caminho fol escolhido pois nossos estudantes, na contemporaneidade,
tém sido considerados “verdadeiros atletas”.

3 Os Jogos Olimpicos da Antiguidade

0Os Jogos Olimpicos, que aconteciam no Santudrio de Olimpia, eram um dos quatro
Jogos Pan-Helénicos que mobilizavam as diferentes pélis da Grécia Antiga. Esta, por sua vez,
n3o era uma nag¢do unificada como hoje. Era composta por varias cidades-estados (as polis)
gue muitas vezes eram rivals, porém, possuiam a lingua, a cultura e a religido em comum.

Os Jogos Olimpicos da Antiguidade tém a sua primeira edicao datada do ano de 776
a.C. e foram proibidos no ano de 393 pelo imperador Teoddsio | com a justificativa de serem
rituais de paganismo (pois eram uma pratica de honra aos deuses). Segundo Machado (2010),
desde o século Xl a.C. ja aconteciam pequenos jogos em Olimpia € no ano de 884 a.C. foi
formalizado o periodo de Trégua Sagrada, o qual determinava um periodo de suspensdo das
guerras para que todos pudessem viajar em seguranga até o Santuario, No entanto, o registro
oficial dos vencedores iniciou apenas no ano de 776 a.C., sendo este o ano formalmente
considerado como Inicio dos jogos. Naturalmente essa competicdo sofreu mudangas nos seus
quase doze séculos. A narrativa que trazemos a seguir grifa alguns dos pontos comuns
presentes nas diferentes edigbes desse festival:

Sanludrio de Olimpla, Gréca Anlica. O grande Tempo de Zeus, abriga sua
colossal estatua, feita de oura e marfim com mais ce 12 metros de altura, uma das Sete
Maravilhas do Munco Antigo. O Temp o é rogeaco por oliveiras, arvore sagracla ce
Zeus, que cede seus ramos pata confeccionar o prémic dos vencedares cos Jogas
Qimpicos: uma coroa ce olveiras. O nucleo ce Qlimpia, prncipal centro espintual da
Grécia Antiga, & um bosque sagrado gue abriga os espagos de culto religiosa e os
edificios associados a administragéo dos jogos. Na competigdo aoenas cidadaas
homens podern competr (estrangeiros, muheres e escravos Tcam de fora), em geral
oriundos das classes mais favorecidas. A pélis de Elis, pela proxmidade do Santudrio de
Qrimpia, & a responsave | pela organizacio dos jogos, que ocorem a cada quatro anos,
e nelo envie de arautos as demais paits anunc ando a data exata da competicao e o
periado ce I-égua Sagrada. Os joqos sdo em nona a Zeus e as vitdrias também sio
cedicadas ao pai de lodos os deuses e mortais. SO nd um vencecor em cada
modalidade esporliva, 0 gua é compreendido como um escolhido dos deuses. A vions
ndo Iraz gioria anenas para o atleta, mas também para a pdls a qual elo representa que
o retrioui com recontec mento @ almentagio gratuita peo reste da sua vida. Para a
pdlis, ter um cidaddo seu como vencecor o impice € uma demonstragao de farca para
08 seus Inmigos e de preferéncia pelos deuses em relacdo as demais pdiis. Isso traz ao
mesmo empo um espelo e urm lemor por parle cas demais cidades-estados.
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QO esporte e o culto aos deuses estavam intimamente ligados na Grécia Antiga. Uma
das evidéncias disso s3o os Jogos Olimpicos da Antiguidade, gque eram ao mesmo tempo
festivais atléticos e manifestages artisticas que aconteciam dentro do grande Santuario de
Olimpia. Eles eram uma forma de horar aos deuses, exibindo os talentos artisticos e a destreza
fisica dos atletas. Curiosamente, os atletas competiam nus e essa era uma forma de adorar
aos deuses expondo e ofertando a beleza fisica de cada atleta as divindades, dando
visibilidade ao corpo fisico. Assim, possuir um corpo jovem e atlético, que compete nos Jogos
Olimpicos da Antiguidade € uma maneira de reverenciar os deuses e, talvez por este motivo,
aforma de reconhecimento seja a garantia da alimentag3o pelo resto da vida para o vencedor,

Assim, na Grécia Antiga, se agradece, se honra, se adora aos deuses, dentre outras
formas, através dos Jogos Olimpicos da Antiguidade. £ o exercicio do corpo que compete, que
se expde, que treina, que realiza exercicios desde muito jovem, que legitima a relagdo entre
o homem e a divindade.

Qs Jogos Olimpicos da Antiguidade hoje pertencem a uma

HISTORIA MAIOR

da nossa humanidade. S3o0 também parte de uma

His(story)

exclusivamente masculina, protagonizada e contada pelos homens. Nas proximas
secoes intentamos mostrar o lugar dos Jogos Olimpicos em dois momentos da Antiguidade e
os pontos de contato entre eles e a matematica desse tempo.

4 O momento pitagorico

Cerca de dois séculos apos o inicio

OFICIAL

dos Jogos Olimpicos da Antiguidade ha um acontecimento marcante na Grécia Antiga,
que deixa cicatrizes na histdria daquela época e ressondncias em praticas da
contemporaneidade. Trata-se do que chamaremos aqui de momento pitagorico.

Com essa expressdo buscamos ampliar nosso campo de visio ao contexto social,
politico, religioso, cultural e geografico que gerou condigbes para que Pitagoras e a escola
pitagérica desenvolvessem sua filosofia e sua doutrina. Dessa forma, apesar de comumente
se enquadrar a vida de Pitagoras entre os anos de 570 a.C. e 495 a.C., 0 momento pitagdrico
nao esta limitado a este intervalo de tempo. Assim, esta é uma expressao Util para designar
as diversas influéncias que a escola pitagdrica sofreu e as que ela gerou. Com isso também
buscamos escapar da armadilha de buscar um inicio, ou uma origem, para as praticas que
abordaremos.
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E principalmente devido a Aristételes, no seu tratado intitulado de Metafisica, que
ninguém contesta a existéncla dos pitagéricos, no entanto © mesmo ndo acontece com a
existéncia de Pitdgoras, que ndo deixou nada escrito®.

De qualquer forma, existem trés biografias tardias de Pitagoras que chegaram até nos.
Aqui, usamos a escrita por Porfirio” por ela ser “uma das fontes mais seguras e importantes
da Historia inicial da Comunidade pitagdrica.” (JACQUEMARD, 2007, p. 267).

Segundo Porfirio {1987, p. 32), com Pitagoras encontramos rituais de adoracdo aos
deuses, mantendo regularidades observadas nos jogos Olimpicos da Antiguidade. E preciso
agradar os deuses, honra-los, evitar seu furor. Pitagoras “agradava aos deuses ofertando
cevada, biscoito, incenso e mirra” {Ibid., p. 45, traducdo nossa). Nesse trecho, percebemos o
guanto era importante reverenciar aos deuses na vida dos cidaddos daquela época. Mais do
gue isso, visitar os santuarios sagrados fazia parte dos costumes desse momento. Sendo o
Santudrio de Olimpia o mais importante da Grécia Antiga, ele ndo deixou de ser visitado por
Pitagoras. Conta-se que certa vez “Pitagoras estava com seus discipulos em Olimpia falando
dos pressagios, dos simbolos e dos sinais pelos quais Zeus se manifesta.” (Ibid., p. 38, traducdo
nossa). Todas essas praticas evidenciam o quanto a escola pitagdrica estava permeada pelos
costumes religiosos da sua época.

Sendo os Jogos Olimpicos da Antiguidade uma pratica marcante desse periodo
histérico, n3o deixamos de encontrar claramente orienta¢des de Pitdgoras a esse respeito.
Ele “aconselhava competir, mas ndo triunfar, por entender que o atleta era obrigado a
suportar as fadigas e, por outro lado, evitar a inveja que decorre da vitoria.” (Ibid., p. 33,
traducdo nossa). Essa orientacdo demarca uma breve descontinuidade em rela¢io as
competicdes esportivas, que tém a vitdria como objetivo. Apesar do conselho de prudéncia
em relagdo ao triunfo, certa vez Pitagoras se dedicou a instruir um atleta que, seguindo os
conselhos que recebeu, foi vencedor em uma Olimpiada (lbid., p.33). Essas passagens
evidenciam o quanto os pitagoricos foram influenciados por esta pritica cultural do seu
tempo.

A relagdo entre Pitagoras e os deuses ndo encerra por aqul, ela é ainda mais profunda.
Porfirio (Ibid., p.36) relata que na Magna Grécia® Pitdgoras foiincluido entre os deuses e todos
o invocavam como a um deus. Prova disto é que, certa vez um discipulo de Pitagoras e
sacerdote de Apolo® vendo a coxa de Pitagoras afirmou que ela era de ouro (Ibid., p.40). Este
fato fez com que o discipulo afirmasse que Pitagoras era o préprio Apolo.

Aqui percebemos o quanto a postura e os encantos desse personagem o levaram a ser
identificado a um deus, ndo apenas dentro da sua seita, mas em toda a comunidade, Ademais,
no que concerne ao aspecto politico, sabemos que Pitagoras e seus discipulos eram t3o

5 lss0 da margem para que algurs pesquisadores da histéria éa matematica, como por exemplo Roque (2012, p.
103), suspeitem da existéncia de Pitigoras e levantem a hipdtese de que ele possa nio ter existido. No entanto,
foge ao escopo desse artigo Ir em busca de evidéncias da sua existénoa.

! Tnsemos acesso 2 uma vers3o em espanhol dessa obra, sendo responsabilidade nossa as tradugbes para o
portugués que apresentamos. Cabe acescentar que, no caminho da nossa pesquisa, foi Foucault {2010, p. 303)
quem primeiro nos deu @ pista para olharmos para o texto de Porfirio.

#Magna Grécia era o nome atribuldo a virias cidades gregas localizadas ao sul da atual Italia. A cidade de Crotona,
onde se desenvolveu a escola pitagonca, pertencia a essa regido,

? Apolo era o *filho dileto de Zeus e 0 mais belo entre os deuses™ (CONTE, 2008, p. 171).
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admirados, que as cidades confiavam os governos a seus seguidores (lbid., p. 55). Isso
evidencia a influéncia ampla que a escola pitagérica exerceu.

Finalmente abordamos a dedicagdo de Pitagoras a matematica. Segundo Aristoteles
(2012, p. 53) “os pitagoricos dedicaram-se as matematicas'® e foram os primeiros a
desenvolver essas ciéncias e, por meio desse estudo, vieram a acreditar que seus principios
530 o principio de tudo.”

Assim, no campo da matematica, eles desenvolveram um estudo centrado nos
numeros que os levaram a desenvolver uma “doutrina pitagorica dos nimeros” (LIVIO, 2015,
p. 33). Esses estudos chegaram a conclusdo de que “as coisas existem por imitagdo dos
nimeros” (ARISTOTELES, 2012, p. 58).

Uma implicacdo dessa identificacdo entre todas as coisas e os nimeros € a de que
“para os pitagdricos, Deus nao era um matematico — a matematica era Deus!” (LIVIO, 2015, p.
45). Isso dentro do contexto de gue o proprio Pitagoras possuia o status de um deus, insere a
matematica na teia do enredo desenvolvido até aqui, dando centralidade a ela em todo esse
processo. Ao se reverenciar os deuses parecia tamhém querer se reverenciar a matematica.

Com essas passagens buscamos dar visibilidade a praticas do momento pitagorico que
530 muito caras aos pontos de contato que buscamos identificar entre praticas olimpicas e o
desenvolvimento de uma matematica. Nesse percurso, identificamos como ponto comum os
rituais de adorac3o aos deuses, que ora sdo as divindades e ora sdo os nimeros e a
matematica.

5 O momento platénico

Passaram-se mais alguns anos e fazemos uma nova parada para analisarmos os
pensamentos de Platdo!* que sio relevantes para os nossos objetivos. Assim como fizemos na
secdo anterior, aqui chamamos essa "parada” de momento platdnice, ampliando o nosso
olhar a diversos campos que influenciaram esse filosofo e que foram influenciados por ele.

Em Platdo (2019, p.125) temos marcada a importincia de respeitar aos deuses, de
honré-los, mostrando o quanto nesse momento a relagdo do povo grego continua permeada
pela relagdo com as divindades. Além disso, era preciso também escutd-los através dos
oraculos’, levar em conta na vida as orientagdes recebidas.

No momento platénico uma das maneiras de honrar aos deuses € justamente exihir o
corpo atlético. Agqui, esse corpo atlético € o corpo de um jovem, um jovem gue compete nos
Jogos Olimpicos da Antiguidade. Além disso, para Platao os exercicios fisicos também tém um
importante papel para formar as virtudes de um bom cidad3o. £ justamente a ginastica que

"Wsegundo Bastos (2006, p. 12) ¥o termo matematica s6 comegou a ser utilizado no século XIX. Antes, pensava-
se separadamente em Geometria, Algebra e Antmética. Alguns autores, ainda, eram mais minuciosos e
chegavam a citar cada topico da ciéncia matematica como uma dénda especifica. Hoje, quando pensamos em
ciéncia matemdtica, j estamos, al, incluindo todos os conceitos construldos com a utilizagdo da geometria,
algebra ¢ aritmetica, sejam isoladamente ou inter-relacionados”™. No entanto, o tradutor da Metafisica esclarece
que para Aristoteles as ciéncias matematicas envolviam “a aritmética, a geometria, a3 musica e a astronomia.”
(ARISTOTELES, 2012, p. 43)

" 0 nasdmento de Platdo costuma ser associado por volta do ano 427 a.C. e a morte por volta de 347 a.C.

12 Na primeira aula de A hermenéutica do sujeito Foucault (2010] qualifica Delfos como um dos centros da vida
grega, tambeém considerado o centro geografico do mundo, c discorre sobre 05 preceitos para quem fosse
consultar o ordculo neste santudrio.
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assegura a formacdo da coragem e do dominio (FOUCAULT, 2010, p. 384). Esse momento
exalta a importanda dos exercicios fisicos, dando para eles uma atribuicdo que nd3o
encontramos no momento pitagorico, pois além de contribuir para o desenvolvimento do
atleta também contribuiria para o desenvolvimento do cidad3o em geral.

Assim como Pitdgoras, Platdo também esteve em Olimpia (KANGUSSU, 2004, p. 23),
evidenciando também nesse momente a importincia de reverenciar o principal centro
espiritual da Grécia Antiga. Além disso, também encontramos orientagcoes em Platdo a serem
seguidas para quem quiser vencer em Olimpia, mostrando a importdncia dessa atividade
nesse momento histdrico.

No texto intitulado Apologia de Sdcrotes, Plat3o (2019a) narra a defesa de Séerates
durante o seu julgamento na acdo publica envolvendo os crimes de sedugdo da juventude e
impiedade. Apds Socrates tomar ciéncia que fora considerado culpado pelos juizes ele deve
propor uma peha alternativa 3 solicitada pelos acusadores, a saber, a pena de morte. Entdo
Socrates diz o seguinte:

[...] Ora, © que é adequado a um pobre homem gue é vosso benfeitor e gue
necessita de ocio para exortar-vos? Nada ha, homens de Atenas, tdo
adequado quanto tal homem receber suas refeicbes no pritaneu. Isso é
muite mais adeguado a mim do gue a qualquer um de vos que haja vencido
nos Jogos Olimpicos com cavalo, biga ou guadriga. O vencedor olimpico vos
faz parecer felizes, enquanto eu vos fago felizes. Ademais, ele ndo Lem em
absoluto, necessidade de sustento, a0 passo que eu sou um necessitado.
Portanto, se me cabe propor uma pena de acordo com meu merecimento,
proponho a minha alimentagdo no pritaneu. (Platdo, 2019a, p. 66-67)

A pena substitutiva proposta por Sacrates € que ele receba de Atenas o mesmo prémio
que os vencedores olimpicos recebem, que ele receba sua alimentagdo gratuita custeada pela
cidade no pritaneu. Nesse momento ele se coloca como sendo mais importante para Atenas
do que os atletas campedes em Olimpia.

Essa passagem da visibilidade a dois pontos importantes dos logos Olimpicos da
Antiguidade. O primeiro deles é a importancia para uma pdlis de ter um atleta vencedor nas
competicdes esportivas. Isso € tdo importante ao ponto que esse cidaddo ndo necessita se
preocupar com a busca da sua alimentacdo, condigao essa hecessaria para gue o corpo fisico
sobreviva. Evidenciando assim a énfase dessa competicao no corpo.

Ao contrario do que encontramos no momento pitagorico, ndo encontramos no
momento platénico uma associagdo pessoal de Platao a algo divino ou aum deus. lgualmente,
nao encontramos adjetivos como o de “seita” sendo atribuidos a sua Academia, esvaziando
uma caracteristica que foi marcante no momento anterior,

Porém no momento platénico também encontramos ligacdes entre deus e a
matematica.

No dialogo Timeu, por exemplo, Platao (2010, p. 209) diz que deus usou as formas e os
numeros para moldar o universo. Para ele, a matematica, compreendida hesse periodo como
sendo as formas geomeétricas e os numeros, seria a ferramenta, por exceléncia, de construgdo
do universo. Mais do que isso, Aristoteles explica qual € o exato lugar da matematica na teoria
de Platdo:

[...] além das coisas sensiveis e das Formas, existe uma classe intermediaria,
os objetos das matematicas, que diferem das coisas sensiveis por serem
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eternos e imutaveis, € das Formas, por haver multiplos objetos semelhantes
das matematicas, aoc passao que cada Farma €&, ela prapria, Unica.
(ARISTOTELES, 2012, p. 58).

Dessa forma Plat3o resolve o problema de ndo conseguirenquadrar a matematicanem
junto ds Formas e nem junto as coisas sensiveis, criando uma classe especial para ela, um lugar
Unico.

Para Livio (2015, p. 53), "na mente de Platio, matematica torna-se inteiramente
assoclada ao divino.”. Livio ainda traz um panorama da dedica¢do e influéncia de Plat3o para
o desenvolvimento da matematica de seu tempo:

O fildsofo e historiador do primeiro século Filodemo pinta um guadro daro:
‘Naquela épaca, observou-se um enarme progresso da matematica, com
Platdo servindo como o arquiteto geral, apontando os problemas, e os
matematicos investigando-os seriamente,’ Ao que o filésofo e matemdtico
neoplatanica Proculo acrescenta: ‘Platéo... promoveu um grande avango da
matematica em geral e geometria em particular por causa de seu zelo por
esses estudos. (Ibid., p. 48-9)

Evidentemente, Platdo possui uma extensa obra e aqui trouxemos alguns recortes
apenas. Comisso, intentamos grifar alguns pontos que marcam o quanto nesse periodo houve
uma atengdo especial pelo desenvolvimento da matematica e uma exaltacdo ao corpo atlético
e aos exercicios fisicos, com foco na competicdo olimpica e na formagdo de virtudes, No
entanto, fica bastante evidenciado em nossos estudos que, hesse periodo, a matematica
esteve associada ao divino.

6 Os Jogos Olimpicos da Antiguidade e as olimpiadas de matematica: o que se passa ai?

Percebemos que tanto o momento pitagérico quanto o momento platénico sao
momentos gue dao visibilidade aos Jogos Olimpicos da Antiguidade que aconteciam ho
Santuario de Olimpia, mostrando a importincia dessa competigdo e dando orientagdes para
gue um cidad3o se tornasse um vencedor. Competir em Olimpia é uma maneira de honrar aos
deuses através da exposigdo de um corpo fisico atlético, estando nesse corpo o foco da
competicdo,

Concomitantemente com isso, 0s dois momentos gue nomeamos de pitagorico e
platénico foram impulsores do desenvolvimento da matematica de seu tempo. No momento
pitagorico temos a associagao de tudo aos numeros, inclusive a associagdo dos deuses aos
numeros. Ja no momento platénico, a matematica € utilizada por deus como ferramenta para
criar © universo. Essa segunda ideia, apesar de associar intimamente a matematica a
divindade, ndo faz uma identificagdo entre a matematica e deus, estando hem distante de
dizer que tudo é nimero e que consequentemente a matematica é deus. Dessa forma, a
divindade emerge como ponto de contato entre os Jogos Olimpicos da Antiguidade e a
matematica e percebemos que se dedicar a matematica era também uma maneira de se
dedicar aos deuses, de agradar aos deuses.

Dessa forma, percebemos nesses dois momentos uma ligagdo entre a matematica e as
olimpiadas, ligacdo essa que fica a cargo da relagao com as divindades.
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Parece-nos que essa € uma das condigbes de possibilidade para que hoje seja possivel
utilizarmos expressdes tais como, olimpiadas de matematica, treinamento para as olimpiadas
de matematica e atletas da matematica™.

Segundo o professor Pedro Malagutti (ASCOM, 2015), coordenador do comité de
provas da OBMEP, as provas da OBMEP devem exigir conhecimento matematico, criatividade
e raciocinio logico. Observamos gue estas qualidades sao cognitivas e mentais, colocando ai o
foco dessa competicdo.

Observamos ressondncias na OBMEP em relagio a orientagio expressa de Pitagoras
referente aos Jogos Olimpicos da Antiguidade, ao dar importancia para a competicdo, e ndo
para a vitéria.

A OBMEP ¢ uma competicdo entre estudantes, que incentiva a participa¢do de todos
os estudantes brasileiros matriculados entre o sexto ano do ensino fundamental e o terceiro
ano do ensino médio. No entanto, hdo ha um Unico vencedor para cada um dos trés niveis da
competicdo. Bem pelo contrario, em cada nivel ha a distribuic3o de dezenas de medalhas
simbdlicas de ouro, prata e bronze, além de centenas de certificados de menc¢ao honrosa.
Além disso, a distribuicdo das premiages segue uma logica que possibilita a sua distribuicio
em todas as Unidades da Federagiio (UF), valorizando a competigio.

Com relagdo 3 premiagdo também observamos descontinuidades e ressonancias. O
prémio dos Jogos Olimpicos da Antiguidade era simbdélico: apenas uma coroa confeccionada
com as oliveiras sagradas de Zeus. Porém, uma vitdria olimpica trazia um grande prestigio e
respeito para a pdlis do atleta gue o retribuia com alimentagao gratuita durante o resto da
vida, oferecendo uma sustentacdo ao corpo para um cidaddo que obteve o destaque deste.

Ja nos dias de hoje, as medalhas simbdlicas oferecidas pela OBMEP trazem um grande
prestigio e respeito para a escola do estudante. E como reconhecimento pelo conhecimento
matematico, criatividade e raciocinio l6gico dos medalhistas, estes sdo convidados a participar
do Programa de Iniciacio Cientifica®!, Ademais, os estudantes vinculados a escolas publicas
recebem uma bolsa de Inicia¢do Cientifica Ir do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPg)™ para que, como atletas da matematica, possam aprimorar e
desenvolver suas habilidades cognitivas. Esta € uma importante ruptura entre essas duas
praticas.

** |nteressante observar que a express3o “atletas da matematica” é utilizada pela midia para referirem-se aos
medalhistas das olimpiadas de matemdtica. A revista Veja (2017) publicou a seguinte manchete: "Atleta da
matematica - O minciro Jodao Cesar Vargas quer o owo na olimpiada internacional, que acontece no Rio em julho,
antes de seguir para a universidade de Princeton™. J3 o jornal Gazeta Digital (2004} usa a expressdo "Os atletas
da matematica” como tituo pars uma reportagem que conta a histona de trés adolescentes medalhistas, Um
deles tem 16 anos © o outro tem 17 anos ¢ estdo concluindo o mestrado no Instituto de Matematica Pura
Aplicada (Impa). A mesma reportagem também conta a histéria da primeira mulher brasileira a ganhar uma
medalha na olimpiada internacional,

* D regulamento da 15* Olimplada Brasileira de Matemdtica das Escolas Publicas (OBMEP 2019) prevé que
“Todos os alunos medalhistas serdo convidados a participar do Programa de Iniciagdo Cientifica (PIC Jr.) como
incentivo e promocdo do desenvolvimento académico dos particpantes.” {OBMEP, 2019, p. 17).

** "Aps 6.500 alunos de escolas publicas premiados na OBMEP 2019 com medalhas de ouro, prata ou bronze e
matriculados em escolas pdblicas em 2020, serd oferecida a oportunidade de participar do Programa de Iniciagio
Clentifica Ir. (PIC Ir — OBMEP). A participagio no PIC inclul o recebimento de uma bolsa de Inicagio Clentifica i
do Conselhe Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg).” (OBMEP, 2019, p. 18).
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Finalmente, observamos uma ultima ruptura relativa ao local onde se passam as
competi¢ées. Por um lado, na Antiguidade a disputa atlética acontecia em um Unico lugar, o
Santuario de Olimpia. Nos dias de hoje a OBMEP acontece em cada escola inscrita, ou seja,
ndo ha uma centralidade, um Unico local para a realizacao da competicao. Parece-nhos que
temos uma pulverizagdo das olimpias, porém com esvaziamento da relacdo religiosa.

7 A guisa de conclusao

Ao findar este artigo podemos inferir que nossa pretensao foi a de inserirmo-nos nos
fluxos das palavras, das historias contadas para tocar-lhes com a “afiada limina da suspeigdo
irénica” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2006, p. 98).

Dito com outras palavras, ao suspeitarmos de praticas e discursos naturalizados
quisemos disponibilizar outros sentidos para o dito e, desta forma, liberar outras
possibilidades de leitura. Nossa intengao estava firmada na ideia de que

Se continua nos interessando ficcionar o passado, é para nos dotarmos de
uma contra-memaria, de uma memaria que nao confirma o presente, mas
gue o inquieta; que ndo nos enraiza no presente, mas gue nos separa dele.
0 que nos interessa @ uma memoria que atue contra o presente, contra a
seguridade do presente, {LARROSA; SKLIAR, 2001, p.7).

Assim, identificamos certas ressonancias e algumas descontinuidades entre os Jogos
Olimpicos da Antiguidade e as olimpiadas de matematica. A primeira delas € a mudanga de
énfase: do corpo ao coghitivo' . Enguanto ha competicao olimpica o foco estava na exposicao
do corpo atlético, nas olimpiadas de matematica o foco estd no conhecimento matematico,
criatividade e raciocinio |6gico trazendo para o cognitivo o foco dessa competigao.

A segunda € com relagao a premiagdo, que esta imbricada na mudanga de énfase. Se
por um lado observamos uma ressonancia em ambas as premiagoes serem simbdlicas por
outro lado temos uma ruptura na oportunidade oferecida em cada caso. Na Grécia Antiga os
vencedores receblam alimentacdo para o corpo fisico que se expés. J& na OBMEP, os
medalhistas participam do Programa de Iniciagcdo Cientifica Ir para desenvolver as qualidades
cognitivas dos premiados.

Como terceiro ponto ressaltamos a pulverizacdo das olimpias como uma importante
ruptura. Os estudantes ndo precisam se deslocar todos a um Unico local para participar da
olimpiada de matematica. Cada escola funciona como uma miniolimpia. Ainda dentro desse
aspecto, observamos o esvaziamento da associagdo a um territdrio sagrado.

O quarto ponto que grifamos € a ressonancia relativa ao prestigio do vencedor para o
meio em que estd inserido. Na Antiguidade era uma grande honra uma palis ter um atleta seu
vencedor em Olimpia. Na atualidade, as escolas que possuem estudantes medalhistas nas
olimpiadas de matematica gozam de um grande prestigio e destaque.

Apds pontuarmos algumas ressonancias e rupturas entre os Jogos Olimpicos da
Antiguidade e as olimpiadas de matematica da contemporaneidade e nos aproximarmos da
conclusdo dessa escrita (que € sempre uma conclusio temporaria e ndo definitiva) resgatamos

*® Moura (2019) efetuz um estudo sobre o uso da palavra olimpiada em wvérios contextos e sinzliza um
deslocamento entre a olimplada moderna e a olimpfada de matemdtica: "0 exercicio analltico efetivado sobre
os deslacamentos da palavra elimpiada e seus significados mostrou gue a olimpiada de matematica se distancia
da olimpéada moderna, pois a primeira prioriza o cognitivo e a segunda, o fisico.” (MOURA, 2019, p. 103).
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a nossa inquietacdo inicial: como € possivel chamar nossos estudantes de atletas da
matematica? Diante do estudo que apresentamos, parece-nos que essa possibilidade esta
relacionada & origem etimologica da palavra atleta: “A palavra atleta provém do grego
athletes e por sua vez do termo aethos, que significa esfor¢o. Atendendo a sua origem
etimologica, o atleta é aquele que compete com esforgo por um prémio.” (Atleta, 2016). Dessa
forma os atletas da matematica sdo aqueles estudantes gque competem com esforgo por um
prémio, ainda que este prémio seja simhdlico. Parece-nos que o esfor¢o é o ponto de ligagao
entre os atletas olimpicos e os atletas da matematica,
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RESUMO

Este artigo faz parte de um estudo de doutorado que busca pensar algumas praticas da educacdo
matematica relacionadas as olimpiadas de matematica. Primeiramente, apresentamos a ideia de
egiptdloge pensada por Gilles Deleuze (2010) na obra Proust e os signos e nos detemos em
compreender no que consiste esse coficio usado pelo filésofo para fazer referéncia ac aprendiz. A
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material empirico de estudo, construindo as caracteristicas de um estudante-egiptologo da
matematica.
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Introducao

Esse artigo emerge de um estudo de doutorado em Educacdo em Ciéncias
que estd em andamento pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Mais
especificamente, vinculado & educagdo matematica pelas nossas formagées e
atuagdes profissionais. Nessa interse¢ao e na escuta atenta ao professor Deleuze,
que funciona como um "fantastico despertador"®, que surgem as questdes que
discutimos nesse artigo.

Nos estudos de doutorado vimos analisando praticas instigadas pelas
olimpiadas de matematica. Isso engloba um conjunto de atividades que passa por
acoes de preparacdo para a competicdo (algumas vezes chamadas de treinamento),
pela prova da olimpiada em si e por projetos voltados aos estudantes que se
destacaram nas provas *. Nesse contexto, compreendemos por olimpiada de
matematica uma diversidade de atividades que se aglutinam neste nome. Ela pode
ser interna a uma escola especifica, pode ser uma ag¢aoc municipal, regional,
estadual, nacional ou ainda internacional. No Brasil, em especial, a Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Pdblicas (OBMEP)” é a acao que tem
mobilizado mais estudantes e professores nessa area.

Nessa conjuntura, a pergunta que onenta a escrita desse artigo € que
poténcia apresentam as olimpiadas de matematica quando atravessadas pelo
pensamento deleuziano? Para efetuar alguns “exercicios de pensamento”
(LARROSA; RECHIA, 2018, p. 222) sobre essa questao elegemos como material
empirico para esse estudo os trabalhos que discutem as olimpiadas de matematica
presentes nos anais do XllI Encontro Nacional de Educagao Matematica (XIII
ENEM)’ e o site da OBMEP'. A escolha do ENEM se justifica por este ser o maior

!Essa expressdo foi pronunciada por Michel Marié, aluno de Deleuze, ao se referir ao seu antigo
praofessor (DOSSE, 2010, p. 81).

4 Com relagac as atividades de preparagdo, elas acontecem de diferentes maneiras, podendo ser
desenvolvidas pelos professores durante suas aulas regulares ou em horario extraclasse, por
universidades e Institutos federals em suas dependéncias ou nas escolas. Ja as atwvidades com
estudantes que se destacam costumam acentecer em universidades,

>A OBMEP é uma "agdc exclusivamente cultural e recreativa, sendo a participagdo voluntaria e
desvinculada a aquisi¢3o de qualquer bem, servigo ou direita” (IMPA, 2020b, p. 1) que acontece no
Brasil desde 2005.

50O ENEM ¢ um evento crganizado pela Sociedade Brasileira de Educagio Matemdtica a cada trés
ancs e relne professores e estudantes de tode o Brasil que se interessam por temas da educagiio
matematica. O XlIl ENEM aconteceu no ano de 2019, na cidade de Cuiaba, Mato Grosso.
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evento de educacdo matematica que acontece no Brasil, mobilizando professores e
estudantes de matematica e areas afins de todo o pais. Esse fato contribui para que
seus anais produzam e legitimem discursos que circulam na educagdo matematica
com o status de "verdadeiro", dando a eles um carater institucional e um estatuto de
cientificidade. Esse contexto contribui para que tais discursos produzam e adquiram
certa estabilidade ao adentrarem em um sistema de dispersao, que o faz circular de
forma mais eficiente. Nas palavras de Foucault “a 'verdade’ & centrada na forma de
discurso cientifico e nas instituicbes que o produzem” (FOUCAULT, 2000, p. 13).
Escolhemos sua décima terceira edicio por se tratar da Gltima que aconteceu até o
presente momento. Compomos o material empirico desse estudo com o site da
OBMEP por ser este um importante espago de visibilidade para as praticas
relacionadas as olimpiadas. Durante nossa escrita selecionamos algumas
enunciagdes do material empirico que d&o visibilidade as ideias que desenvolvemos.

Ao escrever este artigo, sabemos "que o discurso que produzimos com
nossas pesquisas @ um discurso parcial que foi produzide com base naquilo que
conseguimos ver e significar com as ferramentas tecdricas-analiticas-descritivas que
escolhemos operar’ (PARAISO, 2014, p. 30). Assim, ndo pretendemos produzir
verdades, mas modos de criar outros sentidos para as praticas mobilizadas pelas
olimpiadas de matematica. Desse modo, ac efetuarmos uma analise das
enunciagdes selecionadas do material empirico, buscamos ficar na superficie do
dito, sem procurar por sighificados ocultos ou por alguma inten¢ao que pudesse
estar "por tras" do que esta escrito, Assim, buscamos "nao determinar se diz a
verdade nem qual é seu valor expressivo, mas sim trabalha-lo no interior e elabora-
lo" (FOUCAULT, 2012, p. 7). Dessa maneira, metodologicamente, analisamos

discursos em uma perspectiva foucaultiana.

Para analisar os discursos, segundo a perspectiva de Foucault,
precisamos antes de tudo recusar as explicagdes univocas, as faceis
interpretacdes e igualmente a busca insistente do sentide Gltimo ou
do sentido oculto das coisas — praticas bastante comuns quando se
fala em fazer o estudo de um “discurso”. Para Michel Foucault, &
preciso ficar (ou tentar ficar) simplesmente no nivel de existéncia das
palavras, das coisas ditas. Isso significa que é preciso trabalhar
arduamente com o proprio discurso, deixando-o aparecer na
complexidade que Ihe é peculiar. (FISCHER, 2001, p. 198)

7 O site da OBMEP pode ser acessado em: http://www.obmep.org.br!.
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Para nos auxiliar a produzir outros sentidos para as praticas visibilizadas pelo
material empirico, através de uma analise do discurso foucaultiana, mobilizamos
algumas ideias desenvolvidas por Gilles Deleuze {2010), Jorge Larrosa (2003; 2018)
e Jan Masschelein e Maarten Simons (2018). Nesse contexto de estudo, temos
percebido poténcias no encontro entre o maternal empirico que adotamos e os
intercessores® que tém pensado junto conosco. E a partir do produto de alguns
desses encontros que escrevemos esse artigo. Iniciamos com o professor Deleuze e
com a ideia de egiptolego, que encontramos em seu livro intitulado Proust e os
signos (DELEUZE, 2010).

O professor Deleuze: notas sobre um egiptologo

Nos interessou na leitura de Deleuze buscarmos pistas, rastros de sua
atuacdo como professor. Estivemos sempre atentas aos seus movimentos que,

segundo relatos de seus alunos, muitas vezes pareciam improvisacoes:

Deleuze tira um papel do bolso, desdobra-o lentamente e fica
segurando na mao, sem jamais consultar. D& a impressdo de
improvisacdo, mas se sabe [..] do cuidado meticuloso com que
preparava suas aulas. Dando a impressao de estar no mesmo nivel
de seu publico, de nd@o ter preparado nada € de ser pego
desprevenido, ele finge estar perturbado diante das gquestées que
coleca a si mesmo em voz alta: "Ah! O transcendental, o que é isso?”
(DOSSE, 2010, p. 92)

E nesta espécie de "improvisagao planejada™ que o professor convida seus
estudantes ao exercicio do pensar. Nao obstante, para esse duplo exercicio
filosofico e docente, Deleuze se apropria de termos e ideias de diferentes areas e
autores para construir um pensamento que nao cessa de ir "contra a doxa de sua
epoca" (DOSSE, 2010, p. 89, gnfo do autor). Um exemplo inusitado & o conceito de
rizoma, termo pensado a partir da botanica. Mas as invengdes do filésofo percorrem
diferentes areas, como a musica para criar o conceito de nitornelo (ZOURABICHVILI,
2009). Quanto aos conceitos que ele pensa a partir de outros autores sahemos que
"a ideia remete a Platao, substancia a Aristételes, cogito a Descartes, ménada a
Leibniz, condi¢ao de possibilidade a Kant, vontade de poténcia a Nietzsche, duragao
a Bergson..." (MACHADO, 2009, p. 16).

% Para Deleuze, intercessores "podem ser pessoas — para um fildsofo, artistas ou cientistas; para um
cientista, filosofos ou artistas — mas tambem coisas, plantas, até animais, como em Casiafeda.
Ficticios ou reais, animados cu inanimados, € preciso fabricar seus prépnos intercessores. [...] Eu
preciso de meus intercessores para me exprimir, e eles jamais se exprimiriam sem mim; sempre se
trabalha em varios, mesmo guando isso nac se vé" (DELEUZE, 2013, p. 160).
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Para pensar o aprendiz, mesmo que o fildsofo ndo tenha tido como objetivo
pensar a educacao propriamente dita, Deleuze faz uso da expresséo egiptologo na
obra Proust e os Signos (DELEUZE, 2010). S&o trés as citagdes que apontamos:

"Nao existe aprendiz que ndo seja 'egiptologo’ de alguma coisa”
(DELEUZE, 2010, p. 4);
" devemos ser egiptologos" (DELEUZE, 2010, p. 86);

"O egiptologo, em todas as coisas. € aquele que faz uma iniciacaéo -
€ o aprendiz” (DELEUZE, 2010, p. 86).

Ao buscarmos uma iniciagao a partir desta expressac recorremos ao
dicionario. Este associa esse termo ao "especialista em egiptologia” (EGIPTOLOGO,
2015). Por sua vez, egiptologia é o "estudo das coisas antigas do Egito (seus
monumentos, sua literatura etc.)' (EGIPTOLOGIA, 2015). Dessa maneira, sao
chamados de egiptdlogos os profissionais de diferentes areas que se dedicam ao
estudo das coisas relacionadas ao Egito.

A grande maioria dos egiptologos profissionais possui um grau
académico de doutor {PhD) em Egiptologia. Existem alguns poucos
cursos de graduacdo em Egiptologia no mundo, por isso é muifo
comum que egiptélogos iniciem sua carreira académica em areas
correlatas, como Argueologia e Histdria. Nesse caso, o caminho a

ser adotado € buscar-se uma especializacdo em Egiptologia numa
pos-graduacao (PEREIRA, 2021).

Apesar do caminho mais comum feito pelos egiptdlogos ser uma formacéo
inicial em arqueologia ou em histdria, essas ndo sao as Unicas opgdes. O | Simposio
Internacional de Estudos em Egiptologia da USP convidou para participar do evento
"trabalhos em Historia, Arqueologia, Bioarqueologia, Arte, Arquitetura, Literatura,
dentre outras areas, no ambito da Egiptologia e Egiptomania, tendo como eixo o uso
de fontes escritas e materiais, pautando-se pelos debates tedricos associados"
(CADERNO..., 2019). Isso mostra o quao amplo € o campo de interesse da
egiptologia. Esta € uma area de estudo e pesquisa que agrega profissionais com

formacoes académicas diversas®.

?Em alguns tipos de pesquisa em egiptologia s30 agregados profissionais e tecnologias de outras
areas, além das ja citadas. Por exemplo, 3o realizar um estudo em mumias intactas sem danifica-las
cu destrui-las pesquisadores do Nuseu Nacional da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(MN/UFRJ) tém trabalhado em conjunto com profissionais do Instituto Nacional de Tecnologia (INT)
na utiizagdc de Tomegrafia Computadorizada, Escaneamento Tridimensional e Prototipagem Répida
(impressora 3D) para a cbtencdo de arquivos matemdticos virtuais que possibilitam a construgdo de
modelos fisicos fiéis aos originais (BELMONTE; SANTOS; BRANCAGLION JUNIOR, 2014).

Outro exemplo interessante neste sentido, € a parceria entre egiptélegos, fisicos e engenheiros para
a realizagdo de pesquisas em piramides no Egito, Essa parceria permite usar termografia
infravermelha para procurar por camaras secrefas, coredores escondidos ou cavidades
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Com relacdo as técnicas usadas nas pesquisas em egiptologia, elas variam

tanto quanto a formagéao dos pesquisadores dessa area e, em geral, séo herdadas

da sua formacZo inicial. Dessa forma ha uma diversidade de técnicas utilizadas que

resulta da combinagdo das formagbes dos membros de cada equipe de

pesquisadores. Além disso, essa area possui muitas possibilidades de pesquisa e

cada uma delas exige métodos especificos. Essas possibilidades passam por

pesquisas de campo em sitios arqueologicos egipcios, pesquisa de campo

analisando artefatos que pertencem a museus ou a laboratérios, analise e

interpretacdo da arte e da escrita egipcia hieroglifica, analise de documentos, dentre

outras. Apresentamos na sequéncia alguns exemplos de pesquisas desenvolvidas

nessa area:

Assim, procuraremos analisar e interpretar a variabilidade das
praticas funerarias a partir do estudo dos dados dos amuletos
encontrados nessa localidade com relacdo a sua forma de uso e sua
materialidade, ou seja, suas caracteristicas fisicas (ARROYO, 2019,
p- 8).

Através de uma via interpretativa que considera a agéncia da
imagem e sua relagéo com o entormno social, a comunicagao buscara

analisar alguns documentos imagéticos que caracterizavam o Egito
[.-.] (BUENO, 2019, p. 9).

Diante desse quadro, nossa comunicacao discutira, em linhas gerais,
a possibilidade de se analisar a extensa composicdo desse corpus
documental em seus proprios contextos de produgéo,
compreendendo-o ndo s6 como resultado de processos anteriores de
interages culturais ocorridas no leste mediterranico, mas também
como reflexo local das dindmicas de negociacdo de fronteiras
internas e externas concementes ao processo progressivo de
consolidacédo da ordem imperial romana no Mare Nostrum
{CARVALHO, 2019, p. 10).

Essa apresentagao tem como objetivo expor as possibilidades de
pesquisa em acervo utilizando, para tanto, representacdes do deus
Bes [...] do Museu de Arqueologia e Etnologia da Universidade de
S&o Paulo [...] (HORA et al, 2019, p. 13).

O artigo realiza um levantamento e apresenta uma andlise critica dos
estudos de Peirce em Egiptologia de 1885 a 1904 [...]. Enquanto
alguns dos insights de Peirce a respeito da lingua e da civilizacéo
dos egipcios antiges sdo ainda sustentaveis, outros refletem certos
equivocos da erudicdo de seu tempo, que exigem corregéo a luz do
estado da arte na Egiptologia atual (SANCASSANI, 2019, p. 19).

Apesar de diversas pesquisas se dedicarem a realizar interpretagoes e

analises sobre artefatos como amuletos, imagens, hieroglifos e documentos

desconhecidas em pirdmides. A técnica utilizada mede o caler absorvido ou emitido, criando um
mapa termico do local (AFP. 2017).
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pertencentes a acervos, também existem, nos dias atuais, pesquisas de campo no
proprio Egito. Um exemplo disso sZo as escavagdes que vém acontecendo no sitio
arqueoldgico de Saqgara (Necrdpole de Bubasteion, pertencente & antiga capital
egipcia de Ménfis), localizado a cerca de 30 quilémetros ao sul do Cairo. Esse sitio
arqueoldgico tem revelado muitos artefatos pertencentes a antiga civilizagdo egipcia.
Um exemplo disso € a descoberta de mais de 100 sarcofagos intactos e diversos
artefatos anunciada em novembro de 2020. Mais recentemente, em janeiro de 2021,
foi anunciada a descoberta de mais 50 sarcofagos de madeira, enterrados em
tdmulos de 10 a 12 metros de profundidade. Além dos sarcofagos também foram
encontradas mascaras mortuanas, um templo funerario, um santuario, diversos
artefatos e pecas de ceramica no local (FIORATTI, 2021).

Ainda com relagdo a necropole de Saggara, foi langado em 2020 um
documentario intitulado Os segredos de Saqgara (OS SEGREDOS..., 2020) que
mostra uma expedi¢ao arqueolégica neste sitio durante o ano de 2019. Neste
documentaric podemos ver os egiptologos em seu trabalho de campo, observar
como acontecem as escavacgoes em um sitio arqueologico e como acontece a
delimitacdo da regido em que uma equipe ira trabalhar. Vemos o momento do
descobnimento de uma tumba, de sarcdfagos, de ossadas, de mumias de animais,
de estatuas de deuses. Podemos ver egiptologos decifrando hieroglifos e atribuindo
sentido a eles. Também ohservamos o momento da descoberta de diferentes
artefatos e os profissionais, com seus pinceis sempre em maos, escovando com
cuidado os objetos para que seus detalhes se mostrem. Enfim, podemos ver o
cuidado, a atencao e o conhecimento de um grupo de egiptélogos em seu oficio.

Dessa maneira, através do documentario Os segredos de Saggara e das
pesquisas que apresentamos, percebemos que o oficio de um egiptologo esta
intimamente relacionado a interpretar artefatos e atribuir sentido a eles. Esses
artefatos variam dentro de uma grande gama de possibilidades, sao papiros,
tumbas, sarcéfagos, imagens, estatuas, mumias de pessoas e de diversos animais,
objetos pessoais pertencentes a pessoa que foi mumificada, estelas etc. Assim, o
oficio do egiptdlogo consiste, por um lado, em encontrar estes artefatos e, por outro
lado, em interpreta-los, atribuindo um sentido a eles. Apesar da grande variedade de
técnicas utilizadas pelos egiptdlogos em suas diferentes frentes de atuagdo, parece-

nos que existem alguns principios invarnantes:
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+ Ser o menos invasivo possivel, buscando preservar os materiais que, na
maioria das vezes, s&@o frageis e raros. Isso exige do egiptdlogo muita atencéo e
cuidade com as suas atividades. Além disso, também exige muito tempo de
dedicacgao;

* Interpretar os artefatos, atribuindo um sentido a eles a partir de associagbes
entre o achado atual e artefatos anteriores,

« Estar atento aos detalhes que ao mesmo tempo variam e se repetem nos
diferentes corpus de pesquisa;

« Gerar notas e observagdes escritas com os detalhes de suas pesquisas,
para serem analisadas.

Dessa forma, parece-nos que o trabalho de um egiptologo disfuncionaliza a
mecanicidade de qualguer ato. E necessario que o profissional esteja atento ao que
pode surgir em seu oficio, como pontua o escavador Ghareeb no documentano Os

segredos de Sagqara:

Quande estou trabalhando, todos os meus pensamentos se voitam
para o que estd na minha frente, Ndo é sé a escavacdo irracional
nao. Quando voce esta segurando a picareta vocé precisa dar algum
sentido. \Vai encontrar alguma coisa? Precisa estar preparado. \océ
pode se deparar com uma mumia. com um osso, com um fragmento
de alguma coisa. Precisa estar preparado para isso (OS
SEGREDOS..., 2020).

Ter todos os pensamentos voltados para o que esta a sua frente nos remete a
uma expressao usada por Larrosa e Rechia (2018, p. 67) em lingua espanhola
“estar en lo que se hace”, que traduzida para a lingua portuguesa seria “estar no que
se faz". Essa expressao traz consigo a ideia de estar presente no que se esta
fazendo, de estar com a atengao voltada para aquilo e nao para outra coisa. E como
se eles estivessem no “presente de encarmnacgao”, como diz Pennac (2008, p. 56)
para se referir a um tempo criado onde se esta presente no que se faz e nao em
outra coisa.

No mesmo documentario sdo marcantes outras duas cenas que ilustram a
importancia de se “estar en lo que se hace” (LARROSA; RECHIA; 2018, p. 67) para
o trabalho de um egiptélogo. A primeira delas mostra 0 momento em que a equipe
encontra o pedago de uma estatua e um dos integrantes da equipe se lembra que
nas missoes dos anos anteriores foram encontradas outras partes de estatuas que
tém grande chance de se encaixarem e completar o monumento. Eles encaixam os

diferentes pedagos e a estitua completa se erige diante deles. A atencdo aos
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detalhes, as cores, aos hierdglifos contribui para que a equipe complete aquele
monumento. De maneira similar, vemos em uma outra cena do documentario a
equipe encontrando uma base e logo em seguida a estatua que se encaixa sobre
ela. Percebemos, através dessas ilustragfes, que € necessario a um egiptdlogo
estar atento aos detalhes de cada pega e ir variando as posigdes de cada fragmento
até ser possivel formar o objeto completo, por mais que isso demore mais de uma
temporada de pesquisa.

Mas o que faz o filosofo no livro Proust e os signos (DELEUZE, 2010), onde
também “"encontramos elementos para uma 'quase-teona do aprender” (GALLO,
2017, p. 3), invocar a figura do egiptologo atraves das trés afirmacdes que citamos
no inicio dessa secao?

Pensamos que Deleuze invoca a postura do egiptélogo como forga para
pensar a mesma exigida pelo aprendiz e vai além ao sugerir que essa postura
deveria ser adotada por todos. E interessante a escolha pelo egiptélogo, uma
profissao muito ampla, com um campo de atuacao vasto. A questao € pensarmos
por que ele escolhe o egiptologo € ndo algum outro oficio para aproximar do
aprendiz? Parece-nos que pode ser por valonzar as qualidades intrinsecas a essa
profissdo e ver nelas uma postura necessaria para que seja possivel acontecer
aprendizados. Mas o que aproxima a escovacao do egiptologo e do aprendiz? Os
signos oportunizados pelo seu oficio, talvez respondesse o professor Deleuze. Ou
dito de outro modo, por ver num egiptélogo um ser sensivel aos signos emitidos nos
encontros oportunizados pelo seu oficio.

Para Deleuze (2010) os signos sao emitidos por pessoas, seres, objetos,
matérias, mas nao se confundem com estes, S3o os encontros com os signos que
nos tomam sensiveis a decifra-los. E nesse movimento de decifracdo dos signos
que o professor Deleuze parece conduzir “seu publico aos cumes que frequenta e,
para se assegurar de que estd sendo acompanhado, pergunta regularmente. ¢ que
isso quer dizer?" (DOSSE, 2010, p. 291).

Ainda, ao observarmos essa profissao vislumbramos na pratica vocabularios
importantes que sao desenvolvidos em Proust e os Signos (DELEUZE, 2010). No
trabalho de um egiptélogo acontecem recorrentemente enconfros entre ele e
artefatos diversos. E a sensibilidade do profissional que possibilita a interpretagdo

dos signos emitidos e a atribuigdo de significado (ou sentido) a eles.
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Ao observarmos a postura de um egiptdlogo em seu oficio emergem
diferentes caracteristicas que nos remetem ao que Larrosa (2003) vem associando a
um estudante’™ em seus momentos de estudo. Assim, propomos uma torgdo entre a
postura de um egiptélogo e a postura de um estudante. Nesse processo, buscamos

no material empirico excertos em que possamos visualizar tal torgéo.
A possibilidade de emergéncia de um estudante-egiptologo da matematica

Ao observarmos os trabalhos que compdem os anais do XlIl ENEM e o site
da OBMEP percebemos que os exercicios de matematica fazem parte dos
momentos de estudo nas praticas instigadas pelas olimpiadas™, funcionando como
"exercicios de pensamento” (LARROSA; RECHIA, 2018, p. 222). Nesse contexto,
parece que ha uma autorizagao de usar no ambito educacional vocabularios proprios
ao meio esportivo sem que haja a necessidade de alguma justificativa. Parece-nos
que essa permissao € autorizada por se tratar de uma olimpiada, como observamos
no excerto abaixo.

Como em qualquer outro concurso, os competidores devem se
preparar especificamente para o que serd disputado. Enquanto nas
competicdes esportivas € dedicado um grande tempo para
treinamento fisico, os "atletas” da matematica preparam-se através
da resolugdo de problemas. Tal preparo visa desenvolver a
habllidade logica ¢ a cratividade, bem como bons métodos de
organizacdo de pensamento e de trabalho. Uma olimpiada de
matematica caracteriza-se por uma sequéncia de provas, compostas
por problemas instigantes, que emprega a Matematica para
soluciona-los. Na maioria das provas, os problemas que as compdem
nao requerem do aluno conhecimentos matematicos avancgados, mas

sim, capacidade de interpretar. criar e improvisar (BAGATINI. 2019,
p. 2, grifo nosso).

Como podemos ver no excerto acima, ser um atleta da matematica implica
realizar certo treinamento que, nesse contexto, € compreendido como o estudo
necessario para se preparar para as olimpiadas. Tal treinamento envolve
principalmente a resolugdo de exercicios gue visam o desenvolvimento de certas
habilidades cognitivas Uteis a essa competigao. Os exercicios assumem um papel

W Pontuamos gue nesse artigo escolhemos usar a palavra estudante e n3o alguma outra, comoe aluno
cu aprendiz, intencionaimente e inspiradas pelas reflextes que Larrcsa e Rechia (2018) fazem sobre
essas palavras, Escolhemos ndo usar a palavra aprendiz, apesar desta ser usada por Deleuze, por
entender qgue “aprendiz, [estd] ligado & aprendizagem de uma profissaio [...] O sujeito se constitui
aprendiz quando aprende habilidades praticas ou técnicas” (LARROSA; RECHIA, 2018, p. 488). Com
relagao a palavra aluno, ndo usamos ela para nos distanciarmos do gue Larrosa e Rechia (2008, p.
32, p. 155) nomeiam de uma condigdo administrativa e institucional de aluno. Condigac essa que ndo
implica um interesse pelo estudo da maténa, que é associado a palavra estudante.

1" Os exercicios algumas vezes sdo chamados de problemas, atividades ou quesides.
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central nas praticas mobilizadas pelas olimpiadas de matematica. Dessa maneira, os
exercicios de matematica, acionados e permitidos pelas olimpiadas, conquistam um
dos lugares centrais nas discussoes desse artigo. Através deles a matéria de estudo
€ colocada sobre a mesa pelas olimpiadas de matematica. "A mesa da escola [...] &
uma mesa que toma possivel o estudo, o exercicio e o treinamento”
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2018, p. 110). Além disso, através deles a matemalica
se torna um objeto de estudo nessas praticas.

Os exercicios de matematica presenies nessas praticas “"sdo sempre
exercicios de estudo e para o estudo” (LARROSA; RECHIA, 2018, p. 175). Nao faz
sentido se perguntar qual vantagem se obtera em concluir a tarefa. Sdo exercicios
cujo objetivo & o estudo da matéria. Assim, “a énfase ndo estd na resolucdo de
problemas sociais concretos — e a pressdo e as expectativas que vém com eles”
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2018, p. 80). Dessa forma, a matéria pode “tornar-se um
objeto de estudo ou de exercicio, tanto para o professor quanto para o aluno™
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2018, p. 77).

Durante o estudo, serd necessario investir tempo na leitura das
questdes e na interpretacio de textos, pois é fundamental entender

bem os enunciados para resolvé-los corretamente (OBMEP, 20189,
grifo nosso).

No item b, disseram que apés entender a ideia do exercicio, facilita
muito: “O item b, apesar de sua resolugao ser simples, exigiu um
pouco mais de raciocinios. Apés entender o [que] deveria ser feito,
ficou muito facil!" (BAGATINI, 2018, p. 12, grifo nosso).

A participacdo nos encontros aos sabados atesta o grande interesse
que os professores vém demonstrande em discutir Matematica e o
incentivo que tém dado aos seus alunos para resolver os problemas
olimpicos propostos nos treinamentos (SADA, 2019, p. 6-7, grifo
Nosso).

Sobre o questionario enviado aos estudantes, em relagéo a pergunta:
*O que vocé achou da 1* Qlimplada Amazonense de Matemdtica
(OAM)?", os discentes responderam que foi uma excelente
oporiunidade de resolucdo de exercicio e de aprimoramento
conceitual (ALCANTARA FILHO; FACANHA FILHO; SENA FILHO,
2019, p. 12, grifo nosso).

Ao incentivar os estudantes a resolverem problemas olimpicos, a entender a
ideia de um exercicio, a ler e a interpretar os enunciados, enfim, a resolver
exercicios, os professores colocam a matematica sobre a mesa nas praticas
disparadas pelas olimpiadas de matematica que estamos analisando. Além disso, a
busca por entender o que o exercicio solicita pode despertar o interesse e a atengao
dos estudantes para o estudo da matéria.
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Nesse contexto, a partir de Deleuze, podemos pensar o estudante como um
egiptdlogo da matéria de estudo, que nesse caso € a matematica. Mas o que pode
ser um egiptdlogo da matematica? Pode ser alguém que busca "entender a ideia do
exercicio”, que frente a um exercicio busca decifrar os signos emitidos por ele.
Necessita atribuir um sentido para aquele signo, precisa interpretar o seu significado,
precisa escovar o exercicio, assim como o poeta escova as palavras. "passava
horas inteiras, dias inteiros fechado no quarto, trancado, a escovar palavras"
(BARROS, 2018, p. 17). E nesse movimento de escovar um exercicio de matematica
que vislumbramos que o estudante pode ser pensado como um estudante-
egiptologo da matematica. Nesse movimento ele busca pelos detalhes que o
exercicio traz, busca identificar as suas nuances, busca decifrar os signos emitidos
pelo exercicio. Um ser que, como um egiptélogo, necessita de atengéo e de tempo.

Larrosa e Rechia (2018, p. 94) afirmam que "os exercicios escolares tém a
ver com o estar atento, com o tornar-se atento”. Nesse sentido, "os exercicios
escolares devem conceber-se como ginasfica da atengao”™ (LARROSA; RECHIA,
2018, p. 175). A atencdo € necessaria para nao deixar passar as nuances, 0s
detalhes, para fazer as associagbes necessarias. A "atencao — e nao tanto a
motivacdo — € de importancia crucial® (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018, p. 51) na
constituicio de um estudante-egiptdlogo. Ao escovar um exercicio € necessario que
o estudante esteja atento ao que se passa nesse encontro com 0s signos emitidos
pela matéria de estudo. Dessa forma, a pratica de uma ginastica da ateng¢ao para
com os exercicios de matematica tem condi¢gdes de tornar, através de exercicios,
um estudante-egiptologo sensivel aos signos emitidos pela matematica,
Concordamos com Larrosa (2018) ao afirmar que:

Os exercicios escolares podem ser considerados como uma espécie
de ginastica de atencdo., A atencio pode melhorar afravés do
exerclcio: tornar-se mais intensa, mais refinada, mais concentrada,
mais atenta. Sempre se pode prestar mais atencdo: assistir a mais
detalhes, a mais matizes, perceber 0 que nao se percebia. ou
percebé-lo de outra perspectiva. Poderiamos dizer que a atengao
nao é nada em si mesma, em abstrato, que s6 ha tarefas que sao
feitas mais ou menos atentamente. A atencéo, entdo, ndo pode ser
separada dos exerclcios nos quais é praticada e melhorada. A escola
€ o lugar de uma invencao e reinvencao permanente de exercicios,
atividades, procedimentos e modos de fazer direcionadas para
formar a atencéo (LARROSA, 2018, p. 291).

Os exercicios presentes nas praticas instigadas pelas olimpiadas de

matematica que estamos analisando abrem a possibilidade de "focaliza[rmos] a
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nossa atencdo em algo” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018, p. 51), e esse algo &

justamente a matematica. A "atencZo, se seguirmos Deleuze, [€] de uma natureza

interpretativa ja em sua raiz. Uma atengéo, poderiamos dizer, que nos leva a querer

de-cifrar, a querer ler o que ali nos estd dizendo ou nos estd querendo dizer"

(LARROSA, 2018, p. 82). E a atencdo que traz a presenga da matematica e

possibilita o estudo através da decifragdo dos signos emitidos pela matéria. Nesse

sentido, Masschelein e Simons (2018, p. 128-129) afirmam que "a escola consiste

em [..] atengdo para a maténa". Assim, a atencdo a qual nos referimos esta

vinculada ao estudo da matematica.

podemos ver que os alunos estéo felizes em participar deste projeto
e estdo desenvolvendo as atividades com dedicagdo e afengdo
(LIMA et al., 2019, p. 11, grifo nosso).

Os alunos. concentrados na alividade, leram o© enunciado,
conjecturaram algumas possibilidades de resolucdo e, em alguns
momentos, chamaram a professora formadora para tirar dividas ou
perguntar se a resposta estava correta (CARVALHO; BAQUEIRO,
2019, p. 8, grifo nosso).

Aos 71 anos, o professor que a inspirou, Archimedes de Andrade
Neto, continua lecionando em Caraguatatuba. De vez em quando ele
pensa com saudade na ex-aluna. “Karen era uma 6tima aluna, muito
inteligente, dedicava-se intensamente, presfava muita atenggo,
lutava para ser a melhor da classe. Uma vez, pediu exercicios mais
dificeis! Elevei o nivel para ela e oufra aluna. e as duas foram muito
bem nas olimpiadas. Sinto saudade. Sou professor da época antiga,
considero que a Matematica &€ o que move o mundo. E capaz de
transformar vidas” {IMPA. 2020a, p. 34, grifo nosso).

Ja o tempo € uma das condigdes que torma possivel ser um estudante-

egiptélogo. E o que possibilita que possa se demorar em um exercicio, pensar nas

estratégias, verificar se a solugdo encontrada faz sentido, escovar e reescovar o

mesmo exercicio.

Consequentemente, o tempo livre como tempo escolar ndo é um
tempo para diversdo ou relaxamento, mas € um tempo para prestar
atencdo ao mundo, para respeitar, para estar presente, para
encontrar, para aprender e para descobrir. O tempo livre nao & um
tempo para o eu (para satisfazer necessidades ou desenvolver
talentos), mas um tempo para se empenhar em algo, e esse algo €
mais importante do que as necessidades pessocais, os talentos ou 0s
projetos (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018, p. 98, grifo dos autores).

Percebemos que as olimpiadas de matematica criam tempo livre no sentido

proposto por Masschelein e Simons (2018) para os estudantes se dedicarem ao

estudo da matematica. Esse tempo livre € composto por diferentes momentos de

estudo que sdo criados pelas diferentes praticas disparadas pelas olimpiadas de
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matematica. Podem ser encontros regulares em algum momento da semana ou
horarios alternativos em que os estudantes se organizam para estudar, como nos

mostram os excertos a seguir.

Sobre a preparacéo, disseram que através do incentivo das familias
e sob a orientacdo dos professores, fiveram acesso & muitas
atividades preparatorias como estudos e resolugdo de problemas em
horérios altemaltivos (ALCANTARA FILHO; FAGANHA FILHO; SENA
FILHO, 2018, p. 12-13, grifo nesso).

A dindmica do treinamento consiste de um tempo dado ao aluno para
leitura, interprefagcdo € registro da resolugdo de cada questdo,
seguido de uma discussdo, mediada pelo aplicador, sobre as
diferentes resolugdes (SADA, 2019, p. 4, grifo nosso).

O projefo acontece em forma de aulas extras, aos sabados, durante
todo o0 ano (BEZERRA,; SOUZA; GOMES, 2019, p. 10, grifo nosso).

Essas aulas acontecem semanalmente nho Campus, para que 0s
alunos se preparem para as provas das Olimpladas Brasilelras de
Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) {PEROZA; SILVA;
BALTAZAR JUNIOR, 2018, p. 3, grifo nosso).

A partir dessas condi¢es, pensamos no estudante-egiptologo da matematica
através das aproximagoes que observamos entre um egiptologo em seu oficio e um
estudante frente a um exercicio de matematica nas praticas mobilizadas pelas
olimpiadas de matematica.

Podemos observar que a egiptologia @ uma area taoc ampla quanto a
matematica. Na egiptologia existem diversas formas de se atuar. Pode-se analisar
documentos, atuar em laboratorio ou em sitios arqueologicos, conforme discutido
anteriormente. Na matematica existem diferentes formas de estudo. Pode-se estudar
em aula, em casa, em grupo, individualmente, em livros, resolvendo exercicios, por
exemplo. Passamos entao a elencar alguns pontos de contato que observamos
entre as formas de um egiptologo atuar em seu oficio e as maneiras de um
estudante estudar matematica nas praticas mobilizadas pelas olimpiadas de
matematica através de seus exercicios,

Um egiptologo, em seu trabalho de campo, nao recebe respostas prontas. Ele
vai escavando, escovando, interpretando, atribuindo sentido. Quando em meio a
uma escavacao surge um artefato & necessario parar, ir mais devagar, escovar com
cuidado. Ohservar se o artefato encontrado se parece com outros ja conhecidos ou
nao. Um estudante ao se deparar com um exercicio de matematica encontra-o em
aberto, ele ndo vem acompanhado de resposta (por mais que algumas vezes ele
possa se apresentar com algumas alternativas em exercicios de multipla escolha). =
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necessario escovar o exercicio com cuidado. Observar se ele se parece com outros
exercicios ja conhecidos. Assim, obter pistas de um caminho a seguir ou, caso
contrério, ir devagar e com cuidado. E no espaco criado pelo exercicio, onde ha a
possibilidade de construir respostas, que o estudante encontra o seu lugar: “O
estudante s6 pode encontrar um lugar na desaparicao das palavras sabias, dos
livros lidos, das perguntas respondidas, dos ruidos que lhe ddo tudo dito, nomeado”
(LARROSA, 2003, p. 57).

Perguntados se a maneira de alcancar a solucdo foi criada por eles
ou ensinada, alguns afirmaram que os professores ensinam alguns
métodos e adaptam-nos de acordo com o problema. Os outros,
porém, afirmam que interpretam o problema e o caminho que
seguem & criado por eles, sem ter tido dicas ou metodologias
ensinadas por alguém (BAGATINI, 2019, p. 13, grifo nosso).

Em meio a uma escavacao, ao surgir algo novo todos param. Pensam o que
pode ser, associam ao seu contexto, relacionam com o que ja conhecem, se
demoram, buscam preservar o achado. Se a escavacao esta sendo feita com uma
picareta, ela é rapidamente trocada pelo pincel a fim de preservar a artefato que
comega a se mostrar. Ja o estudante, ao se deparar com exercicios novos também
se detém para observar com cuidado. Ele busca identificar o que precisa fazer para
depois poder continuar. Nessa parada, elabora estratégias para a resolugao dos
exercicios.

O unico fator em comum, € gue todos eles identificam ¢ que pede o
problema para entdo trabalhar nele, juntando os dados necessanos e
entender o que deve ser feito para se chegar & solugdo do mesmo
(BAGATINI, 2019, p. 13, grifo nosso).

O egiptologo muitas vezes trabalha em equipes, conversa com seus colegas.
Em grupo, discute as possiveis interpretacoes e atribui um sentido aos artefatos e
hieroglifos que surgem. Os estudantes, muitas vezes, trabalham em grupos ou
duplas buscando decifrar os signos emitidos por um exercicio. E em grupo que,
algumas vezes, os estudantes interpretam os significados dos signos e atribuem um

sentido a eles.
O envolvimento dos alunos na aula foi perceptivel ao empreenderam
processos de explorac&o tanto da atividade quanto do instrumento
utilizado, bem come fazerem testes e deducdes e frabalharem em

grupo produzindo argumentos com 0s colegas (CARVALHO,
BAQUEIRO, 2019, p. 10, grfo nosso).

No entanto, o trabalho do egiptélogo e o estudo acontecem, muitas vezes, de

forma individual. "“Quando todos dormem, o estudante tem os olhos bem abertos e o
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espirito alerta. Quando todos dormem, o estudante estuda, vela” (LARROSA, 2003,
p. 33). E sozinho que, muitas vezes, o estudante se encontra com os exercicios de
matematica e focaliza a sua atenco na matéria de estudo. E também sozinho que,
muitas vezes, o egiptélogo trabalha, no siléncio das suas pesquisas, na

interpretacdo de seus materiais.

Além disso, cabe pontuar que durante a execucdo do curso ha
momenlos de estudos individualizados com listas de exercicios |[...].
(LIMA ef al., 2019, p. 12, grifo nosso).

Em todos os casos ha sempre um caderno e um lapis por perto. Sempre se
anota o que se encontrou, se faz o registro. A escrita se faz presente no oficio do
egiptdlogo. E essa escrita contém o maximo de observagdes e de detalhes
possiveis. A escrita € igualmente importante nas praticas instigadas pelas
olimpiadas de matematica. O estudante precisa escrever cuidadosamente a sua
resposta com o maximo de detalhes e informagbes possiveis. “Estudar. ler
escrevendo. Com um caderno aberto e um lapis na mao" (LARROSA, 2003, p. 7).

E possivel verificar que existe um rigor ao responder &s questdes e
uma preocupacdo na explicacdo detalhada, relatando todos os
passos feitos, e justificando-os (BAGATINI, 2019, p. 9. grifo nosso).

No oficio de um egiptdlogo a interpretagao e a atribuigdo de sentido sao
centrais. Os sentidos ndo estdo prontos, tampouco acabados, e muitas vezes é
necessario a combinagao de diferentes técnicas. Muitas vezes os egiptologos se
deparam com coisas novas, que necessitam de novas interpretagdes, que exigem
novos sentidos: uma tumba pertencente a alguém que os registros histéricos ainda
nao citaram, uma mimia de uma espécie de animal que nunca havia sido registrada,
ossos com evidéncias de uma doenga cujo primeiro registro histérico conhecido € de
muitos anos depois. Algo parecido com isso acontece no estudo. Algumas vezes,
diferentes técnicas precisam ser combinadas para se resolver um exercicio. Outras
vezes, um estudante pode resolver um exercicio usando uma técnica diferente da
escolhida por seu colega.

Eles podem resolver as questoes de diversos modos, valorizando os
diferentes tipos de técnicas (PEROZA; SILVA; BALTAZAR JUNIOR,
2019, p. 3, grifo nosso).

O egiptélogo e o estudante ndo buscam a resolugdo de problemas sociais.
Tampouco ha a preocupagdo para obtengdo de alguma implicagdo social. O
enraizamento social € suspenso. Ambos se dedicam a um estudo que pode ter
impacte social, mas essa questao, em um primeiro momento, nao chega a ser
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colocada. A sociedade fica do lado de fora da porta do estudante e fica também do

lado de fora da porta do egiptdlogo. Dessa maneira, estudar € “um caminho sem fim
nem finalidade" (LARROSA, 2003, p. 25).

Assim, essa proposta tencionava viabilizar que estudantes com
interesse em aprofundar seus conhecimentos em matematica
tivessem um espago para discutir e refletir sobre a tatematica
atraves da resolugdo de quesloes de edi¢gdes anteriores da
olimplada, mesmo que tal espaco nédo fosse oferecido pela escola
onde estuda (FOGLIARINI FILHA; DURO; ANDRADE, 2019, p. 2,
grifo nosso).

Finalizamos pontuando que as caracteristicas citadas acima, que relacionam
a postura de um egiptologo em seu oficio com a postura de um estudante frente a
exercicios de matematica sdo indissocidveis a atencdo e ao tempo livre. Esse
conjunto de caracteristicas que fizemos aparecer se somam a mais uma licdo do
professor Deleuze que afirma, de acordo com Dosse (2010, p. 291): "uma aula é

emogao. Se nao ha emogao, nao ha inteligéncia, nenhum interesse, nac ha nada".
Consideragoes finais

Em nossos estudos vimos atentando para diferentes praticas instigadas pelas
olimpiadas de matematica buscando perceber as potencialidades do que se passa
nesse contexto para pensarmos a educagao matematica. Juntamente com esse
movimento, buscamos pistas na filosofia e na pratica docente de Deleuze para
pensarmos o nosso campo de interesse e atuacao.

Ao estudarmos o livro Proust e os signos (DELEUZE, 2010), onde Deleuze
desenvolve algumas ideias relacionadas ao aprender, encontramos a ideia de
egiptélogo relacionada a ideia de aprendiz. Tal encontro foi potencializador para o
nosso pensamento. Adentrando esse oficio, diferentes pontos nos potencializaram
para pensar sobre o estudar matematica. A partir desse movimento efetuamos uma
torgac juntamente com caracteristicas que Lamrosa vem associando ao estudante,
emergindo a nogdo de um estudante-egiptdlogo da matematica. Pontuamos que néo
pretendemos que essa seja uma nogdo totalizante ou homogeneizadora para se
pensar sobre os estudantes.

Na articulagdo entre as caracteristicas do oficio de um egiptdlogo, a postura
de um estudante em seus momentos de estudo e os excertos retirados do nosso
material empirico construimos as caracteristicas do que pode ser pensado como um
estudante-egiptélogo da matematica. Destacamos a pratica de escovar um exercicio
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de matematica para construir respostas, a elaboracao de estratégias para escrever
uma resposta, os momentos de estudo que ora sZo individuais € ora sdo em grupos,
a escrita por extenso das respostas construidas, a combinagdo de diferentes
técnicas para interpretar e atribuir sentidos aos signos emitidos por um exercicio e,
por fim, a suspensdo da obrigatoriedade de se ter um enraizamento social como
caracteristicas de podem oportunizar um estudante-egiptélogo. Ainda, parece-nos
que & condicao de possibilidade para podermos pensar em um estudante-egiptélogo

da matematica que haja tempo livre para o estudo e que a atencao esteja presente.
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Uma noite de nipcias entre a pratica do exercicio e a pratica da atencao:
exercit(acio)®

Patricia Lima da Silva“
Universidade Federal do Rio Grande., Campus Santo Antonio da Patrulha FURG

Claudia Glavam Duarte’
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Campus Liloral Norte  UFRGS

RESUMO

Nesse artigo desenvolvemes a ideia de exercitiacdo)’. uma nocio pensada a partir de praticas mobilizadas
pelas olimpiadas de matemitica para nomear um movimente exercide por um estudante-egipiologe scbre
exercicios de marcmadtica. Fssa ideia & claborada através de um conto. de inspiracio deleuziana, ¢ de
articulagdes matematicas atraves de uma composigio enovolvendo as palavras exercicio, aten¢do ¢ agio. A
excrcit{agio)’ possul certas caracteristicas que foram associadas a enunciagdes extraidas de trabalhos
selecionados dos anas do XII ¢ XII Encontros Nactonais de Educagio Matematica.

Palavras-chave: Exercicio; Deleuze; Atencio.

A wedding night between exercise practice and attention practice: exercit(acio)®

ABSTRACT

In this amicle. we develop the idea of exercit(acio)’. a notion conceived from practices mobilized by the
mathematical olympiad (o name a movemenl exercised by an savplologist-siudent on mathemalics exercises,
This idea is elaborated through a story, inspired by delevzian, and mathematical articulations through a
composition involving the words exercise, attention and action. The exercitiagiol” has certain characteristics
that were associated from selected works from annals of the XII and XIII National Meetngs of Mathematxs
Education,

Kevwords: Exercise: Delenze; Attention.

Una noche de bodas entre la practica del ejercicio y la priactica de In atencion:
exercit(acio)?

RESUMEN
En este articulo desarrollames laidea de exercitfagiia)’, nocidn concebida a partir de pricticas movilizadas por
las climpindas de matematicas para nombrar un movimicnto ejercido por un estudiante-cgiptologo sobre
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wiervicios de malemalivas. Lsla ides se¢ elsbora a tavés de uvn cuenlo. de mspirucidon deleuzinna, v de
articulaciones matematicas a través de una composicion que invohicra las palabras ejercicio. atencién ¥ accidn.
La cxercifagio) posce cicrtas camcteristicas que se fucron asociadas a enunciados extraidos de obras
seleccionadas de los anales de los XI1 v XIII Encuentros Nectomales de Educacion Malemailica.

Palabras clave: Ejercicio; Delenze; Atencién.

Repetir repetir — até ficar difereate.

Repetir ¢ um domn de estilo,
(BARROS. 2016, .16}

Comecamos tomando as letras de exercicio, atengde ¢ agdo como elementos

pertencentes a um corpe algébrico’ ¢ fazendo algumas repetigdes ¢ variagoes:

Quadro 1 —Iixercit{agio)?

CXCIeicio ¢ alengio ¢ agio =
1 i 1 l i
exerci X at cdo x aclo =
exerci . ta gao . agao =
exerci » tacdo » acio =
exercl . L - agdo . agio =
exerci - € . aeao . acdo =
exercit . agao . acao =
exercit . (acio)? =
exercit(acao)’

Fonte: Elaborade pelas autoras

=)

Imaginemos uma noile de nupceias enlre a pratica do exercicio ¢ a pratica da atengao.,
A pratica do exercicio com seus [ormalismos, sua énfase na leitura do enunciado ¢ escrita
das respostas, sua lei de que um exercicio possul uma, € somente uma, resposta correta, seu

encanto pelos diferentes modos de expressar essa resposta, seu divertimento no que um

! Um corpo é um conjunto néo vazio, onde podemes definir as operaghes de soma e produto. Além dizso,
podemoes veriticar que quaisquer elementos desse conjunto satistazem dez propricdades listadas por Gongalves
(2008, p. 34-35). Lm particular, satisfozem 1 comulatividade ¢ associalividade do produto.
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exercicio dd a pensar até que se consiga construir um meio de expressar a resposta correta e
sua grande paixdo por encontrar meios novos de escrever a resolugdo de um exercicio. A
pratica da atencdo, que anda meio fora de moda na atalidade, se encanta ao conhecer mais
de perto a pratica do exercicio. Elas tém a sensacdo de gue se completam! A atengio
acostumada a ler e reler, a dedicar o tempo necessario para a execucao das suas atividades,
a nao ter pressa, a estar presente no que faz, se realiza em sna unido com a pratica do
exercicio.

I’ssa noite de nipcias é atipica! A educacdo matematica estd a observar, como um
voyvenr, e convida a filosofia da diferenca. Dessa noite as expectadoras percebem a
coneepgio de um movimento novo. Dio-lhe o nome de exercit(agie)’, em homenagem as
SUds progeniloras,

As vezes, ha divida com relacdo a filiagdo da exercit(agio)’. Serd que ela poderia
ser filha do paradigma do exercicio com s cenarios para investigacdo™? Mas, nesse caso
seria uma filha feita a la Deleuze, pelas costas. Fla diz algumas coisas que sdo ditas tanto
por um quanto por outro. No entanto, caso fosse filha deles, seria considerada uma filha

monstruosa’.

c=l==>

O cxereicio-conlo gcima ¢ um convile para pensarmos sobre a pralica do exercicio
na cducagio malemalica cscolar, especialmente a instigada pelas olimpiadas de matematica
¢ que acontece em muilas escolas, universidades ¢ instilulos [ederals no Brasil nos dias de
hoje. Para nos, essa pralica [oi um impulsoe para nos debrugarmmos a estudar dilerenles agoes
mobilizadas pelas olimpiadas de matematica ¢ a dedicar os estudos de um doutorado em
Educagio em Ciéncias para investigar sobre essa tematica, Sera que as olimpiadas de

matematica constituiriam um plano que permitiria a inscricao de praticas relacionadas ao

* Az ideias de paradigma do exercicio ¢ de cenarios para investigagdo sdo desenvolvidas por Skovsmose {2010).
* Aqui fazemos referéncia 3 sepuinle ciliagio de Delewze: “minbs principal maneir de me safar pessa époci
foi concebendo a histdria da filosofia come uma espécie de enrabada, o, o que di no mesmo, de imaculada
concepedo. Fu me imaginava chegando pelas costas de um autor ¢ lhe fazendo um filbo. que seria seu, ¢, no
entanto, seria monstruosoe. Que fosse seu seria nmito importante, porque o autor precisava efetivamente ter dito
tudo aquile que cu lhe fazia dizer. Mas que o filbo fosse monstruoso tambem representava uma necessidade.
porque era preciso passar por wda especie de descentramentos, deslizes, quebras, emissdes secrelas gue me
deram muito prazer™ (DELEUZE, 2013, p. 14-15).
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exercicio em cducagido malematica? Essa pergunta se [az necessdria uma vez gue
percebemos cerfa interdigdo @ essa pratica em oulros contextos quando ¢la nido vem
acompanhada de outras expressoes lais como; exercicios contextualizados, exercicios da
realidade do aluno etc.

Com o objetivo de investigar praticas disparadas pelas olimpiadas de matematica no
Brasil e construir sentidos para esse estudo, miciamos um movimento duplo. Por um lado,
escolhemos como material empirico para a escrita desse artigo os anais do XIT e XIII
Encontros Nacionais de Educagdo Matematica (ENEM), onde buscamos por trabalhos que
versassem sobre agoes relacionadas as olimpiadas de matemalica em nosso pais, A cscolha
deste evenlo se deu porgue acompanhamos Foucaull quando csse ponlua a necessidade do
estatuto de cientilicidade ¢ do cardler institucional para que os discursos enlendidos como
“verdadeiros™ se produzam ¢ adquiram certa eslabilidade ao adentrarem ¢m um sislema de
dispersdo, que o laz circular de forma mais eliciente,

Nas palavras do lilosofo, “a “verdade’ ¢ centrada na forma de discurso cientifico ¢
nas instituigdes que o produzem™ (FOUCAULT, 2000, p.13). Frente a essa premissa,
selecionamos ao todo quatorze trabalhos que discutem diferentes préticas que envolvem tais
olimpiadas. Neles, destacamos algumas enunciages que compdem nosso estudo e que serdo
apresentadas dentro de retingulos na escrita desse artigo. Efetuamos uma andlise desses
excertos atraveés de uma perspectiva foucaultiana, buscando ficar na superficie do dito, sem
procurar por significados ocultos ou por alguma intengdo gue pudesse estar “por tras” do
que esta escrito, Assim, buscamos “niae determinar se diz a verdade nem qual ¢ seu valor
cxpressivo, mas sim frabalha-lo no interior ¢ clabord-lo” (FOUCAULT, 2012, p. 7).

Dito de outra forma, ousamos calar na superficic desses maleriais clementos para
realizar possivels arliculagdes, que nos permilissem pensi-los, Como diria Niclzsche “¢
necessdrio permanecer valentemente na superficie, na dobra, na pele, adorar a aparéncia.
acreditar em formas, em tons, em palavras, em todo o Olimpo da aparéncia™ (NIETZSCHL.
2001, p. 14-15).

Sistematizando os quatorze trabalhos selecionados do XII e XIII ENEM com relagao
ao tipo de pratica que eles abordam. observamos as seguintes densidades:

e 5 deles fazem referéncia a olimpiada interna a uma escola. regional ou

estadual:
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* § versam sobre projetos de preparagdo para as olimpiadas (sendo que um
deles trata sobre uma olimpiada regional e por isso estd incluido nessa
categoria e na anterior);

e 2 trabalhos relatam atividades desenvolvidas com medalhistas:

« 2 relatam a utilizagdo de problemas olimpicos para desenvolver conteudos de
malcmalica cm aulas regulares ou em meio virtual,

A leitura dos frabalhos que compdem os anais dos ENEM's nos levaram a atribuir
um sentido, ao mesmo tempo, particular e amplo para a expressio olimpiadas de
matemédfica, associando ele a diversas atividades que [evam esse nome. Assim, nesse artigo,
essa expressao se refere a competigdes internas a escolas especificas, a atividades
municipais. regionais, estaduais ou nacionais, organizadas por algum grupo ou 6rgio. Além
disso, compreendemos por praticas disparadas pelas olimpiadas de matematicas diferentes
agoes que sdo mobilizadas por elas, se referindo a diferentes modos de estudo para se
preparar para uma dessas competicdes, a atividades com medalhistas e também ao momento
de realizacdo da prova em si.

Ao efemar uma analise do material empirico escolhido, buscando trabalhar as
enunciacdes na superficie do dito, observamos certa centralidade conferida & pratica de
exercicios de matematica nos contextos ligados as olimpiadas. Dessa maneira, no
desenvolvimento desse estudo. a tematica das olimpiadas de matematica foi direcionando o
nosso olhar para a pratica do exercicio na matematica escolar. Assim. o que escrevemos
sobre a pratica do exercicio nesse artigo esta embasado em excertos relacionados as
olimpiadas. tomando essas duas superficies interligadas nesse estudo.

Imbricado com o movimento anterior, realizamos um outro que consiste em buscar
por elementos teoncos que pudessem potencializar 0 nosso pensamento para problematizar
as praticas de exercicios de matematica através de “um ponto de vista educacional em termos
das operacdes efetivas e reais realizadas por um arranjo particular de pessoas, tempo, espaco
e matéria” (MASSCHELFEIN; SIMONS, 2018a, p. 21). Nesse movimento, buscamos por
suporte teorico nos estudos de Masschelein e Simons (2018a, 2018b), Tarrosa (2002, 2004)
e Larrosa e Rechia (2018) que tém potencializado o nosso pensamento para discutir a pratica
do exercicio na matematica escolar, mais especificamente nos contextos relacionados as

olimpiadas de matematica.
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Uma vez que “as palavras produzem sentido, criam realidades ¢, as vezes, [uncionam
como potentes mecanismos de subjetivagao”™ (LARROSA, 2002, p. 20-21), pensamos que
precisamos ter atengdo e cuidado com as palavras que usamos. Seria exercicio uma das
palavras que “talvez ja estejam tdo manipuladas que haveria de abandona-las. assim.
completamente, “deixd-las ao inimigo’, como dizia Garcia Calvo” (LARROSA, 2004, p.
246)? Em alguns momentos chegamos a pensar que seria esse o caso: abandonar o uso da
palavra exercicio em nosso estudo. No entanto, pudemos perceber, através do nosso material
cmpirco, que csla ¢ uma palavra cara para a malemalica cscolar ¢ que ainda vale a pena usa-
la, ainda que seja necessarnio ler cuidado com o scu uso em conlextos conlemporancos,

Assim, € a partir de um ponto de vista educacional, construido junto ao que
Masschelein e Simons {2018a, 2018b) vém pensando sobre a escola, que olhamos para a
prética do exercicio que é mobilizada pelas olimpiadas de matematica. Para Masschelein e
Simons (2018b, p. 26) “é importante ressaltar que a escola é uma invencdo da polis grega e
que a escola grega surgiu como uma usurpagio do privilégio das elites aristocraticas e
militares na Grécia antiga™ (grifo dos autores). Os autores enfatizam, que “a escola € uma
invencao historica e pode, portanto, desaparecer” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018b, p.
11). Movidos por essa preocupacdo. eles se dedicam a trabalbhar “Em defesa da escola™
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2(0118b), como o titulo do seu livro propée, trazendo algumas
wdeias potentes para pensarmos essa institui¢ao e suas praticas nos dias de hoje.

Nesse cantexto, para os autores, a escola possur um significado particular que é
pensado a partir do que “os gregos chamavam de skiw/é: o tempo para o estudo e o exercicio™
(MASSCIIELEIN; SIMONS, 2018a, p. 21, grifo dos autores). “Assim, queremos reservar a
nocao de escola para a invengdo de uma forma especifica de tempo livre ou nao produtivo,
tempo indefinido para o qual a pessoa ndo tem outra forma de acesso fora da escola™
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2018b, p. 28). Dessa forma, a escola é pensada como sindnimo
de tempo livre, que deve ser criado para que os estudantes possam se dedicar ao estudo e ao
exercicio. Esse tempo livre ndo deve ser confundido com um tempo para o relaxamento ou
para satisfazer as necessidades pessoais. Pelo contrario, ¢ um tempo para a formagio, no

qual os estudantes podem se dedicar ao estudo de uma matéria e a pratica do exercicio.
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|..] o tempo livre como tempo escolar pde & um tempo para diversdo ou
relaxamento, ms € um lempo para prestar alengdo a0 mundo, pam respeilar, par
estar presente, para encontras, para aprender e para descobnir. O tempo livre nio é
um tempoe para o cu {para satisfazer ncoessidades ou desenvolver talentos). mas
um tempo para s¢ empenhar em algo, « esse algo ¢ mals unportante do que as
necessidades pessoais, os talentos ou os projetos. (MASSCHELEIN: SIMONS,
2018b, p. 98, grifo dos autores)

Para os aulores, esse algo no qual 0s estudantes devem se empenhar ¢ o estudo das
malérias escolares. Assim, ¢les defendem que a operagio de cnar tempo livre deve ser
acompanhada de uma outra: colocar a matévia de estudo sobve a mesa. Essa ¢ uma metalora
criada por Masschelein ¢ Simons (2018b, p. 110) para indicar que “a mesa da escola nio ¢
uma mesa de negociagdo; € uma mesa que toma possivel o estudo, o exercicio e o
treinamento; € uma mesa sobre a qual o professor oferece algo”. A4 mesa pode ser também a
lousa ou a tela, ou seja, @ mesa ¢ a superficie onde a matéria ¢ apresentada (informagio
verbal)®, Nesse contexto, nos perguntamos: como colocar a maléria sobre a mesa em aulas
de matematica scnio, lambem, por intermeédio de exercicios?

Ao cmpreender uma analise dos qualorze lrabalhos que compdem o material
cmpirico dessa invesligagio, pudemos perecber que os exercicios de malematica fazem parle
das praticas de estudo da matematica escolar mobilizadas pelas dilerentes agbes instigadas
pelas olimpiadas de matematica, Mais precisamente, parcce-nos que atraveés deles a maléria
e colocada sobre a mesa nessas praticas. Pontuamos que algumas vezes eles sio chamados
de questoes, de problemas ou de atividades pelos autores dos trabalhos. Apresentamos na
sequéncia alguns excertos que visibilizam alguns modos com que os exercicios sdo

mobilizados nessas agoes:

Assim, a Olimpiada da Maremética tornon.se uma competicdo salitar. que
consiste pa apreseatagdo de provas antecipadas, resolugiao de problemas
matemiaticos, dirigidas a0s alunes de Ensino Fundamental Il e Ensino Médio
da Fscola Rural Relf Weinberg com questdes de cardter interdisciplinar e
raciocinio légico. (NASCIMENTO, 2016, p. 1-2. grifo nosso)

A proposta da Olimpiada consistia em fazer com que o ahino scubesse resolver
os exercicios referentes aos contetidos esudados. Para isso, fornecemos aos
alunos um blove de exercicios com quesides do conteido esludado. (BRAGA.
2016, p. 9, grifo nosso)

P2 relalou que busca desperlar o inleresse dos jovens pela matemalica.
desenvolver a capacidade des alunos de racionar, imaginar e moldar

* Explica¢do fomecida por Jorge Larrosa em uma conferéncia intitulada Formas escolares de ler e de escrever
o munde, apresentada no V1 Senunirio de Lsenfas ¢ Letlurs em Lducagio Malemativa (SELEM), em 11 de
setembro de 2021, Disponivel em: <hripavoum be/Z60dRAGXDEQ>. Acessoem: 20 set. 2021,
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problemas para conscguir cacontrar a solugdo deles. (BEZERRA: SOUZA:
GOMES, 2019, p. 11. grifo posso)

03z contciidos matematicos abordados a partir do segundo semestre do ano pela
bolsista foram: produtos notaveis, sistemas de equagdes lineares ¢ sm algumas
aulas fornm  resobvidos exercicios de provas anlenores da OBMLP.

(PEROZA: SITVA: BALTAZAR JUNIOR, 2019, p. 3. grifo nosso)

Propor #os estudantes a resolugio de problemas matemalicos ou blocos de excereicios
buscando desenvolver neles a capacidade de racionar. imaginar e moldar problemas para
conseguir encontrar a solugio deles é um modo com que as olimpiadas de matematica
colocam a matéria sobre a mesa nessas praticas e convidam os estudantes a se interessarem
por ela. Nesse contexto. a partir da leitura de Larrosa e Rechia e dos trabalhos que compdem
o material empirico desse estudo, realizamos um movimento de perceber a importancia das

praticas de exercicios em contextos escolares:

Procuro praticar a velha logica do exercicio. E os exercicios, para sé-lo. tém que
ser bem regulados. Meus alunos pio fazem o que querem, mas o que pego que
facam. ¢ o que lhes peco € muito rigoroso. Além disso, j& sabes que tenho fama de
protessor exigente ¢ nio creto que meus alunos achem que faco as coisas com cles
e junto deles. Lles tem umis larefas ¢ eu lenho oulras, ¢ cada um tem que fazer as
coisas o melhor que pode e sabe. Mas, em todo caso, nem eles nem eu somes os
protagonistas. E todas as tarefas que imponho (sim, imponho) tém a ver com
formar a alengio (ae texto, a0 mundo) ¢ com provocir © persamento. Algo que,
evidentemente, requer disciplina, esforgo, trabalho e um certo ascetismo. Uma
ceorta suspensdio, inclusive, do eu ¢ de scus capriches. (LARROSA; RECHIA.,
2018, p. 306)

Soma-se a isso a percepcao de que nas acdes mobilizadas pelas olimpiadas de
matematica os exercicios possuem certa permissao para assumirem uma posi¢ao central.
Além disso, parece-nos que eles estio relacionados com formar a atencio e com provocar o
pensamento nessas priticas. I através deles que a “matéria [...] parece assumir uma voz
propria” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018b. p. 39) numa conversa entre o estudante e o
exercicio, Esses momentos de estudo parecem ter “a capacidade de dar uma voz ao objeto
de estudo ou pratica, seja ele matematica, hnguagem, madeira ou  estampas”
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2018b, p. 77). Dessa maneira, o exercicio de matematica pode
se tomar um meto da matéria de estudo adquinir voz propria € se comunicar com 0§
estudantes. Ou dito de outro modo, 0s exercicios de matematica constituem-se em uma
expressdo da linguagem da matematica. Quando a matéria de estudo adquire voz, “a

linguagem da matematica consegue ser autossuficiente — o sen enraizamento social €
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suspenso — e, por meio disso, ela se torna um objeto de estudo™ (MASSCHELEIN: SIMONS,
2018b, p. 40).

Masschelein e Simons defendem que as operacoes de criar tempo livre e de colocar
a mateéria de estudo sobre a mesa devem ser acompanhadas da operagio de suspensio, “isto
e, de colocar temporariamente fora do efeito da ordem ou do uso habitual das coisas™
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2018a, p. 21). Isso significa, que “a escola deve suspender ou
dissociar certos lacos com a familia dos alunos e o ambiente social, por um lado, e com a
sociedade, por outro, a fim de apresentar o mundo aos alunos de uma maneira interessante e
envolvente” (MASSCIELEIN; SIMONS, 2018b, p. 14). Os autores defendem que é através
de tal suspensio que o conhecimento pade aparecer como matéria de estudo na escola. sem
a obrigatoricdade de uma aplicagho imediata para cle. Em nosso material empirico,
vislumbramos tal suspensio através dos exemplos de exercicios que sio apresentados ¢m
alguns trabalhos, Neles, parece que o interesse esta voltado para a matematica que pode ser
estudada atraves do exercicio, independentemente de haver alguma aplicacdo direta dos

conceitos estudados.

ca=l==>

A exercit(agdo)® é uma ideia que desenvolvemos na busca por um vocabulirio que
expresse diferentes movimentos que observamos ao analisar o nosso material empirico.
Além disso, ela é produzida também pelo que nossos estudos tedricos nos deram a pensar
alé aqui. A exereil(agio)” ¢ uma composigio de rés palavras-ideias; exercicio, atengao ¢
acdo, A primeira delas laz releréneia aos exercicios de malemdlica que compdem as
dilerentes praticas geradas pelas olimpiadas de matematica, A segunda palavra coloca em
cena uma condigio necessaria o um estudante-egiptologo” em seus momentos de estudo

Junto aos exercicios de matematica. “Estar atento [...] é estar no que se faz. no que se &, no

" A nogilo de estudanteegiptologo esti sendo construida nessa pesquisa de doutorado para pensar nos
movimenivs efsuados por um estudanle em seus mementos de siudo que guardam certa semelbanga com os
movimentos praticados por um egiptélogo em seu oficio. Ela é desenvolvida em um artigo intitnlado “Aulas
com o protessor Deleuze: possibilidades paraum estudante.cgiptélogo da matematica™. que esta no prefo. Easa
NocAn surge ao pensarmos o esmdante como um egipedlogo da matéria de estudo, uma vez que “néo existe
aprendiz que ndo sgja ‘egiptologo’ de alguma coisa” (DELEUZE, 2010, p. 4). Para nos, um cstudante-
vaiplologe du malemilcs sena algudm que [renle @ um exervicio buscasse escovi-lo (assim como um
egiptdlogo escova s sens artefatoes).
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que st dig, plenamente, de corpo ¢ alma, Ou dilo de mancira diversa, [¢] suspender por um
momenlo 0 eu (que nesses lempos ¢ o Unico que interessa) ¢ enlregar-se a tarefa, ainda que
nao saibamos muito bem por que ou a troco de qué” (LARROSA; RECHIA, 2018, p. 67-
68). Assim. a atengdo que compoe a exercit{acio)’ estd relacionada com a matéria e com o
estudo. Nessa perspectiva “'a escola focaliza a nossa atencdo em algo™ (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2018, p. 51), no estudo das matérias escolares. A a¢do faz alusdo ao movimento
realizado por um estudante-cgiptologo para decifrar ¢ interpretar os signos® emitidos pela
maltéria, Dessa mancira, essa eXpressao Carrega consigo essas caracteristicas.

Assim, adotamos a grafia exercit(agiin)® para expressar uma agdo atenciosa exercida
por um estudante-egiptélogo sobre exercicios de matematica emitidos no encontro do
cstudante com & maléna, pois como alirma Delevze “sem divida o signo, por si proprio, nio
st reduz ao objelo, mas ainda ¢s1a parcialmente contido nele, Sem duvida o senlido, por si
proprio, nae se reduz ao sujeito, mas depende parcialmente do sujeito, das circunslancias ¢
das associagdes subjetivas” (DELEUZE, 2010, p. 85). Pensamos fambém que esse
movimento ¢ analogo a escovagdo que o egiplologo efetua com seu pincel (ou escova) sobre
os artefatos de seu oficio, direcionando sua atengio aos detalhes e atribuindo sentido aos
hieroglifos que surgem. Assim, dizemos que enquanto um egiptologo efetua uma escovagio
sobre um artefato, um estudante-egiptologo realiza uma exercit{acao)’.

Inspiradas nas leituras tedricas e nas enunciagoes que compoem o material empirico,
tornou-se visivel para nos outras caracteristicas que contribuem para, muitas vezes, compor
a exercit(agdo)” nos movimentos de estudo praticados por estudantes-egiptologos em acoes
mobilizadas pelas olimpiadas de malematica, Usamos essas caraclerislicas para circundar
alguns ponlos que conscguimos vislumbrar 4 partir do nosso malerial cmpirico, alravessadas
por nossos estudos,

A exercit(agdo)” necessila de tempo, um tempo livie (MASSCHELEIN; SIMONS,
2018b) que possibilite pensar sobre um exercicio, testar hipdteses, discutir com os colegas.
verificar se a resposta encontrada faz sentido. O tempo livre possibilita que se possa demorar
em um exercicio, pensar nas estratégias, verificar se a solu¢do encontrada faz sentido, ou

seja, praticar uma exercit(agin)”.

* Acompanhimos Deleuze (2010, p. 4) a0 pensar que “aprender die respeilo essenctalmente aos signos, Os
signos sdo objeto de um aprendizado temporal. nfio de um saber abstrato. Aprender &, de inicio, considerar uma
matéria, um objeto, um ser. como s¢ cmitissem signos a serem decifrados. interpretados. |...] Tudo que nos
sasing alguma coisa emule sipnos, todo alo de sprender € uma interpretagiio de signos ou de hierdglifos™.
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Assim, a forma com que essas atividades sdo desenvolvidas cria tempo livre para que
dentro delas sejam possiveis diversas praticas. E possivel se demorar em um exercicio,
pensar sobre ele, discutir com os colegas. Fsse tempo feito livee criado pelas praticas
mobhilizadas pelas olimpiadas de matematica tambeém cria possibilidade para que o professor
possa inventar variagoes de um mesmo exercicio e que se possa pensar o que cada variagio
implica matematicamente. isto &, abre possibilidade para o estudante efetuar uma
exercil{acdo)’.

Assim, [az-s¢ necessario que o profCssor cric Wmpo ¢ Cspago para que Coconiros
possam acontecer®, Ou dito de outra forma, que o professor nio lenle alribuir de pronto um
sentido 80 exereicio, que ndo se coloque a explicar as suas nuances anles do estudante ler
tempo para fazer sua exercit(agio)’.

Ranciére (2019) chama de mestre explicador o mestre que cria a ficgdo da
necessidade de uma explicagio para se poder compreender o mundo. Para o autor, “explicar
alguma coisa a alguém &, antes de mais nada, demonstrar-lhe que ndo pode compreende-la
por si 56" (RANCIERFE, 2019, p. 24). Ao criar a necessidade da explicacio minimiza-se o
espago-tempo exigido pela exercit(acdo)”. “ Aquele, contuda, que foi explicado investira sua
nfeligéncia em um lrabalho do luto: compreender significa, para cle, compreender que nada
compreenderd, a menos gue Lhe expliquem” (RANCIERE, 2019, p. 25). Em oposigdo a cssa
ideia, o autor apresenla o conceito de mestre cmancipador, que lera por caracleristica
instigar 4 inleligéneia do esludante atraves de questionamentos. Fazendo uma ponle enlre as
ideias de Rancicre ¢ de Deleuze*, podemos dizer que um mesire emancipador ¢ um
prolessor que se propbem a lazer com scus estudanles, enquanto um mesire explicador ¢ um

professor que almeja que seus estudantes fagam como ele.

Nesta ctapa, o anxilio do professor pode ser fundamental, através de
questionamentos que podem indicar um possivel caminho para a solugdo.
Lstubelecido esse planejamento, o alupo precisa, de falo, resolver o problema,
tal como proposto. (FOGLTIARINT FILHA; DURO: ANDRADE, 2019, p. 6,
grifo nosso)

¥ Obviamente sabemos da impossibilidade de goransir que tais encontros ¢ interpretacies acontecam quando
incitades pelo protessor. Ao consideramos “que a aprendizagem ndo ¢ um estado passivel de condugilo, pois ¢
um aconlecimento imprevisivel, um encontro, uma wrupydo do novo. nde signilics que el ndo possa ocorrer
quando incitada. O fato é que a incitacdo ndo implica, necessariamente, em um apeendizado”™ (BELLO;
ZORDAN; MARQUES. 2015, p. 16). Nessa diregdo pensamos que cabe ao professor incitar encontros ¢
disponibilizar a matéria ans esmdantes, preparando ¢ planejandoe a anla, ainda que essc ato nde fomeca garantias
relacionadas ao aprendizado.

" “Nunca se sprende fuzendo como algvém. mas fzendo com algvém, que nio lem relagdo de semelhanca
com o que se aprende” (DELEUZE, 2010, p. 21, grifo do autor).
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Uma das colsas que nos chama alengdo quando olbamos as resolugdes
desenvolvidas pelos estudantes & que geralmente cada um resolve de uma
mancira diferente, desenvolvendo métodos préprios para solocionar sens
problemas [.._). (PEROZA; SILVA; BALTAZAR JUNIOR. 2019, p. 3. grifo
noss0)

O objetivo principal ¢ fazer com que o estudante, atraves de suns proprias
estratégias, consiga fazer descobertas de propriedades mateméaticas scm o
vicio de utilizar sempre formulas prontas. (VERISSIMO; FERRAIOL, 2019, p.
2, grifo nesso)

Nos excertos acima, observamos o mestre-professor agindo por meio  de
questionamentos para que o estudante, por st 0, faca o sen aprendizado. Estes excertos
também exemplificam outra ideia presente em Ranciére (2019, p. 31) que “eles haviam
aprendido sem mestre explicador, mas ndo sem mestre”. O professor estava presente em todo
0 processo, pronto a mstigar o pensamento dos estudantes-cgiptologos com suas perguntas,
Nesse contexto, pode-se pensar no “professor como mediador que coneela o aluno ao
mundo” (MASSCHELEIN: SIMONS, 2018b, p. 57), quc concela o cstudante-cgiplologo ao
mundo da matematica,

Algumas das caracleristicas marcanles das pralicas em questdo nesse arligo ¢ a
orientagao relativa a leilura atenta dos enunciados dos exercicios, d elaboragdo de estralégias
para a resolugdo e a escrita por extenso das respostas, detalhando a resolugdo. Ou seja, um
esforco na diregdo de interpretar os signos emitidos pelo encontro do estudante com a

matéria.

Nos cncoatros, iniciados em agosto de 2018, foram cxploradas questdes de
provas de edigdes anteriores da OBMEP ¢ estudados contetidos de matematica
relevanles para as reselugdes, bem como foram discutidas estratégins de
escrita matematica para responder questdes dissertativas. (FOGIIARTNI
FILHA; DURO: ANDRADE, 2019, p. 3, grifo nosso)

0 contato com simaches-problema ndo necessariamente relacionadas a um
conteido  especitico, com excesso de informagdes ou apresentadas com
diferenles lipos de lextos, que exijam do alune capacidade de leiturn e
andlise critica dos dados, selecionando os que sio relevantes ¢ descartando
os supérfluos, que necessitem de planejamento, de o que e como fazer e
que. ao encontrar nma resposta, o aluno verifique se ela faz sentido ou néo,
paturalmente, o induzem a abandonar a passividade ¢ a desenvolver uma
postura diferenciada frente i resolugio de problemas (SADA, 2019, p. 2, grfo
NOSS0 )

Além dos encontros presencials [.). o estudante tnba tarefas a serem
desenvolvidas em casa entre um encontro @ outro, Estas tarefas se basearam
em pesquisas, leftura de artigos sobre o tema. exploracdo do software
GeoGebra e resolugdes de atividades que posteriormente senam discutidas
no enconlro presencial, (PASA. 2019, p. 5-6, grifo nosso)
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O problema foi mais uma vez lido coletivamente e, por questio de tempo, @
professora formadora escreven as respostas dos wés gmpos na lousa por ordem
de apresentagio [...|. (CARVALHO: BAQUEIRO. 2019, p. 2. grifo nosso)

As caracleristicas que mostramos al¢ o momenlo que podem acompanhar a
exercit(agaon)?, levam a uma outra: a disciplina, ainda que este seja “um termo que nio é,
entusiasticamente, recebido nos circnlos educacionais atuais™ (MASSCIHELLEIN; SIMONS,
2018b, p. 63-64), Parcce-nos que a discipling ¢ uma caracleristica marcanle aos atletas que
compelem em modalidades esportivas, uma vez que esles se dedicam inlensamenle a0
treinamento’’. Talvez este seja um ponlo de contalo entre as caraclerislicas dos jogos
olimpicos e as das olimpiadas de matematica. Além disso, talvez a reverberagio da disciplina
para o estudo e para a atengdo nas praticas instigadas pelas olimpiadas de matematica seja
mais facilmente aceita e antorizada no contexto educacional por estar relacionada a uma
olimpiada.

A disciplina na escola (também na universidade) & disciplina de estudo. Por isso
tem a ver com atengdo. A disciplina escolar (também na universidade) consta de
regras, mandados ou lmperatives de alengdo. A Gmca discipling valxda em
educagdo, a tnica que € pedagdgica, é a que tem a ver com & atencio. A escola (e
a mniversidade) disciplina os corpos ¢ as mentes, claro que sim, mas para que
estejam atentos, A disciplina escolar ¢ o professor que a impde, tentam produzir
menles ¢ corpos alenios, corpos ¢ mentes estudiosus, corpos e menles que se
submetem &s exigéneias da matéria de esmdo. (LARROSA: RECHIA, 2018, p.
132)

Assim, “gueremos reservar o termo *disciplina’ para seguir ou obedecer as regras que
ajudam os alunos a alcancarem aquela situagdo inicial em que podem comegar ou manter o
estudo e a pratica” (MASSCHELEIN: SIMONS, 2018b, p. 64-63). A palavra disciplina nao
chega a ser mencionada nos trabalhos que compdem os anais do XI1I e XIII ENEM com o
sentido que estamos utilizando provavelmente pela conotagio negativa que costuma ser

associada a ecla)*, no cntanto percebemos de outras maneiras esta caracteristica nos

! A importincia da disciplina na rotina de um atleta pode ser observada diretamente em suas falas ¢ também
e discursos de profissionais relaciomados a0 meio elimpico. Um exemplo disso pode ser encontrado na fala
do atleta Pedro Arcosi: “o que posso sugerir a todos voeés que sonham em ser atletas profissionais &, trabalhem
a disciplina e o foco desde cedo™ (NOBLU SPORTS. 2020). Outro exemplo caracteristico encontramos na faka
de Cristanne Tomasi, coordenadora de um curse de educagio fisica: “Tode garow sonha m s¢ lornur um
Messi, Neymar, Ronaldo on Pelé, Mas o caminho da dedicacdio e disciplina s&o fundamentais. Hoje, se cobra
cada vez mais cedo do garoto o'on garota a dedicacdo extrema independente da modalidade cscolhida. Sdo
horas ¢ mais horas de treinamento para sc chegar & perfeicio do movimento on conguista do pddie”
(UNINASSAL, 2020).

* Ao procurar o palavrs “discipling” nos ansis dos ENEM's percebemos que el Gzur em alpuns rabalhos se
referindo & “disciplina de matemitica™ e néo com o sentido que estamos associando a esta palavea aqui. Neste
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trabalhos, Uma vez que a discipling escolar ¢ a que lem a ver com @ alengido ¢ com o
desenvolvimento do estudo, sdo nesses pontos onde a visualizamos, Ou dito de outro modo,
percebemos nos excertos a disciplina escolar nos trechos em que os prolessores relatam gue
os estudantes estdo envolvidos com o estudo ¢ desenvolvendo as tarefas com atengao. Dessa
maneira, essa disciplina se torna visivel na participacio e no envolvimento dos estudantes.
Através da atengdo e da disciplina, a exercit{acdo)’ convoca os estudantes a estarem
presentes no que estdo desenvolvendo, a estarem no que “'se hace™ . Isso nos conduz a um
outro ¢lemento que acompanha esse movimento: o interesse pela matéria de estudo. Parcce-
00s que as praticas vinculadas ao estudo da matematica mobilizadas pelas olimpiadas podem
despertar o interesse dos estudantes pela matéria. Aqui, falamos junto com Masschelein e
Simons (2018b) para pontuar a diferenca entre interesse ¢ motivagao: “enquanto a motivagao
& uma espécie de caso pessoal, mental. o interesse é sempre algo fora de nds mesmos, algo
que nos toca e nos leva a estudar, pensar e praticar” (MASSCIHELEIN: SIMONS, 2018b. p.
52). Temos a impressdao de que nessas priticas a matematica. muitas vezes, se torna esse

“algo de fora™, mencionado pelos autores, que gerar interesse dos estudantes-egiptologos.

[-..] incentivando ¢ estimnlando nos alunos o prazer ¢ o Interesse pelo estudo
da Matematica. (SADA. 2019, p. &, gnfo nosso)

Sendo assim, essa proposta visa estinular o interesse pela matemdtica, a pamir
da reflexfo sobre diferentes situagdes, envolvendoe o raciccinio matematico
muile além dos copleddes esvolares. (FOGLIARINI IILILA: DURO;
ANDRADE, 2019, p. 4, grifo nosso)

[...] a Olumpiada gera impactos posilives, pols desperta o interesse dos alunos
pela disciplina, além de melhorar o aprendizado e o desempenhbo dos mesmos
nas aulas de matematica. (BEZERRA: SOUZA: GOMES, 2019. p. 13, grifo
0850

Visto que a realidade do POTI & diferente das cseolas regulares ¢ o6 alunos
gostam do que estio fazendo ¢ aprendendo. ¢ preciso mstiga-los para que
POSSHID enxergar ¢ que @ Malemilica tem para Lbes oferecer. Por isso, acredila-
se que trabalhar de formas mais ladicas. juntoe com a tradicional e todos os
outros métodos de ensino ¢ fundamental para despertar o interesse deles e
fazer com que se apaixonem pela Matemilica. (PLROZA; SILVA;
BALTAZAR JUNIOR, 2019, p. 8, grifo nosso)

0s apontamentos que vimos fazendo nos indicam que nessas acdes o foco estd no

estudo da matematica. Por mais que essas praticas sejam vinculadas as olimpiadas de

Arligo usamos o expressao “maléra de estudo™ ao inves de discipling de matematica, seguindo ¢ lermo usado
pelas leituras que nos apoiam.

“* Larrosa ¢ Rechia (2018, p. 67) utilizam a expressdo “cstar cn lo que se hace” para se referir ao ato de cstar
vom i alen;do vollada pare v que s¢ estd fazendo ¢ nio para outra colsa.
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matematica, nos parece que a competiio & suspensa nelas e o foco se torna o estudo.
independentemente da relagho que o estudante tenha com a prova em si. O que ¢ colocado
em questdo é o “conhecimento em prol do conhecimento, e a isso chamamos de estudo™
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2018h, p. 40, grifo dos autores).

Larrosa sistematiza, difereates movimentos que estamoes  associando A
exercit(agio)’:

O estudanie 1sola 0 que e, repele-o, rumina-o, copla-o. [az varia-lo, recompoe-
no, diz e contradiz o que len, ronba-o, fi-lo ressoar com outras palavras, com
ourras leituras. Vai-se deixando habilitar por cle. Déa.lhe um cspaco entre suas
palavras. svas 1délas, seus sentimentos. Tomma-o parte de s1 mesmo. Val-se
deixando transformar por ele, E escreve, (LARROSA, 2003, p. 67)

Pensamos que um esludante-cgiplologos pode desenvolver os scus metos de estudar,
os scus meios de ler, de repelir, de muminar, de compor ¢ de recompor suas eserilas, de
realizar uma exercit(agdo)*. Também pode desenvolver os seus meios de aprender e de se
expressar na linguagem matematica, uma vez que “ndo ha método para encontrar tesouros
nem para aprender. mas um violento adestramento, uma cultura ou paideia que percorre

imteiramente todo o individuo” (DELEUZE, 2018, p. 222, grifo do autor).

===

Neste artigo buscamos apresentar algumas articulagoes que estamos efetuando a
partir de encontros entre as filosofias da diferenga ¢ a educagio matematica. Nessa escrita,
criamos a ideia de exercit(agio)® cnquanto um movimento nascido da unido enwre a pratica
(agcdo) do exercicio e a pratica da atencdo. Pensamos que essa nocao se faz necessdria para
expressar elementos que vém se tornando visiveis em nosso material empirico ao sermos
atravessadas pelas lerturas de Masschelein e Simons (2018a, 2018b), Larrosa (2002, 2004)
e Larrosa e Rechia (2018).

A partir dessa inspiracdo, transpiramos para articular e construir algumas
caracleristicas que contribuem para compor a exercit(agio)” nos movimentos de estudo
praticados por um estudante-egiptologo sobre exercicios de matematica em  aghes
mobilizadas pelas olimpiadas. Destacamos que essa prafica exige a criacdo de tempo livre

para o estudo e para o exercicio da matéria e assum abre possibilidades para que a
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exereit{ucie)® possa aconlecer, Além disso, o lempo livie criado pelas olimpiadas de
matematica possibilita a interpretacio e permite variacdes para um exercicio. Parece-nos que
a exercit(a¢io)” estd ao lado do professor emancipador, ao trabalhar com a escovacao de
um exercicio, com a leitura atenta dos enunciados, com a elaboracio de estratégias ¢ com a
escrita por extenso das respostas, buscando gerar interesse pela matéria.

Assim, buscamos evidenciar a exercit(ac¢io)’, fruto de um estudo de dontorado que
se dedica a estudar praticas mobilizadas pelas olimpiadas de matematica ¢ alguns usos que

cstamos [azendo a partir dessa nogao.
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Resumo

Esle artigo faz parle de uma pesquisa de doutorade que estd cm andamento no Programa de
Pas-Gradnacio em Fducacdo em Ciéncias da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Aqui, buscamos mapear o conceito de aprender no pensamento do filosofo Gilles Delenze a
partir de dois de seus livros: Prowst e os signos (DELEUZE, 2010) ¢ Diferenca e repeticao
(DELEUZE, 2018). Interhigado ao concelte de aprender fgura o conccilo de signo, gue sc
toma mmportante no desenvolvimento de nossos estudos. Desenvolvemos nossa escrifa
almejando articular essa teoria ao aprendizado de uma matéria de estudo a partir dos signos
cmitidos por cla

Palavras-chave: aprender, signo, filosofia da diferencga.

Abstract

This article is part of a doctoral rescarch thal 1s underway i the Graduate Program in Scicnce
Education at the Federal University of Rio Grande do Sul. Here, we seck to map the concept
of leamning in the thinking of the philosopher Gilles Deleuze from two of his books: Prowust
and the signs (DELEUZLE, 2010) and Difference and repetiion (DELLEUZLE, 2018).
Connected to the concept of learning is the concept of sign, which becomes important in the
development of our studies. We developed our writing aiming to articulate this theory to the
learning of a study subject from the signs emitted by it.

Key words: learn, sign, philosophy of difference.

O professor Gilles Deleuze

Neste artigo apresentamos um estudo sobre o conceito de aprender no pensamento do filosofo
Gilles Delenze que faz parte de wna pesquisa de doutorado em Educagio em Ciéncias que
esla em andamento pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). A principal
obra que disculimos aqui ¢ Proust e os sianos (DELEUZE, 2010). Além dessa obrd, lambem
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nos apolamos em algumas passagens de Diferenca e repetigdo (DELEUZE, 2018), livro este
que for publicado cinco anos apds o primeiro e € constifuido pela tese de doutorado de
Delenze. I” importante ponfuar que observamos que, no segundo livro, foram desenvolvidas e
aprofundadas algumas ideias que jd estavam presentes no primeiro, mas aqui vamos nos
restringir apenas as ideias que envolvem o aprendizado. Destacamos que nos acompanham.
nessa empreitada, comentadores do filésofo, rais como Gallo (2017), Machado (2009),
Nascimento (2012), Corazza (2003), Bello, Zordan e Marques (2015) que. de algnma forma,
dedicaram-se a estudar os conceitos aqui apresentados.

Entendemos que devemos ter atencio e cuidado com as palavras usadas. uma vez que “as
palavras com que nomeamos o que somos, o que fazemos, o que pensamos, o que percebemos
ol o que sentimos sao mais do que simplesmente palavras™ (LARROSA. 2002, p. 21). Nesse
sentido, antes de comecar, ponfuamos que, nas traducoes que possnimos dos dois livros de
Delenze citados acima, s#o usadas as palavras aprender e aprendizado. Ou dito de outra
forma, nao enconlramos a palavra aprendizagem, palavra essa que buscaremos nos distanciar
pelo nso que tem sido feito dela em alguns contextos ligados 4 educacao (como em ensino-
aprendizagem, espacos de aprendizagem, teorias de aprendizagem!). Buscamos assim,
direcionar a nossa atencao ao movimento do aprender.

Segundo Gallo, Delenze desenvolve uma “quase-teoria do aprender” (GALLO, 2017, p. 3),
isto porque este ndo for ¢ seu fema central de eserita, No entanto, nos dois livios nos quais
eslamos nos apoiando sio desenvolvidas algumas ideias sobre o aprendizado. Além disso, nio
nos esquecamos que, alem de filasofo e pesquisador, Delenze foi também professor em liceus
(0 que corresponde aa ensmo médio no Brasil) e em universidades, tais como a Universidade
de Vincennes (hoje Pans VIID) durante o intervalo compreendido entre 1969 a 1987
(DELEUZE, 2013, p. 238). Scgundo umn amigoe proximo & Deleuze, as aulas que mimstrava
na terca-feira ocupavam especiais momentos de preparacio: “en via Delenze trabalhar desde o
domingo de manha, as vezes desde sabado. A anla era muito amadurecida durante trés dias e
anles de mimsid-la era como wma preparagdo lisica, como anles de wna  commida”
(CHEVALIER apud DOSSE, 2010, p. 291). Para Dcleuze, que gostava muilo de ministrar
aula, a preparagdo das aulas era muito importante, Ele dizia que “uma aula ¢ algo muito
preparado, |...] Se voce quer 5 minutos, 10 minutos de mspiragio, tem de fazer wima longa
preparagdo. | ... Sempre iz isso, cu gostava, Eu me preparava muilo para (1 esses momenlos
de mspiragido.” (DELEUZE: PARNET, 1995). Esla dedicagio resullou em reconhecimento,
pois, “nao apenas a sala ficava cheia, como haviam estudantes sentados no pequeno tablado
em tomo da mesa do professor. Outros tinham de licar no corredor, ¢ a porta era deixada
aberla pars que pudessem ouvir” (DOSSE, 2010, p. 110). No entanto, em 1987 o prolessor
Deleuze pereebe que estava na hora de se aposentar ¢ parar de ministrar aula, pois, scgundo
ele, “precisava de uma preparacao crescentemente maior para obter uma inspiragiao cada vez
menor™ (DELEUZE; PARNET, 1995). Assim, Deleuze se aposenta apos ser professor por
quase quarcnla anos. Diz o filosofo:

As aulas foram uma parte da minha vida, cu as del com paixdo. Naoe sao de
modo algum como as conferéncias, perque implicam vma longa duragéo, e um
pitblico relativamente constante, as vezes durante varios anos. £ como um
labaratonio de pesquisas: di-se um curso sobre aquilo que se busca e nio sobre
o que se sabe. E preciso munto tempo de preparaciio para obter alguns minutos
de inspiracio. Fiquei satisfeito em parar quando vi que precisava preparar mais

! Na verdade, “Nio & a palavra “apreadizagem™ em si que me incomeda, mas 0 modo como a ideologia da
aprendizagein com toda sua carga mndividualista, peicolopica e copmiva, colonizou os discurses ¢ s praticas
educativas”™ (LARROSA; RECHIA, 2018, p. 55). Dessa forum, ao nos distanciamos dessa palavra, tambem
buscamos nos distanciar de toda cssa ideologia que, colada nela, ronda a educacdo. Pensamos que aprendizagem
¢ uma dessas palavras gue “talvez ja estejum tdo manipuladas que bavena de abandona-las, assim,
completamente, ‘deixd-las a0 imigo”, come dizia Garcia Calve™ (LARROSA, 2004, p, 246),
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¢ 1muts para ter wna mspiragaoe mats dolorosa. (DELEUZE. 2012 p.177).

I'al experiéncia o colocou, a partir da realidade francesa, em contato com a docéncia, com
estudantes e com o aprender. Dessas experiéncias Deleuze conclii que uma aula “é uma
espeécic de matéria em movimento musical, cm que cada grupo aprende o que lhe convém.
Nao ¢ tudo que convém a qualquer um. Uma aula € emog¢ao. Se ndo ha emogdo, nao ha
mteligéncia, nenhum interesse, nao ha nada™ (DOSSE, 2010, p. 291). Deleuze (DELEUZE;
PARNIT, 1995) explica que considera a anla como um movimento musical, pois ela nao
deve ser interrompida, assim como 4 musica ndo deve ser interrompida. Em suas aulas nao
havia espago para perguntas dos estudantes, isso porque ele pensa que nem todos
compreendem na hora o que foi falado e, as wvezes, € necessdrio dar-se tempo para
compreender. Além disso, a nnisica nao é dirigida apenas a especialistas em nnisica e, dessa
forma, a sua aula de filosofia ndo ¢ dingida apenas a filosofos. Bem pelo contrdnio, ¢ o
publico heterogéneo que Deleuze tem em Vincennes, composto por fildsofos e por nio-
filésofos {como “matematicos, musicos (de formacdo classica ou da pop music). psicélogos,
historiadores. ete™ (DELLUZIL 2002, p. 226, itilico do autor)), que lhe encanta.

I a partir dessas condigdes que passamos a caracterizar as ideias relacionadas ao movimento
de aprender apresentadas por Deleuze nos livios Proust e os signos (DELEUZE, 2010) e
Diferenca e repeticao (DELEUZE, 2018).

Aprender é decifrar signos

Delenze, ao elaborar o conceito de aprender, o concebe de nma maneira geral, pensando nos
aprendizados da vida como um todo. Nesta secao apresentamos alguns pontos que marcam a
1deia pensada pelo fildsofo sobre o aprender e iniciamos uma torcao nessa ideia em diregao ao
aprender uma matéria de estudo.

Comegamnos com o ivio Proust e os signos (DELEUZE, 2010) pois “¢ ao disculir 4 leorta dos
signos que Delenze vai caracterizar o aprender como um ‘encontro com signos™.” (GALLO.
2017, p. 4). Em Deleuze, as ideias de encontro e de signo estio relacionadas e essas dnas
nogdes juntas formam wma das caracteristicas do aprendizado. Dessa forma, anfes de
adensarnos o coneeilo de aprender tal como pensado por Deleuze, trazemos brevemente a
concepcac de signo pensada pelo filosofo.

Deleuze (20100, ao [azer sua andlise da Recherche de Proust®, clabora quatro mundos de
signos. Fsses mundos ou “categorias de signos em Delenze estio em relacao imanente em
relagio a literafura em que se mspira, ol seja, ndo tem pretensoes universais” (BELLO;
ZORDAN: MARQUES, 2015, p. 8). O primeiro mundo ¢ lonnado pelos signos mundanos, o
scgundo pelos signos do amor, o (ereciro pelos signos sensivels ¢ o quarlo pelos signos da
arte. Cada um desses mundos possni caracteristicas especificas que sao discutidas no
desenvolvimento da obra. Deleuze (2010, p. 86) afirma que “tudo ¢ signo®, que “so ha
signos”, Durante a obra aprendemos que os signos séo emilidos por pessoas, seres, objelos,
malérias, mas que cles ndo sdo as pessoas, 0s scIcs, os objelos ou as malénas. E importante
frisarmos que os signos sdo emiridos e que "o signo ¢ aquilo que se passa na intensidade dos
encontros” (NASCIMENTO, 2012, p. 18). E o encontro com o signo que nos forga a
mierprefar, @ dar senlido wo signo emitido. “Interpretar ¢ dar sentido, impor vma ordem, uma

2 Em busca do rempo perdide é uma colecdo composta por sete 1ivros cscritos por Marcel Proust. Em Prowst e as
signos Deleuze mterpreta essa obra e ao fazer isso costuni se refenir a ela apenas como Recherche (abreviagio
do nome completo da obra em frances: A la recherche du temps perdu). Delewze “toma a Recherche wn
instrumento da formulacdo de sua propria filosofia da diferenca” (MACHADO, 2009, p. 194). Em muitas obras
escritas pelo filosofo podemos encontrar referéncias a Proust, ewvidenciando o quanto este foi um literato
inporiante para que aquele desenvolvesse a sua filosofia passdo, muitas vezes, pela lileratura.
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forma, wma direcao, € dar um sinal & massa informe e cadtica das coisas do mundo. Interpretar
nio é revelar, descobrir, identificar, mas criar, inventar, produzir”™ (CORAZZA: TADEU,
2003, p. 18).

Mais precisamente, o signo é “efeito dos encontros, o signo é esse choque que forca a pensar.”
(NASCTIMENTO, 2012, p. 17), on seja, sem encontra nao ha signo. Além disso, ha um “vazio
deixado pelo encontro com o signo, vazio entendido como violéncia, como suspensio das
faculdades perceptivas e da inteligéncia™ (BLLLO; ZORDAN: MARQULES, 2015, p. 13). A
partir desses entendimentos, podemos caracterizar o encontro como um ponto de partida para
falarmos em aprendizado junto com Delenze. O encontro gera um vazio que cria espago para
o signo emergir como efeito da violéncia do encontro. E, é justamente esse processo de
encontro com signos, que for¢a a pensar. que inicla a caracterizacao do aprender nessa
perspectiva.

Parece-nos que a ideia de encontro aqui estd mais vinculada a sna etimologia do que ao
sentido nsual que atribuimos a ela. A palavra encontro deriva do verbo encontrar que por sua
vez vem do latim incontrare, que significa “encontro de adversarios”. Dessa acepgdo
agressiva o seu sentido se alenuou para o alual (ORIGEM. .., 2020). Parcee que ua ideia de
encontro com signos que esta presente em Deleuze temos movimentada essa violéncia
presente na origem etimoldgica da palavra.

Uma caracteristica que acompanha essa ideia de encontro em Proust e os signos (DELEUZE,
20110) & a contingéncia dos encontros: “o signo ¢ o objeto de um encontro; mas ¢ precisamente
4 conlingéneis do encontro que garanie a necessidade daquilo que cle [az pensar”
(DELEUZE, 2010, p. 91). Pensando nos aprendizados da vida, os cuconiros com os signos
s40 contingentes, acontecem ao acaso, e desse modo geram a violéncia necessaria para que
haja pensamento. A contingéneta do encontio torma-se importante, pois “0 ¢nconiro 4o acaso
propicia a ¢riagdo de vm signilicado que dilere de scus objetos ¢ de scus imtérpreles™
(BELLO: ZORDAN: MARQUES, 2015, p. 14). Temos assim a criagdo de um significado
para o signo em agao atraveés do acaso dos encontros.

No entanto, em uma aula temos, por um lado, encontros plangjados pelo professor entre os
estudantes e a matéria de estudo e, por outro lado, encontros ao acaso que fogem ao
plangjamento do professor. Nesse conlexlo, ¢ necessano levannos cm conla que cousiderar
*que a aprendizagem ndo ¢ um cestado passivel de condugdo, pois ¢ um acontecimento
imprevisivel, um encontro, uma irmpgao do novo, nao significa que ela nio possa ocorrer
quando incitada. O fato é que a Incitagdo nao implica, necessariamente, em um aprendizado.”
(BELLO: ZORDAN; MARQUES, 2015, p. 16). Como sabemos ¢ nos lembra o professor
Gilles Deleuze, nem tudo convém a todo mundo. Ou scja, apesar do plangjamento de uma
aula que incite encontros com signos pode ser que nao seja possivel que encontros acontegam
entre todos os estudantes e a mateéria.

O encontro com signos é também o que cria espaco para uma interpretacio. Deleuze di énfase
“ao procedimento de interpretacdo dos signos™ (BELLO: ZORDAN: MARQUILS, 2015, p.
10) uma vez que, para ele, o ato de aprender esta ligado ao ato de interpretar signos: “tudo que
nos ensina alguma coisa emite signos, todo ato de aprender € uma interpretagao de signos ou
de hierdglifos™ (DELEUZE, 2010, p. 4). “Para o sentido deleuziano de interpreta¢ao dos
signos, o seu significado depende de um esforco de criacdo por parte de quem o interpreta.”
(BELLO: ZORDAN: MARQUES, 2015, p. 17). Ou seja, o significado que um sujeito atribwi
a um signo pode ser diferente do significado que outro sujeito atribui a0 mesmo signo. Dessa
forma. o significado de um signo ndo é finico e o “processo de interpretacdo [...] ganha um
viés de criacao, de uma necessidade em sua composicao” (BELLO; ZORDAN; MARQUIS,
2015, p. 13). Nas palavras de Delenze:

Aprender diz respeito essencialmente aos signos. Os signos séo objeto de um
aprendizado tempoml, vao de wn saber abstrato. Aprender é. de inicio.
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constdernr wna matéria, wn objeto, wn ser. como se emilissenn SIENos a seren
decifrados, interprelados. Nao exisie aprendiz que néo scja “egiplologe™ de
alguma coisa. Alguém sé se torna marceneiro tomande-se sensivel aos signos
da madeira, e meédico tornando-se sensivel aos signos da doenca, (DELEUZE,
2010, p. 4).

Percebemos nos escritos de Delenze que ele nsa a palawra decifrar quase como sindnimo para
interpretar: “decifrar, 1sto é, interpretar” (DELEUZE, 2010, p. 7). Parece-nos que uma das
diferencas é que decifrar se afina com a nocio de egiprélogo explorada pelo filosofo,
enquanto interpretar usufiu de nm contexto mais geral. O egiptologo ¢ o estudiosoe da cultura
egipcia que, em particular, bnsca decifrar alguns mistérios do Lgito Antigo. Mistérios estes
que estanam cifrados por wma culfira, wma arquitenra, uma arte, uma lingua que ainda nao
se permitin ser totalmente interpretada, mesmo com toda a tecnologia de que se dispde nos
dias de hoje. No enfanlo, ao empregar a palavra egiptologo, Deleuze a usa em un contexto
amplo: “ndo existe aprendiz que ndo scja “cgiplologo™ de alguma coisa™ (DELEUZE, 2010, p.
4). Desse mado, os aprendizes sdo os sujeitos que se propoem a decifrar os signos emitidos
por alguma coisa. Uma vez que wn aprendiz ¢ wm egiptologo de alguma coisa, podemos
pensar 1o estudante como um egiptélogo da malénia de estudo, Assimn, podemos infenr que
algudiu so sc lorna estudante lomando-se sensivel aos signos da maléna de estudo.

Nesse processo de inlerprelagdo © decifragio o aprendiz atribut um sentido ao siguo
combinando o seu mundo proprio com o mundo do signo. E por esse molivo que a
mterpretagio de um signo nao € nnica ¢ nem universal. Pelo mesmo molivo o sentido
aliibuido a um signo lambém ndo ¢ tmico ¢ lampouco umversal, A inlerprelagio ¢ o sentido
varam 1o processo deserito acima. Por conscguinte, nessa perspectiva o aprendizado lambem
varia ao se variar tantos parametros que regem o processo de atribuigao de sentido 4o signo.

Dessa fonma, pensar o aprender com Deleuze de fonma geral passa por pensar na interpretagao
dos signos. Passa por decifrar os signos a partir dos encontros que temos com eles. Pensar o
aprendizado com Deleuze é pensar esse movimento como interpretacio de signos. como
busca pelo sentido que o sujeito alribul 4o signo, como decifragao de signos. E ¢sse o ponlo
que gostariamos de grifar por enquanto: aprender ¢ decifrar signos.

Ao dizer que o aprendizado ¢ temporal. Deleuze esta “indicando que o tempo ¢ uma condigio
necessaria para a interpretagao™ (MACHADO, 2009, p. 2(M). Essa é também uma condigao
que vale de forma geral e também vale no aprendizado de uma matéria de estudo. Para
acontecer o aprendizado é necessario tempo.

A proxima ideia que ponmamos estd presente nos dois livros em que estamos nos apoiando:
“Nunca se aprende fazendo come algném, mas fazendo com alguém, que nao tem relagio de
semelhanga com o que se aprende™ (DELEUZE, 2010, p. 21, grifo do autor). Com essa
afirmagao Deleuze discute a ideia que o aprendizado ndo é uma imitagao, uma reprodugao,
mas passa pela interpretacao dos signos emitidos. “Nossos unicos mestres sio aqueles que nos
dizem *faga comigo’ e que, em vez de nos propor gestos a serem reproduzidos, sabem emitir
signos a serem desenvolvidos no heterogéneo.” (DELEUZE, 2018, p. 43). O que isso pode
significar no contexto de uma matéria de estudo? Pode significar que aprendemos com um
professor que nos propoe a interpretacio de signos e nao a reproducao.

IEm Diferenga e repetigio (DELEUZIL 2018), Deleuze complementa ponderando que
“Aprender € tio-somente o intermediana enfre nao saber e saber, a passagem viva de um ao
ontro” (DELEUZE, 2018, p. 223, grifo nosso). Dessa forma, podemos pensar ¢ aprender
come esse movimento entre desencadeado pelo enconiro com signos, como esse processo de
decifragio dos signos, a busca por nm sentido. Junto com o fildsofo, & esse movimento enfre
desencadeado pelo encontro que nos interessa pensar aqui. Como professoras de matematicas
que somos, ¢ nnpossivel nao pensar nesse movimento entre como podendo ser efetnado entre
dois pontos de umn mlervalo de nomeros reais, ou seja, aconlecendo em um espago denso onde
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entre dois pontos quaisquer sempre existe um outro ponto, onde entre duas possibilidades
sempre existe ontra possibilidade, ad infinitiem.

O 1ltimo ponto do aprender que gostariamos de pontuar € a ideia de que “Nunca se sabe de
antemao como alguém var aprender [...] Nao ha método para encontfrar tesouros nem para

teorias que buscam por métodos eficazes que teriam o poder de garantir o aprendizado. Nosso
interesse nao esta em discntir métodos on em apresentar propostas de ensino, mas em pensar o
aprendizado de nma matéria de esmdo a partir dos signos emitidos por ela.

Dessa forma, apresentamos as principais caracteristicas pensadas por Deleuze sobre a nocdo
de aprender. Com isso almejamos abrir possibilidades para outros modos de se pensar o
aprendizado de wna maténia de estudo,
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Resumo

Em meio a tantas orientagdes curriculares e documentos norteadores para a educagao escolar, e,
em particular, para a educagdo matematica escolar, encontramos junto as olimpiadas de
matematica um espago para outras disposi¢oes curriculares que criam tempo livre para o estudo
da matéria, ou, dito de outro modo, que criam outros modos de fazer escola se seguirmos a
concepgao de escola pensada por Masschelein e Simons (2018a, 2018b). Esses autores, reservam
a nocao de escola para “a invencdo de uma forma especifica de tempo livie ou nao produtivo,
tempo indefinido para o qual a pessoa ndo tem outra forma de acesso fora da escola”
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2018b, p. 28). Dessa forma, a escola € pensada como sinonimo de
tempo livre, que deve ser criado para que os estudantes possam se dedicar ao estudo e ao
exercicio. Esse tempo livre nao deve ser confundido com um tempo para o relaxamento ou para
satisfazer as necessidades pessoais. Pelo contrario, € um tempo para a formagao, no qual os
estudantes podem se dedicar ao estudo de uma matéria. Talvez essa devesse ser a conclusao desse
resumo, mas escolhemos iniciar por ela.

No Brasil, as olimpiadas de matematica vém se disseminando na educagdo basica nos tultimos
anos. Nos anais das duas ultimas edi¢oes dos Encontros Nacionais de Educagdo Matematica
(ENEM) encontramos relatos de professores que se organizaram para criar olimpiadas de
matematica em suas escolas. Outros trabalhos versam sobre o desenvolvimento dessas
competicdes de forma regional ou estadual. Nos dias de hoje a Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas (OBMEP), que foi ampliada para atender também as escolas
particulares, esta disseminada por todo territorio nacional. A OBMEP tém inspirado a criagao das
acoes citadas anteriormente. Além disso, desde a sua criagdo, no ano de 2005, ela vem
organizando uma série de programas que envolvem as olimpiadas voltados tanto para a
preparagao de estudantes para as provas quanto para atividades com estudantes que se destacam.
Ao observarmos essas diferentes agdes que envolvem as olimpiadas de matematica no Brasil,
temos observado indicios de agdes que, nos parece, vem buscando criar tempo livre para que os
estudantes se dediquem ao estudo da matéria. Talvez essas agdes mtentem de alguma maneira
reinventar a escola, uma vez que “reinventar a escola se resume a encontrar formas concretas no
mundo de hoje para fornecer ‘tempo livre’ e para reunir os jovens em torno de uma ‘coisa’
comum, isto €, algo que aparece no mundo que seja disponibilizado para uma nova geragao”
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2018b, p. 11).

Nesse contexto, em 2017 conhecemos o programa Polos Olimpicos de Treinamento Intensivo
(POTI), criado pelo Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA) em 2012 com o objetivo de
preparar estudantes brasileiros para as provas da OBMEP e da OBM. Desde entdo, estamos
vinculadas a um polo do POTI no Campus Santo Antonio da Patrulha da Universidade Federal do
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Rio Grande (FURG-SAP). Nesse projeto estudamos matematica com alunos do oitavo e nono ano
do Ensino Fundamental de escolas ptblicas do municipio semanalmente no turno inverso ao das
suas aulas regulares, tendo como diretriz para esse estudo a preparagao para a OBMEP. Dessa
maneira, através das olimpiadas de matematica, colocamos a matéria de estudo sobre a mesa, nos
identificando com os escritos de Larrosa e Rechia (2018, p. 238): “o que o professor faz é por em
cima da mesa um assunto comum e relacionar esse assunto com uma série de materialidades
comuns (de matérias de estudo) para que possa ser estudado em comum”.

Em meio a tudo isso, com o desenvolvimento desse projeto, passamos a perceber outras
possibilidades concretas para o estudo da matematica escolar. O tradicional curriculo matematico
escolar saia para passear em nossos encontros semanais de estudo e em meio a esse passeio
visitava outros contetidos impensados para o oitavo e nono ano do ensino fundamental. Foram
visitados contetidos como teoria de grafos, teoria dos numeros, congruéncia, paridade, problemas
de contagem, principio da casa dos pombos, coloragao, principio indutivo, logica, teoria de jogos,
dentre outros.

Nos parece que o trabalho desenvolvido no polo do POTI na FURG-SAP nao nega o curriculo
oficial para a matematica escolar, mas dentro desse mesmo curriculo cria brechas e engendra
outras disposigdes para ele. A sensacdo € a de que os estudantes gostam desse modo de estudo
com que a matematica é colocada sobre a mesa. O principal argumento nesse sentido é que a
prova da primeira fase da OBMEP costuma acontecer no primeiro semestre do ano, enquanto a
prova da segunda fase acontece perto do més de setembro, quando encerramos as atividades
anuais, e sempre temos estudantes que nao se classificam para a segunda fase da olimpiada mas
continuam participando dos nossos estudo até o final. O impacto oficial que observamos disso
através da OBMEP é o de que durante os anos em que estamos desenvolvendo este projeto, os
estudantes do municipio de Santo Antonio da Patrulha que recebem alguma premiacao da
OBMERP sao os que passaram pelos nossos encontros de estudo.

Assim, parece-nos que o POTI vém gerando exemplos de modos de arejamento para o curriculo
da educacao matematica escolar, criando tempo livre e espago para o estudo da matematica ao
colocar a matéria sobre a mesa, sem negar o curriculo oficial, mas saindo dele para passear junto
as olimpiadas de matematica e nesse passeio podendo encontrar conteidos nao catalogados para
o0 ano escolar em discussao. Essa € a resposta para as questdes que nos fez pensar nessa escrita:
ha espago para um curriculo passear na educagao matematica escolar? Dentre tantas lamurias de
engessamento do curriculo por meio das normas oficiais, é possivel na escola basica encontrar
pontos de fuga para isso que privilegiem o estudo matéria?
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