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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo compreender a exclusédo/inclusdo de estudantes com
autismo em aulas de matematica por professoras/professories/professores por meio de
entrevistas semiestruturadas que ocorreram de forma online com as/es/os docentes
participantes. Investigamos desde a visdo de cada docente acerca do que € uma aula
inclusiva segundo seus pontos-de-vista até os desafios que encontram para planeja-la.
Neste caminho, nos deparamos com questdes que envolvem os curriculos das
faculdades e universidades que nao fornecem aparato suficiente para que as/es/os
futuras/futures/futuros docentes sintam-se confortaveis para uma sala de aula inclusiva.
Perpassando temas como macro/micro inclusdo/exclusdo e autismo e educacao
matematica, chegamos ao que acreditamos ser uma perspectiva de aulas inclusivas que
podem proporcionar um ambiente para todas, todes e todos. O Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA), pautado na ideia de aulas que sejam direcionadas a
todas/todes/todos as/es/os estudantes e a cada uma/ume/um delas/delus/deles,
valorizando suas diferencas sem evidenciar suas limitagoes. A partir de uma metodologia
qualitativa, pudemos analisar as falas das/des/dos docentes
entrevistadas/entrevistades/entrevistados dando voz as experiéncias, angustias,
sucessos e insucessos encontrados atuando com alunas/alunes/alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Deparamo-nos nessa pesquisa com algo que pode ser um
aliado na atuacdo com pessoas com autismo: o hiperfoco, abrindo espaco para pesquisas
na area da educacdo inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Inclusao/Exclusdo. Autismo.



ABSTRACT

This research aims to understand the exclusion/inclusion of students with autism in
mathematics classes by teachers through semi-structured interviews that occurred online
with participating educators. We investigated from each teacher's perspective what an
inclusive class is according to their viewpoints, to the challenges they encounter in
planning it. Along this path, we encountered issues involving the curricula of colleges and
universities that do not provide sufficient support for future teachers to feel comfortable in
an inclusive classroom. Covering topics such as macro/micro inclusion/exclusion, autism,
and mathematical education, we arrived at what we believe to be a perspective of inclusive
classes that can provide an environment for all. Universal Design for Learning (UDL),
based on the idea of classes that are directed towards all students, valuing their
differences without highlighting their limitations. Through a qualitative methodology, we
were able to analyze the voices of the interviewed educators, giving voice to the
experiences, anxieties, successes, and failures encountered when working with students
with Autism Spectrum Disorder (ASD). In this research, we encountered something that
can be an ally in working with autistic individuals: hyperfocus, opening up space for
research in the field of inclusive education.

Key-words: Mathematics Education. Inclusion/Exclusion. Autism.
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1. INTRODUCAO

Desde que comecei! a estudar, ainda na pré-escola, fui apaixonada por aprender
e ensinar; ficava animada ao descobrir padrées em objetos aparentemente aleatérios
sem que precisassem me indicar eles. Gostava de interagir com os colegas e fazer
amigos. Os anos foram passando e eu sendo considerada sempre a “boa aluna” com
boas notas. Fui avancando as séries e, ao chegar na graduacdo, vi que nao era mais a
boa aluna, néo tinha as melhores notas e atribuo isso principalmente ao fato de que, na
educacao basica, bastava que eu replicasse algoritmos para que me saisse bem. Ja na
faculdade, eu precisava pensar matematicamente, mudar a linguagem, conjecturar, criar
hipéteses e testa-las, mas eu nunca havia aprendido a fazer isso.

Assim, ao ingressar na docéncia, ainda influenciada pela minha aprendizagem na
educacado basica e por ndo conhecer outra forma de aprender, se ndo aquela que me
ensinaram, passei a proporcionar aos meus aprendizes apenas experiéncias de repeticao
de algoritmos e premia-los com boas notas cada vez que aplicavam acertadamente e
chegavam ao resultado que eu esperava.

Eu queria que meus alunos tivessem experiéncias de ensino e de aprendizagem
diferentes da minha, no entanto, eu ndo sabia promover a compreensao do mundo por
meio da matematica; eu ndo sabia de que forma e o que mudar; eu tinha dificuldade de
pensar em propostas de aulas em que o aluno pudesse ser agente de seu conhecimento.

Recordo-me que, durante a graduacdo, cursei a disciplina “Intervencao
pedagdgica e necessidades educativas especiais” que trazia em sua suimula? que a
disciplina “[...] visa a reflexdo critica de questdes ético-politico-educacionais da acéo
docente quanto a integracaol/inclusao escolar de pessoas com necessidades educativas
especiais”, no entanto, ndo houve discussodes relacionadas ao que era, de fato, incluir as
pessoas com deficiéncia na sala de aula ou ainda como ndo as excluir. Aprendemos a
auxiliar um cego a atravessar a rua e identificar as estereotipias das pessoas com autismo
com as maos, o que foi muito importante, no entanto, ao assumir a sala de aula, isso

ainda era pouco. N&o havia sido desafiada a proporcionar um ambiente que incluiria a

! utilizamos o verbo na primeira pessoa do singular por se tratar da trajetéria pessoal da
professora/pesquisadora.

2 Sumula da disciplina disponivel em
<http://www.ufrgs.br/ufrgs/ensino/graduacao/cursos/exibeCurso?cod_curso=335>
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todos e atenderia as suas necessidades particulares, por exemplo. Eu n&o fui desafiada
a pensar de que formas as minhas aulas seriam recebidas por um estudante cego, um
estudante com TDAH3*, dentro do espectro autista ou surdo. Menos ainda falamos sobre
aulas de Matematica, visto que a disciplina era oferecida a todas as licenciaturas e por
isso ndo punha foco em nenhuma. Ainda que n&o houvesse foco em uma disciplina
especifica, eu sentia que a Matemética ndo estava sendo contemplada, que ndo havia
como inserir todas aquelas teorias em uma aula de matemaética.

Atualmente, para uma parte da educacdo (aqueles que ndo buscam uma
verdadeira mudanca de perspectivas educacionais), cabe identificarmos a deficiéncia de
uma/ume/um aluna/e/o e rotula-la/e/o, seja dentro do espectro autista, com TDAH, etc.,
esquecendo ou pouco discutindo como ndo a/é/o excluir, de fato.

Por conseguinte, quando experienciei, por meio do contrato da rede estadual de
ensino, trabalhar em uma turma do 2° ano do Ensino Médio com dois alunos com autismo,
me senti completamente perdida e sem saber que contetdos trabalhar com eles, como
trabalhar a matematica. Eu acreditava que, em algum momento, eles deveriam “alcancar”
0s conteldos previstos para aguela etapa e ano de ensino. Trabalhava com o restante
da turma sobre matrizes e determinantes e com 0s alunos com autismo, célculos
envolvendo as operacdes basicas, porém, me sentia incomodada com essa separacao,
pois ela ia de encontro ao que eu ja havia lido e que eu acreditava ser a ndo-exclusao
desses estudantes.

Ao proporcionar aos alunos com autismo apenas célculos descontextualizados
das quatro operacdes béasicas (adi¢do, subtracdo, multiplicacdo e divisdo) eu me sentia
privando-os do conhecimento que eu julgava importante: naquele caso, matrizes e
determinantes. Entretanto, ainda que me trouxesse incobmodo, eu ndo me sentia apta - e
ainda pouco me sinto - a pensar em aulas que fizessem sentido para aqueles alunos e
para a turma como um todo. Sentia, muitas vezes, que meu tempo em sala de aula ndo

era suficiente, ja que precisava desdobra-lo entre interagir com a turma como um todo e,

3 Transtorno de Déficit de Atengdo com Hiperatividade

4 Se faz importante destacar que o TDAH néo integra o publico-alvo da Educacéo Especial (EE). De
acordo com a Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da educacao inclusiva (BRASIL,
2008) integram o publico-alvo da EE, sujeitos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao.
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entdo, encaminhar uma lista de questdes bésicas e fechadas ao(s) aluno(s) com autismo,
como se 0(s) aluno(s) com autismo fosse(m) disjunto(s) do restante da turma.

Urgia, entdo, a necessidade de pesquisar outras configuracdes de aulas em que
eu ndo venha a excluir as/es/os alunas/es/os que estdo macro incluidas/es/os® em sala
de aula. Para encontrar outras possibilidades, se faz muito importante a escuta
das/des/dos® professoras/professories/professores que ja estiveram em um lugar similar
ao meu para entender como e 0 qué fazem para possibilitar a ndo-exclusdo em suas
aulas.

Nesse sentido, esse Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), tem como pergunta
de pesquisa a seguinte questao:

“Como a exclusao/inclusédo de estudantes com autismo em aulas de matematica é
compreendida e realizada por professoras/ies/es de matematica que possuem
essas/essus/esses estudantes em sala de aula?”

Assim, este trabalho tem como objetivo investigar, por meio de
depoimentos/entrevistas com professoras/professories/professores de matematica,
sobre suas praticas docentes, como se tem feito ou como se imagina a exclusao/incluséao,
focando principalmente na nao-exclusao, de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) nas aulas de matematica.

A compreensdo da exclusdo/inclusédo de estudantes autistas por parte de
professoras/ies/es de matematica sera analisada sob a perspectiva do DUA em sala de
aula, pela qual tanto estudantes com TEA quanto estudantes ditos sem deficiéncia estéao
inseridos. Para além, também se buscard debater como essas/essus/esses docentes
proporcionam aulas com algum recurso para subsidiar a possivel ndo-exclusdo de
estudantes com e sem autismo. Assim, nos debrucaremos’ a analisar as possiveis
praticas docentes apontadas entre as/es/os professoras/professories/professores que

possam se configurar como praticas ndo-exclusivas, ou seja, também nao-excludentes.

5 O conceito de macro incluséo sera retomado no referencial tedrico desta pesquisa.

6 Esta pesquisa faz uso do género neutro (conforme Cassiano (2019)) por posicionar-se politicamente
contra a discriminacdo de género e a heterossexualidade compulséria.

" A partir deste momento, usaremos a primeira pessoa do plural por acreditarmos que pesquisa se da de
forma coletiva com experiéncias e debates da professora/pesquisadora, orientador e grupo de pesquisa.
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Aqui, entendemos como nao-exclusivas as praticas voltadas ndo apenas a
determinado grupo de pessoas (como o grupo de pessoas com deficiéncia, por exemplo),
enguanto nao-excludentes sdo as praticas que visam a inclusédo de todas as pessoas na
sala de aula. Nesta dicotomia, tomaremos seus significados para elucidar os termos:
segundo o Dicionario Priberam (2022) o termo “exclusivo” se refere a “1. Que exclui ou
serve para excluir; 2. Que pertence ou se destina apenas a uma pessoa, a uma entidade
ou a um grupo restrito”, enquanto “excludente” se refere a “1. Que exclui”’. Desse modo,
interpretamos que uma pratica ndo-exclusiva € aquela que néo foi pensada unicamente
a uma pessoa ou a um grupo de pessoas que possuem alguma deficiéncia, inclusive
servindo como qué de exclusdo destes; enquanto a pratica ndo-excludente busca a ndo-
exclusdo destas/us/es alunas/es/os objetivando a participacdo plena de
todas/todes/todos.

A pesquisa contard com docentes de niveis fundamental e médio das redes
publica e especializada, para que possamos analisar os dados em realidades distintas.
Portanto, as/es/os professoras/ies/es que atuam ou ja atuaram com estudantes com
autismo foram convidadas/des/dos a participar da pesquisa por meio de uma entrevista
semiestruturada de forma online via Microsoft Teams®. As perguntas versaram sobre
suas percepcgles, intencdes, praticas matematicas com estudantes com autismo
inseridas/inserides/inseridos em turmas de mateméatica e possibilidades de se lecionar
matematica em turmas que tenham estudantes autistas sem exclui-las/excui-les/exclui-
los.

Do ponto de vista cientifico, essa pesquisa se justifica por meio de uma lacuna
entre as intersec¢des de diversos outros trabalhos ja realizados que abordam ou
tangenciam o tema. Esses trabalhos foram selecionados por abordarem a educacéo
matematica a partir da educagdo matematica inclusiva, a matematica e o autismo e o
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). Segundo o Manual Final do Desenho
Universal para Livros Didaticos (2017, p. 3), entende-se que

[...]a diversidade ndo é excecdo e sim norma e que 0s sujeitos aprendem de
maneiras diversas, o Desenho Universal para Aprendizagem se apresenta como
um conjunto de possibilidades — materiais flexiveis, técnicas e estratégias — que
busca ampliar a aprendizagem de alunos com ou sem deficiéncia. O objetivo é

8 Microsoft Teams é uma plataforma online que permite a comunicacdo através de videochamadas. A
plataforma permite também a gravacéo das reunides realizadas.
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atingir assim, um nimero maior possivel de alunos, universalizando, portanto, a
aprendizagem.

Ja na pesquisa bibliografica realizada por Silva, Da Silva e Schiitz (2021) acerca
das possibilidades da insubordinagéo criativa na educacgao inclusiva aprofunda-se o
termo insubordinacéo criativa referindo-se também a inclusdo da diversidade em sala de
aula. Os autores defendem a importancia da insubordinacao criativa para a superacao
da “[...] insatisfacdo daqueles que precisam muito mais de uma educacdo acessivel a
todos do que regras fixadoras como se o0 ensino e os discentes fossem homogéneos."
(SILVA; DA SILVA; SCHUTZ, 2021, p. 39). Esta pesquisa d& pano de fundo a toda a
discusséo deste trabalho além de ir ao encontro da motivacéo pessoal apresentada pela
pesquisadora como justificativa de pesquisa, trazendo aspectos relacionados a aceitacao
e valorizacao da diversidade dentro da sala de aula.

Fleira e Fernandes (2019) apresentam uma experiéncia de atuagcdo com um
estudante com TEA no 9° ano do ensino fundamental incluido em uma sala de aula
regular. As pesquisadoras, partindo do objeto de conhecimento esperado para a turma,
constataram que o estudante com autismo néo tinha ainda aportes para acompanhar as
aulas sobre Produtos Notaveis e Equac¢fes do 2° grau, pois ndo operava calculos de
multiplicacdo, fosse manualmente ou com auxilio de calculadora. As pesquisadoras
optaram por fazer uso de materiais concretos quando perceberam que o estudante
apresentava interesse por essas atividades. A producao de dados foi feita durante as dez
sessoes de atendimentos individuais com o estudante com TEA e duas aulas com a turma
completa.

Apesar de haver pontos em que a pesquisa de Fleira e Fernandes (2019) se
assemelha com a presente pesquisa, como a interacdo com estudantes autistas que sera
discutida com as/es/os professoras/ies/es durante as entrevistas, por exemplo, a
interacdo dos encontros coletivos em que ha troca e valorizacdo de conhecimentos entre
todas/todes/todos as/és/os alunas/es/os da turma é fator condicionante, existem também
pontos que se busca pesquisar e que nao foram contemplados. A abordagem do DUA
nas aulas de matematica e a constituicdo do conhecimento matematico de forma coletiva

nao sao referidas.
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Souza e Silva (2019) abordam a inclusdo de estudantes com TEA nas aulas de
matematica fazendo uso de Tecnologias Digitais (TD). Neste estudo de caso embasado
pela pesquisa qualitativa, Souza e Silva realizam encontros semanais individualizados na
sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) com cada um dos dois alunos com
TEA tendo apoio da professora regular da turma em que as/es/os alunas/es/os estédo
inseridas/es/os. Nestes encontros, foram explorados os eixos do Parametro Curricular
Nacional (PCN) fazendo uso de tecnologias digitais que ndo eram, em seu primeiro
objetivo, serem educacionais, ou seja, em um primeiro momento as TD seriam usadas
para aproximar e tomar a atencdo das/es/os estudantes, posteriormente, a interacao
destas/us/es com as TD tomou um rumo educacional. A saber, a pesquisadora e 0
pesquisador fizeram uso de jogos de memoria, quebra-cabecas, jogo eletrénico de golfe,
bem como de jogos de Xbox voltados a expressao corporal. Por meio das TD, Souza e
Silva (2019) desenvolveram com o0s estudantes conhecimentos que estavam
prejudicados em seu processo de aprendizagem, como o conceito da adigéo.

Dessa forma, nossa pesquisa busca investigar como essa inclusdo de estudantes
com TEA pode acontecer na sala de aula regular e ndo somente em atendimentos
individualizados, pensando que, por termos uma grande diversidade de estruturas
escolares, nem todas/todes/todos estudantes com autismo
matriculadas/matriculades/matriculados nas escolas teréo a oportunidade de frequentar
a sala de AEE. Corroborando nossa visdo de que a sala de aula é o espaco de
todas/todes/todos, buscamos identificar indicios de praticas realizadas ou possiveis
praticas a serem construidas em que todas/todes/todos as/es/os aprendizes podem
aprender coletivamente nesse ambiente.

Pinto e Guimaraes (2020) fazem uma breve fundamentacéo tedrica acerca da
formacado docente para inclusdo. Fazendo uma analise qualitativa dos dados, a pesquisa
usou de documentos e registros das reunides tidas entre a professora-preceptora e 0s
estagiarios-residentes de um Programa de Residéncia Pedagogica para a construcao de
um material educacional inclusivo para um aluno com TEA. Essa pesquisa, entdo, pode
contribuir com nosso estudo por tratar-se de um estudo acerca de um aluno com TEA, a
partir da visdo das/es/os professoras/ies/es que atuaram com este estudante no

programa de residéncia.
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A investigacéo realizada por Viegas (2020), por sua vez, usa jogos de quebra-
cabecas como proposta pedagdgica inclusiva sob o paradigma do DUA tendo como
conclusdo que € possivel que algumas/algumes/alguns estudantes com autismo
consigam se organizar e dar bons retornos as exigéncias do processo educativo desde
que lhes seja apresentada e preservada uma rotina. Nesse interim, vislumbrar se
as/es/os professoras/professories/professores a serem
entrevistadas/entrevistades/entrevistados nesse estudo se utilizam de jogos no seu
ambiente educativo com estudantes com autismo, pode ser um caminho a ser explorado
e evidenciado também como possibilidade.

Visando ampliar as discussbes relacionadas a esses temas, buscaremos
evidenciar neste estudo resultados de uma pesquisa que investiga compreender a
exclusdo/inclusdo de estudantes com autismo em aulas de mateméatica por

professoras/professories/professores.
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2. REFERENCIAL TEORICO
Esta secdo apresenta os trabalhos que dardo fundamentacdo tedrica para esta
pesquisa e publicacbes que tém relacdo com o tema investigado. Estabelecemos

possiveis atravessamentos entre os referenciais estudados e a presente pesquisa.

2.1 Excluséaol/incluséo

Atualmente, com a promulgagéo da Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015 (BRASIL, 2015)), popularmente conhecida como a Lei da
Incluséo, fica assegurada a inclusdo de pessoas com deficiéncia em turmas regulares
em todos os niveis de ensino. Compreendemos, ja como principio, que o processo de
inclusao s6 existe pois advém de um processo anterior, um processo de exclusdo, como
visto em Sawaia (2001). O conceito de excluséo, entdo, € permeado de ambiguidades
que “[...] ndo revelam erro ou imprecisdao, mas a complexidade e contraditoriedade que
constituem o processo de excluséo social, inclusive sua transmutagéo em incluséo social”
(SAWAIA, 2001, p.7). Nao héa que incluir se ndo aquele que foi excluido, assim exclusédo
e inclusdo andam juntas de forma codependente.

E importante salientarmos que nem sé os individuos com deficiéncias sdo
excluidos. Também se exclui em razéo de raca, etnia, sexo, orientacdo sexual, classe
econdmica, zona de residéncia, peso, idade, crenca, etc. Em todos os ambitos a exclusao
traz prejuizos para ale/lo excluida/e/o por caracterizar uma microagressao, um
evidenciamento de sua diferenca, mas também traz prejuizos para o coletivo, uma vez
gue a diversidade de pessoas proporciona diversidade de ideias e de visbes de mundo,
enriqguecendo o debate e pensando em novas estratégias, qualquer que seja o0 tema
abordado. Corroborando este pensamento, Imbernén (2009, p.19) revela havera:

Uma sociedade multicultural e multilingue na qual o didlogo entre culturas supora
um enriguecimento global e onde sera fundamental viver na igualdade e conviver
na diversidade, mas que, estando preparados para isso, provoca muita angustia
social e educativa.

2.2 Macro/micro exclusao/incluséo
Para que compreendamos o0s conceitos de macroexclusdo, microexclusao,
macroinclusdo e microinclusdo analisaremos as discussdes propostas por Faustino et.

al. (2018) sobre os termos. E importante salientarmos que os prefixos macro e micro nao
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servem para quantificar ou proporcionar a inclusdo ou exclusao, mas para informar de
que forma elas ocorrem. Veja: macro exclusdes/inclusdes referem-se, em geral, a
atitudes que sdo — ou ndo — adotadas em um ambito sécio-politico; enquanto micro
exclusdes/inclustes tendem a se referir a acontecimentos em nivel de grupo ou de forma
individual (FAUSTINO et. al., 2018).

Desse modo, ainda que haja aparato de leis que visam a garantir uma
macroinclusao de pessoas com deficiéncia em escolas regulares, como a Lei da Incluséo,
por exemplo, € possivel que essas/us/es estudantes passem por exclusdes diarias, seja
por questdes referentes a estrutura da escola, de abordagem de professoras/ies/es, etc.
Essas exclusdes caracterizam-se como microexclusdes, ja que acontecem, geralmente,
de modo individual ou ainda com o pequeno grupo de estudantes com autismo
matriculadas/matriculades/matriculados em dada escola.

Para Faustino et. al. (2018, p. 909)

Macroinclusdo € um processo sécio-politico por meio do qual um grande niamero
de pessoas se torna integrada em certo ambiente. Pode-se pensar, por exemplo,
nos estudantes com necessidades especiais que se tornam integrados no
sistema educativo. Este processo € essencial para democratizacdo do sistema
escolar, mas, ao mesmo tempo, ele pode gerar algumas praticas excludentes, as
quais sao denominadas de microexclusoes.

Em concordancia com o exposto, entendemos que macroinclusées nao sao
suficientes para garantir também as microinclusdes ja que podem gerar, em certos casos,
microexclusdes. Conforme discutido no estudo da Faustino et. al. (2018), enquanto a
macroexclusdo nos leva muitas vezes também & microexcluséo, ou seja, ndo havendo
aparato legal que garanta um ponta-pé inicial na inclusdo de determinado grupo de
pessoas, em determinados ambientes, ndo ha forma de microincluir os individuos. Por
outro lado, macroinclusées podem levar tanto a microinclusdes, quando acontecem de
forma pensada, refletida e organizada, mas também podem levar a microexclusoes.

Por parte da entidade escolar, as microexclusées podem ser caracterizadas como
mobiliario e estrutura fisica que ndo atenda as demandas da/e/o estudante com
deficiéncia; falta de preparo de suas/sues/seus professoras/ies/es, etc. Ja dentro da sala
de aula, vindo da/e/o professora/professore/professor, a microexclusdo pode ser
entendida como quando a/é/o professoa/professore/professor propde atividades

infantilizadas a/ae/ao aluna/e/o com deficiéncia; quando ndo se dispbe a considerar a
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fala dessas/us/es estudantes; quando as/es/os mantém separadas/es/os da turma;
qguando lhes ofende com sutilezas Ihes subjugando dada a sua deficiéncia.

2.3 Autismo e as macro/micro exclusdes/inclusées na educacdo matematica

Em muitos ambientes, pode haver a incluséo fisica de cada estudante, garantindo
que esteja junto com as/es/os demais colegas, porém esta/estu/este estudante ndo esta
de fato incluido enquanto recebe atividades referentes a outros niveis de ensino, ndo tem
a chance de interagir e trocar com seus colegas, ndo € visto ou ouvido como individuo.

Nesse sentido, Mantoan (2015) fala sobre sua viséo acerca da inclusdo como uma
professora que vivenciou o processo de obrigatoriedade de se aceitar estudantes com
TEA em escolas regulares. A autora aponta com firmeza sua visdo da importancia de
“ensinar para todos”, sem segregacéao ou ensino individualizado, defendendo também o
aspecto politico e social da educacgéo para aquelas/aquelus/aqueles estudantes que séao
comumente marginalizadas/marginalizades/marginalizados. Para ela, “Ocorre que,
saibamos ou ndo, estamos sempre agindo, pensando, propondo, refazendo,
aprimorando, retificando, excluindo, ampliando segundo paradigmas.” (MANTOAN, 2015,
p. 11). Corroborando Montoan (2015), cremos que seja fundamental que a/é/o docente
reflita sobre seu papel social na sala de aula, para com todas/todes/todos. Acreditamos
que a inclusdo escolar tem outros caminhos que ndao o de simplesmente matricular
estas/estus/estes estudantes em classes ditas regulares. Como apontado por Mantoan
(2015, p. 16), “Por tudo isso, a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e 0s que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral”.

Percebemos, entdo, que essa inclusdo podera obter éxito quando pensada por
meio de uma aula para todas/todes/todos, mas que considere as especificidades de cada
uma/ume/um, com um olhar cuidadoso e individualizado. A aula nédo se destina apenas
para aguelas/aquelus/aqueles ditas/dites/ditos com deficiéncia, mas para a
singularidades dessas/dessus/desses envolvendo cada uma/ume/um e

todas/todes/todos.
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Concordamos, entdo, com Sawaia (2001) quando afirma que “Os homens se
realizam com o0s outros e ndo sozinhos, portanto, os beneficios da coletividade
organizada sao relevantes a todos [...]” (SAWAIA, 2001, p 116). Deste modo, entendemos
que o ser humano necessita da coletividade para realizar-se. Logo, ainda se faz
necessario o senso de empatia e solidariedade com todas/todes/todos a fim de garantir
um ambiente de melhor convivio. No caso de uma/ume/um estudante do Ensino Médio
que esteja matriculado em uma escola que se diz inclusiva, a pratica adotada por
algumas/algumes/alguns professoras/professories/professores € a de sempre lhes
proporcionar atividades/contetdos apartados do restante da turma ou ndo lhes incentivar
a interacdo com as/es/os demais trazendo atividades em geral de operacfes basicas
(quando na aula de matematica), tornando essa pratica aquilo que configura o que

Faustino et al (2018, p. 900) chamam de microexcluséo:

MicroexclusBes sao praticas sutis, realizadas de forma consciente ou néo, que
tendem a “isolar” o individuo em determinado ambiente, na maioria das vezes
considerado inclusivo, apresentando-se como um obstaculo para seu
desenvolvimento humano. No caso educacional, microexclusées também podem
mostrar-se como um obstaculo para a aprendizagem dos estudantes que as
experienciam.

Ao passo que as inclusdes visam ter um carater positivo na vida das/des/dos
estudantes com TEA, elas podem ser as geradoras das microexclusdes e gerar marcas
significativas no individuo. A/E/O estudante com autismo, muitas vezes, pode se sentir
microexcluido do ambiente como um todo por ter sido marcado como incapaz de
abstracdes, de independéncia etc., por tanto tempo. Em seu estudo Fleira (2019) relata
que, havendo um estudante com autismo em sua sala, este apresentava certo
distanciamento da professora e ndo se mantinha na realizacdo das atividades
relacionadas a matematica. A professora-pesquisadora estabelece uma relacdo ao tentar
compreender este fato de que o siléncio e inagao do aluno se devia “[...] principalmente,
por ele ndo acreditar que tinha potencial para realizar tal agao” (FLEIRA, 2019, p 815).

Deste modo, vemos que a microexclusdo sofrida pelo estudante até aquele
momento, participa da formacao de sua trajetoria matematica futura. Ainda, a pesquisa
de Fleira (2019) aponta indicios positivos quando propde a inclusdo deste aluno com
autismo. A autora usou do conteldo previsto na grade curricular da escola para inserir o

aluno. O tema da aula seria completamento de quadrados e, depois, equacdes do 2°
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grau. A pesquisadora fez encontros extras no contraturno com o aluno para introduzir a
ele o conteddo e, aos poucos, percebeu sua evolucdo da capacidade de abstracdo
matematica.

Fleira (2019, p. 813) afirma ainda que “[...] o professor pode organizar o cenario
de aprendizagem com o intuito de aproveitar as habilidades do aluno com TEA e, ao
mesmo tempo, de todos os seus alunos”. Essa afirmacdo vem ao encontro do que
entendemos neste trabalho como Desenho Universal para Aprendizagem, de forma que,
dado um ponto de partida e uma vontade primeira da/de/do
professora/professore/professor, ha uma reorganizacdo do ambiente para que
todas/todes/todos os estudantes, ditos com ou sem deficiéncia, sejam incluidos, atuem
conjuntamente sem distincao de atividade. Corroborando esse pensamento, entendemos
gue é necessaria uma acao prévia por parte da/de/do professora/professore/professor a
fim de proporcionar um ambiente que seja capaz de ser aproveitado equitativamente por
todas/todes/todos estudantes, assim como a posicéo defendida por Faustino et al (2018),
pela qual se argumenta que é necessario que se promova o enfrentamento de situacfes
de discriminacéo e de preconceito para que a inclusdo nao se restrinja a um encontro de
diferentes em um mesmo espaco ou contexto.

Fleira (2019) ainda aponta que além da independéncia matematica desenvolvida
pelo aluno nesta sequéncia de encontros, as/es/os demais colegas perceberam o aluno
com autismo na sala de aula como um individuo capaz de participar e produzir
conhecimento, alguém que, naquela ocasido, era quem mais sabia sobre o assunto, ja
gue 0S encontros prévios entre o estudante e a professora proporcionaram um maior

dominio do aluno sobre o contelido-tema da aula.

2.4 Desenho Universal para Aprendizagem (DUA)

Pensando na organizacgéo prévia que a/e/o professora/professore/professor pode
propor no planejamento de sua aula, a definicAo de Desenho Universal (DU), a nosso
ver, pode contribuir. Silva (2015, p 51) compreende o Desenho Universal como “[...] uma
perspectiva que defende o uso de produto equiparavel para qualquer pessoa,

independentemente de suas limitagdes”. Este principio, quando utilizado pela/pele/pelo
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docente, pretende promover uma aula para todas/todes/todos, sem que haja prejuizo na
aprendizagem, muitas vezes causado pelo formato adotado para a abordagem.

Assim, se faz necessario pensar em quem serdo o0s agentes daquela aula para
podermos nos posicionar e refletir sobre as potencialidades e limitacbes de cada
uma/ume/um, de forma que levemos propostas que objetivem atingir as potencialidades
das/des/dos estudantes e ndo evidenciar suas limitagoes.

O Desenho Universal para Aprendizagem € um conceito amplo e nao diz respeito
apenas as pessoas com deficiencia. Esse conceito pretende que, com ou sem
deficiéncias, todas/todes/todos as/es/os estudantes tenham suas potencialidades
exploradas.

Nunes e Madureira (2015, p. 7 apud FRANK; PEIXOTO, 2020, p. 323) afirmam

gue o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) relaciona-se

Com praticas de ensino a desenvolver junto de alunos com e sem deficiéncia,
centrando-se na dimensao pedagdgica. Trata-se, portanto, de uma abordagem
curricular que procura reduzir os fatores de natureza pedagdgica que poderdo
dificultar o processo de ensino e de aprendizagem, assegurando assim o acesso,
a participagéo e o sucesso de todos os alunos.

O DUA néo se resume a tomarmos uma/ume/um estudante como referéncia e
fazermos a tentativa de inclui-lo em sala de aula. Trata-se de uma diferente perspectiva
de planejamento e visédo de aulas, pela qual se busca que toda e qualquer pessoa seja
capaz de acompanhar a aula. Para o caso de estudante cego ou de baixa visédo, por
exemplo, a aula pode contar com adaptacfes para o braile ou fazer uso de materiais
concretos; para o aluno surdo, fazer uso de legendas e/ou LIBRAS etc. Podemos aqui
nos perguntar: qual adaptacéao para o aluno com TEA?

O espectro do autismo pode se apresentar em diferentes niveis e com diferentes
limitacBes, dai a necessidade de se conhecer a turma, como ja foi mencionado. Ainda
assim, entendemos que a ado¢do do DUA na preparacdo das aulas possa apresentar
resultados positivos, porém, a pratica se mostra desafiadora para qualquer ndo-excluséo
de estudantes com deficiéncia, como podemos vislumbrar na declaragéo de Silva (2015,
p 72): “ [...] me sentia perdida sobre como iria dar aula para uma sala com 42 alunos
diferentes, e, ainda, um deles era cego.”

A pesquisa relata que a pesquisadora precisou pensar em dindmicas novas para

a sua aula, de forma a nao apenas incluir o aluno cego na aula de matematica, mas
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também se incluir em outro paradigma educacional e outra perspectiva de ensino e de
aprendizagem para aquela turma que incluia o aluno cego (SILVA, 2015). Desse modo,
percebemos que a inclusédo pode ser dar em diferentes ambientes e perspectivas, pelas
quais o ponto de vista de que falamos é importante. As pessoas ndo sao incluidas o
tempo todo e em todos os lugares, porque a exclusédo ocorre também de forma individual
e em relacdo & uma situagéo ou grupo.

Entendemos que muitos sdo os desafios da educacdo inclusiva, seja por
macroexclusdes e macroinclusdes, seja por microexclusdes e microinclusées. Ja temos
alguns avancos como a Lei n°® 13.146, em termos de macroinclusdes, que garante que
estudantes com deficiéncia tenham a garantia de sua matricula na rede de ensino. No
entanto, ndo temos ainda a garantia de que serdo realmente incluidas/incluides/incluidos
nas aulas e atividades escolares.

Desse modo, nossa pesquisa buscara entender como tem se dado e/ou como

pode se dar a ndo-exclusdo de estudantes com autismo no dia-a-dia escolar.
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3. METODOLOGIA DE PESQUISA

Objetivando entender “Como a exclusao/inclusao de estudantes com autismo em
aulas de matematica sob um desenho universal de aprendizagem é compreendida por
professoras/professories/professores de matematica que possuem essas/essus/esses
estudantes em sala de aula?” usaremos o paradigma de pesquisa qualitativo.

Mostrando-se uma abordagem adequada para investigar experiéncias,
perspectivas e praticas dessas/dessus/desses professoras/professories/professores de
matematica que atuam com estudantes autistas em salas de aula regulares, essa escolha
metodoldgica se baseia na necessidade de compreender as percepcdes e vivéncias
dessas/dessus/desses  professoras/professories/professores em um  contexto
educacional inclusivo.

Desse modo, a investigacdo do “como”, a fim de descobrir de qual(is) maneira(s)
as/es/os professoras/professories/professores compreendem a excluséo/inclusao de
estudantes com autismo em salas de aula regulares, ou ainda a ndo-excluséo, se dara a
partir  de entrevistas  semiestruturadas que foram realizadas com
professoras/professories/professores de matematica de niveis fundamental e médio de
escolas publicas da rede regular e da rede especializada (APAE).

Selecionou-se estas/estus/estes docentes a partir de uma interacdo da
pesquisadora com pessoas de sua rede de contatos da faculdade, do grupo de pesquisa,
das escolas em que atua a fim de encontrar docente que tivessem atuado e/ou que ainda
atuassem com alunas/alunes/alunos com autismo lecionando a disciplina de matemaética.
Desse modo, chegou-se a uma lista com alguns nomes de onde se selecionou
aquelas/aquelus/aqueles docentes que possuiam os critérios acima descritos. Em uma
conversa individual com cada docente perguntou-se em que rede de ensino atuavam e
com quantas/quantes/quantos estudantes com autismo atuavam e, entdo as entrevistas
foram marcadas.

A professora F relatou desde a conversa inicial que atuava na APAE de seu
municipio. A pesquisadora, no entanto, optou por qualifica-la para a pesquisa por
acreditar que, levando em consideragéo o tempo em que a APAE atendeu quase que de
maneira exclusiva as/es/os estudantes com autismo, havia algo que pudéssemos

aprender com a rede e com a docente.
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A pesquisa semiestruturada mesclou, assim, caracteristicas das entrevistas
estruturadas em que ha um roteiro preestabelecido e caracteristicas das entrevistas nédo-
estruturadas, nas quais ha maior liberdade da/de/do
entrevistadora/estrevistadore/estrevistador trazer perguntas mais abertas (FONSECA,
2012) buscando que haja naturalidade, confianca e abertura suficientes para que, no
caso dessa pesquisa, entrevistadora, entrevistadas e entrevistado sintam-se partes
integrantes da pesquisa que aqui se faz, contribuindo, perguntando e argumentando
sobre as experiéncias trazidas a pesquisa.

Optamos pela realizagéo de entrevistas como meio de producdo dos dados pois
entendemos que é indispensavel uma escuta aberta e sensivel aos relatos a serem
trazidos pelas/peles/pelos docentes quanto as suas percepcdes e desafios ao planejar e
desenvolver aulas de matematica numa turma com estudantes com autismo, por
exemplo. Salientamos que a escolha das perguntas levou em conta o tema de pesquisa
e buscou-se responder as diferentes nuances de tal questionamento, deixando espaco
para possiveis aberturas e desdobramentos que a pesquisa em educacdo matematica
pode nos trazer.

A entrevista se deu com quatro docentes, sendo duas professoras e um professor
atuantes da rede estadual de ensino e uma professora da rede especializada (APAE)
distribuidas/es/os entre os municipios de Porto Alegre, Canoas e Campo Bom,
localizados no estado do Rio Grande do Sul. Todas/todes/todos as/es/os
entrevistadas/entrevistades/entrevistados assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) que consta no Apéndice A desta pesquisa.

Uma breve apresentacdo das/es/os docentes participantes da pesquisa se faz
importante para que compreendamos que trajetorias os trouxeram até aqui:

e Professora F: a professora F atua na APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais), rede especializada, ha oito anos, com estudantes com diferentes
deficiéncias e transtornos. Pos-graduada em educacdo especial com énfase no
TEA.

e Professora M: graduou-se no ano de 2022 e atua na rede estadual de ensino com

estudantes do ensino fundamental. Em suas turmas, possui estudantes com TEA.
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e Professora P: atua na rede estadual de ensino com estudantes do ensino médio,
tendo, em suas turmas, estudantes com TEA.

e Professor S: atua na rede estadual de ensino com estudantes do fundamental 2.
Em suas turmas, possui estudantes com TEA, TDAH e transtorno de
personalidade.

Dessa forma, os procedimentos interpretativos da metodologia qualitativa nos
pareceram 0s mais condizentes com 0 objetivo da pesquisa, o qual envolve a
entrevistadora que se propds a participar do debate, assim como, compreender e
interpretar as anunciagfes das/des/dos participantes (FONSECA, 2012).

Para D’Ambrosio (2003, p. 21), a pesquisa qualitativa “[...] d& atenc&o as pessoas
e as suas ideias, procura fazer sentido de discursos e narrativas que estariam
silenciosas”. Em concordancia com essa afirmacdo, entendemos que dar voz as
narrativas e discursos silenciados pode ser um caminho possivel para entendermos de
que formas tém se dado as praticas de inclusdo nas salas de aula.

Além disso, essa pesquisa pode dar vVOz as/aes/aos
professoras/professories/professores de matematica atuantes com pessoas com TEA,
possibilitando uma compreensdo de suas experiéncias e praticas, bem como seus
desafios, contribuindo para a constituicdo de conhecimentos na area da educacao
inclusiva e do ensino de matemética para alunas/es/os com autismo.

Desse modo, entendemos que a escolha da metodologia qualitativa para a
realizacdo desta pesquisa € justificada a partir da sua capacidade de fornecer pontos de
vista significativos e detalhados sobre as percepcdes e praticas das/es/os
professoras/professories/professores de matemaética.

Esperamos que a contribuicdo da pesquisa impacte positivamente a pratica
educacional e possa dar aportes para uma significatividade da incluséo de alunas/es/os
com autismo no contexto educacional regular.

Acreditamos que o0s resultados dessa pesquisa qualitativa com entrevistas
semiestruturadas podem contribuir para a compreensdo dos processos de
exclusaol/inclusao de alunas/es/os com autismo em salas de aula ditas inclusivas, visto

que
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[...] processos de excluséo continuam existindo mesmo quando estes estudantes
séo “incluidos” no sistema educacional. Via de regra, tais processos nao sao tao
explicitos [...], mas ocorrem através de praticas sutis e encobertas, fato que
dificulta sua identificacédo [...]. (FAUSTINO et al, 2018, p. 899)

Compreendemos, de antem&o, que a metodologia de pesquisa precisa estar
consonante com a visdo de mundo e de conhecimento da/de/do
pesquisadora/pesquisadore/pesquisador. Nesse sentido, nossa visdo de mundo abarca
a ideia de que desde que nascemos estamos em constante conexdo e dependéncia das
relacbes que criamos com as/es/os outras/outres/outros. Nos desenvolvemos e,
consequentemente, a sociedade se desenvolve, por meio da interacdo que temos
umas/umes/uns com as/es/os outras/outres/outros € com 0 meio que nos cerca
(SAWAIA, 2001). Seja o ambiente familiar, o circulo de amigas/amigues/amigos, o
ambiente escolar, o ambiente de trabalho, a comunidade que vivemos, estes sao
formados pelo coletivo de pessoas com suas caracteristicas e subjetividades, portanto,
precisamos de todas/todes/todos para sermos no coletivo, dai a importancia da
solidariedade, empatia e coletividade para/com todas/todes/todos. Logo, ouvirmos
professoras/professories/professores quanto as suas experiéncias com estudantes com
TEA perpassa a ideia de estarmos em formacdo conjunta, aprendendo com as
experiéncias das/des/dos outras/outres/outros.

Também, em termos de visdo de conhecimento, compreendemos que
todas/todes/todos aprendem e, dessa forma, néo é plausivel que nos sintamos bem com
a exclusao de determinados grupos em detrimento a outras/outres/outros, em qualquer
ambito que falemos e, no nosso caso, principalmente, o educacional. No entanto, na
educacdo parece ser um habitus (na concepcao de Bourdieu (2011)) constituido, a
exclusdo dos individuos com deficiéncia na sala de aula. Essa exclusdo também ocorre
pela a presuncdo de que esses individuos ndo podem aprender e, muitas vezes, que
atrapalham o processo.

Para Bourdieu, um habitus é uma estrutura mental internalizada mais ampla e
duradoura que molda os pensamentos, crencgas, atitudes e comportamentos de uma
pessoa em diferentes contextos sociais. Em contrapartida, um habito, se refere a
comportamentos automaticos e repetitivos no cotidiano, como escovar os dentes, por

exemplo, algo que fazemos porgque estamos acostumados e ndo pensamos a respeito.
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No entanto, principalmente no que tange a educacdo, um campo, também pela
concepcao de Bourdieu, é necessario que a/e/o docente se movimente a refletir a respeito
de seu habitus para com as/es/os alunas/es/os e desfazer ou refazer as estruturas
mentais antes inquestionadas, assim como, buscar promover a constituicdo de
conhecimento de suas/sues/seus estudantes nessa mesma perspectiva. Assim, havendo
uma tomada de consciéncia da/de/do docente em relacéo a seu habitus, esta/estu/este
trava uma disputa de ideias sob determinado campo, constituindo, possivelmente, uma
violéncia simbolica capaz de desestruturar um molde de atitudes e comportamentos
exercido neste campo social, ao qual se refere e que esta inserida/inseride/inserido.

Falamos aqui em habitus, entdo, por entender que a/e/o docente pode refletir
consigo sobre a melhor forma de conduzir sua aula e, apés, ponderar, Nn0Sso movimento
de entrevista € aprender com as experiéncias das/des/dos entrevistadas/es/os, mas
também povrocar, quando necessario, reflexdes sobre suas proprias praticas. Para nés,
€ preciso dar aulas diferentes das que séo planejadas com foco no conteudo, tanto para
estudantes com, quanto para estudantes sem deficiéncia, a fim de garantir o “bom
andamento” da aula sem prejudicar a aprendizagem de nenhuma/nenhume/nenhum
estudante, ou seja, sem a alegacdo possivel de que uma possivel ndo-aprendizagem
ocorresse devido a presenca de estudantes com deficiéncia na sala de aula.

Ainda que estudantes com deficiéncia ndo fossem excluidas/es/os fisicamente do
ambiente escolar, sendo somente encaminhados ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), isso a nosso ver ndo garantiria a ndo-exclusao, pois ha também a
exclusdo em relacdo ao que pode ser aprendido, ao que pode Ihes ser oferecido. Para
Rederd, Santos e Hess (2018, p. 120) “Um grande dilema que ocorre no cotidiano escolar
€ que muitas escolas se preocupam somente com a socializa¢do da crianca enquanto a
familia espera que sejam trabalhados os conteudos”. Aqui vemos também uma
discrepancia das expectativas da familia daguela/u/e estudante com TEA e da realidade
das escolas, nas quais, por um lado, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Brasil, 2015) garante sua matricula e por outro, ndo ha a garantia de que
processos de conhecer serdo ofertados a estas/estus/estes estudantes. Nesse sentido,

buscaremos indagar as/es/os docentes sobre questdes relacionadas também a esse fato.
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Ora, se nosso conhecimento, no¢cdo de mundo e potencialidades séo
desenvolvidos por meio da interacdo de umas/umes/uns com as/es/os
outras/outres/outros, que experiéncias esperamos que estudantes com deficiéncia
tenham em sala de aula se as/es/os deixarmos isoladas/isolades/isolados?

Portanto, entender como as/es/os professoras/professories/professores lidam com
essas aulas, o porqué lidam e como lidam, assim como, se ndo o fazem, como imaginam
ser possivel lidar, é o foco de andlise desta pesquisa e conduziu, portanto, a entrevista

semiestruturada desenvolvida com as/es/os docentes.
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4, APRESENTAC;AO E ANALISE DE DADOS

Entendemos que uma aula inclusiva deva se dar de tal forma que qualquer pessoa,
independentemente de terem ou nao deficiéncia, seja capaz de participar plenamente
das atividades educacionais. De acordo com a Lei da Inclusdo (BRASIL, 2015) a
educacdo inclusiva implica na adocdo de medidas que garantam a igualdade de
oportunidades, a participagédo plena e efetiva e a acessibilidade de estudantes com
deficiéncia em todos os niveis e modalidades de ensino. Além disso, a educacao inclusiva
também prevé a valorizacdo da diversidade e o0 respeito a singularidade de cada
estudante, considerando suas necessidades, interesses e potencialidades.

A fim de entendermos de que forma as/es/os professoras/professories/professores
tém entendido e atuado na exclusdo/inclusdo em suas aulas, nossa entrevista contou
com oito perguntas abertas que tinham o objetivo de propiciar a reflexdo da/du/do docente
sobre suas acdes para entendermos suas escolhas e analisa-las aqui.

Deste modo, as oito perguntas pré-configuradas sao:

1) Como vocé vé a incluséo de estudantes com autismo hoje na sala de aula?

2) Vocé sente que tem conseguido incluir os alunos com autismo em suas aulas? Se sim,
de que forma? Se nao, por qué?

3) Se vocé sente que nao esta os incluindo em suas aulas, como acredita que seria uma
aula inclusiva de fato?

4) Quais as dificuldades que vocé encontra/encontrou ao planejar aulas inclusivas
pensando nas pessoas com autismo?

5) Vocé utiliza alguma tecnologia digital em suas aulas? Se sim, elas tém o propoésito de
proporcionar a inclusao de todos os estudantes?

6) Conte uma experiéncia de sucesso de aula com estudantes com autismo.

7) Conte uma experiéncia de insucesso.

8) Por que vocé encara cada coisa cOmo Sucesso ou insucesso?

Para apresentarmos e discutirmos os dados advindos da pesquisa
semiestruturada realizada com as/es/os docentes, realizamos a leitura das transcri¢coes
realizadas pelo Microsoft Teams (essa transcricdo é automatica ao se realizar a
gravacgao), corrigimos os erros de digitacdo do software, assim como, erros de captura,

voltando aos audios e conferindo os dialogos. Preocupamo-nos ainda em respeitar a
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caracteristica oral da entrevista e as caracteristicas pessoas das falas de cada
entrevistada/entrevistade/entrevistado, dentro dos limites  possiveis que
correspondessem ao formato deste Trabalho. Desta forma, foram retiradas repeticdes de
palavras, eventuais discordancias em género e/ou niumero e alguns vicios de linguagens
gue apareciam repetidamente. Em seguida, selecionamos as partes que respondiam, em
nossa interpretacéo, a pergunta de pesquisa desse estudo e diante disso, agrupamos as
respostas, elencando categorias. Assim, reunimos as respostas das/dus/dos docentes
sob as seguintes categorias: 1) “A visdo das/es/os docentes sobre a exclusao/inclusao
nas salas de aula” na qual os principais dados emergiram das questdes 1, 2 e 5; 2) “Como
acreditam que deva ser uma aula inclusiva e desafios encontrados para planeja-la” pela
qual os principais dados emergiram das questdes 3 e 4; e 3) “Os conceitos de sucessos
e insucessos ao atuar com estudantes com autismo” pela qual os dialogos centraram-se
nas perguntas 6, 7 e 8.

Neste capitulo, as/es/os docentes participantes da pesquisa, foram identificados
pela letra inicial de seus nomes e tratados pelo género com o qual se identificaram na
entrevista, de modo a nao identifica-las/identifica-les/identifica-los na integridade,
conforme expresso no termo de consentimento livre e esclarecido.

Para fins de organizacéo, foi necesséria a criacao de algumas convencdes que
usaremos para identificar os excertos, assim, cada professora/professore/professor sera
identificada/e/o a partir da abreviatura Prof + a inicial de seu nome. Nomeamos também
0S excertos com uma pequena frase que indica a que pergunta tal discussdo esta
relacionada. Apresentaremos ainda a data da entrevista, e o tempo de gravacao de cada
um dos excertos. Dessa maneira, o fragmento Excerto 1 — Prof S — Entendendo que
alunas/alunes/alunos a/é/o docente atende; 26/01/23, 00:00:12 — 00:03:58 refere-se
a entrevista realizada com o professor S no dia 26 de janeiro de 2023, da qual foram
transcritas as informacodes a partir de 12 segundos até os 3 minutos e 58 segundos.

Além disso, no decorrer das transcri¢cdes utilizamos o simbolo [...] para indicar um
trecho que fora suprimido do didlogo por entendermos nao ser pertinente e relevante para
a analise. Ainda, quando for necessario acrescentar algum comentario ou esclarecer

alguma fala poremos o [texto entre colchetes].
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4.1 A visédo das/es/os docentes sobre a exclusao/incluséo nas salas de aulas
Iniciaremos esta secao trazendo o excerto extraido da entrevista do professor S,

que fala sobre sua visdo sobre a inclusdo nas salas de aula:

Pesquisadora: Eu queria saber um pouquinho de ti, com quais alunos que tu
trabalha, se tu tem algum aluno que seja do espectro do autismo, se tu trabalha
com alunos que tém alguma deficiéncia?

Prof S: E pra ser bem verdadeiro, né? Ent&o, eu trabalho com... a gente trabalha
em diversidade, diversidade de sala de aula. Acho que em toda a sala de aula tu
tem de tudo, entendeu? Tu tem tanto diversidade de género quanto a diversidade
de deficiéncias psicoldgicas, fisicas e sem contar as as deficiéncias, [...]

Pesquisadora: Sim, sim, como que tu vé a inclusdo dos estudantes com autismo
hoje na sala de aula?

Prof S: Muito cada um por si, assim, eu acho que o autismo, tu ndo tem como
comparar nenhum deles com nenhum, entendeu? Que cada um é Unico assim,
entdo eu acho que o sistema educacional, pelo menos aqui no municipio de
Canoas, que é onde eu estou, e que eu posso falar, né? O aluno, ele é muito por
ele mesmo. Por exemplo, ah o aluno tu pega as vezes um Asperger cara, ele se
saiu super bem na aula. Ele anda das vezes melhor do que um aluno dito, né,
normal assim, mas as vezes tu tem um aluno la que é dito normal, que ndo quis
participar, que ndo esta aqui também tem um atraso na aula e € a mesma coisa
com autismo. Eu acho que o autista, quando ele quer produzir, quando ele
consegue, quando ele tem esse essa percepcao, né? De participar de uma aula,
ele vai super bem. Ele, se ele ndo quiser, se ele ndo pudesse, ele tiver algum
empecilho, alguma dificuldade de ou ele ndo vai conseguir, porque o sistema nao
apoia ele assim de orientar, entendeu? Para que ele participe melhor.

Pesquisadora: E ent&o, assim, a inclusdo, ela ndo tem de fato, acontecido por
parte do sistema? Ou tu acha que os alunos com autismo eles tém sido incluidos
na sala de aula de fato além de s6 estarem na sala?

Prof S: Pergunta dificil essa, Bruna é que assim, se eu parar para [pensar em]
um mundo ideal, ndo, ndo foram incluidos. Mas se eu parar para [pensar no]
mundo que era antigamente para hoje: parcialmente incluidos, porque eles estéo
na sala de aula! Claro que ndo é nem perto do suficiente, mas eles estéo ali. [...]
Mas como é que eu posso te dizer assim? Eu acho que tem uma inclusdo, mas
num passo muito lento.
(Excerto 1 — Prof S — Entendendo que alunas/alunes/alunos o docente atende;
26/01/23, 00:00:12 — 00:03:58)

Analisando a fala do primeiro excerto, percebemos que pela visdo do professor S,
ha um entendimento de normalidade ao perceber que todas/todes/todos
aguelas/aquelus/aqueles que foram, de algum modo, marginalizados e excluidos da
sociedade como um todo, estdo presentes na sala de aula. No trecho “Tu tem tanto

diversidade de género quando a diversidade de deficiéncias...” o professor indica seu



32

ponto de vista mostrando o entendimento de que todas/todes/todos as/es/os alunas/es/os
séo diferentes, com ou sem deficiéncia.

Corroborando a visdo do professor S, Freire (2002) alerta que estar excluido,
marginalizado, significa viver uma situacéao de opresséo. Desse modo, retomando nosso
entendimento sobre a exclusdo/incluséo, de forma a possibilitar uma aula que néo exclua
a ninguém, seja por suas limitagfes e habilidades, por sua cor, identidade de género,
classe social, etc., percebemos que ha, por parte do professor esse movimento de
percepcao sobre os seres marginalizados em nossa sociedade.

Ainda, o professor S mostra sua viséo sobre a inclusdo de estudantes com autismo
em sala de aula “se eu parar para [pensar em] um mundo ideal, ndo, ndo foram incluidos.
Mas se eu parar para [pensar no] mundo que era antigamente para hoje: parcialmente
incluidos, porque eles estdo na sala de aula! Claro que ndo é nem perto do suficiente,
mas eles estdo ali”. Percebemos que a fala do professor S retrata a macroinclusao
dessas/dessus/desses estudantes na sala de aula e isto, € claro, representa um passo
inicial e importante no processo de inclusdo que almejamos. No entanto, tal
macroinclusao ndo garante a microinclusédo que pode ser entendida da fala do professor
como “um mundo ideal’”.

Entendemos, também, que incluir uma/ume/um aluna/alune/aluno a qualquer
modo em sala de aula, pode gerar uma microexcluséo, conforme discutido por Faustino
et al (2018), dessas/dessus/desses estudantes ja que ndo estardo de fato pertencendo
aguele grupo e talvez sequer se debrucem sobre 0s mesmos assuntos que 0s demais.

Neste interim, a fala da professora F aponta que apesar de nao ter experiéncia
com uma escola regular, atuando sempre em APAE, acredita que a inclusdo nao deve

estar acontecendo de forma fluida nas escolas regulares. Ela diz:

Eu ndo tenho a pratica do regular, mas eu acho que pela demanda que esta vindo
para n0s em educacéo especial, especifico APAE nao deve estar sendo muito
facil na rede para ele estar buscando a APAE, sabe, hd. Nao sei se em funcao
da logistica da escola ou por inseguranca das familias, porque muito vem da
guestdo da familia, né? Ah inseguro por muitos professores por muitos alunos,
uma escola muito grande que a maioria acaba trocando de escola também, né?
Acabam vindo para nés. (Excerto 2 — Prof F — A evasao de estudantes de inclusao
do ensino regular; 07/02/23, 00:05:31 — 00:06:00)

A fala da professora denota que, embora haja politicas publicas que garantem a

matricula dessas/dessus/desses estudantes, algumas familias acabam optando por
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matricular suas/sues/seus filhas/filhes/filhnos em APAEs talvez por inseguranca na
transicdo do fundamental 1 para o fundamental 2, onde muitos estudantes precisam
trocar de escola, terdo mais professores, etc. Esses fatores, segundo Faustino et al
(2018) podem caracterizar uma microexclusdo resultando na evasdo dessas/us/es
estudantes da rede regular de ensino, uma vez que tendo leis para assegurar as
matriculas das/es/os estudantes na rede regular, ndo se tem demais politicas que
busquem torna-la de fato possivel, como a preparacdo do ambiente escolar e seu
mobiliario, capacitacdo das/es/os professoras/ies/es, etc.

Ja o professor S diz que apos a sua escola ganhar uma lousa digital, passou a
utiliza-la em suas aulas. No entanto, nao havendo lousas disponiveis em todas as salas,
precisa combinar com outras/outres/outros docentes quando usara para gque possam
trocar de sala. O professor ainda relata que usa jogos interativos como o Kahoot!® e o
site Coquinhos.com?9, inclusive com as/es/os estudantes com autismo. Neste trecho da
entrevista, o professor complementa:

Pesquisadora: Tu utiliza alguma tecnologia digital nas tuas aulas?

Prof S: A gente na escola ali ganhou a lousa interativa, que ndo sdo em todas as
salas de aula, mas quando eu planejo uma aula que eu vou utilizar a lousa
interativa, ai eu peco pro professor trocar que esta na sala que tem a lousa, né?
Para mim, com a turma, eu fazia muito isso. Utilizo muito a lousa assim, ou jogos
interativos, o Kahoot a gente usa muito, sdo coisas mais conteudista, mas na
maneira que eu estou chegando agora ha escola, foi o jeito que eu consegui lidar
e interagir com a turma, sabe? Eu uso muito o Coquinhos.com para eles jogarem
aquele panda com fragbes no sexto ano. Assim, esse tipo de coisa mais que eu
tenho utilizado.

Pesquisadora: E ai, quando tu utiliza a lousa, ela € com o propésito de fazer a
inclusdo de todos estudantes que tu tem?

Prof S: Com certeza, porque dai todos eles participam, né?

Pesquisadora: Inclusive os teus alunos, que sao do espectro do autismo? Eles
participam também?

Prof S: Inclusive eles participam também. Aham, tinha essa turma de nono ano
ai, que inclusive eles faziam dupla entre eles. Eles ja se conheciam, ficavam perto
um dos outros. Assim néo era aquela interag&o, ndo. E, mas eu digo assim, eles
ndo queriam ficar & com os outros alunos. Assim eles procuravam mais entre
eles.

9 Kahoot! é uma plataforma de jogos que visam engajar as/es/os estudantes através da gamificacao.
10 Coquinhos é um site que compila jogos educativos de diferentes organizacées com o objetivo de facilitar
0 acesso a eles.
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Pesquisadora: Tu diz os alunos com autismo acabavam ficando com os outros
alunos com autismo, é isso?

Prof S: Eles evitavam de ficar com os outros alunos que eram mais, que eram
mais rapidos. Assim que faziam as coisas, sabe, eles ficavam mais entre eles, se
ajudavam mais assim, Claro que é um nivel minimo, ndo é? Nao é igual pegar
uma crian¢a que vai sentar com o outro, vai fazer uma dupla e vamos dar tudo
certo. Mas ele se procurava mais, parece que eles tentam assim se entender.
Isso no sexto ano mais eu percebia.

Excerto 2 — Prof S — N&o-uso das TD; 26/01/23, 00:15:07 — 00:15:56)

Desta fala, percebemos certo movimento das/des/dos alunas/alunes/alunos com
autismo em relacionarem-se, preferencialmente, com  outras/outres/outros
alunas/alunes/alunos com autismo. Associamos tal comportamento a uma possivel
repeticdo de microexclusdes sofridas por estas/estus/estes durante o periodo escolar,
vinda de colegas e também instituida por professoras/ies/es (MANTOAN, 2015) que ndo
agem de forma a educar e conscientizar a todas/todes/todos a respeitarem e, mesmo
sem intencdo, ndo acabarem excluindo as/es/os estudantes com autismo. A partir desta
fala, pomo-nos a pensar de que formas podemos propor a inclusdo de estudantes autistas
sem promover/reforgar tal segregagdo — mesmo que nao intencional — nas classes ditas
inclusivas. H4A um caminho de longas discussdes a se fazer a respeito disso, conforme
defendido por Montoan (2015, p. 33) ao indicar alguns passos para tornar a sala de aula
nao-excludente:

* Reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espacgos para que a
cooperacdao, o dialogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico
sejam exercitados nas escolas, por professores, administradores,
funcionarios e alunos, porque séo habilidades minimas para o exercicio
da verdadeira cidadania.

e Garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem como um
€nsino que nao segrega e que reprova a repeténcia.

* Formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor, para que tenha

condicdes e estimulo para ensinar a turma toda, sem exclusbes e
excecoes.

4.2 Como acreditam que deva ser uma aula inclusiva e desafios encontrados
para planeja-la
Para cada professora/professore/professor a experiéncia em sala de aula é
diferente. A forma como cada docente estabelece seus objetivos e planeja suas aulas,

também.
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Ao pensar em uma aula sob a perspectiva da educacédo inclusiva, € necessario
gue a/e/o docente leve em consideragéo todas/todes/todos as/es/os alunas/es/os a quem
se direciona sua aula; o nivel de conhecimento que ja tém e o que se deseja que
desenvolvam; suas potencialidades e seus aspectos a desenvolver etc. E preciso que
a/é/o docente avalie o local onde a escola esta inserida; os recursos disponiveis; a que
grupos aquelas/aquelus/aqueles estudantes pertencem e a distribuicdo da sala de aula.

Muitas vezes as/es/os professoras/professories/professores podem se encontrar
em uma situacdo em que ha um conflito entre aquilo que acreditam que deva ser uma
aula inclusiva e aquela aula que estéo de fato conseguindo aplicar, seja por ndo terem
uma visdo clara sobre seu ponto de vista de como uma aula inclusiva é, seja por desafios
pessoais ou de trabalho no momento de planeja-las ou ainda da falta de referéncias de
aulas neste formato.

Para elucidarmos os dois lados desta teoria traremos a percepcado de cada
docente sobre uma aula inclusiva e os desafios que tem encontrado em seu
planejamento.

Pesquisadora: Como tu acha que seria uma aula inclusiva, de fato?

Prof P: [Siléncio] E dificil essa pergunta. Ndo pensando assim no... Eu acho que
ele conseguisse realmente estar ali, se sentir naquele [lugar]... Porque quando tu
V&, eles [os pais] gravam video deles fazendo atividade e é pouquissimos minutos
gue ele t4 ali focado naquela atividade, sabe? Eu gostaria que tivesse mais
material para trabalhar para ele se sentir assim abrag¢ado, conseguindo ta ali,
junto com os demais, sabe?

Pesquisadora: Sim. Entdo, acho que a préxima pergunta, ela vem bem nesse
gancho que tu deixou ali da questdo dos materiais, né? Quais as dificuldades que
tu encontra ou que tu encontrou ao planejar aulas inclusivas pensando nas
pessoas com autismo?

Prof P: A questdo do materiall Tu procura assim, pesquisei bastante e tem
bastante coisa. S6 que ao mesmo tempo teria que... como é que eu posso falar?
reunir essas coisas. Nao esté la disponivel, ah se eu quero tal coisa, eu ndo vou
ter acesso aquela coisa assim, eu tenho que dar uma corrida atras. Eu tenho que
pedir para alguém. Essa dificuldade de nédo ter as coisinhas bonitinhas, como eu
desejo trabalhar.

(Excerto 4 — Prof P — O entendimento de aulas inclusivas e desafios para o
planejamento; 03/02/23, 00:03:41 — 00:05:41)

Este excerto nos denota um sentimento de insatisfacdo ante os materiais

aplicados na tentativa de inclusdo das/des/dos estudantes com autismo em suas aulas
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([...] pesquisei bastante e tem bastante coisa. SO0 que ao mesmo tempo teria que [...]
reunir essas coisas. [...] Essa dificuldade de néo ter as coisinhas bonitinhas como eu
desejo trabalhar). Brabo (2013) aponta um sentimento recorrente de falta de formagéo
das/dus/dos professoras/professories/professores que atuam com alunas/alunes/alunos
com deficiéncia e relata que ao Ihes confrontar sobre quais alternativas proporiam,
estas/estus/estes docentes tém dificuldades em dizer qual seria um exemplo a sequir,
alguém a espelhar, ainda que inicialmente no processo de ndo-exclusdo. Neste interim,
a professora P aponta também essa dificuldade da busca por materiais que julgue
adequados a utilizar a fim de incluir as/es/os alunas/alunes/alunos autistas em suas
aulas.

Ao nos debrugarmos sobre o trecho “Eu acho que ele conseguisse realmente estar
ali, se sentir naquele [lugar]...” que a professora faz alusdo ao que entendemos como
micro inclusdo/exclusdo. A professora percebe que o aluno ndo se sente naquele
ambiente, ele ndo esta ali, provavelmente motivado por uma microexcluséo repetitiva da
convivéncia escolar real, onde lhe é assegurada a vaga, mas ndo se busca inclui-lo
verdadeiramente em sua turma. Ou que se elenque mais possibilidades para que sua
atencdo recaia de fato sobre a aula, evitando a dispersdo, muitas vezes, prépria do aluno.
Conforme discutido por Faustino et al. (2018) a microexclusado tem consequéncias para
além do momento em que elas ocorrem. Ou seja, a partir de microexclusées sofridas
pela/pele/pelo aluna/alune/aluno, € possivel que ela/elu/ele ja mantenha um
distanciamento em relacdo ao ambiente da sala de aula, além disso, ndo fazer algo para
0 resgate dessa/dessu/desse aluna/alune/aluno é reforcar, é viabilizar e manter essa
microexcluséo.

Destacamos que o autismo se trata de um transtorno que afeta cada individuo de
formas diferentes, donde algum individuo pode ter suas capacidades de abstracdo
preservadas enquanto outro representa essa capacidade de forma limitada, por exemplo.
Assim, buscarmos materiais prontos indicados como “materiais de matematica para
pessoas com autismo” pode ser frustrante por ndo encontrarmos exatamente o que
buscamos (se é que sabemos o0 que estamos buscando nesse momento) e se mostra

ineficaz em termos educacionais, ja que, provavelmente essa busca nos levara a um



37

conteudo infantilizado e descontextualizado tanto em referéncia ao conteddo da sala de
aula quanto das necessidades e potencialidades daquela/daquelu/daquele estudante.
Em seu artigo Silva, Rosa e Silva (2021, p.7) defendem a “necessidade de reflexao
sobre a incluséo, em carater obrigatorio, nos curriculos das licenciaturas, com o estudo
de politicas publicas, a introducéo de préaticas pedagdgicas e a producdo de materiais
didaticos que envolvam a educacao inclusiva.” Concordamos com a importancia dos itens
citados por entendermos que € preciso que durante as nossas graduacfes sejamos
expostas/expostes/expostos aos multiplos cenarios que encontraremos ao entrar em uma
sala de aula, seja através de planejamentos voltados aos possiveis atravessamentos de
uma turma, seja pela observagao de aulas ndo-exclusivas seja em escolas de educacao
basica ou na propria graduacdo. Percebemos que ha um distanciamento entre a
Universidade e a escola - local de trabalho das/des/dos
licenciadas/licenciades/licenciados — no que tange as atividades préaticas em relacdo a
estudantes com deficiéncia. Brabo (2013) também aponta a necessidade sentida
pelas/peles/pelos estudantes de licenciaturas quanto a recursos de planejamento de
aulas ditas inclusivas ou mesmo sob o paradigma do DUA. Desta maneira, entendemos
gue 0 exposto no excerto 2 possa dar voz a outras/outres/outros docentes que nao
sentem que possuem 0S recursos necessarios para propiciar um ambiente inclusivo em
suas aulas. Essa discussao € importante ja que este despreparo e/ou falta de materiais
disponiveis para aplicacdo possa representar um obstaculo que almejamos transpor na
trajetéria de busca por também microinclusées em um contexto de macroinclusées.

Nos voltemos ao excerto 3 referente a fala do professor S:

Pesquisadora: E tu sente que tu tem conseguido incluir esses alunos com
autismo nas tuas aulas?

Prof S: O sentimento a gente sempre tem, porque tu tem aquele olhar
humanistico assim, né? Mas €, ndo é nem perto do ideal. Eu tento assim ver e
conversar, mostrar, ha... Eu ndo sei se eu posso dar exemplos assim, mas eu
tenho uma menina que estava no sexto ano agora no 6° B da tarde e ai ela ficava
sempre com a franja assim na frente do rosto e tal. Muita dificuldade de fazer
relacionamento e tal com os colegas, né? E ai um dia eu vi que alguma coisa ali
ndo estava legal, ai eu pedi para conversar com a mée, né? Ai conversei com a
mae, a mae disse “ah gente esta percebendo que alguma coisa de normal esta
faltando assim que ela tem alguma anormalidade”. A m&e, a mae usou essa
expressdo. E querendo se referir que a menina tinha alguma coisa que néo
estava legal, né? E ai a mae disse assim: “a gente vai investigar, a gente acha
que ela possivelmente tem um autismo e tal”. No momento que a mae me falou
isso, eu comecei a olhar para a aluna diferente. Eu comecei a perceber ela
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diferente, sabe? Aquela coisa que tu fica assim: “Ah esse aluno ai, tA de ma
vontade, ndo quer fazer e tal” e a partir dali, ndo. E ai, o que que eu percebi? Que
guando eu dava alguma atividade para ela, ela fazia uma bem feita e o resto tudo
correndo assim dai? N&o acontecia nada, sabe? Ai o que que eu fiz? Eu dava
pra ela fazer, ela fazia uma, eu retomava com ela na proxima, ai ela fazia. Ai
depois eu retomava na préxima, até que ela fazia tudo, s6 que eu precisava de
paciéncia e tal de tempo, mas eu conseguia que ela fazia tudo. Ela nado tinha
paciéncia assim de ler e de resolver num processo, ela fazia uma e depois
abandonava.

Pesquisadora: Ela te demandava mais aten¢ao?!

Prof S: Muito mais, muito mais atencdo. S6 que dai com essa atencao, ela
comecou a ficar numa média de aprendizagem, entendeu? Mudou. Mudou meu
olhar pra ela e mudou o processo dela.

Pesquisadora: E tu acha que ela ndo tinha paciéncia para fazer as atividades ou
gue era algo da condicao dela, né, de ser uma impossibilidade que ela tinha de
seguir ali aquele passo a passo?

Prof S: Era uma deficiéncia que ela tinha, faltava algo para ela, entendeu? Era
um déficit, faltava algo para ela no psicolégico que eu ndo sei dizer. Nao sei
laudar, né, Bruna? Mas faltava alguma coisa para ela assim que ela ndo
conseguia concluir um processo, entendeu? Eu ndo entendo muito assim de
caracteristicas autistas, assim dessa parte, mas pelo que eu ouvi a orientadora,
a psicopedagoga falando, era uma caracteristica que levava a uma investigagao
de autismo.

Pesquisadora: E mesmo com esses alunos que tu disse que ndo tém laudo, tu
consegue ter essa mesma visao de inclui-los nas salas nas tuas aulas, né, ou tu
acaba focando mais nos alunos que tém de fato o laudo?

Prof S: N&o, eu foco em todos assim, s6 que vai muito do relacionamento. As
vezes tu quer dar uma atencdo maior para um aluno, mas o pai tem uma postura
assim, totalmente inadequada ao que eu penso, entendeu, ao que eu penso
assim, de respeitar a sala de aula e tal. Enfim, e ai tu comeca a ndo conseguir
chegar tdo perto do aluno, esse relacionamento, quando ndo é bem vinculado ou
quando ndo vincula de alguma forma, ele te afasta do aluno. Isso eu percebi,
entdo eu tenho que sempre me preocupar muito em cuidar um relacionamento,
entendeu? Independente se tem laudo ou néao.

[..]

Pesquisadora: Sim, ha. E de que forma... tu disse que sente, né, que os alunos
assim, eles estdo incluidos na tua aula, mas ndo aquela inclusdo de fato da nossa
utopia, né, do que seria assim o ideal. O que que tu imagina que seria uma aula
gue fosse inclusiva de fato, assim que tu fosse realmente incluir esses alunos
como tu gostaria de inclui-los?

Prof S: Eu penso que se tu tivesse como ler a turma, coisa que por exemplo,
fevereiro, marco ali, tu ndo sabe ainda quem s&o quem. E quando tu vai chegando
nesse momento ja esta la em outubro, entéo tu precisaria conhecer a turma. Nao
sei como, tipo alguém que pegou a turma os 4 anos do fundamental 2... P9, isso
ai seria legal. Por exemplo, né? E outra coisa, € tu ter tempo para planejar e tu
ter fontes que te dessem abastecimento, entendeu? De como fazer, porque tém
coisas que ficam muito distantes da realidade, tipo “ah, vamos fazer uma
atividade e tal” s6 que, por exemplo, daqui a pouco, a escola ndo tem internet, a
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escola ndo tem acessibilidade a todos de algo online, coisas do tipo, assim faltam
ferramentas e te faltam informagbes, entendeu? Faltam as ferramentas e
informacdes onde é que esta a ferramenta, como usar e tempo também para

poder fazer isso.
Excerto 5 — Prof S — A necessidade do diagnéstico; 26/01/23, 00:06:01 —
00:11:22)

Ao relatar uma experiéncia que tivera em sua sala de aula, o professor S lembrou
de uma aluna que, segundo seu entendimento, ndo acompanhava o rendimento da
turma, mas, apds a familia dizer-lhe que iriam investigar um possivel diagndstico de
autismo, o professor passou a olha-la de maneira diferente, entendendo, entdo, suas
possiveis limitacbes. A partir desta mudanca de visdo por parte do docente, este
percebeu que a aluna respondeu ao estimulo diferente vindo do professor que agora
acompanhava mais de perto suas atividades. Tal resposta da estudante se apresenta em
“[...]Jela comecou a ficar numa média de aprendizagem, entendeu? Mudou. Mudou meu
olhar pra ela e mudou o processo dela.”

Ao afirmar que a aluna ficou numa média de aprendizagem, o professor S vai ao

encontro do que Mantoan (2015, p. 41) afirma:

Ensinar a turma toda reafirma a necessidade de se promover situacBes de
aprendizagem que formem um tecido colorido de conhecimento, cujos fios
expressam diferentes possibilidades de interpretacdo e de entendimento de um
grupo de pessoas que atua cooperativamente, em uma sala de aula. Os
diferentes significados que os alunos atribuem a um dado objeto de estudo e as
suas representacdes vao se expandindo e se relacionando e revelam, pouco a
pouco, uma construcdo original de idéias, que integra as contribuicbes de cada
um. Sem estabelecer uma referéncia, sem buscar o consenso, mas investindo
nas diferencas e na riqueza de um ambiente que confronta significados, desejos
e experiéncias, o professor deve garantir a liberdade e a diversidade das opinides
dos alunos.

Neste interim, compreendemos que estabelecer como referéncia as pessoas ditas
sem deficiéncias para aquelas com deficiéncias, nos faz empobrecer a diversidade das
opinides em sala de aula, onde, agora, as/es/os alunas/alunes/alunos com deficiéncia
tém um objetivo pré-estabelecido para alcancar, alicercado no conhecimento que a/é/o
docente julga como certo pois toma como base as/es/os discentes ditas/dites/ditos sem
deficiéncias.

Trazendo a reflexdo, o professor S apontou que uma aula inclusiva, segundo sua
percepgao, seria “[...] se tu tivesse como ler a turma, coisa que por exemplo, fevereiro,
marco ali, tu ndo sabe ainda quem séo quem”. Conhecer as/es/os estudantes com quem

atuamos €, de fato, um fator importante para que consigamos lhes incluir em nossas
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aulas. Mas aqui queremos nos referir a conhecer todas/todes/todos as/es/os estudantes,
ja que pensamos em uma perspectiva do DUA onde buscamos aulas equiparaveis a
todas/todes/todos. Nao queremos focar em um laudo ou um CID para ndo nos atermos
somente as limitacdes da/de/do aluna/alune/aluno, mas também nos atermos a elas sem
excluir outras/outres/outros. Queremos que o maior numero de informacdes possivel de
cada estudante possa ser usado para contribuir positivamente no Seu processo
educacional de ensino e de aprendizagem, tornando sua vivéncia escolar significativa a
partir do debate e construcéo coletiva de conhecimentos.

A professora F, atuante da rede especializada de uma APAE, habituada a atuar

apenas com alunos com deficiéncia, aponta seus maiores desafios:

Pesquisadora: E quais as dificuldades que tu encontra ou que tu ja encontrou
para planejar a aula para essas pessoas, para esses alunos que tém o TEA né,
planejando as aulas de matemética?

Prof F: As maiores dificuldades eu vejo assim, principalmente com os alunos que
eu tenho uma comunicacdo muito restrita. Que é muito dificil de eu conseguir
entender, identificar o que ele ja sabe, né? O que ele ja sabe ou o que ele ja
construiu de aprendizagem, né?

(Excerto 4 — Prof F — Dificuldades no planejamento: comunicagdo; 07/02/23,
00:11:56 — 00:12:27)

Como defendido por Mantoan (2015) a/e/lo professora/professore/professor
precisa ter seu foco no desenvolvimento da/de/do estudante, sem que desista de
acreditar em sua capacidade de progredir e sem que desista de buscar meios para ajuda-
los a vencer os obstaculos escolares.

A fim de sanar alguns desses desafios de alunas/alunes/alunos que tém
comunicacao restrita, a APAE aplica um pequeno questionario as familias durante a
matricula das/es/os alunas/es/os. Neste questionario sao feitas perguntas relacionadas
a seletividade alimentar da/de/do estudante, bem como seu hiperfoco!?.

Neste sentido a professora F aponta que mesmo com o questionario, nem sempre
conseguem uma comunicacdo (seja verbal ou n&o verbal) satisfatéria com a/e/o
estudante, mas que a partir do hiperfoco, esta comunicacéo € facilitada, ja que atrai a
atencao da/de/do estudante. Ainda, a professora afirma que, em geral, o hiperfoco esta

11O hiperfoco esta relacionado ao extremo interesse e concentracdo mediante itens ou assuntos
especificos.
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relacionado a forma com que a/e/o estudante se autorregula'?. Ela conta que busca fazer
0 uso do hiperfoco para manter a atencdo da/de/do estudante por certo periodo de tempo,
mas que também o usa como estratégia quando a/e/o estudante demonstra estar
estressado ou nervoso.

Ja em relacdo as falas da professora P, emergiu a necessidade de um local de
reunido de materiais que facilite e otimize o tempo de procura (A questao do material! Tu
procura assim, pesquisei bastante e tem bastante coisa. Sé que ao mesmo tempo teria
que... como € que eu posso falar? reunir essas coisas.), assim como dito pelo professor
S (é tu ter tempo para planejar e tu ter fontes que te dessem abastecimento, entendeu?).
A busca da professora e do professor por materiais disponibilizados por
outras/outres/outros professoras/professories/professores anteriormente € expresso
como uma dificuldade devido ao tempo despendido nesse processo. Em concordancia
com a primeira hip6tese levantada por Mantoan (2015) na tentativa de explicar o porqué
de asl/es/os docentes depositarem a responsabilidade em suas/sues/seus
formadoras/formadories/formadores pelo déficit de ferramentas (no caso, materiais) que
elas/elus/eles se deparam ao atuar com pessoas com deficiéncias, compreendemos que
€,

Por terem internalizado o papel de praticantes, os professores esperam que 0s
formadores lhes ensinem a trabalhar, na pratica, com turmas de alunos
heterogéneas, a partir de aulas, manuais, regras, transmitidas e conduzidas por
formadores, do mesmo modo como ensinam, nas salas de aula (MANTOAN,
2015, p. 42-43).

Desse modo, ao analisar 0s excertos sob a 6tima de Mantoan (2015), pela qual ja
é, de certa forma, esperado que essas/essus/esses docentes busquem por materiais,
manuais, regras, receitas prontas, assumimos a necessidade de mudanca dessa logica
como um todo. O paradigma da reproducdo precisa ser explorado em todas as
formacgdes, problematizando-o. Assim, enfatizamos a necessidade de valorizagdo das

diferencas de cada estudante, o que ndo se faz possivel a partir de um planejamento

12 Autorregular é a forma que cada pessoa encontra para lidar com seus sentimentos, seja fazendo alguma
atividade especifica ou comendo determinado alimento, por exemplo. Nas pessoas com TEA, esta
autorregulacdo esta muito vinculada ao hiperfoco. Neste caso, ao ter seu hiperfoco estimulado, € provavel
que a pessoa se acalme e volte a fazer as atividades que desenvolvia antes.
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genérico e de reproducao de outros planejamentos, atividades e materiais que ndo levem
essas potencialidades em consideracao.

Retomamos o DUA como alternativa possivel para a apreciacdo da diversidade
em sala de aula tendo como ponto de partida que todas/todes/todos possam participar
equitativamente das aulas, tendo a prética disponibilizada de maneira que se possa
interagir; sendo ouvida/ouvide/ouvido e considerada/considerade/considerado. Estes
aspectos se mostram importantes para a valorizacdo dos seres como premissa para a

aprendizagem.

4.3 Os conceitos de sucesso e insucesso ao atuar com estudantes com
autismo

Neste topico discutimos as conceituacfes de sucesso e insucesso que emergiram
nas entrevistas. Buscamos compreender as experiéncias de sucessos e de insucessos
de cada docente ao atuar com estudantes com TEA. Desse modo, analisamos as
respostas das/des/dos docentes e entdo discutimos suas conceituacdes de sucesso e
insucesso.

Assim, apresentamos as respostas dadas pelas/peles/pelos docentes
especialmente, mas ndo somente, nas questdes 6, 7 e 8, levando em conta também
outros dados da entrevista e 0 contexto em que estado inseridos.

e Professora F:

Pesquisadora: Tu poderia contar uma experiéncia que teve de sucesso numa das
suas aulas com um aluno do transtorno do espectro do autismo?

Prof F: Sim, tive um que foi muito bonitinho. Ele tem entéo transtorno do espectro
do autismo e ele tem sindrome de Down também e ele tem uma fixagdo assim,
por coisas reciclaveis, papeldo, garrafa, tem uma histéria de vida assim, uma
guestao cultural muito forte, assim, de buscar papel com a méae, né, e tudo mais.
E nenhum de ndés conseguia atingir ele de nenhuma forma, assim ele entrava na
sala e a primeira reacdo dele era derrubar a cadeira, derrubar armario, né, enfim,
tem todo esse tipo de comportamento e até entdo nada era do agrado dele, né?
E um dia, eu consigo levar uma caixa de papeldo para pensar, vou botar ali
dentro, fazer um carrinho, fazer umas rodas, contar as rodas, pensa alguma coisa
e tinha nimeros na caixa de papeldo, né? E dai ele comecou a apontar e
comecou a fazer assim com as maos [indicando os numeros com os dedos], né?
Eu disse “ah sim, sdo os numeros e tal, vamos contar com a prof.” E eu comecei
assim, numa brincadeira e aqui 1 aqui, 2 e ele foi vindo pro meu lado e ele foi se
chegando, dai eu pedi pra auxiliar alcangar que eu tinha uns, umas, eu sempre
tenho muita folha assim, com muita atividade. Mas néo para ser trabalhada com
objetivo que é aquela atividade assim, que dai na hora a gente tem que improvisar
muito, né? Assim de pensar “hoje ta puxando para isso, vamos pegar isso e
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inventar na hora, né?” Ai eu tinha uma folha que tinha sequéncia, entao até o 10,
assim, de numeros soltos, eu disse, vamos recortar e vamos colar nesse papeléo.
E ele, né? Fazia aqui sim e tal, e a gente foi recortando a gente, olha aqui 0 vamos
la um e ele foi porque ele foi comecando a se empolgar. Entéo, no final, ele queria
o papelédo pra ele, dai ele queria enrolar. A gente fez tipo uma armadura, assim
ele foi pra casa com aquele papelao preso no corpo, com aqueles nimeros
colados e no outro dia ele chegou e ele fazia assim [mostra alguns nimeros com
os dedos]. que ele né? Até hoje, no final, quando eu fizer avaliacdo até o 5 ele
conseguia, né? Mas ele comecgou a sentar na cadeira, ficava na mesa, né, entdo
tudo... e a prof de portugués. Usava como estratégia, entéo pra ele entrar na sala,
gue ia ter nimeros também, né?

Entdo ela comecou a usar os numeros para associar nas aulas de lingua
portuguesa, entédo ela botava la o que ela queria de atividade, s6 que ela usava
tipo, a contagem para fazer atividade de portugués, né? Entao, foi a maneira que
a gente descobriu que chamou atencéo. Era uma coisa da vivéncia dele e a gente
comecou a adaptar todas as atividades pro papeléo para que ele conseguisse e
a gente descobriu que ele adora nimeros.

Pesquisadora: Que bacana. E tu tem alguma experiéncia de insucesso com eles
ou alguma dificuldade muito grande que tu tenha tido?

Prof F: E dai volta para aqueles dois alunos que eu comentei antes, assim, o
menino com quase nada de comunicacao assim... Nao existe uma comunicagao
verbal, ndo existe uma comunicac¢do através de imagem, nem gestual. Assim é
tudo muito bruto ainda, sabe? E muito, muito precaria a comunica¢do. Entdo eu
ndo... eu até hoje assim, ndo consigo entender muito se eu me fago entender pra
ele, sabe? Entdo as maiores dificuldades acabam se esbarrando nesses
meninos, assim, pela falta de comunicagéo, né? [...] Proponho coisas com muito
movimento, muito lddico, muito até chama a atencdo, mas ndo existe aquela
interacdo, né? Entéo se eu chegar hoje pra dar aula hoje a aula de matemaética,
eu tenho que pensar nesses outros. E para esses dai, o que acaba acontecendo,
eu acabo direcionando os auxiliares pra esses outros mais tranquilos, né? E
acabam ficando no movimento com esses em algum momento pra ver se eu
consigo captar alguma informacéao ali, que eles, que eles consigam me passar.

Pesquisadora: Sim. E qual é, assim, qual é o que te faz caracterizar essa primeira
experiéncia como um sucesso e essa outra com esses dois alunos como um
insucesso?

Prof F: O que me faz caracterizar? Eu acho que o retorno, né? Porque no primeiro
era um aluno muito dificil também, mas que volta para a questéo da comunicacao.
Ele também nao é verbal, ndo, ele, mas ele faz gestos, né? Do modo dele, assim
ele, ele consegue se fazer entender, né? E acho que o retorno, assim, a
interacdo... 0 retorno e a interacdo, né? Porque dai esse conseguiu ter uma
interacdo. A partir do momento que chamou a atencado dele, foi uma coisa que
meio que linkou, né? Eu, a gente conseguiu encontrar uma, algo que é da
vivéncia dele, que ele talvez se sentiu & vontade. Talvez se remeteu a mée. A
vivéncia ndo sei a questao do papelédo, né? E com esses outros a gente, eu ainda
ndo encontrei esse ponto, assim de equilibrio, de uma coisa que eles vao gostar
que vai, que eles vao se sentir bem com a sala de aula. Assim, com o contetido,
né? Porque enquanto eles estao na sala, eles até tado bem s6 que eles néo estédo
produzindo, né? Por um desses meninos € o da cama elastica. Entédo, se eu
deixar ele muito tempo pulando na cama, eu acho que ele vai ficar pulando na
cama elastica, mas ndo € o objetivo, né? Ai eu j& peguei ha, vamos contar
durante, né, t4 pulando, vamos, vamos contar entdo, mas no momento ainda nao
foi possivel.
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(Excerto 6 — Prof F — Definindo sucesso e insucesso; 07/02/23, 00:14:22 —
00:19:58)

Neste ponto novamente o julgamento de uma experiéncia como insucesso por
parte da professora F parte da comunicagéo (ndo) estabelecida com o estudante. O aluno
e a equipe da APAE apresentam certa dificuldade em encontrarem uma brecha para
aproximarem-se do estudante. Embora a professora tenha percebido o hiperfoco do
estudante, ndo foi possivel propiciar com ele uma boa comunicacdo ou ainda propor
alguma prética matematica.

Segundo seu relato, a professora iniciou a tentativa de, junto com o estudante,
contar os seus pulos na cama elastica, mas ainda ndo conseguiu materializar a ideia.
Por haver uma comunicacao deficitaria entre a docente e o estudante, sequer é possivel
saber se 0 aluno sabe realmente contar. No entanto, a professora enfatiza esforgar-se a
fim de estar pr6xima ao aluno para perceber alguma abertura ou alguma pista que possa
propiciar essa comunicacdo. Conforme Lampreia (2004, p.116) “O problema central na
comunicacdo da crianca autista estaria relacionado a falta de reconhecimento das
funcBes interpessoais da linguagem, a uma falha especifica na compreensédo de como
ter reciprocidade com outras pessoas.”. Dessa maneira, entendemos que seja esperada
essa dificuldade de comunicacao do aluno com a professora, ao passo que reforcamos
a importancia de manter o oferecimento de possibilidades para que tal comunicacéo
venha a acontecer, trazendo a vinculagéo do estudante a sala de aula.

e Professora M:

Pesquisadora: Conta uma experiéncia de sucesso de uma aula com aluno com
autismo.

Prof M: Teve, teve uma aula que eu fiquei muito feliz porque eu dava trés periodos
de matematica na turma dele e eu ficava muito apreensiva, sabe? Putz, terca-
feira eu tenho trés periodos com o sexto ano e dai eu fiz vérias atividades. Era
época de Pascoa e ele se interessou muito, claro, sempre levando folhinha, nédo
tem como fazer uma coisa muito inovadora, mas ele gostou das atividades, era
matematica basica. Assim, tipo quatro operacdes, sabe, pra ele resolver. E ele
gostou muito da Pascoa, e eu me lembro que eu perguntei pra ele, entdo “vai
pintar o Coelho?” e ele respondeu “mas o meu coelho é branco!” E dai eu fiquei
ah verdade, né? E ai foi muito legal e ele ficou trés periodos comigo. Eu lembro
gue a orientadora disse porque normalmente ele fica, tipo um ou dois periodos e
vai embora, ndo é? Por causa desses surtos, assim comeca a chorar. Ele ndo
guer mais, comeca a atirar as coisas e a gente liga pra mée dele. Ele ficou trés
periodos comigo e a orientadora passou por mim e disse “ele ficou trés periodos
com vocé, eu nao acredito”, eu achei que foi uma experiéncia de sucesso assim.
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Pesquisadora: E uma experiéncia de insucesso com o aluno com autismo?

Prof M: Ah, tem varios, varios... dele entrar na minha aula, olhar pra minha cara
e nao querer entrar. Sabe, “ah nao, € matematica, eu ndo quero”.

Pesquisadora: E por que que caracteriza cada uma delas, ou como sucesso, ou
€COmMo insucesso?

Prof M: Hum, ah eu acho que eu me senti mais professora quando eu consegui
ficar com ele trés periodos e quando ele olhou pra minha cara e disse, nao quero
matematica, eu fiquei muito triste pensando, nossa, eu sou uma professora
horrivel, sabe?

(Excerto 7 — Prof M — Definindo sucesso e insucesso; 10/02/23, 00:04:20 —
00:05:53))

Neste excerto, em “Era época de Pascoa e ele se interessou muito, claro, sempre
levando folhinha, ndo tem como fazer uma coisa muito inovadora.” Percebemos a
dificuldade enfrentada por parte da professora M ao afirmar que ndo tem muito o que
inovar ao atuar com o estudante com autismo. No entanto, Mantoan (2015, p. 31) afirma

que

Inovar ndo tem necessariamente o sentido do inusitado. As grandes inovacdes
sdo, muitas vezes, a concretizagédo do 6bvio, do simples, do que é possivel fazer,
mas que precisa ser desvelado, para que possa ser compreendido por todos e
aceito sem muitas resisténcias, sendo aquelas que dao brilho e vigor ao debate
das novidades.

Deste modo, em consonancia ao exposto de Mantoan (2015), entendemos que a
inovacado retratada pela professora M ndo tem de ser, obrigatoriamente, algo inédito,
inusitado. Tem apenas de preocupar-se em fazer o possivel nas possibilidades que se
tem. Se h&a a vontade de incluir alunas/alunes/alunos em aulas de matematica, ha que se
pensar 0 que precisa ser concretizado, o que € importante, por exemplo, a oferta de
linguagens que estejam acessiveis a/ae/ao estudante (braile, intérprete de libras etc., por
exemplo).

e Professor S:

Pesquisadora: Me conta, entdo uma experiéncia de sucesso que tu teve na tua
aula com algum aluno com autismo.

Prof S: Pois entdo. Eu acho que a Maria'® essa menina que eu estava te falando,
eu via nela assim que ela estava indo muito mal. Assim, em avaliacdes, ela ia
super mal e tal, e ai 0 momento que eu comecei a ter esse processo de sempre
gue ela me entregava a atividade, eu retomar com ela com calma e tal, e se
precisasse, eu ia reduzir, ia fazer menos coisas para ela, sim. [...] e foi depois de

130 nome da aluna foi alterado para manter sua identidade preservada.
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uma reunido com a mae, né? Conversando com a mae assim. Eu acho que a
Maria foi um sucesso, eu acho, pelo menos eu considero.

Pesquisadora: E uma experiéncia assim que tenha sido, tenha tido muita
dificuldade, ou considere um fracasso com um aluno com autismo.

Prof S: Fracasso. Acho que ndo tem como considerar fracasso. Eu tinha um
menino com autismo, laudado'* severo no sétimo ano. E ai ele... eu dava artes
porque eu complemento carga com artes, né? E ai ele gostava muito de
computador e coisa e tal. E ai um dia eu entrei num Google Arts & Culture!® ndo
sei se ouviu falar, e ai a gente vai montar um quebra-cabeca. Ele adorou assim,
ficar ali naquele quebra-cabec¢a e poder montar e tal. E porque eu nunca tinha
conseguido chegar nele. Ele nunca desenhava nada, ele nunca fazia nada antes
e esse dia ele adorou a aula, ndo queria nem largar o Chromebook.

Depois, [...] a mae queria saber o que que ele tinha feito na aula que ele estava
guerendo muito fazer em casa, ndo sabia dizer e ai eu passei para ela as
informacdes da aula, né? E ai ele deve ter “pego pra ele” assim, pra atividade de
lazer dele. O Google Arts & Culture.

Pesquisadora: E por que que tu onsidera que essa experiéncia foi uma
dificuldade ou um fracasso?

Prof S: N&o, porque ele foi a Unica coisa que eu consegui fazer com ele no ano
inteiro.

Pesquisadora: Sim. Tu ndo conseguiu ter outras abordagens que ele te desse
algum retorno?

Prof S: Nunca, nunca fazia nada, nunca participava da aula. Ele sempre estava
noutro planeta, nunca estava junto. E essa foi pro final do ano, né? Se eu ja
estava encerrando o ano, foi o inicio de novembro. E por isso que eu te digo que
as vezes 0 processo demora muito, que nem agora. Se eu fosse dar aula para
ele de artes esse ano mais ou menos, ja tem uma ideia de como € que ele
entendeu, como é que funciona a vida dele, o relacionamento com ele e tal.

Pesquisadora: Sim, e essa experiéncia com a outra aluna, né? Que tu falou que
tu foi dando feedback. Assim foi ficando mais préximo dela e Ela Foi te mostrando
a evolucéo dela. Por que que tu considera que essa experiéncia foi um sucesso
teu, teu e da aluna, né?

Prof S: Porque? Eu consegui ver nela uma participacdo em aula maior. Eu
consegui ver ela mais presente final. Eu acho que, pois, é legal a sua pergunta
sim, porque eu também nunca tinha pensado o que que faz eu caracterizar
SuUCess0 ou insucesso, né? Mas eu acho que 0 meu sucesso nao esta vinculado
a nota, por exemplo, 0 meu sucesso esta vinculado a participagdo, a vincular o
aluno a aula. Ai ele esta presente, tendo presente de verdade, né? Eu acho que
isso que faz eu acreditar no sucesso toda vez que eles nao estéo presentes para
mim é um fracasso. N&o, ndo presentes de pessoa, né? Presentes de
participarem, de fazerem atividade, de estarem ali ja e de quererem participar de
opinarem, de comentarem e tal. Esse tipo de coisa que eu que eu considero, eu
nunca tinha pensado nisso, mas € isso ai que € o meu critério.

14 Laudado refere-se a/ae/ao estudante que possui um laudo médico indicando sua deficiéncia.
15 Google Arts & Culture é uma plataforma do Google que propicia experiéncias como a de uma visita
virtual a museus e galerias de arte do mundo todo, além de jogos relacionados a artes em geral.
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(Excerto 9 — Prof S — Definindo sucesso e insucesso; 26/01/23, 00:16:05 —
00:20:16)

Percebemos no excerto 9 que o professor S pdde, a partir da entrevista, também
colocar-se em reflexdo sobre suas caracterizagcdes de sucesso e insucesso com
alunas/alunes/alunos com autismo (“[...] eu nunca tinha pensado nisso, mas é isso ai que
€ 0 meu critério”). Assim, entendemos que a pesquisa cumpre seu objetivo de tratar sobre
as aulas de matematica ministradas por cada professora/professore/professor acerca de
suas aulas, propondo também o espaco de reflexdo sobre si mesma/mesme/mesmo.

Analisaremos conjuntamente os excertos acima, a fim de tracarmos uma reflexao
gue possa emergir da coletividade das respostas. Dos excertos 6, 7 e 8, percebemos que
para as professoras F, M e P, suas experiéncias de sucesso ao atuar com
essas/essus/esses estudantes estd vinculada ao retorno, a comunicacao que tiveram
com as/es/os estudantes e ndo com o conteudo matematico abordado em si. Quando a
professora M relata que sua experiéncia era “levando folhinha, [...] era mateméatica
bésica, tipo 4 operacdes...” indica uma possivel desconexao entre a atividade que o aluno
com autismo recebia em relacdo as/aes/aos demais estudantes da sala. No entanto,
mantém-se o sentimento de sucesso segundo sua caracterizacdo desta experiéncia (“ah
eu acho que eu me senti mais professora quando eu consegui ficar com ele 3 periodos”).

Ja a professora F relata uma busca pelo hiperfoco ou por algo que chamasse a
atencado do aluno a fim de engaja-lo nas aulas de matematica, ainda que de forma com
pouca abstracao evidente, usando a indicacao dos numeros nos dedos etc.

Ambas experiéncias nos parecem similares a uma primeira vista, mas ao
aprofundarmo-nos, percebemos que no caso da professora M tais atividades visam
entreter o aluno durante o periodo em que este deve permanecer na sala de aula, melhor
ainda, evitando que este grite ou mostre desinteresse, indicando uma possivel
preocupacdo exclusivamente na socializacdo do estudante, de forma a ndo atentar a
matematica a ser debatida (REDERD; SANTOS; HESS, 2018). No entanto, no relato da
professora F identificamos uma busca de um ponto de atencdo do aluno como um
caminho de introduzir praticas matematicas que ela planeja abordar com ele. Embora
que, em um primeiro olhar, as diferencas paregcam sutis, acreditamos que a intengao por

tras de cada uma seja diferente.
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O relato do professor S vem apds uma fala em que conta que passou a ter um
olhar diferente para a aluna a partir de uma conversa em que a mae dela diz que esta
percebendo que algo ndo vai bem com afilha e que a levara ao médico por suspeitar que
ela tenha TEA. A partir dai, o professor S passa a enxergar a aluna como alguém que
pode ter dificuldades para organizar-se e que precisa de um acompanhamento mais
aproximado. Isto fez com que a aluna conseguisse se organizar e passasse a suprir as
expectativas do professor. Ja que nao foi relatado pelo docente e, por deslize, ndo
percebido pela pesquisadora a necessidade de aprofundar o debate de quais atividades
desenvolvia com Maria, de que forma e como se configurava o ambiente da sala de aula,
ndo é possivel compreendermos se esse olhar sensivel do professor resultou em um
processo de microinclusdo, fazendo com que a aluna se sentisse parte integrante da
turma ou de microexclusdo pondo a aluna numa situacdo em que evidenciasse a ela e
aos demais as suas limitacoes.

Neste caminho, Mantoan (2015, p.39) afirma:

O ponto de partida para se ensinar a turma toda, sem diferenciar o ensino para
cada aluno ou grupo de alunos, é entender que a diferenciacéo é feita pelo préprio
aluno, ao aprender, e ndo pelo professor, ao ensinar! Essa inversdo é
fundamental para que se possa ensinar a turma toda, naturalmente, sem
sobrecarregar inutilmente o professor (para produzir atividades e acompanhar
grupos diferentes de alunos) e alguns alunos (para que consigam se “igualar” aos
colegas de turma).

Assim, corroboramos com a autora, entendemos que ha de se pensar em cada
aluna/alune/aluno ao planejar aulas, mas defendemos o DUA como alternativa de
abranger as potencialidades e necessidades de todas/todes/todos a fim de que,
debrucando-se sobre o mesmo tema, cada aluna/alune/aluno possa evoluir e construir
seu conhecimento até onde é capaz, sem que haja uma visao sobre si de que “nao
acompanha a turma” ou que se perceba a limitacdo a partir de notas quantitativas em
avaliacoes (“em avaliagées, ela ia super mal”) e sem a visao de igualar todas/todes/todos,
isto &, as especificidades e diferencas em diferentes graus devem ser consideradas.

O professor S traz uma experiéncia que pode ser vista como bem-sucedida,
aparentemente, para ilustrar seu insucesso e quando questionado a respeito disso, ele
relata que classifica essa experiéncia como insucesso pois, durante todo o ano, essa foi

a Unica vez em gque conseguiu a atencao e a interacdo do estudante e nem sequer fora
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na aula de matematica. Neste interim, percebemos que além de o professor apresentar
certa frustragdo em relacdo as aulas de mateméatica ministradas durante o ano, também
se mostra descontente na outra disciplina que leciona nesta turma, explicitando que nao
havia interacéo do aluno com o professor em ambas.

Entendemos, a partir das experiéncias apontadas como sSucessos e insucessos
das/des/dos docente e das conceituacdoes dadas pelas/peles/pelos docentes, que o
sucesso na atuagcdo com estudantes, especialmente as/es/os com autismo, se vincula,
em maior parte pela via de médo dupla entendida na comunicacdo mantida entre
professora/professore/professor e alunas/alunes/alunos. Retomando Sawaia (2001)
onde diz que as pessoas se realizam umas com as outras, e conectando a fala de Freire
(2006, p. 23) que “quem forma se forma e reforma ao formar e quem é formado forma-se
e forma ao ser formado”, entendemos a importancia de tal comunicagao nesse processo
de incluséo, de ensino e de aprendizagem.

Deste modo, também compreendendo o excerto da professora M em que diz que
se sentiu professora de fato ao conseguir manter por trés periodos consecutivos o
estudante com autismo em aula, a professora pode ter se percebido como aquela que
estava “formando” o estudante naquela ocasiao e, consequentemente, sentiu-se formada
como professora por ele.

O sucesso, frequentemente associado a busca do prazer e satisfacdo pessoal,
denota esse sentimento das professoras e do professor de terem se satisfeito como
professoras e professor enquanto formavam aquelas/aquelus/aqueles estudantes
enguanto sujeitos da turma. Portanto, nesse processo que engloba a identificacdo e a
auto-identificacdo da/de/do estudante como pertencente aquela turma, também se
percebe a experiéncia de identificacdo da/de/do docente enquanto docente daquela
turma.

De certa forma, podemos concluir que, ao perceber que sua/sue/seu
aluna/alune/aluno com autismo ndo esta sendo incluida/incluide/incluido na aula,
também a/e/o docente passa por um processo de exclusdo daquele lugar que deveria
ocupar.

Por outro lado, o insucesso esta comumente associado a falta de prazer, presenca

de dor e sofrimento. Podemos facilmente associar essa significacdo a experiéncia de
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insucesso apontada pela professora M onde afirma que, ao passo que o aluno a viu e
disse que nao gostaria de ter aula de matematica ela se sentiu uma “professora horrivel”.
Sua fala remete a sensacfes de sofrimento, bem como da falta de prazer proporcionado
em outras situacdes onde sentiu que sua dedicacao estava sendo valorizada. Ha que se
destacar, no entanto, que a fala reproduzida pelo aluno, pouco provavelmente tinha
intuito de feri-la diretamente e de maneira planejada; tal fala poderia estar mostrando um
sentimento de descontentamento honesto e genuino de uma pessoa que se sentira
diversas vezes excluido de alguma maneira naquela disciplina.

Além disso, cabe a nés pesquisadoras/pesquisadores/pesquisadores refletir sobre
nossa participagdo estrutural na exclusdol/inclusdo. Mesmo estudando a temética, a
palavra fracasso como sindnimo de sucesso perpassa uma das perguntas e o professor
S faz uma objecdao, do tipo, fracasso? Fracasso ndo!. Nao ha fracasso quando se deseja
acolher, quando h& preocupacao com o proximo. Nesse sentido, em termos educacionais
e educacionais matematicos, nos mobilizarmos a ndo-exclusao ja é ato de sucesso frente

a vida humana.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho  pudemos realizar entrevistas com  educadoras/
educadories/educadores de matematica que atuam com alunas/alunes/alunos com TEA,
especialmente. Essas entrevistas semiestruturadas, realizadas sob o enfoque da
metodologia qualitativa e analisadas frente ao referencial tedrico abordado nesse estudo,
objetivaram entender a “Compreensao da exclusao/inclusdo de estudantes com autismo
em aulas de matematica por professoras/ies/es”. Buscamos, para além da visao
das/des/dos professoras/professories/professores sobre a educacao inclusiva, suas
tentativas, seus erros e seus acertos na concepcao dessas/dessus/desses; os desafios
enfrentados e a forma como encaram toda essa experiéncia sob Gtica propria,
daquelas/daquelus/daqueles que atuam diariamente nas salas de aula.

Nossa pesquisa identificou pontos em comum entre as/es/os entrevistadas/es/os,
pois, identificamos que as duas professoras e o professor gostariam de um acervo onde
encontrar atividades direcionadas e que tenham sido bem-sucedidas para aplicar com
as/es/os estudantes com TEA (Excerto 4 — Prof P — O entendimento de aulas inclusivas
e desafios para o planejamento; 03/02/23, 00:03:41 — 00:05:41) Excerto 5 — Prof S — A
necessidade do diagndstico; 26/01/23, 00:06:01 — 00:11:22). Também, houve o
sentimento, por parte de uma professora, de querer que a/e/o aluna/alune/aluno se sinta
pertencente a sala de aula (Excerto 4 — Prof P — O entendimento de aulas inclusivas e
desafios para o planejamento; 03/02/23, 00:03:41 — 00:05:41) e da percepcao de
incluséo, por parte de outra professora, como o simples fato de inserir a/é/o estudante na
aula, fazendo “folhinhas” de exercicios de operagdes basicas e/ou atividades de Pascoa
para colorir e deixar o estudante engajado em sala de aula (Excerto 7 — Prof M — Definindo
sucesso e insucesso; 10/02/23, 00:04:20 — 00:05:53). Apontamos para as falas sobre o
desafio da comunicacdo com estas/estus/estes estudantes (Excerto 5 — Prof S — A
necessidade do diagnostico; 26/01/23, 00:06:01 — 00:11:22); (Excerto 4 — Prof F —
Dificuldades no planejamento: comunicacao; 07/02/23, 00:11:56 — 00:12:27) ; (Excerto 6
— Prof F — Definindo sucesso e insucesso; 07/02/23, 00:14:22 — 00:19:58) e (Excerto 7 —
Prof M — Definindo sucesso e insucesso; 10/02/23, 00:04:20 — 00:05:53)), seja para uma
aproximacao inicial a fim de entender o que a/é/o estudante gosta (além de pular na cama

elastica), seja para sentir-se professora e ficar trés periodos consecutivos com o aluno,
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ou ainda para que o aluno se sinta parte do todo ou para que chegue novamente em casa
contando feliz o que fez na aula.

Assim, também por meio das discussfes trazidas no referencial tedrico deste
trabalho compreendemos conceitos importantes sobre os codependentes excluséo e
inclusdo, além dos constructos macroinclusdo, microinclusdo, macroexclusdo e
microexclusédo debatidos por Faustino et al (2018). Entendemos que esses conceitos
enrigueceram a pesquisa ao abordar também as microexclusfes decorrentes de
macroexclusdes. Ha, entéo, que se refletir que microexclusdes ndo sdo, necessariamente
processos conscientes e, portanto, podem ser praticados por todas/todes/todos as/es/os
professoras/professories/professores.

No entanto, preocupar-se com a inclusdo de estudantes com autismo em salas de
aula, de forma especial, também se faz necessario para
professoras/professories/professores de matemética, pois essas aulas em particular séo
condicionadas, muitas vezes, a praticas reprodutivas de realizacdo de exercicios a fim
de centrar-se no contedudo e ndo, necessariamente, no pensar matematico. Mantoan
(2015, p.31) ao dizer que “Por isso, sou clara ao afirmar que falta muita vontade de virar
a mesa, ou melhor, de virar a escola do avesso, e ja faz tempo que estamos retendo essa
possibilidade de revolucionar os nossos sistemas educacionais em favor de uma
educagao mais humana, mais democratica”, colabora também com a visédo que temos da
aula de matematica, em especial, com pessoas ditas com deficiéncias.

A pesquisa, entdo, contribui a nosso ver com a compreensdo de que a
exclusdo/inclusdo de estudantes com autismo em aulas de matemética é vista por parte
de professoras/professories/professores como uma visdo tanto acolhedora quanto
participe de um processo para todas/todes/todos (inclusive pessoas ditas sem
deficiéncia). Essa visdo acolhedora também é para todas as pessoas que fazem parte de
minorias (pessoas pretas, mulheres, LGBTQIA+, etc.) e refere-se, principalmente, a
insercao que se atém a sociabilidade de estudantes com autismo na sala de aula de
matemaética.

As/Es/Os professoras/professories/professores investigados acreditam que uma
aula inclusiva se da quando ac¢des que proporcionem a participacdo de pessoas com

autismo na aula séao criadas, quando se busca conhecer seus hiperfocos e a aula &
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desenvolvida a partir de suas vontades e necessidades de interacdo. No entanto, 0s
desafios sédo grandes para as/es/os professoras/professories/professores, a exemplo da
falta de material que inspire essas aulas em um l6cus acessivel. Além disso, essas aulas
partem de experiéncias de sucesso quando a/é/o estudante se sentiu a vontade e quis
permanecer em aula, assim como, quando a/é/o docente viu sua evolugao em termos de
reconhecimento matematico (a exemplo de nimeros em um caixa de papeldo) ou mesmo
em termos sociais (desejando estar trés periodos junto a professora).

A pesquisa pbde, principalmente, contribuir com a trajetéria pessoal e profissional
da pesquisadora, pois, ao tomar conhecimento de como outras/outres/outros
professoras/professories/professores de mateméatica entendem e lidam com a
exclusaol/inclusao, falando de suas préprias praticas, a pesquisa provocou também a
reflexdo acerca das praticas da prépria pesquisadora. Embora na graduacdo a
pesquisadora tenha tido contato com a educacéo inclusiva apenas em uma disciplina, o
pesquisar, analisar, indagar e pensar com outras/outres/outros
professoras/professories/professoras, contribuiu significativamente para a formacao
dessa, por meio da reflexdo com novos olhares, novas configuracées de aulas e novos
objetivos, como valorizar as potencialidades de cada uma/ume/um das/des/dos
alunas/alunes/alunos com autismo, sem que se evidencie suas limitagdes. O estudo de
diferentes Oticas sobre a excluséo/inclusdo, acolhendo as diferencas como forma de unir
forcas na formacdo em com-junto, além de proporcionar que os diferentes olhares se
voltem a sala de aula, proporciona também a curiosidade pelo aprofundamento dessas
praticas, trazendo novas indagacdes e curiosidades para serem investigadas.

Essa investigacao, entdo, abre caminhos para novas pesquisas a medida em que
se descobre que a busca pelo hiperfoco das/dus/dos estudantes pode ser uma excelente
alternativa para engaja-los em aula. Certamente o hiperfoco ndo € uma solugéo simples,
trivial e pronta, mas uma alternativa, uma possibilidade a ser praticada. Conforme trazido
por uma das entrevistadas, 0 hiperfoco de suas/sues/seus aprendizes pode servir de
ponto de partida para uma atividade pedagodgica, de atividade regulatéria do sistema
nervoso da/du/do estudante e até mesmo como um meio para ter-se comunicacao

professora/professorie/professor-aluna/alune/aluno.
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Dessa maneira, entendemos que pesquisar as potencialidades da exploracéo do
hiperfoco das/des/dos estudantes nas aulas de matemética como aporte de estratégia de
comunicacdo e de trocas com essas/essus/esses estudantes, pode gerar resultados
satisfatorios para docentes, discentes e pesquisadoras/pesquisadories/pesquisadores
em educacdo matematica, especialmente.

Em tempo, abre-se, a partir desta pesquisa, também, uma lacuna com relagéo a
um desafio encontrado pelas/peles/pelos docentes entrevistadas/
entrevistades/entrevistados para a preparacdo de aulas inclusivas: a falta de material
disponivel que propiciem aulas mais inclusivas valorizando a todas/todes/todos. Aqui,
reflete-se ndo apenas a cartilhas e sequéncias didaticas prontas, mas sobre materiais
gue possam ser compartilhados como fonte de inspiracdo para a propria producao de
materiais por parte da/du/do professora/professore/professor, articulando novas
possibilidades.

Torna-se relevante uma andlise detalhada de quais aspectos deveriam estar
contemplados em materiais a serem disponibilizados as/aes/aos docentes, atentando-se
aos aspectos ja levantados no DUA e considerando a relevancia de cada
aluna/alune/aluno em sala de aula, a fim de valorizar suas potencialidades ao invés de
evidenciar suas limitagdes, tendo o objetivo de promover uma sociedade mais inclusiva
e justa para todas as pessoas, independentemente de suas diferencas, mas as
considerando de forma particular. E um compromisso com a valoriza¢éo da diversidade
e 0 respeito aos direitos humanos.

Encerramos este trbalho com a reflexdo de Mantoan (2015, p. 31) sobre a incluséo,
que acreditamos perpassar pelas ideias de Faustino et al (2018) sobre a dicotomia

exclusaol/inclusao até o conceito de Desenho Universal para Aprendizagem:

Ao contrario do que alguns ainda pensam, ndo ha inclusédo, quando a insergao
de um aluno é condicionada a matricula em uma escola ou classe especial. A
inclusdo deriva de sistemas educativos que ndo séo recortados nas modalidades
regular e especial, pois ambas se destinam a receber alunos aos quais impomos
uma identidade, uma capacidade de aprender, de acordo com suas
caracteristicas pessoais. (Mantoan, 2015, p. 31).
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL AN )
INSTITUTO DE MATEMATICA E ESTATISTICA ‘ ‘ e se

v ENMATICH,
SAIEICA

UFRGS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Professor(a) , VOCé esta
sendo convidado(a) a participar voluntariamente da pesquisa “A COMPREENSAO DA
NAO-EXCLUSAO DE ESTUDANTES AUTISTAS EM AULAS DE MATEMATICA POR
PROFESSORAS/IES/ES”. A pesquisa esta sendo desenvolvida pela pesquisadora Bruna
Oliveira Matos, que € estudante do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Essa pesquisa ¢ orientada por MAURICIO
ROSA, a quem vocé podera contatar pelo e-mail mauriciomatematica@gmail.com.

O objetivo desta pesquisa € investigar como € compreendida a ndo-exclusédo de
estudantes autistas por professoras/ies/es de matematica sob a perspectiva do Desenho
Universal para Aprendizagem em salas de aulas onde estudantes com Transtorno do
Espectro Autista estéo inseridos.

Sua participagdo € muito importante para a pesquisa e sera por meio de uma
entrevista que sera gravada e transcrita. A entrevista ocorrera via videoconferéncia com
duracéo estimada de 1 hora. O uso das informagfes decorridas de sua participagéo seré
apenas em situacfes académicas (artigos cientificos, palestras, seminarios, etc.),
identificadas apenas pela inicial do seu nhome, utilizando o pronome com o qual a pessoa
entrevistada se identifique. Todas as informacdes fornecidas por vocé seréo
armazenadas sob responsabilidade da pesquisadora por pelo menos 5 anos apés o
término da investigacdo. Além disso, caso vocé ndo se sinta confortavel comentando
sobre algum dos assuntos tratados na entrevista, € seu o direito de se abster, sem haver
nenhuma consequéncia para essa decisao.

A sua participagdo ndo envolve nenhum tipo de incentivo financeiro, sendo a Unica
finalidade desta participacdo a contribuicéo para o sucesso da pesquisa. Sua participacao
€ muito importante e é voluntaria.

Caso necessite de qualquer esclarecimento, peco que entre em contato comigo,
pelo telefone (51) 99834-8904 ou pelo e-mail brunaoliveiramatos97@gmail.com

Terei 0 prazer em esclarecer qualquer questao.

Obrigada pela sua colaboracéo.

Eu, , declaro, por meio deste termo, que
concordei em participar da pesquisa intitulada “A compreensdo da ndo-exclusdo de
estudantes autistas em aulas de matematica por professoras/ies/es”, desenvolvida pela
pesquisadora Bruna Oliveira Matos.

Declaro, ainda, que meu pronome de tratamento é:

() feminino () neutro () masculino

Porto Alegre, 26 de janeiro de 2023.

Assinatura do(a) Professor(a): _
Assinatura da Pesquisadora: J%uusnow Ob/\m \HMash

Assinatura do Orientador: )




