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RESUMO

Este estudo visou a padronizagdo do Teste de Habilidade para o
Trabalho Mental — H.T.M. construido pela equipe do Servigo de
Orientagdo Educacional do Colégio de Aplicagdo, da Faculdade de
Educag¢3do da UFRGS.

Tal teste. ¢ composto de trés partes: a parte I, raciocinio légico
verbal; a parte 11, raciocfnio l6gico numérico; a parte I11, raciocinio
l6gico abstrato.

O grupo normativo foi composto por uma amostra de 1471
alunos, de ambos os sexos, matriculados em 6#, 7* e 8* séries do 1°
grau em Escolas da rede Estadual de Ensino, categorizadas em
diferentes niveis sdcio-econdmicos.

A medida da consistdncia interna do teste, através do
coeficiente de Cronbach, foide 0,92. A validade do instrumento foi
verificada pela correlagio do mesmo em outras medidas da
inteligéncia (Raven e Dyg) e com medidas do desempenho escolar
(Portuguds, Matemética, Cigncias, Historia e Geografia).

Os procedimentos de aplicagdo do teste envolvem
exemplificagBes em cada uma de suas partes.

A avaliagdo do H.T.M. pode ser feita através de tabelas de
Percentis ¢ de Escores-Padrio Normalizados T, construidas para
ambos os sexos, considerando-se diferentes faixas etdrias (de 11
anos a + de 15 anos) e niveis de escolaridade (6, 7* e 8* séries do 1°
grau).

*Este artigo foi elaborado a partir da pesquisa «Padronizagdo do Teste de Habilidade para o
Trabalho Mental — H.T.M.», financiada pelo INEP, em 1982, sob a coordenago da autora com a
seguinte equipe; Olga Wainstein, Zenia Raupp do Prado, Joyce Munarski Pernigotti, Maria
Conceig#io Tassinari Stumpf, Marilene Fonseca Seger ¢ Isa Beatriz Mentz,

" O teste H.T.M. foi construido no Servigo de Orientagdo Educacionaldo Colégio de Aplicagio da
Faculdade de Educagio da UFRGS e sua padronizagdo contou com a assessoria do Laboratério de
Medidas Educacionais da mesma Faculdade.

**Doutor em Educagdo; Departamento de Estudos Especializados da Faculdade de Educagio da
UFRGS.
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1. INTRODUCAO

Instrumentos padronizados, para a mensuragdio do comportamento
humano, representam um recurso valioso, para os sistemas de ensino, ndo
somente pela caréncia existente na realidade brasileira, em todos os graus
vigentes, mas, principalmente, pelo carater cientifico que tais medidas sdo
portadoras.

Como conseqiiéncia, a utilizagio dos resultados fornecidos, por tais
instrumentos, estara revestida de maior seguranga e confianga, quer no que se
refere 4 aferigio de resultados, quer apoiando estudos e investigagdes, quer na
orientagio individual, quer na predi¢gdo de desempenhos.

A utilizagdo de medidas validas e fidedignas, embasadas na teoria da
mensuragio e metodologia correspondente, é uma imposigio do propdsito basico
de manter o carater cientifico do conhecimento educacional.

As criticas feitas & 4rea das Ciéncias Humanas, em contraste com a area das
Ciéncias Exatas, t¢m como principal argumentagio a de que as medidas utilizadas
na primeira irea carecem de valor cientifico e estio muito aquém de atingir um
nivel de maior refinamento e informagGes mais precisas das varidveis que se
aplicam ao comportamentc humano. Esta critica é procedente quando deixam de
ser tomados os cuidados que asseguram instrumentos validos e fidedignos, ou
seja, quando os processos cientificos, que garantem precisdo & medida basica do
fendmeno, deixam de ser considerados nas avaliages do comportamento
humano.

No Brasil t2ém-se observado algumas tentativas de padronizagdo ou de
tradugdo e adaptagdo de testes e escalas, basicamente, divulgados pelo Centro
Editor de Psicologia Aplicada — CEPA. Verifica-se , contudo, ainda *muita
caréncia em determinadas dimens8es do comportamento humano, fazendo com
que se utilizem instrumentos padronizados em outros paises. Essa utilizagdo é
feita usando-se as tabelas de normas em sua forma original, construida com base
em resultados de um grupo normativo oriundo de uma realidade, na maioria das
vezes, diversa em seus aspectos sociais, culturais e econdmicos, da realidade
brasileira.

Exemplos dessa situagdo podem ser observados com referéncia a testes que se
propdem medir a capacidade intelectual.

Considerando essas colocagdes, pretende-se trazer uma contribui¢do a essa
area, oferecendo um teste padronizado que visa a medir habilidades para o
trabalho mental.

Essa contribuigdo, além de suprir uma 4rea carente, oportuniza a utilizagdo
de um instrumento de medida construido e padronizado com resultados de uma
amostra brasileira.

Este trabalho é uma sintese da padronizagdo do teste H.T.M. que envolve: a)
a dimensdo tedrica que fundamenta a definigdo e a mensuragdo da inteligéncia; b)
a descricio do teste, suas partes e os aspectos que se propSe medir; c) a
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metodologia utilizada com os resultados referentes a consisténcia interna e a
validade do instrumento.

Maiores detalhamentos poderdo ser consultados no relatério do estudo
(Santarosa, 1982).

2. INTELIGENCIA: DEFINIGAO, MENSURAGAO E RELACAO COM O
DESEMPENHO ESCOLAR

Historicamente tem-se observado mais sucesso em medir a inteligéncia do
que em defini-la. Enquanto muitos psicélogos concordam que testes padroniza-
dos medem uma parte (ndo necessariamente uma grande parte) da habilidade das
pessoas para o desempenho das tarefas intelectuais, eles ndo concordam com o
que ¢ inteligéncia (Stenberg, 1981).

Segundo Vandievier & Vandievier (1980) os «experts» em mensuragdo sdo
incapazes de criar uma defini¢do de inteligéncia que seja universalmente aceita.
As causas de t2is discrepancias se devem, primordialmente, 4 diversificagdo dos
pressupostos tedricos ou filoséficos de tais concepgdes.

Para Biitcher (1972) a introdu¢do do conceito de inteligéncia deve-se aos
trabalhos Herbert Spencer e Francis Galton. Diz o outor que tanto um como o
outro acreditavam em uma capacidade geral. mais importante do que as capaci-
dades especificas ¢ diferentes destas.

No inicio deste século, estas idéias foram apoiadas em provas estatisticas
realizadas por Spearman que mostrou o predominio da capacidade geral ou
inteligéncia.

A partir de entdo, estudos relativos a inteligéncia foram aprimorados, mas
ndo substancialmente modificados.

Segundo Wechsler (1973) com Thorndike desenvolveu-se a idéia de que a
medida da inteligéncia consiste em alguma avaliagdo qualitativa e quantitativa
dos produtos mentais, levando-se em consideragdo a maior ou menor exceléncia
ou velocidade com queé ocorrem. Como tal, as habilidades s3o estes produtos
mentais classificados em tipos de operagdes diversas.

Com Piaget, uma dimens3o nova foi dada ao passar, ele, da preocupagio
com quantidade em niveis de inteligéncia para formas de inteligéncia a partir das
etapas do desenvolvimento- genético.

De outra parte, o interesse esta voltando para o pensamento dito «original»
ou «divergente» ou «criativo» que se contrapde ao pensamento analitico ou
convergente, predominantemente avaliado nos testes de inteligéncia
convencionais.

Rieben (1979) salienta que o exame das fungles cognitivas tem trés
dimensdes nas quais pode apoiar-se. Uma ¢ a inteligéncia global.Outra, a
inteligéncia operatoéria. A terceira, a criatividade. Diz aindaque embora criadase
desenvolvidas em momentos diferentes da histéria da investigagdo psicologica,
com objetivos diferenciados e mesmo sem fundamentagdes teéricas diversas, estas
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trés dimensdes ndo apresentam descontinuidades ou rupturas. Haveria, sim, uma
complementariedade entre elas.

Apesar da dificuldade em conceituar ou definir o que seja inteligencia,
grandes avangos na sua mensuragio foram realizados. A histéria do
desenvolvimento dos testes para medir a inteligencia é quase paralela ao
desenvolvimento da Psicologia como ciéncia.

Alfred Binet e Théodore Simon publicaram em 1905 o primeiro conjunto de
testes de inteligéncia e, trés anos depois, a primeira escala deinteligéncia. O termo
idade mental, como ¢é hoje usado em psicologia, foi criado por Binet como uma
maneira de definir diferentes graus ou niveis'de inteligéncia.

O teste de Binet, e dos que o seguem, representa o ponto de vista extremo da
escola das «faculdades» — a inteligéncia — € genérica e um teste genérico é tudo o
que se necessita para indicar a categoria intelectual de um individuo.

A origem da divisdo da inteligéncia em fator Ge fator S est4d em Spearman
(1955).

‘Da teoria dos dois fatores decorre a conclusdo de que o objetivo dos testes de
inteligéncia deveria ser o de medir a quantidade do fator geral de cada individuo.
Se o fator geral estd em todas as capacidades, apresenta a tinica base para se
predizer as condigles que possui uma pessoa de passar de uma situagdo para
outra. Seria inuitil medir fatores especificos, pois, por defini¢io, cada um deles
atua em uma unica atividade. Spearman (1955) propde, entdo, que um tinico teste
muito saturado de fator G substitua a heterogénea cole¢do de itens encontrados
nos testes de inteligéncia.

A teoria de Spearman evoluiu ainda para admitir a existéncia de outra classe
de fatores, os intermediarios, assim chamados por n3o serem t3o rigorosamente
especificos, nem t3o universais como o geral. S3o fatores comuns a um
determinado grupo de atividades.

Contrapondo-se a teoria dos dois fatores, a multifatorial apresenta a
inteligéncia como um grande nimero de fatores especificos ou de diferentes
fungGes. O nome de Thorndike é associado a esta teoria, bem como o de
Thurstone, um de seus principais defensores e que introduz a idéia de fatores
primarios e grupais, estabelecendo, de certo modo, uma ligagdo entre a teoria dos
dois fatores e a teoria multifatorial.

Os fatores ou aptiddes primarias apresentados pelos fatoristas sdo:
compreensdo verbal (V); fluéncia verbal (F ou W); nimero ou exatiddo de calculo
(N); percepgdo espacial (E ou S); memorias associativas ou facilidade de evocagio
(M); rapidez de percepgdo (P); raciocinio abstrato: inducéo-dedugdo (I ou R).

A diversidade de teorias e correntes a respeito da inteligéncia bem como das
formas de medi-la, t¢m se constituido em estimulo para a continuagdo de estudos
a respeito deste tema.

As criticas mais recentes, feitas a testes de inteligéncia, sdo um desafio para
investigadores que buscam, cada vez mais, aprimorar e apresentar uma
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diversidade de instrumentos de medida de inteligéncia, pois a existéncia de uma
capacidade inteligente nos individuos ¢ indiscutivel.

E esta inteligéncia individual, com caracteristicas e peculiaridades proprias e
especificas, influenciada por fatores externos e internos que nela interferem, a
responsavel, até certo ponto, pelo sucesso na escola.

Thorndike & Hagen (1970) a partir de investigagdes realizadas, apresentam
conclusdes como:

@ a correlagdo entre o resultado do teste de inteligéncia e os graus obtidos
na escola é consideravel;

@ as correlagGes mais altas entre o resultado de teste de inteligéncia e
desempenho escolar s3o encontradas nas escolas «elementares». Mais do
que nas escolas «secundariasn, e mais altas ainda nestas do que nas
universidades;

® o grau de correlagdo entre teste de inteligéncia e sucesso escolar depende
da matéria de estudo.

Tem sido constatado que a correlagdo entre aptiddo e rendimento existe, mas
ndo ¢ perfeita. Os alunos que se situam nos mais altos niveis de aptiddo escolar
tenderdo a apresentar um rendimento superior mas nio obterdo necessariamente
os mais altos graus de desempenho. Havera sempre discrepincias nestas
correlagdes. E estas podem ser explicadas por multiplos aspectos que interferem
tanto na aptidio quanto no rendimento escolar e sdo, principalmente, as
relacionadas ao meio sdcio-econdmico e cultural do aluno.

3. DESCRIGAO DO TESTE DE HABILIDADES PARA O TRABALHO
MENTAL - HT.M.

O teste de «Habilidades para o Trabalho Mental» (H.T.M.) surgiu no
Colégio de Aplicagdo da Faculdade de Educagdo da Universidade Federaldo Rio
Grande do Sul. Sendo uma «escola laboratério» recebe um niimero limitado de
alunos. Devido ao conhecimento e prestigio da escola na comunidade a que
pertence, a procura pelas poucasvagasexistentes foisempre muito grande. Paraa
admiss3o dos alunos, a escola decidiu realizar um exame de selegdo que visava
classificar os candidatos, tomando por referéncia o conhecimento adquirido nos
niveis anteriores a que a escola admitia, bem como ahabilidadedo candidato para
desenvolver um trabalho intelectual. Desta forma, juntamente com provas de
conhecimento nas areas basicas do curriculo de 1° grau (Matematica, Histdria,
Geografia e Ciéncias), eram aplicados testes de inteligéncia padronizados.

A preocupagdo dos pais em preparar as criangas para a selegdo do C.A. fez
com que a escola tivesse de mudar, todos os anos, os testes de inteligéncia
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aplicados, para evitar a influéncia de treinamentos anteriores. Anastasi (1967)
relata, através de estudos, que a preparagdo para o teste, ideéntico ou semelhante,
leva criangas, antes incapazes, a executd-los corretamente. Os progressos
apresentados pelas criangas é maior quando o teste é idéntico.

Com essa preocupacio, a escola mobilizou-se para a construgdo de um teste
no qual os candidatos ndo mais poderiam ser treinados diretamente por ndo ser
dado conhecimento publico.

Foi portanto baseado nessas idéias que surgiu o Teste de Habilidade para o
Trabalho Mental (H.T.M.).

Habilidade entendida «como modos de operagdo e técnicas generalizadas
para tratar com problemas». Em testes de habilidades, os problemas e materiais
apresentam caracteristicas tais que nenhuma ou pequena informagao especifica é
exigida ... As habilidades abrangem processos mentais de organizagio e
reorganizagdo de materiais com vistas ao alcance de um propoésito especifico
(Bloom, 1972, p.34).

Conforme ja exposto, a versdo de que existe apenas um tipo de capacidade
cognitiva é contestada amplamente e existem muitas outras alternativas que
tentam explicar as estruturas das capacidades humanas. Diferentes tipos de
problemas podem exigir habilidades separadas e distintas, mas também é possivel
que se utilize para diferentes tarefas a inteligéncia geral e capacidades mais ou
menos especificas. Desta forma, compreende-se que testes de inteligéncia geral
ndo sdo e nem podem ser absolutamente genéticos, ja que se expressam atravésde
fatores mais especificos.

Os processos de raciocinio 1égico configurados por Dedugdo e Indugdoestdo
presentes no teste H.T.M. Na Dedugdo, primeiramente, deve-se considerar e
compreender o problema proposto, selecionando-se, apds, o principio concretoa
ser aplicado. Logo adiante, por inferéncia, uma conclusdo é proposta. Definida
como aptiddo para raciocinar do geral para o particular, a dedugdo ¢é exigida
especialmente em testes de raciocinio aritmético, analogias de figuras, séries e
nimeros para completar.

J4 o processo de estabelecer relagGes entre coisas que sio semelhantes para se
descobrir um principio geral , ou uma lei, é conhecido como Indug#o e se define
como a aptiddo para raciocinar do particular para o geral.

E dificil, entretanto, segundo alguns estudiosos, separar Dedugio e Indugdo,
que muitas vezes se combinam para formar novamente o préprio raciocinio,
considerado mais geral. Pichot (1971) exemplifica esta idéia da seguinte maneira.
Se num teste, a questdo proposta for A{B; C¢?, aresposta D tera que relacionar-
se com C como B se relaciona com A. Para se chegar a resposta, precisa-se dos
seguintes processos de raciocinio: O Indutivo: encontrar a relagdo existente entre
A e B. O Dedutivo: aplicar a relagdo encontrada de modo a obter D. Narealidade
existem ai os raciocinios presentes.

12
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O teste H.T.M. se propde a ser uma contribui¢do como um instrumento que
visa medir habilidades para o trabalho mental.
O H.T.M. se constitui de 48 questdes divididas em 3 partes iguais:

Parte I

Raciocinio Logico Verbal, predominantemente, com 16 itens de miiltipla
escolha com quatro alternativas.

A resolugdo dos itens desta parte do teste requer a capacidade de pensar e
trabalhar com argumentos. Nela, o sujeito utiliza o processo pelo qual, com base
em uma ou mais premissas, chega a uma conclusfo, utilizando a correta aplicagio
das regras logicas.

A parte I se propde a investigar a habilidade do sujeito para entender os
conceitos expressos em palavras. Verifica a aptiddo verbal e utiliza,
predominantemente, o raciocicio dedutivo.

Exemplos:

1. Passaros s6 podem voar, mas minhocas podem rastejar. Assim sendo:

(A) Passaros comem minhocas.

(B) Passaros as vezes rastejam.

(C) Péassaros ndo comem minhocas.

(D) Péassaros ndo rastejam.

2. Maria é mais bonita que Joana. Laura é menos bonita que Joana,
LOGO

(A) Laura é mais bonita que Joana.

(B) Maria é menos bonita que Joana.

(C) Laura ¢ menos bonita que Maria.

(D) Joana ¢ mais bonita que Maria.

Parte 11

Raciocinio Logico Numérico, predominantemente, com 16 questdes de
resposta curta.

Esta parte do teste destina-se a verificar a aptiddo numérica e utiliza,
intensamente, o raciocinio 16gico indutivo. A habilidade exigida é a de lidar com
nimeros e descobric relagdes entre eles. Na resolugio dos itens utiliza-se a
capacidade para inferir, a partir de uma seqiiéncia numérica, as regras ou
principios matematicos implicitos. Esta parte se propde a verificar a facilidade
com que o sujeito trabalha com conceitos e operagdes numéricas.

Exemplos:

1. S 7 9 11 13..

2. 30 33 34 37 38..
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Parte 111

Raciocinio Ldgico Abstrato, predominantemente, envolvendo estruturas
simbdlicas, com 16 itens de resposta curta.

A parte III consta de seqiigncias de figuras e letras e se propde a medir o nivel
de abstragdo. Por raciocinio abstrato entende-se a capacidade para compreender
e raciocinar com idéias expressas de forma n3o verbal (simbolos, c6digos, etc.)

As séries apresentadas em cada item exigem a capacidade de perceber a
existéncia de um princfpio, implicito, l6gico, que rege a transformagio das figuras
e a ordem das letras.

Para a resolugdo das seqiiencias apresentadas, o sujeito devera, depois de
compreender a relagdo existente, inferir logicamente, designando o préximo ou
dois préximos diagramas ou simbolos.

Esta parte do teste relaciona-se com as duas anteriores, complementando os
aspectos intelectuais genéricos da parte verbal e numérica.

Verifica, também, a capacidade de perceber detalhes e semelhangas e
diferencas.

Exemplos:

4. CARACTERISTICAS PSICOMETRICAS DO H.T.M.

4.1 Desenvolvimento
. O teste H.T.M. passou por varias vers3es, com diferentes totais no n° de
itens. A sua anélise, em termos psicométricos, iniciou-se com a versio composta
de 60 itens, correspondendo a 20 questdes em cada uma de suas trés partes.
Um exame preliminar do instrumento em termos de analise de itens e
consisténcia interna foi feito, utilizando-se uma amostra de 160 alunos.
Apos essa andlise preliminar, o teste foi reformulado com base nos resultados
dos itens que apresentaram baixos indices de discriminago. Reduziu-se para 16

as questdes em cada uma das partes do H.T.M., correspondendo a sua vers3o
atual em um total de 48 itens.
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4.2 Composi¢do da amostra de padronizagdo

Considerou-se na selegdo da amostra os alunos de 62, 72 e 82 séries das Escolas
da rede Estadual de Porto Alegre, das quatro 4reas geoeducacionais (1), com o 1°

grau completo.

Utilizou-se, na selegdo das escolas, além de areas geoeducacionais, o critério
de classificagdo do nivel sdcio-econdmico da Escola, adotado pela Secretaria de

Educagio e. Cultura do Estado do Rio Grande do Sul.

Foram selecionadas trés escolas de cada nivel sécio-econdmico de cada uma

das quatro 4reas geoeducacionais.
Em cada escola selecionou-se uma turma de alunos de 62 série umade 72

série e outra de 82 série.

Compuseram a amostra 1.471 alunos conforme a distribuigio da Tabela 1.

COMPOSIGAO DA AMOSTRA DE ALUNOS POR IDADE, SERIE, NIVEL
SOCIO-ECONOMICO DA ESCOLA E AREA GEOEDUCACIONAL

TABELA1:

ESPECIFICACOES M F TOTAL
11 anos (10, 6-11, 5) 77 71 148
12 anos (11,6-12,5) 89 87 176
FAIXA ETARIA 13 anos (12,6-13,5) 103 151 254
14 anos (13, 6-14, 5) 195 221 415
15 anos (14, 6-15, 5) 139 147 286
acima 15 anos (15,6-18,0) 82 109 191
62, 273 2717 550
SERIE 74, 163 195 358
8a, 249 314 563
NIVEL S.E. Alto 244 249 493
ESCOLA Médio 297 344 641
Baixo 144 193 337
1a, 263 255 518
) 24, 137 154 291
AREA 3a, 118 162 280
4a, 167 215 382
TOTAL POR SEXO 685 786 1471

(1) Atualmente passaram a existir apenas duas areas, em Porto Alegre, denominadas agora como
Delegacias Educacionais.
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Em todas as varidveis, com exce¢do da idade, o total de alunos, por sexo,
excedeu a 100 estudantes.

4.3 Procedimento de Coleta de Dados

O H.T.M. foi aplicado de forma coletiva em cada uma das turmas
selecionadas. Os resultados foram transpostos para folha 6tica e analisados
através do computador.

O Téste Raven e 0 D4g foram aplicados em trés escolas, em 64, 78 ¢ 82 séries do
1° grau, considerando-se os trgs niveis sdcio-econdmicos. Dessa forma, cada uma
das escolas representou um dos trés niveis.

Os resultados do desempenhgp dos alunos foram levantados no final do ano
letivo, depois das escolas concluirem suas atividades de avaliagdo e recuperagio.
4.4 Andlise dos itens do H.T.M.

Com refergncia aos itens, na versio atual do teste H.T.M., foi calculado o
indice de discriminagdo, através do coeficiente i, e o indice de facilidade,
considerando-se ambos os sexos da amostra geral de padronizagio.

Constatou-se quec a Parte Il do teste H.T.M. apresentou, tanto no geral como
por sexo, os maiores indices de discriminagdo. A Parte I apresentou os menores
indices. Contudo, todos eles foram positivos e significativos.

Com relagdo ao indice de facilidade, todas as trés partes do teste iniciam com -
itens mais faceis ou com IF>739 de acertos. Constatou-se, também, que a Parte I
concentra maior nimero de itens médios com 60%; a Parte II concentra maior
numero de itens médios com 60%>1F>20% e a Parte I1I apresenta maior nimero
de itens mais dificeis com IF < 30%.

Analisou-se também a eficiéncia das opgdes das questdes da Parte I. Com
referéncia a este aspecto, observou-se que todas as alternativas, corretas e
incorretas, dos itens do teste foram assinaladas pelos 27% sujeitos do grupo
inferior.

4.5 Fidedignidade do H.T.M.

A fidedignidade foi analisada em termos de consistencia interna do teste,
utilizando-se o cdlculo do coeficiente a de Cronbach que se constitui em uma
extens3o do Método de Kuder-Richardson.

O célculo desses coeficientes foi feito considerando-se o teste como umtodo e
as suas trés partes separadamente. Esse cdlculo levou em conta, também, as
varidveis sexo, idade e séries de escolaridade da amostra de padronizag3o.

A Tabela 2 mostra os coeficientes de fidedignidade alcangados pelo teste.
Observa-se que, de modo geral, em todas as variaveis consideradas, a Parte I do
teste apresenta menores coeficientes. A Parte II foi a que apresentou maiores
coeficientes de consisténcia interna.
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TABELA2:
COEFICIENTES DE FIDEDIGNIDADE a DO TESTE H.T .M.
POR SEXO, IDADE, SERIES E GERAL

PARTES TESTE
DIMENSOES I it 11 GERAL
Sexo [ M 0,72 0,88 0,82 092
| F 0,72 0,89 0,83 092
11 072 0,87 0,80 091
12 0,72 0,88 0,81 0,92
13 0,70 0,89 0,83 0,92
Idade | 14 0,73 0,89 0,84 0,93
15 0,66 0,87 0,80 0,90
tdels 0,66 0,86 0,80 0,89
"
62, 0,69 0,87 0,81 091
Séries | 72. 069 0,88 081 0,91
ksa. 0,66 0.88 0.81 091
GERAL | 0,72 0,89 0.82 0,92

Com referénciad varidvel sexo, o teste apresentouum a =0,92 tanto para o
sexo feminino como para o masculino.

Com relagdo a idade, observa-se uma dimensdo crescente nos coeficientes do
teste e suas partes da faixade | I'até 14 anos. Acima desta faixa, os valores tendem
a decrescer. Como ocorreu com a varidvel sexo, os maiores coeficientes,
considerando-se as partes do teste, sio observados na Parte II.

Na varidvel séries, os resultados evidenciam uniformidade com referéncia ao
teste e & Parte III. Da mesma forma que as varidveis anteriores, a Parte I é a que
apresenta maiores coeficientes.

Em termos gerais observa-se que o teste H.T.M. apresenta um alto indice de
fidedignidade, @ =0,92, considerando-se o teste como um todo. A Parte II e III
também apresentam altos indices,a =0,89 ¢ @ =0,82 respectivamente. A Partel do
teste foi a que apresentou menor coeficiente de consisténcia interna, a = 0,72.
Mesmo assim constituiu-se um bom indice de fidedignidade.

4.6 Validade do H.T.M.

O estudo da validade do H.T.M. foi realizado considerando-se duas medidas
basicas:

a) Correlagdo com outros testes de Inteligéncia: Matrizes Progressivas de
Raven (1972) e o Dominés (D45) Pichot (1961).

b) Correlagdo com o desempenho escolar nas areas de Portugués,
Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais (Historia e Geografia). Esta tiltima drea é
trabalhada separadamente nas escolas da rede estadual.
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4.6.1 Correlagdo com outros Testes de Inteligéncia

A Tabela 3 mostra os resultados das correlagdes feitas entre o H.T.M e os
testes Matrizes Progressivas e Dominds (Ds5).

Observa-se que todos os coeficientes.obtidos foram signficativos (p=0,01).
As correlagées do escore geral do H.T.M. com os doistestes foisuperiora 0,70 (r>
0,70); comrelagdo’as partes do teste H.T.M. amaioria das correlagdes foi superior
a 0,60 (r=0,60), com excegdo da Parte I com o percentil do Teste de Matrizes
Progressivas.

De modo geral, constata-se que o Teste H.T.M. e suas respectivas partes
mantem altas e significativas correlagdes com os testes Matrizes Progressivas e
Dominés (Dsg) os quais se propdem a medir a inteligéricia.

4.6.2 Correlagdo com o Desempenho Escolar.

Para correlacionar os escores do H.T.M. com o desempenho escolar, foram
utilizados os resultados dos alunos, daquelas escolas da amostra, que usam
sistema de atribui¢do de nota e n3o conceito ou parecer descritivo.

A Tabela 4 possibilita observar os coeficientes de correlagdo obtidos entre
essas duas variaveis.

Verifica-se que todos os graus de correlagdo obtidos entre 0o H.T.M. e o
desempenho escolar, considerando também a varidvel sexo, foram significativos
(p £ 0,01) apesar dos baixos indices alcangados.

Observa-se que a mais alta correlagdo entre Portugués e as Partes do Teste
H.T.M. ocorre com a Parte I, predominantemente de raciocinio 1égico verbal;
entre Matemadatica e as partes do H.T.M. ocorre com a Parte II,
predominantemente de raciocinio l6gico numérico, seguindo-se as Partes I e III
com iguais coeficientes; entre Ciencias e as Parte I, predominantemente de
raciocinio légico verbal, seguindo-se o maior indice com a Parte II,
predominantemente de raciocinio l4gico numérico; entre Histéria e as partes do
H.T.M. com a parte II, seguindo-se a Parte III, predominantemente de raciocinio
légico numérico.

Verifica-se, ademais, que as maiores correlagdes dos escores gerais do teste
ocorrem com a Matematica, seguindo-se Ciencias, Portugues, Histéria e
Geografia.

De modo geral, como se observa, ocorrem relagdes direcionadas as partes do
teste com predominéncia de raciocinio légico verbal, numérico e abstrato com as
areas respectivas de Portugués, Matematica e Ciencias, Histéria e Geografia.

5. APLICACAO DO H.T.M.

O HTM pode ser aplicado de forma coletiva e ou individual. Em aplicagGes
coletivas, devem-se seguir as orientagGes gerais que regem a aplicagdo de qualquer
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teste psicométrico, ou seja, salas que acomodem os testandos em boas condigdes
de luminosidade, higiene e comodidade. Cabe ao aplicador colocar os sujeitos em
situagdo de tranqiiilidade suficiente para que possam iniciar o trabalho.

Para a aplicagdo coletiva sd3o sugeridos, no trabalho original, os
procedimentos e as orientagdes que devem ser dadas em cada etapa ou parte do
teste.

Para a aplicagdo individual ou em pequenos grupos, o procedimento é
identico ao da aplicagdo coletiva, havendo, porém, condi¢Ges de controlar o
tempo de duragdo de cada parte do teste em fungdo do ritmo pessoal dos sujeitos,
podendo, estes, concluirem mais ou menos rapidamente, sempre considerando
que o tempo previsto € de 20 minutos para cada Parte e 60 minutos para todo o
teste.

O tempo previsto para execu¢io de cada uma das partes do teste foi
vastamente estudado na populagdo pesquisada, sendo considerado, para esta
realidade, suficiente para que a grande maioria dos sujeitos examinados
respondesse aos itens propostos.

A possibilidade de alteragGes nesta previsdo fica condicionada aos objetivos
da aplicagdo do teste, bem como as populagdes a que se destina. Portanto, se o
grupo que for submetido a testagem apresenta caracteristicas de baixo nivel de
desempenho, pode-se revisar a previsio detempo de duragio. Por outrolado, se o
objetivo da aplicagdo do teste for selegdo, o fator tempo podera revestir-se de
significativa relevdncia quando- o ritmo de trabalho for um aspecto importante a
ser considerado.

Em aplicagdes individuais, pode-se oferecer ao testando a possibilidade de
utilizar o tempo de acordo com seu ritmo préprio. Caso haja uma discrepancia
muito significativa na utilizagio do tempo, pode-se aventar a interferéncia de
fatores emocionais ou indisposigGes gerais.

O aplicador devera estar atento a esses aspectos e utilizar medidas que
possibilitem maiores informagdes sobre o testando.

.6. AVALIAGAO DO H.T.M.: PERCENTIS E ESCORES PADRAO T
NORMALIZADOS

Procedimentos quanto a corregdo e apuragdo dos resultados sdo
apresentados no original do estudo.

Tabelas de percentis, por idade e por série de escolaridade para ambos os
sexos, foram construidas com os resultados alcangados pelo grupo normativo de
1471 sujeitos.

Tabelas de escores-padrdo normalizados T, por idade e por série de
escolaridade para ambos os sexos, também foram construidas sobre os mesmos
resultados obtidos pelo grupo normativo.
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A adogdo da tabela por idade ou por série vai depender dos objetivos do
aplicador do teste. Contudo, a avaliagdo mais freqiiente é a realizagdo em fungio
da idade do sujeito.

Do mesmo modo, a utilizagdo da tabela de percentis e do escore-padrdo T
dependera da forma de interpretag@o e da utilizagdo do escore. No escore padrio
normalizado T, como o nome j4 refere, a distribui¢do foi normalizada, isto é, os
escores sdo trabalhados de modo que a nova distribui¢io se aproxime da
curva: normal (Garret, 1962).

Nos percentis ndo ocorre -essa transformagdo, a distribuigio dos escores
mantém a sua forma original.

Tem-se observado que, devido a maior familiaridade e facilidade de
interpretagdo, as tabelas de percentis tém sido mais utilizadas.

Essas tabelas nos permitem «dizer quantos individuos obtiveram resultados
abaixo de determinado nimero» (CEPA, s.d., p.45). Em outras palavras, tendo-se
o escore obtido pelo individuo, determina-se a percentagem de casos abaixo dele
(Garret, 1962, Vianna, 1978). Na pratica, devido a dificuldade deinterpretagiode
um grande niimero de pontos, surgiu a idéia de estabelecerem-se grupos ou
categorias que permitissem classificar os individuos em superiores, médios e
inferiores.

Segundo orientagdes (Ebel, 1975; Vianna, 1978)quanto: 4 interpretagdo dos
escores em termosda qual é considerado «alto» ou «baixon, sugerimos a consulta
das categorias apresentadas na bateria CEPA (CEPA, s.d., p.46-7) como uma
referéncia geral e nio como um determinante, considerando as préprias
ponderagdes feitas na referida publicagio.

As tabelas de escores-padrdo normalizados T construidos sdo distribuigdes
com média 50 e desvio padrio 10. A escala T vaide 0 (zero) a 100 (cem), com cinco
desvios acima e abaixo da média 50. Na pratica, os escores abrangem,
aproximagamente, de 15 até 85, isto é, com 3,5 desvios acima e abaixo da média.

Os escores-padrio; normalizados T tem aplicagdo geral. Obtidos de
diferentes testes sd0 comparaveis e ttm o mesmo significado desde que sejam
apurados com a utilizagdo da escala de 100 unidades baseada na curva normal
(Garret, 1962).

Recomenda-se o uso dos escores-padrao normalizados T se os resultados do
teste H.T.M. forem usados para um tratamento estatistico que utilize técnicas
paramétricas.

O H.T.M.,, além de poder ser aplicado em criangas a partir de 11 anos (10
anos e 6 meses), ainda pode ser aplicado em adultos, observando-se a escolaridade
minima de 52 série do 1° grau completa. Afora isso, o teste pode ser 1til para
verificar as habilidades por ele medidas, em Servigos de Orientagdo Educacional,
Clinicas Psicolégicas, Escolas e Empresas.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Muito se tem dito a respeito de testes. H4 quem acredite que seus resultados
devam ser interpretados por si s6s e que representam toda a verdade sobre o
comportamento humano. H4 quem apresente um ceticismo muito grande aos
resultados obtidos através de testes psicoldgicos, preferindo nido utiliza-los.
Finalmente hd quem veja os testes como um instrumento valioso, utilizado como
auxilio de diagnéstico ou predigdo de desempenho em situagSes que exijam
determinadas tarefas mentais.

Testes psicolégicos, depois de uma fase euférica de uso e emprego
indiscriminado até 1945, podem ser vistos hoje como instrumentos importantes
para auxiliar pessoas, ressaltando-se que, como qualquer outro instrumento de
medida, principalmente na irea da Psicologia, deverdo ser utilizados com alguma
parcimOnia e alguns cuidados.

Testes sdo instrumentos humanos destinados a servir a propésitos humanos.
Por si mesmos nédo resolvem problemas e ndo tratam pessoas, mas, em mios de
quem os compreenda, podem ser de grande auxilio em muitos empreendimentos
educacionais.

E importante salientar que um teste deve ser considerado como uma amostra
do comportamento e, como tal, necessita de outros elementos que possibilitem
um diagnéstico ou previsio de comportamentos futuros, obviamente mais
amplos e complexos do que as tarefas propostas no teste e realizados em
circunstdncias, na maioria das vezes, diferentes das da testagem.

Facilitando as decisGes a respeito de individuos, auxiliando em estudos,
investigagdes, planejamento de atividades educacionais e fornecendo
informagGes mais precisas do comportamento humano, os testes sdo, sem divida,
uma forma cientifica de tratar o conhecimento educacional, mas seu valor pode
ser considerado relativo quando utilizado como unica fonte de informagio. O
teste tem seu valor acrescido quando inserido em um contexto maior
acompanhado de outros elementos de informagao.

Na orientagdo Educacional, os testes assumem uma fungio relevante, tanto
para investigar dreas em que o individuo possa langar-se em termos de opgdo
profissional, quanto para auxiliar no diagnéstico e predigio do desempenho
escolar, etc.

Parece inegavel que os resultados académicos traduzem, ndo raras vezes, as
oportunidades educacionais que as pessoas tiveram. O orientador educacional
devera estar atento para os resultados obtidos em testes que exijam habilidades
mentais. Estes poderio ser de grande utilidade no planejamento das atividades
educacionais propostas pela escola.
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ABSTRACT

The aim of this study was to standardize the Test for Mental Hability — created by the Educational
Guindance Board of the «Colégio de Aplicagdo» of the «Faculdade de Educagéoda UFRGS». This test
is divided in three parts: Part I — oral-logical reasoning; part II —numerical-logicalreasoning,and
part III — abstract-logical reasoning. The goup was composed of a sample of 1471 students from both
sexes, registered in the 6th, 7th and 8th grades of a Public State School, categorized indifferent social-
economic levels.

The measurement of the reability of the test usas 0,92 given by thedcoeficient of Cronbach. The
validity of the instrument was verified by its correlation with other measurements of intelligence
(Raven an D4g) andschool achievement (Portuguese, Mathematics, Science, History and Geography).
Geography).

The procedures for the test application involved samplification in each of its parts.

The evaluation of the T.M.H. — can be done through the tables of Percentiles and the Normalized
Standard-Score T, for both sexes, considering different ages (from 11 to 15 years old or more) and
school levels (6th, 7th and 8th) years of the first grade).

(Recebido para publicagdo em 07.04.83)
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