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RESUMO

Este projeto teve como objetivo investigar o processo de ensino de Historia na Escola de
Ensino Fundamental La Salle Pdo dos Pobres, localizada no bairro Cidade Baixa em Porto
Alegre. A pesquisa concentrou-se nos 9° anos do ensino fundamental e utilizou como fontes
os planejamentos de sala de aula realizados pelo professor durante o ano letivo de 2019, uma
entrevista com o professor, o0 documento chamado de Matriz Curricular para as competéncias
e a Base Nacional Comum Curricular. Foram levantadas questdes sobre como ocorre 0 ensino
de Histdria na escola, frente a utilizacdo de uma matriz construida pela propria rede, de que
forma a matriz para competéncias impacta na construgdo dos planejamentos do professor de
Histdria da escola La Salle Pao dos Pobres, e em que pontos a BNCC e a matriz convergem
ou divergem. Para a analise, foi mobilizado o conceito de cultura escolar, baseando-se em
Dominique Julia, Antonio Vifiao Frago, além de outros autores. A andlise das fontes foi
dividida em trés etapas: na primeira, foi realizada uma comparagéo entre a BNCC e a MCC,
verificando as aproximacoes e distanciamentos; na segunda, investigou-se se houve interacdo
entre as duas, de alguma maneira, e se a BNCC e a MCC foram contempladas nos
planejamentos; e na terceira etapa, foi realizada uma analise agora levando em consideracéo a

entrevista com o professor e buscando entender as opces feitas pelo mesmo.

Palavras-chave: ensino de Historia — escola; curriculo e ensino de Histdria; saberes e praticas

no espaco escolar; cultura escolar



ABSTRACT

This project aimed to investigate the process of teaching History at La Salle Pdo dos Pobres
Elementary School, located in the Cidade Baixa neighborhood in Porto Alegre. The research
focused on the 9th grade of elementary school and used as sources the classroom lesson plans
prepared by the teacher during the 2019 school year, an interview with the teacher, the
document called Curriculum Matrix for Competencies, and the National Common Curriculum
Base (BNCC). Questions were raised about how History is taught at the school in light of
using a matrix constructed by the network itself, how the competency matrix impacts the
construction of the History teacher's lesson plans at La Salle Pdo dos Pobres, and where the
BNCC and the matrix converge or diverge. For the analysis, the concept of school culture was
mobilized, based on Dominique Julia, Antonio Vifiao Frago, and other authors. The analysis
of sources was divided into three stages: the first compared the BNCC and the Curriculum
Matrix for Competencies, verifying the similarities and differences between them; the second
investigated whether there was any interaction between the two, and whether the BNCC and
the matrix were included in the lesson plans; and in the third stage, an analysis was performed
taking into account the teacher's interview and seeking to understand the choices made by the
teacher.

Keywords: teaching of History — school; curriculum and teaching of History; knowledge and

practices in the school environment; school culture.
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1. APRESENTACAO

Ainda no segundo semestre de 2011, ao ingressar no curso de Historia na Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, a dimenséo de ser um professor profissional,
mesmo frequentando um curso de Licenciatura, ndo era facilmente observada por mim.
Atualmente, no processo de ressignificacdo, a cada dia reflito mais sobre essa dimensdo. As
duvidas se deveria seguir o curso de Licenciatura em Historia para formar-me como professor
ou fazer como muitos amigos que optaram pela modalidade do Bacharelado e buscar
desenvolver pesquisas, somente cessaram quando tive a oportunidade de atuar como professor
em uma turma de Educacdo a Distancia (EAD), o que foi extremamente significativo em
minha formacdo. Posteriormente, surgiram oportunidades para atuar no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (Pibid') e realizar o estagio final, que
reforcaram positivamente a ideia de tornar-me professor. Formei-me em 2015 e demorei um
certo tempo para iniciar minha carreira como professor de Historia, iniciando meu trabalho
somente em 2017, na escola que aqui investigo, a Escola de Ensino Fundamental La Salle P&o
dos Pobres.

Fui muito bem recebido na escola e acredito ter entrado no momento certo nesse local
de trabalho. N&o era apenas eu que estava iniciando um novo ciclo de aprendizagem, mas a
prépria escola passaria por processos de mudancas, ja que toda a equipe diretiva estava sendo
reorganizada. Servico de Coordenacdo de Turno, Servico de Orientacdo Educacional,
Coordenador Pedagdgico, vice direcdo e direcdo foram trocados. Com pouca experiéncia em
sala de aula e nenhuma experiéncia em relacdo as burocracias da profissdo (como caderno de
chamada, pareceres, atas e novos modelos de planejamento), tais demandas foram presentes e
constantes no inicio da minha jornada. No entanto, com o tempo, pude me apropriar delas.

Sobre as razBes que levaram a escolha da escola para realizacdo da pesquisa discorro
sobre isso mais a frente, contudo vale aqui informar que um dos grandes objetivos que
proponho a este trabalho € o de poder contribuir para o aperfeicoamento do ensino de Historia
na escola investigada. Uma vez que a propria rede de ensino, quando investe em recursos para
realizacdo de uma Matriz Curricular e chama a seus professores a colaboracéo, esteja aberta a

contribuicdo deste trabalho. Acredito que uma analise mais detalhada de como vem ocorrendo

! Pibid - Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia. O programa concede bolsas a alunos de
licenciatura participantes de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por instituicbes de educacdo superior
(IES) em parceria com as redes de ensino.
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0 ensino de Histéria em um espaco com historia prépria e que ndo é apenas reprodutora de um
saber como a escola La Salle P&do Dos Pobres, é de fundamental importancia para a todos.

Esta pesquisa investigou as questdes relacionadas a como vem ocorrendo o ensino de
Histdria e, para isso, centralizou sua investigacdo na Escola de Ensino Fundamental La Salle
Pao dos Pobres, localizada no bairro Cidade Baixa em Porto Alegre. O Projeto analisou os 9°
anos do ensino fundamental I1, utilizando um conjunto de fontes como: os planejamentos de
sala de aula realizados pelo professor durante o ano letivo de 2019, uma entrevista com o
professor, assim como o documento da rede La Salle chamado de Matriz Curricular (MCC)
para as competéncias e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para isso, mobilizamos
0 conceito de cultura escolar e cultura da escola além de outros como, por exemplo, 0
conceito de curriculo.

Esta escola tem uma cultura prépria, e atraves do didlogo entre a BNCC, a MCC e o
fazer do professor, foi investigado o ensino de Histdria neste espaco. A conexdo entre estes
trés elementos fala sobre o ensino de Histdria, e sua analise permite o entendimento e o
aprimoramento do ensino de Histéria. O conceito de cultura escolar se justifica aqui, uma vez
que serve ao principio de analise de um local especifico com uma trajetoria pedagdgica ja
estabelecida e de grande importancia nos debates sobre ensino, como a rede La Salle. Utilizo
principalmente Dominique Julia (2001) e seu famoso artigo, A cultura escolar como objeto
historico, como referéncia bibliografica nesta dissertacdo, assim como outros autores que
tratam sobre o conceito. Discutirei e aprofundarei alguns dos conceitos e seus usos neste
trabalho, mais adiante no capitulo quatro. Também acredito ser importante mencionar a
relevancia da entrevista realizada com o professor, visto que uma das abordagens pretendidas
se deu em torno da busca para perceber até que ponto os documentos normativos, que
mobilizam os desejos do Estado (BNCC) e os da rede de ensino (MCC), realmente
influenciam na execucdo de sua aula de histéria. Mais do que apenas observar 0S
planejamentos e verificar se estdo sendo cumpridas as demandas oficiais, acreditamos que
verificar, através do relato do professor, como ocorreram as aulas, seja uma boa forma de
investigacdo para esta dissertacao.

Esta parte da pesquisa se justifica ao ponto que intersecciona os saberes e desejos
estabelecidos pela rede de ensino, o Estado Brasileiro e a cultura da escola do local de ensino
em questdo, uma vez que “Normas ¢ praticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta
0 corpo profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens” (JULIA, 2001,

p. 7). Desta forma ao longo do texto desta pesquisa foi fundamental tratar de assuntos como,
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da liberdade do professor, a liberdade do ensinar e principalmente a liberdade do aluno em
aprender (SEFFNER, 2017).
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2. AESCOLA

Esta dissertacdo investigou a Escola La Salle Pdo dos Pobres, uma escola privada
localizada no bairro Cidade Baixa em Porto Alegre. A escola é assistencial e atende cerca de
600 alunos, divididos entre o Ensino Fundamental I, do primeiro ao quinto ano, e o Ensino
Fundamental I, do sexto ao nono ano. Ha duas turmas para cada série em ambos os turnos,
com a parte da tarde destinada ao Fundamental 1 (do 1° ao 5° ano, contendo apenas uma turma
do 5° ano) e a manha destinada ao Fundamental Il (do 6° ao 9° ano e mais uma turma do 5°
ano). A escola esté localizada proxima a Fundagdo P&o dos Pobres, uma instituicdo com mais
de 125 anos que acolhe cerca de 1,4 mil criancas e jovens em seus projetos assistenciais,
oferecendo cursos técnicos profissionalizantes, assisténcia de moradia, alimentacgéo,
recreacdo, entre outros. Fundada originalmente como Pia Unido do P&o dos Pobres do Santo
Antdnio, a fundagdo em seu inicio era destinada a amparar as vitvas e seus filhos, vitimas da
revolucdo federalista®. No ano de 1910 foram criadas duas escolas na fundagdo, a Escola Dom
Feliciano para meninos e a Escola Dom Sebastido para meninas. Em 1916, os primeiros
irmdos lassalistas chegaram a escola e permaneceram na administracdo da fundacéo até os

dias atuais.

2 Guerra civil entre federalistas partidarios de Gaspar Silveira Martins, os chamados “maragatos”, e republicanos
partidarios de Jalio de Castilhos, os “pica-paus”, que conflagrou o Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana
entre fevereiro de 1893 e agosto de 1895. O conflito envolveu amplas forcas militares locais e ainda
remanescentes da Revolta da Armada, aliados dos federalistas, e se encerrou com a vitoria dos republicanos. Cf.
ABREU et al. Dicionario Histérico-Biografico Brasileiro — P6s-1930. Rio de Janeiro: CPDOC, 2010. In:
http://cpdoc.fgv.br. Acesso em: 14/08/2020.



http://cpdoc.fgv.br./
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Imagem 1: Imagem aérea da Fundagdo P&do dos Pobres proximo ao Guaiba, anterior ao seu aterro®

Fonte: Acervo Fototeca Sioma Breitman®.

Imagem 2: Vista Frontal da Fundagéo ainda na década de 1930°.
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Fonte: Reportagem digital GalichazH®

3 Vista aérea do bairro Cidade Baixa na década de 1940. Destaque para o Arroio Dillvio, Rua da Republica e
Rua Jodo Alfredo. Onde pode ser visto, proximo ao Rio Guaiba a construcédo do La Salle Pao dos Pobres.

4 Imagem retirada de: O solar que virou Museu: Memorias e Histérias. Disponivel em:
http://www.museudeportoalegre.com/ Acesso em: 02/07/2020.

> Imagem mostra a fundag&o P&o dos Pobres de Santo Antonio ainda na década de 1930.

® Imagem disponivel em: < https://gauchazh.clicrbs.com.br/porto-alegre/noticia/2014/06/Pao-dos-Pobres-
celebra-Santo-Antonio-nesta-sexta-feira-em-Porto-Alegre-4523069.html > Acesso em: 02/07/2020.



http://www.museudeportoalegre.com/
https://gauchazh.clicrbs.com.br/porto-alegre/noticia/2014/06/Pao-dos-Pobres-celebra-Santo-Antonio-nesta-sexta-feira-em-Porto-Alegre-4523069.html
https://gauchazh.clicrbs.com.br/porto-alegre/noticia/2014/06/Pao-dos-Pobres-celebra-Santo-Antonio-nesta-sexta-feira-em-Porto-Alegre-4523069.html
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Ao lado da fundagéo, em 1932, foi fundada a Escola D. Jodo Becker, com o objetivo
de atender 400 alunos. Somente em 1972 € que a escola se tornou mista, oferecendo ensino
ginasial. A rede La Salle assumiu a administracdo da escola somente em 2008, quando a
escola passou a ser oficialmente chamada de Colégio La Salle Pdo dos Pobres (STAUB,
2013).

Atualmente, a escola possui 9 salas de aula, cada uma equipada com aparelhos
multimidia, incluindo computador com acesso a internet, projetor e caixas de som, além de
quadros brancos. Ha um total de 35 mesas e cadeiras, dispostas em formato de 6x6’ (linhas e
colunas), sendo que uma das fileiras é reservada para a mesa do professor. Na sala de aula, ha
também dois armarios para uso do Ensino Fundamental | e prateleiras para armazenamento de

trabalhos, livros e revistas.

Imagem 3: Sala de aula

[
!

. ommm— | -

A = 1™ 5

Fonte: Arquivo pessoal
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" Importante lembrar, que como professor da escola temos ampla liberdade para alterar a forma da distribuicdo
das classes em sala de aula, e que o nimero de classes e cadeiras em sala variam de acordo com a situagdo de
ocupacéo, visto que a turma do fundamental 11 na parte da manh@, divide o espago ao fundamental | na tarde. A
forma da disposicdo 6x6 deve voltar ao final do turno para contemplar o turno inverso.
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Imagem 4: Sala de aula

Fonte: Arquivo pessoal

A escola ainda conta com uma biblioteca, onde os alunos podem retirar livros e
agendar horarios para realizacao de trabalhos no turno inverso. A biblioteca possui a presenca
de uma bibliotecaria e uma auxiliar de biblioteca. A escola também possui uma sala
multidisciplinar, que contém um laboratdrio de quimica, além de diversos materiais e recursos
para outras disciplinas. O espa¢o da sala multidisciplinar possui uma organizacao diferente da
sala de aula, com bancadas, almofadas e puffs. A sala multidisciplinar também conta com um
computador e um projetor. Além disso, a escola possui um laboratério de informatica com 20
computadores com acesso a internet, que devem ser reservados com o responsavel da sala de
informatica ou com o professor. Isso ocorreu no ano de 20198, periodo em que esta

dissertacédo foi realizada.

8 Para o ano de 2020, o laboratério de informatica foi transformado em sala google. Através da universidade La
Salle e Google For Education, o antigo laboratdrio foi transformado em um ambiente mais dinamico e acessivel
aos alunos, onde terdo acesso a Chromebooks e irdo desenvolver diversos trabalhos em meio digital, com
orientacdo e coordenacdo dos professores.



18

Imagem 5: Biblioteca Kiusam de Oliveira — A Biblioteca do La Salle Pdo dos Pobres

Fonte: Acervo da escola®.

Imagem 6: Biblioteca Kiusam de Oliveira — A Biblioteca do La Salle Pdo dos Pobres

Fonte: Acervo da escola

Na escola no turno inverso, caso o aluno se interesse, existem diversas atividades na
qual podem participar, séo elas:

® No ano de 2017, como comentado anteriormente, a escola passa por diversas modificagdes, tanto
administrativas quanto estruturais, a reforma da biblioteca e a escolha do nome foi uma delas. Durante a Il Feira
Literaria e Cultural da escola, foi feita uma eleicdo, onde os alunos votaram e escolheram a autora Kiusam de
Oliveira para ser homenageada. A autora compareceu até a escola para fazer a inauguracdo. Também na
Biblioteca foi inaugurada um espago com titulos de politica e cidadania, quem foi o homenageado desta vez foi o
Jornalista Juremir Machado, também estando presente para a inauguracao.
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- Arteiros de Plantdo®® - Coordenado pelo/a professor/a de artes com objetivo de
auxiliar no desenvolvimento das habilidades relacionadas as artes;

- Grupo de teatro - O objetivo é contribuir para o desenvolvimento integral do aluno,
sendo uma atividade artistica que explora a comunicacdo corporal e verbal, habilidades hoje

muito importantes para o0 mundo do trabalho;

Imagem 7: Sala de Teatro e Artes'!

Fonte: Acervo da escola

10 Objetivos das atividades  extraclasse  delimitadas a  seguir  foram  retirados  de

<https://lasalle.edu.br/paodospobres/educacao/extra-classe>. Acesso em: 14/08/2020
11 Espaco da escola utilizado para as aulas de artes e nos turnos inversos do Teatro.



https://lasalle.edu.br/paodospobres/educacao/extra-classe
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Imagem 8: Espaco recreativo Infantil'?

w5
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Fonte: Acervo da escola

- Comunicacéo integrada - Papo Reto, com a ideia de envolver os jovens na producao
de pecas de comunicacdo, como o jornal, radio, televisdo e pagina em rede social, com
linguagem jovem, despertando o senso critico e formativo para o fazer e receber noticias do
cotidiano. A escola também oferece Reforco Escolar, para aqueles que tém maior dificuldade
nas disciplinas de Portugués e Matematica do 1° ao 9°;

- Projeto Paidéia - Formacéo politica, o projeto tem como objetivo trabalhar com as
liderancas das turmas do 6° e 9° anos, onde buscam conhecer sobre o processo politico do
Brasil e debater sobre questdes que envolvem os problemas da sala de aula e a escola;

- A Feira Literaria é outro projeto importante da escola, que acontece em regime de
bienal, onde a escola para durante uma semana, para ler, organizar feiras, decorar as salas de
aulas com tematicas eleitas pelos alunos retirados das obras de literaturas que os alunos
acham interessantes;

- Educacdo Financeira - O objetivo de uma educacgdo financeira consiste em tornar o0s
alunos conscientes de todas as decisGes que envolvam dinheiro, ou seja, que eles estejam
cientes das oportunidades e riscos de todas as agdes que possam tomar. O projeto contempla

12 Espaco da escola destinado para as atividades recreativas dos alunos do 1° ao 4° ano.
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alunos do 4° e 5° anos com atividades extracurriculares, e do 6° aos 9° anos, o projeto faz parte
da disciplina de matematica;

- Grupo de Jovens - Com a finalidade de preparar os alunos para seus desafios de vida
em sociedade, promovendo o bem comum e a partilha;

- Projeto Delfos - Com a finalidade de desenvolver um trabalho cientifico, atraves da
elaboracdo de pesquisa com padrdes especificos, com a ideia de facilitar a compreens&o.
Pode-se comparar um trabalho cientifico a um filme ou uma historia, em que devem coexistir
3 partes harmonicas: principio, meio e fim. O projeto é de extrema importancia para o futuro
académico e o mundo do trabalho;

- Grupo Escoteiro Lagador — Parceria - Por meio de atividades significativas, o
Escotismo contribui para que os jovens desenvolvam seus valores e suas habilidades fisicas,
sociais, afetivas, intelectuais e espirituais;

- Futsal - Com a finalidade de estimular a importancia da cooperacdo, respeito as
diferengas entre as pessoas (género, habilidades e ideias), vivenciar a derrota e a vitdria,
respeitando o adversario.

Considerando esse cenario, esta escola parece com muitas outras escolas privadas no
Brasil e na rede La Salle, no entanto, por se tratar de uma escola assistencial, ha situacdes
especificas que podemos identificar. Vejamos alguns exemplos. O numero de faltas dos
alunos devido a falta de dinheiro para o transporte é significativo, uma vez que muitas vezes
0s responsaveis, em busca de uma educacdo que consideram "melhor" para seus filhos, optam
pela matricula, mesmo que a escola seja muito distante de suas residéncias, esgotando muitas
vezes a reserva de dinheiro para passagens, em caso de qualquer imprevisto orcamentario.
Acredito que isso dificilmente ocorreria com frequéncia em outras escolas privadas, exceto
aquelas que também acolham um grande numero de alunos bolsistas. Outra questdo relevante
é que, apesar do grande numero de projetos extracurriculares que a escola oferece, algumas
dificuldades de organizagdo surgem devido a falta de espaco para acomodar alguns alunos e
desenvolver mais projetos, uma realidade na escola, uma vez que o espago em que a escola
esta localizada é tombado, impedindo que ocorram alteragGes estruturais na area. Essas séo
situagdes que, em outras escolas privadas, sdo contornadas com a construcdo de novos prédios
ou reformas.

Outra questdo diz respeito a dificuldade que alguns alunos tém em estar presentes na
escola quando sdo orientados para o reforco escolar das disciplinas de Portugués ou
Matematica. Como o turno do projeto € inverso e a escola ndo oferece refeigcdes, algumas

criancas acabam ficando sem almogo ou ndo comparecem a escola novamente. Isso também
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pode ser percebido quando muitos alunos expressam o desejo de participar dos projetos ou
estar mais presentes na escola nos turnos inversos para utilizar os espacos da escola. No
entanto, a falta de dinheiro para transporte, a necessidade de voltar para casa para cuidar de
irmdos/irmas ou simplesmente ndo ter alguem para leva-los até a escola séo realidades muito

presentes.

2.1 AESCOLHA DO LUGAR

A escolha desta escola para realizacdo da pesquisa estd relacionada ao espago de
oportunidades sempre oferecido pela equipe diretiva, bem como a intencdo de contribuir para
a melhoria do processo de ensino da instituicdo. N&o era incomum ouvir de colegas com mais
tempo de profissdo que haviam dificuldades de relacionamento entre gestores e professores
em outras escolas, mas sempre ressaltavam que a posic¢do do La Salle Pdo dos Pobres era de
excecdo. Essa também foi minha visdo, pois sempre fui recebido com entusiasmo e auxilio
para a realizacdo dos projetos e para a concretizacdo dos objetivos. Além disso, sempre tive
apoio e orientacdo para lidar com assuntos extraclasse, como algum mal-entendido com pais.
Embora alguns desses aspectos possam ser considerados 0 minimo necessario para um
professor realizar seu trabalho, muitos outros ndo tém essa seguranga em outras escolas,
conforme relatado por colegas e por fontes na internet e televisdo. Portanto, encontrei nesta
escola a seguranca necessaria para realizar meu trabalho.

A escola La Salle Pdo dos Pobres foi minha primeira experiéncia profissional como
professor de Historia dos anos finais do Ensino Fundamental desde o ano de 2017. Neste
curto periodo de tempo, tive a oportunidade de entrar em contato com diversas questdes
relacionadas ao processo de ensino. Esta dissertacdo foi uma grande oportunidade para
aprofundar minha formacdo como docente, pois abriu brechas para analises e reflexdes que
normalmente ndo sdo presentes no cotidiano de sala de aula. A busca pela compreenséo da
cultura da escola, assim como da cultura escolar e juvenil, aliada a uma analise mais
aprofundada do curriculo da escola, atreladas a uma leitura da Base Nacional Comum
Curricular, juntamente com o documento Matriz Curricular para as competéncias da rede La
Salle, permitiu o entendimento de como se d& o ensino de Histdria neste espaco distinto.

Ao mesmo tempo, exercendo a posicdo de pesquisador em um ambiente que conhego
bem, a pesquisa foi realizada em uma série especifica, 0s 9° anos, durante o ano de 2019.
Tomando todos os devidos cuidados éticos e metodoldgicos, optei pela analise dos 9° anos

porque ndo era o professor da seérie naquele periodo, 0 que me permitiu ter um certo
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distanciamento metodoldgico. Uma das fontes utilizadas foram os planejamentos de aula do

periodo.

2.2 SAO JOAO BATISTA DE LA SALLE

Se a pedagogia nasceu apenas como objeto de consideracdo sistematica no século
XVII (GAUTHIER, 2010), ndo podemos deixar de reconhecer a importancia da obra de Sao
Jodo Batista de La Salle. E importante destacar também a relevancia que outras ordens
religiosas do periodo tiveram, como a Ratio Studiorum jesuita, cuja versdo foi publicada no
final do século XVI, e que é um excelente exemplo de manual de normas voltado ao ensino,
como nos aponta Julia (2001). No entanto, concentrarei aqui algumas informagdes que
acredito serem importantes para entender um pouco da historia que compde a rede La Salle,
que foram vitais para esta dissertacao.

Jodo Batista de La Salle nasceu na cidade de Reims, na Franca, em 1651. Ele recebeu
sua educagdo com um mestre em casa e, a partir dos 10 anos de idade, frequentou um colégio
jesuita em sua cidade natal. La Salle se tornou licenciado em Teologia, diacono e foi ordenado
em 9 de abril de 1678 (CORBELLINI, 2006). Sua trajetéria pode ser marcada por trés éxodos:
0 econémico, quando renunciou aos seus bens familiares e rendimentos ligados ao clero e
decidiu ndo usa-los para financiar a comunidade dos Irméaos e as escolas; o éxodo da condi¢do
clerical e da protecéo da igreja, quando abandonou a posicdo de conego de uma igreja rica e a
protecdo do arcebispo da diocese de Reims, optando por criar uma sociedade de escolas
cristds leigas, ou seja, sem a necessidade de ordenacdo para os mestres/professores, e a
decisdo de adotar o laicato para elas; e, por ultimo, o &xodo cultural, quando La Salle aderiu
as praticas do mundo dos pobres, representados pelos mestres e, principalmente, seus alunos,
modos de morar, vestir, alimentacdo e problemas do dia a dia com quem se relacionava
diariamente . Em 1694 é fundada a Sociedade das Escolas Cristds, hoje conhecida como
Instituicdo dos Irmé&os das Escolas Cristas, e marca o inicio de uma jornada servindo em um
primeiro momento com o envio de mestres e assumindo diversas escolas logo em seus
primeiros anos de instituicdo. (CORBELLINI, 2000).

A escola do tempo de La Salle era:

[...] pensada e organizada de acordo com as categorias da época e dentro da
finalidade especifica que a Igreja e o Estado lhe designam. Para a Igreja, trata-se,
sobretudo, de implantar as determina¢es do Concilio de Trento, o que vale dizer,
combater a Reforma Protestante, assegurando a hegemonia catolica e a influéncia de
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Roma. O Estado do ‘rei catdlico’ segue esta mesma linha (CORBELLINI, 2000, p.
11).

Essa escola segue os principios e desejos de sua época, € como sera comentado mais
adiante, mesmo que as orientagdes deixadas por La Salle paregam, em um primeiro momento,
apenas um material de cunho organizacional, também pode-se encontrar reflexdes baseadas
na pratica pedagdgica, assim como uma valorizacao da visdo dos alunos. Talvez a opc¢éo de
ndo acolher em seu conjunto de professores membros que fossem ordenados e a definicdo
laica sejam elementos essenciais. Mesmo que seu criador seja um membro ordenado do clero,
as demandas de uma sociedade do século XVII e XVIII com elementos extremamente
religiosos, a opcéo de Batista de La Salle mostra e fala de uma certa liberdade. Pretende-se,
aqui, aprofundar principalmente as questfes que envolvem alguns principios basicos de sua
pedagogia que sdo acentuados, principalmente hoje, na escola em que se realiza a analise
desta dissertagéo.
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3. AHISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL E CULTURA ESCOLAR

Este trabalho teve como objetivo a investigacdo do ensino de Histéria em uma
instituicdo que é o colégio La Salle Pdo dos Pobres e, para isto, como ja anunciado
anteriormente, mobilizo o conceito de cultura escolar, deste modo busco aqui localizar este
trabalho dentro de uma tradicdo de ensino de Histdria e das pesquisas até o presente momento
ja realizadas. Esta dissertacdo é construida dentro de um espaco do ProfHistdria, um mestrado

profissional que tem como objetivo:

[...] a formacdo continuada de professores de Histdria voltados para a inovagdo na
sala de aula, a0 mesmo tempo que, de forma critica e responsavel, possam refletir
acerca de questdes relevantes sobre diferentes usos da informagdo de natureza
historica presentes contemporaneamente na sociedade. Esse professor precisara
responder aos desafios educacionais do Brasil contemporaneo, considerando
principios fundamentais da construcdo da educagdo historica (Profhistoria —
Mestrado Profissional em Ensino de Historia).

A superacao do ensino visto como “tradicional” que buscava se centrar nao no aluno e
sim apenas nas demandas do estado gerou ainda nas décadas de 1980 e 1990 no Brasil debates
que deixaram um legado ao campo do ensino, e quando falamos de histéria 0 assunto nédo
poderia ser diferente. Diversas analises e reflexdes sobre educacédo sao frutos deste periodo e
no inicio dos anos 1990, ndo apenas no Brasil, mas em diversos outros paises do mundo,
podemos perceber mudancas nos curriculos escolares (BITTENCOURT, 2018).

Organizacao de propostas curriculares por parte dos estados e municipios, além dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo exemplos que podem ser citados destas
mudancas. A causa principal, segundo a autora Circe Maria Fernandes Bittencourt (2018),
desta mudanca se relaciona a uma nova concepc¢do do capital internacional que tem como
objetivo submeter todos os paises a ldgica de mercado, sendo o0 ensino e a educacdo um
grande “produto”.

No Brasil, apés o periodo de redemocratizagdo e constituinte, foram estabelecidas
novas abordagens para o ensino, com base em uma nova legislagéo e construcdes curriculares
que tém como referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que vigora até os dias
atuais. A Lei de Diretrizes e Bases de 1996, com nova redacdo em 2013, e 0s Parametros
Curriculares Nacionais, assim como as diferentes versdes da BNCC, sdo exemplos dessas
mudangas (BITTENCOURT, 2018).

No entanto, em relacdo aos contetdos das propostas curriculares, podem surgir

conflitos, uma vez que diferentes grupos reivindicam diferentes usos do passado historico.
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Um exemplo é o movimento escola sem partido, que sera discutido mais adiante. Segundo

Laville (1999) estes conflitos podem ser considerados como narrativas em disputa:

[...] formar individuos autdnomos e criticos e leva-los a desenvolver as capacidades
intelectuais e afetivas adequadas, fazendo com que trabalhem com contetdo
histdricos abertos e variados, e ndo com contetdo fechados e determinados como
ainda sdo com frequéncia as narrativas que provocam disputas (p. 137).

A primeira versdo da BNCC poderia servir como tentativa de mitigar alguns destes
conflitos envolvendo as narrativas em disputa, uma vez que previa uma certa abertura a
contetidos e temas considerados "sensiveis". Contudo, a discussdao em torno da construcao da
primeira versdo da base e suas escolhas em si causaram reacGes e mobilizagcOes de alguns
setores da sociedade, como discutiremos mais adiante. Mesmo ainda encontrando resisténcias,
principalmente no cotidiano dos anos fundamentais e médios (SCHMIDT, 1998), podemos
afirmar que a visdo formativa de um profissional da &rea do ensino estd longe do que
comumente era observado nas décadas anteriores. No campo do ensino de Histdria, por
exemplo, sdo poucos os casos de professores que discordam do protagonismo que o aluno em
sala de aula deveria ter. E importante citar que estes professores séo aqueles que produzem e
publicam/compartilham suas reflexdes. Existe aqui uma mudanca que fala ao sistema escolar
“tradicional” que ¢ “herdeiro de uma tradicdo pedagdgica e historiogréafica do século XIX e
concebido para receber um determinado grupo social, vem se confrontando, sistematicamente,
com 0s interesses e expectativas dos grupos multirraciais e multiculturais que penetraram
nesse sistema no final do século”, como nos indica Flavia Caimi (2001, p. 192). Assim, de
certo modo, esta visdo de que o ensino de Histdria deveria ser unilinear e univoca, € 0 que
estd em questdo e encontra em novos projetos pedagdgicos diferentes abordagens. Diz a

autora:

Frente a essa problemética, entendemos que, nas discussdes atuais sobre o ensino de
Histéria, ha um conjunto de potencialidades que podem vir a configurar um novo
projeto para a disciplina. E esse um projeto mais modesto, que reconhece a
impossibilidade de trabalhar com uma noc¢do de identidade fixa, homogénea, Unica;
que leva em conta a pulverizacdo do conceito de "identidade" em "identidades"
culturais de classe, raga, etnia, género, nacionalidade, etc.; que percebe a identidade
com base em um novo conceito, constituido por uma pluralidade de vozes. (CAIMI,
2001, p. 192)

Busca-se, assim, um novo objetivo a uma aula de historia sendo:

[...] a producdo de saberes de natureza histérica que fagam sentido aos alunos, que
sirvam para que eles se indaguem acerca de sua vida social e familiar, de seus
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relacionamentos, de seus valores. Em termos propriamente educacionais, o objetivo
de uma aula de Histéria é a realizacdo de aprendizagens significativas para os
alunos, entendidas aqui como aprendizagens de conteldos, conceitos, métodos e
tradicBes que lhes sirvam para entender de modo mais denso 0 mundo em que
vivem. (SEFFNER, 2011. p. 1)

Acredito aqui ser ainda necessario aprofundar algumas questdes e conceitos, que seréo
importantes para esta dissertacdo, principalmente em relacdo ao ensino de Historia no Brasil e
0s estudos e pesquisas ja realizados no campo da cultura escolar.

3.1 CULTURA ESCOLAR

A escola assim como tudo que a compde, passou por grande processo de mudanca nos
ultimos anos, mais perceptivel ainda se focalizarmos nossas analises sobre temas especificos e
sensiveis como: questfes étnico-raciais, sexualidade, questBes de género entre tantos outros.
Elementos que estdo intimamente ligados ao estudo do campo das culturas escolares. Utilizo

para defini¢do do conceito de cultura escolar o que trata Dominique Julia:

Conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e
um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializagdo) (JULIA, 2001, p. 9).

Obviamente, uma instituicdo com mais de 300 anos desde sua criacdo e organizacao
passard por transformac@es significativas, assim como o espaco escolar. Tais mudancas, ao
meu ver, geram alguns "ruidos desagradaveis”, principalmente quando interseccionamos 0s
desejos do Estado - expressos na BNCC - com os das redes de ensino - expressos nas
propostas curriculares - e com as a¢fes dos professores.

Este tridngulo de relagdes pode sofrer alterages e normalmente sofre, tornando-se um
poligono multifacetado, pois outros elementos além dos trés citados acima entram na
discussdo. Um exemplo sdo as demandas familiares que a escola recebe, o que a familia deste
aluno tem como base sobre o que seu filho deveria aprender. Muitas vezes, essas demandas
fazem com que o trabalho do professor tenha que mudar de rumo e adaptar-se, 0 que pode ser
desafiador. Pensar sobre a tematica da cultura escolar é fundamental para o estudo da sala de
aula e compreensdo do tema. Dominique Julia levanta uma pergunta essencial em suas
conclusdes: “o que sobra da escola apds a escola?” (JULIA, 2001, p. 37). O autor entende que

a cultura escolar se manifesta de formas especificas de acordo com a época e localidade.
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Refletir sobre o que permanece da escola ap6s o fim das aulas é fundamental para a prética
pedagogica. Para isso, € necessario compreender o que é uma escola, quais sdo seus limites e
sua funcdo. Outro autor importante para anélise € Antonio Vifiao Frago (1995), que também
trata acerca das culturas escolares. O autor apresenta, entre outras ideias importantes, a
perspectiva de que se deve usar o termo no plural, uma vez que existem muitas culturas
escolares, pelo menos tantas quantas instituicbes de ensino (FRAGO, 1995). A ideia de que
cada escola € algo Unico e apresenta uma cultura escolar diferente contrapde-se a perspectiva
de Dominique Julia (2001), em que derivadas por finalidades diferentes acentuaram-se uma
separagdo entre duas culturas: primérias e secundérias.

Ambos os autores trazem, além da importancia do estudo da cultura escolar, a
necessidade do mesmo. Talvez uma das maiores contribuicdes feitas por aqueles que
investigam este campo seja dar municdo para lutar contra a ideia da escola apenas como
reprodutora de um saber superior, fortalecendo a visdo de uma comunidade Unica de
aprendizagem capaz de gerar conhecimentos singulares. A transposicdo didatica como sendo
a Unica funcdo do professor em sala de aula perde espacgo para o professor que pertence a um
grupo, se relaciona de uma maneira unica com seus alunos, e o resultado desta equacdo sera
sempre diferente em algum nivel.

Foi de grande importancia para o projeto o artigo intitulado A cultura escolar como
categoria de analise e como campo de investigacdo na historia da educacao brasileira de
Filho e demais autores (2004). Neste artigo, os autores contribuem para a analise das questdes
acerca da cultura escolar, trazendo importantes autores para a discussdo, como os ja citados
Dominique Julia e Antonio Vindo, bem como outros que serdo de valor fundamental para a
construcdo desta pesquisa, como André Chervel e Jean-Claude Forquin. Além disso, 0s
autores apresentam um pequeno mapa de investigacGes sobre o campo da cultura escolar,
onde trazem um inventario das pesquisas realizadas no Brasil sobre a tematica até o periodo.
Os autores dividem o tema em trés eixos: saberes, conhecimentos e curriculos; espacos,
tempos e instituicOes escolares; e materialidade escolar e métodos de ensino (FILHO et al.,
2004).

E em consonancia com os elementos apresentados pelos autores citados acima que,
para essa dissertacéo, a entrevista com o professor se configura como uma importante fonte de
analise, uma vez que permite acessar elementos da cultura escolar que védo além da
documentacdo legal. As dindmicas presentes em sala de aula, que efetivamente produzem o
curriculo e estdo diretamente ligadas ao trabalho do professor, sdo tOpicos que estdo

relacionados a autonomia docente.
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4. BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Convém destacar que a discusséo deste topico sobre a BNCC se faz importante para
este trabalho, ndo com o objetivo de realizar uma avaliagdo positiva ou negativa de suas
etapas, mas sim de possibilitar, durante a execu¢do da analise, uma comparacdo mais clara
entre a BNCC, a MCC e o planejamento do professor. Dessa forma, sera possivel investigar
0s contornos dos documentos e as escolhas do professor em sala de aula para a execugdo ou
ndo do curriculo.

A BNCC, documento que norteia os curriculos das redes de ensino do Brasil, como
também as propostas pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacgdo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil'®, que ap6s sua terceira
versdo tem sua homologacdo, € um bom exemplo de mudangas que ocorrem em uma escola.
Desde sua idealizagcdo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), o ensino de Historia passa por mudangas, e € notorio em analise da construcéo
da propria base, diversas discussdes quanto ao rumo da mesma.

A BNCC gerou em seu processo diversos desacordos, contudo, ao ler diversos autores
da histdria, podemos perceber que as discordancias sobre o tema pouco se davam em torno da
questdo de se deveriamos ter uma base ou ndo. A ideia de uma base nacional que busque
contemplar um projeto nacional de ensino, que indique objetivos de aprendizagem basicos do
século XXI e que principalmente contemple o direito de aprender, que falaremos mais
adiante, pouco é contestada (CAIME, 2015). A construcdo da BNCC passou por um momento
de dificil gestacdo, conturbacdo do meio politico, contestacdo popular sobre aces do
governo, inclusive um processo de impeachment. Conforme as versdes do documento
apareciam, mais discussdes eram alcadas.

Uma dessas discussdes surgiu com a primeira versdo da BNCC, que buscava romper
com uma narrativa eurocéntrica e destacar a historia do Brasil, da Africa, dos
afrodescendentes, dos latino-americanos e dos povos indigenas (PEREIRA E RODRIGUES,
2018). Quebrar a hierarquizacdo existente nos contetdos foi um dos resultados positivos da
primeira versdo do documento, segundo alguns historiadores, como o parecer do Prof. Dr.
Luis Fernando Cerri, da Universidade Estadual de Ponta Grossa, no texto preliminar do

componente curricular de Historia para a BNCC em 2015:

13 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/> Acesso em 05/01/2020
14 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm_ Acesso em 05/01/2020
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Considero que a opcdo de privilegiar a historia do Brasil e a historia recente é
oportuna e legitima. Entendo que se trata de rever o foco geral da narrativa da
historia: até hoje, ensinar primeiro a histéria geral e depois a histéria do Brasil, seja
nas abordagens tradicionais, seja nas abordagens chamadas de histéria integrada,
implica uma hierarquizacdo tacita. Nesta hierarquizacdo, a histéria do Brasil é
narrada por um olhar estrangeiro, a partir de um foco europeu: é necessario contar
toda a histéria geral antes da chegada dos europeus ao litoral do futuro Brasil para
que a historia nacional brasileira entre em tela (CERRI, 2015, s. i.)°.

Contudo, pode-se perceber certa resisténcia na aceitacdo de camadas da sociedade, a
uma nova abordagem histérica que era trazida pela 1° versdao do documento. O Movimento
que se denomina como Escola Sem Partido (ESP)®, ja tinha forca nos anos de 2015 e
apresentava resisténcia, ndo apenas de maneira intelectual, mas com grande abuso de usos das
midias sociais. Muito dificil a dissociacdo do movimento ESP ao conservadorismo e ao
reacionarismo, fica clara assim as razdes das negativas em detrimento a uma nova visdo de
Histdria. Em artigo recente de Severo, Gongalves e Estrada (2019), pode ser percebido como
as redes sociais serviram como esteira e base para organizacdo de movimentos reacionarios e
conservadores, que chamam a Cultura Escolar e o Ensino de Historia.

A segunda versdo da matriz, aparece como um movimento contrario ao que se
apresentava na primeira, uma vez que opta pelo retorno aos contetdos e a forma ja tradicional
de apresentagdo do curriculo. Em nota sobre a segunda versio da BNCC no site da ANPUHY,
onde diversos professores assinam'® aparece como critica justamente a opgdo pelo
esquecimento de algumas pautas importantissimas para o processo do ensino e aprendizagem

em Historia.

Por um lado, percebemos que a equipe de historia foi sensivel a algumas criticas e
sugestdes, tais como a auséncia dos conte(idos de histéria antiga e medieval e
a excessiva centralidade da histéria do Brasil; por outro lado, parece-nos que as
demais reivindicagcbes foram obliteradas, sobretudo, aquelas relacionadas a uma
reflexdo mais ampla acerca do conceito de eurocentrismo — notadamente presente
nesta segunda versdo — e sobre a importancia da tematizagdo do tempo como um

15 Os pareceres dos leitores criticos podem ser consultados em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/relatorios-
e-pareceres. Acesso em: 14/08/2020.

16 para definicdo do que se trata 0 movimento Escola Sem Partido, utilizo a definicdo dada pelos professores
Nilton Mullet ¢ Mara Rodrigues, no artigo ja citados acima: “Escola Sem Partido € um movimento que constitui
um programa cujo principal objetivo é cercear a liberdade de ensinar, direito constitucional assegurado na
Constituicdo Federal brasileira de 1988, pela proposi¢do de leis em ambito municipal, estadual e federal que
tipificam o crime de assédio intelectual, entre outras iniciativas.” (PEREIRA, N. M., RODRIGUES, M. C. M.
BNCC e o passado pratico: Temporalidades e producdo de identidades no ensino de Historia. Arquivos
Analiticos de Politicas, 2018.

17 ANPHU — Associacdo Nacional de Historia: Disponivel em: https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-
01-55/noticias2/diversas/item/3574-nota-sobre-a-segunda-versao-da-bncc Acesso em: 14/08/2020

18 Assinam o documento os seguintes professores do Departamento de Historia da UERJ: Géssica Guimaraes,
Renata Moraes, Carlos Eduardo Pinto, Eduardo Ferraz Felippe, Daniel Pinha, Francisco Gouvea de Sousa e
Marta Silveira.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/relatorios-e-pareceres
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/relatorios-e-pareceres
https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/diversas/item/3574-nota-sobre-a-segunda-versao-da-bncc
https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/diversas/item/3574-nota-sobre-a-segunda-versao-da-bncc

31

conceito fundamental para o estudo e ensino da historia, sobretudo como uma das
dimensdes estruturantes para os seres humanos (ANPHU, 2016, s.i.).

Em suma na segunda versdo do documento, temos poucas novidades e inovacoes, se
compararmos ao modelo anteriormente apresentado. Um curriculo mais tradicional que volta
a trazer uma centralidade na Europa, “com uma estrutura de carater prescritivo e sua vocagao
avaliativa, principalmente através da enumeracdo de contetdo especificos para cada um dos
anos das etapas inicial e final do Ensino Fundamental” (ANPUH, 2016, s. i.).

Em abril de 2017, a terceira versdo do documento para o Ensino Fundamental foi
divulgada, mantendo grande proximidade com a segunda versdo da BNCC quando se
apresenta de maneira estruturada em contetdos e focando-se na execucdo das competéncias e
habilidades. E importante destacar a analise feita por Pereira e Rodrigues (2018),
principalmente quando falam sobre o posicionamento liberal que a terceira versédo do
documento apresenta, sugerindo uma leitura individual do processo de aquisicdo de
competéncias, sem levar em consideracdo, ou escamoteando, os elementos politicos e sociais
implicados nos processos de aprendizagem. A reflexdo é importante para este trabalho, pois
permite pensar como o professor em sala de aula nos 9° anos em 2019 optou e executou 0s
contetdos, propiciando a concepgdo de curriculo naquela sala de aula. Utilizo a definigdo de
curriculo trazida por Circe Maria Fernandes Bittencourt onde apresenta a no¢do de curriculo

como sendo:

A concepcao de curriculo, segundo estudos contemporaneos, abrange todas suas
dimensGes, distinguindo-se o curriculo formal ( prescrito, pré-ativo ou normativo)
criado pelo poder estatais, o curriculo real ( ou interativo) correspondendo ao que
efetivamente é realizado em sala de aula por professores e alunos, e o curriculo
oculto, constituido por ag¢des que impdem normas e comportamentos vividos nas
escolas, mas sem registros oficiais, tais como discriminagdes étnicas e sexuais,
valorizacdo do individualismo, auséncia ou valorizacdo do trabalho coletivo, entre
outros (BITTENCOURT, 2018, p. 89-90).

A terceira versdo da BNCC foi o documento a partir do qual a versdo atual da MCC
foi construida, levando em conta outros documentos e reflexdes. Acreditamos que uma
analise comparativa entre esses documentos, bem como os planos de aula do professor e uma
entrevista com ele, pode mostrar se, para além do curriculo formal, nas praticas diarias do

ensino de Historia, surgem tentativas de superacdo dessas prescri¢fes, contribuindo para a

compreensdo do curriculo adotado pela escola.
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5. DOCUMENTOS QUE ORIENTAM AS ESCOLAS LASSALISTAS E SUAS
PRATICAS PEDAGOGICAS QUE SAO IMPORTANTES A ESTA DISSERTACAO

Antes de iniciarmos a investigacdo sobre os elementos que cercam a MCC,
acreditamos ser de fundamental importancia trazer uma breve discussdo sobre outros
documentos que serviram de guia para a rede La Salle. Ndo é intencdo deste trabalho
inventariar e/ou classificar cronologicamente todos os documentos que foram utilizados pelos
lassalistas durante pelo menos trés séculos de atividades pedagogicas para a construcdo de
suas praticas, mas sim apresentar alguns documentos referenciados na propria Matriz
Curricular para as Competéncias como importantes e vitais, pois serviram de base para a

reorganizacdo de conceitos e praticas.

5.1 GUIA DAS ESCOLAS CRISTAS

O Guia das Escolas Cristds (Conduite des Ecoles Chrétiennes), teve sua primeira
versdo oficialmente publicada em 1720 em Avignon. Trata-se de um documento cujo texto
final foi apresentado pelo proprio Jodo Batista de La Salle. A finalidade de sua elaboracao foi
assegurar a unidade de acdo em todas as Escolas Cristds da congregacdo religiosa fundada por
S&o Jodo Batista de La Salle (LA SALLE, 2012).

Ainda no século XVIII o documento apresenta-se como sendo de grande importancia

para as normas e condutas pedagdgicas.

Ele deveria estar dividido em trés partes: 1° falando das atividades a realizar
na escola, dos conteldos a desenvolver nela, e do modo de fazé-lo; 2°,
orientando sobre 0 manejo da classe, ou a disciplina escolar, ou ainda, como
se dizia no tempo, a ordem nas escolas e 0 modo de estabelecé-lo e manté-lo;
e uma 3°, desenvolvendo quatro pontos: a) as obrigagdes do Inspetor das
Escolas; b) as funcdes do formador de novos mestres; c) as qualidades que
devem adquirir os mestres e , d) o que devem fazer os alunos (LA SALLE,
2012, p. 6).

E relevante destacar que, assim como na MCC, por diversos momentos no seu texto é
lembrada a caracteristica de producdo ligada a um grupo ou comunidade que s&o chamados a
participar da sua construcdo. No Guia das Escolas Cristas, isso também ocorre, provavelmente
pela primeira vez, dando inicio a uma longa pratica dos discipulos de La Salle. O documento

ainda menciona que, para a realizacdo dos seus estatutos, foram consultados experientes
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professores, ou seja, pessoas que tinham certa pratica em suas atividades, vivéncias em sala'®,
como diz: “Este guia sé foi redigido em forma de regulamento ap6s numerosas trocas de
ideias entre os Irmdos mais antigos deste instituto e os mais aptos a dar aula, e apés
experiéncia de vérios anos” (LA SALLE, 2012, p. 6). O Guia®® foi um documento construido
com um proposito, segundo texto de Sdo Jodo Batista de La Salle: “Foi preciso redigir este
Guia das Escolas Cristas, para que houvesse uniformidade em todas as escolas e localidades
em que se encontram Irméos deste Instituto e para que as praticas nelas fossem sempre
idénticas” (LA SALLE, 2012, p. 7).

Seria dificil precisar o nimero de projetos e reflexdes sobre a educacao que sao frutos
do Guia e das praticas lassalistas ainda em seu inicio de formacdo. No entanto, podemos
identificar alguns marcos importantes quando falamos de educacédo e ensino. Por exemplo, a
escola de S&@o Jodo Batista de La Salle, apesar de religiosa, apresenta um traco importante de
laicidade: "[...] sinalizamos que o curriculo da Escola Cristd destinava carga horaria maior as
disciplinas laicas do que a catequese™ (PAULY et al, 2018, p. 21).

Neste mesmo artigo, os autores apresentam hipoteses sobre por que a obra de Jodo
Batista de La Salle ndo é tdo conhecida e citada como referéncia nas pesquisas em educacao.
Eles concluem que La Salle serviu como um importante ponto de partida para uma pedagogia
moderna, mesmo que essa ndo fosse sua intengédo. 1sso porque seus redatores e colaboradores
"aprenderam das criangas 0 modo como elas aprendem e, assim, descobriram 0 modo
amoroso como se deve ensina-las. La Salle ndo era, mas tornou-se um educador republicano
porque pretendia ensinar gratuitamente um modo digno de bem viver para toda e qualquer
crianga” (PAULY et al, 2018, p. 20-21).

5.2 PROPOSTA EDUCATIVA LASSALISTA — PROJETO PEDAGOGICO

No ano de 2004, foi disponibilizado as comunidades educadoras lassalistas um projeto
pedagdgico que reune informacgOes referentes a proposta educativa. Como € sinalizado no
proprio documento, o texto da Proposta Educativa inclui os Fundamentos Lassalistas e
aproveita, da proposta anterior, de 1991 (LA SALLE, 2004). O objetivo do documento é

""constituir-se numa iniciativa que visa a oferecer a todos aqueles que compartilham o ideal

19 A versdo do documento de 2012, traz um importante capitulo sobre precisGes sobre o vocabulario, uma vez
gue passados mais de 300 anos desde sua idealizagdo, muitas concepgles da terminologia do vocabulario
envolvendo o ensino, a escola, dentre outro mudaram, o que torna a leitura do guia mais facilitada.

20 GE — Guia das Escolas Cristds — maneira como foi abreviado na versdo publicada do guia em 2012.
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educativo lassalista um instrumento que os ajude a entender e levar adiante este projeto
educativo” (LA SALLE, 2004, s. i.). Deste modo, o documento se mostra importante para este
trabalho, pois apresenta, nos primeiros anos do século XXI, um guia para pensar sobre 0s
pilares da educacdo a luz do referencial de La Salle.

Na etapa | — Proposta Educativa, o documento expressa diversas reflexdes e
esclarecimentos sobre a conduta sobre: pessoa, identidade, formacéo, educacdo e Sociedade —
Igreja — Instituto, assim como os passos do fundador, seu contexto educacional, as instituicdes
e sua estrutura®! (LA SALLE, 2009).

Na etapa Il — Projeto Pedagdgico, sdo apresentados a proposta educativa lassalista, 0s
principios (antropoldgicos, epistemoldgicos, éticos-morais, teoldgicos — pastorais e
administrativos e pedagdgicos) do projeto. Além de apresentar orientagdes sobre o curriculo,
planejamento, metodologia e avaliagdo?® (LA SALLE, 2009).

Ainda ¢ interessante ressaltar que essas propostas e reflexdes encontraram uma
maneira distinta de tentar atingir os jovens. A revista Juventude Lassalista, coordenada pela
pastoral, lancou uma edicdo escrita em forma de quadrinhos com o titulo "PROJETO
PEDAGOGICO E PROPOSTA EDUCATIVA", com o objetivo de integrar os alunos nas

discussdes por tras da proposta educacional da rede.

Imagem 9: Revista Juventude Lassalista®

VOCES TERAO DE FAZER UMA
REDAGAO SOBRE O PROJETO
PEDAGOGICO E A PROPOSTA
EDUCATIVA DO COLEGIO
LA SALLE ///

Fonte: Revista Juventude Lassalista

2L ANEXO A - Imagem do [ndice do documento — Etapa |

22 ANEXO B - Imagem do Indice do documento — Etapa Il.

23 Sala de Aula, onde a professora da instruc@es de atividade, em relacdo ao Projeto pedagdgico e a proposta do
colégio.
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Na histéria, a professora orienta 0s alunos a prepararem uma atividade de redacdo
sobre o Projeto Pedagdgico e a Proposta Educativa do colégio, com data determinada para
entrega. Os alunos se desesperam, mas a professora explica do que se tratam os documentos e
pede para que formem duplas. Os alunos entdo passam por situacdes e "esteredtipos”
presentes no ambiente escolar no seu dia a dia, como o aluno que fica extremamente ansioso
com as avaliagdes e sente medo de falhar, o desleixado que sé quer jogar videogame, e aquele
que é extremamente esportista e da atencdo somente a0 momento da educacéo fisica, aqueles
que dao grande importancia aos bens materiais e que resume todas as relaces a trocas de
favores ou presentes e 0 aluno que é tranquilo e calmo.

Em cada uma das situacGes envolvendo um dos alunos que incorpora os elementos
descritivos acima, hd uma interacdo com o outro aluno - 0 que ndo gosta de praticar esportes €
incentivado pelo aluno mais ativo na educacdo fisica, o aluno nervoso se acalma apos
conversar com o aluno mais tranquilo e assim por diante. Durante a formagdo, os alunos
aprendem sobre os elementos da pedagogia e 0s marcos da educacéo lassalista, relembrando
as situacbes em que isso ocorreu em sua rotina. Apds completar a formacdo, os alunos
terminam suas redac6es e o quadrinho encerra com ac¢des dos alunos baseadas nas reflexdes

propostas.

Imagem 10: Explicacéo do professor sobre os elementos da Pedagogia de La Salle.

NOS, IRMAOS LASSALISTAS E
PROFESSORES, SEMPRE PROCURAMOS
TRABALHAR NOS ALUNOS 0OS TRES

NIVEIS DO SER HUMANO:
O NMEL FISICO,
O NIVEL PSIQUICO
E O NIVEL ESPIRITUAL.

NO NVEL FISICO O ALUNO 9
APRENDE QUE O SENTIDO
TRANSCENDENTE DA VIDA
REPERCUTE NA FORMA PELA
QUAL ELE TRATA E VALORIZA
SEU PROPRIO CORPO.

PUXA,
EXATAMENTE
O QUE O
PROFESSOR
MARCELO ME
ENSINOU.

E NAO POSSO
ESQUECER DA

AJUDA DO .
JONIOR TAMBEM. ¥ LA SALLE &2

Fonte: Revista Juventude Lassalista
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Acredito que seja importante este quadrinho, pois, com base nas informacgdes que
obtive até 0 momento, um dos objetivos de sua criacdo foi para ser utilizado em sala de aula
com os alunos durante as formagdes oferecidas pelas equipes de pastoral de cada escola da
rede. A existéncia de um material como este levanta muitas questbes pertinentes a este
trabalho, como a preocupacgédo em ndo estabelecer as normas da escola apenas por meio de um
regimento de regras e deveres, mas também em apresentar reflexdes que afetam diretamente
os professores na hora de planejar suas aulas e construir o curriculo. Outras questdes podem
ser percebidas e acredito que durante a escrita desta dissertacdo foram abordadas, como a
relacdo que o autor representa entre a escola, 0 espaco e sua configuragcdo, bem como as
relacOes e cultura escolar que ocorrem fora da sala de aula, como no pétio e bibliotecas. Como
professor em uma das escolas da rede, o Colégio La Salle Pao dos Pobres, consigo identificar
certa familiaridade com a representacdo étnica apresentada na imagem 6, uma vez que se trata
de uma escola assistencial de baixa renda e com um valor mais acessivel do que outras
escolas privadas, apresentando uma diversidade de alunos, tanto étnica quanto social. A
diferenca entre a imagem 6 e a sala de aula atual reside na auséncia de simbolos religiosos
fixados na sala de aula, sendo encontrados apenas em espacos destinados aos professores e

membros da direcao.

5.3 GUIA DA ESCOLA LASSALISTA E REGIMENTO ESCOLAR PADRAO

Estes dois documentos ndo estdo diretamente ligados as questbes referentes as
reflexdes sobre a pedagogia de La Salle nem orientam explicitamente sobre as formas como
as aulas devem ser construidas. No entanto, sdo importantes por buscarem integrar e/ou
aproximar todos 0os membros da comunidade educativa. O documento em questdo fornece
informacBes gerais para a organizacdo do dia a dia da escola, incluindo alunos, professores,
pais, mées e responsaveis (LA SALLE, 2010).

O guia da escola Lassalista foi revisado em 2010 e publicado com o planejamento de
ser executado e distribuido a partir de 2011 nas escolas da rede. Esse material € apresentado
aos alunos e pais que chegam a rede, pois consiste em um primeiro contato que muitas vezes
0s novos membros tém com a escola de La Salle. Nesse sentido, o guia apresenta brevemente
a identidade de La Salle, os objetivos da escola, sua organizagéo, entre outros. Obviamente,
em muitos casos, é papel do supervisor ou coordenador pedagdgico, ao realizar a entrevista
com 0s novos alunos, estabelecer este primeiro contato, fazendo com que 0 guia seja um

material para consulta que fica a disposi¢do quando requisitado, ou mais um dos materiais
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entregues junto as pilhas de livros e uniformes quando o aluno se matricula. Mesmo assim,
sdo encontrados também explicacBes sobre as avaliagdes, orientacbes sobre as medidas
pedagdgicas, direitos e deveres do aluno?*.

Ja o Regimento Escolar Padréo, tem sua versao final publicada apenas no ano de 2020,
comecgando a valer e ser efetivado recentemente. Anteriormente cada escola tinha seu
regimento que era aprovado pela provincia e posto em execugdo. Este documento traz em
forma de regimento, tipificando em formas de TITULO, CAPITULO E ARTIGO, muitas das

reflexdes que outros documentos citados apresentam, inclusive o guia.

5.4 A MATRIZ CURRICULAR E SUAS CARACTERISTICAS

Este € um importante documento para esta dissertacdo, pois além de ser uma fonte
fundamental para a pesquisa, ele também serve como base para as analises que serdo
realizadas. Trata-se do planejamento diario que os professores devem realizar na escola, que €
uma fonte adicional que foi fundamental para compreender melhor como o ensino de Historia
vem ocorrendo nesta escola. Acreditamos que entender seus elementos constitutivos e
norteadores é fundamental para compreender a evolucdo do ensino de Historia nesta escola,
que possui uma historia e faz parte de uma rede. Como ja mencionado, ela passou por varias
mudancas em suas concepg¢des ao longo do tempo para se adaptar as demandas de cada época.

Pensando nessas mudancas, a rede La Salle desenvolveu um documento norteador, a
Matriz Curricular para as competéncias. Esse documento deve ser usado em paralelo com a

base nacional e tem como objetivo:

A Matriz Curricular tem o propdsito de estimular e centrar aprendizagens
significativas, em cada nivel, ao longo da vida escolar dos nossos estudantes, de
forma orgénica, sequencial e articulada. Aprendizagens que deem sentido e
significado e possibilitem melhores condigbes de vida pessoal e social,
transcendendo o tempo e o espaco escolar, como resposta aos desafios e as
esperancas da contemporaneidade (Rede La Salle, 2018, p. 7).

Contudo, é importante lembrar que a Matriz ainda esta em processo de construcéo e
ndo esta completa. A consulta dos membros da rede e sua andlise sobre a execucdo serdo de
grande valor para melhorias. Aqui reside outro motivo desta pesquisa, que € a oportunidade
de envolvimento e analise da matriz, bem como a forma como ela vem sendo aplicada em

conjunto com a base nacional na sala de aula para o ensino de Histdria. Isso pode permitir

24 Anexo C - indice do Guia da Escola Lassalista (LA SALLE, 2010).
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propor acdes levando em conta a realidade da escola e o processo de ensino, o que é de grande
importancia. A producdo da Matriz Curricular comega no ano de 2015, que é 0 mesmo ano
em gue a primeira versdo do documento da BNCC é divulgada. Por intermédio da Direcao de
Missdo da Provincia, é constituido um grupo de trabalho (GT-Matriz), que juntamente com
assessorias, comissdo de educacdo e consultores externos, tem o proposito de desenvolver
atividades que contribuam para a construgédo da MCC (REDE LA SALLE — BRASIL, 2018).
A etapa inicial do processo de construcdo da Matriz € chamada de Diagndéstico das
concepcdes no documento iluminador. Nessa etapa, € iniciado um estudo em que varias
concepgdes (curriculo, crianca, adolescente, educacdo e aprendizagem) sdo reestruturadas
para construir as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em cada nivel da
Educacdo Basica para a Matriz Curricular (REDE LA SALLE — BRASIL, 2018). Essa
reconstrucdo € um processo coletivo e participativo que envolve diversas atividades
reflexivas, estudo teérico sobre diferentes conceitos, mapeamento de rotinas,
encaminhamentos e consultas as comunidades educativas da rede La Salle dentre outras
atividades®.

A Matriz Curricular estd dividida em duas partes. A primeira é chamada de
Documento lluminador e apresenta as principais caracteristicas e objetivos do documento. E
destinada a todos os integrantes do corpo docente da rede educacional nos niveis fundamental
e médio. A segunda parte da matriz diz respeito ao planejamento anual, que vai da Educacao
Infantil ao 3° ano do Ensino Médio. Junto a essas referéncias, cada professor deve construir o
planejamento correspondente.

Segundo documento lluminador, “A matriz curricular para competéncias esta
estruturada por areas de conhecimento por temas integradores, os quais se articulam com as
dimens@es de formacdo, eixos de formacdo e campos de experiéncias” (REDE LA SALLE —
BRASIL, 2018, p. 23). Como éarea do conhecimento temos: Linguagens, Matemaética,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Como campo de experiéncia a MCC busca
trabalhar: O eu, e 0 outro e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e imagens;
Oralidade e escrita; Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.

Para integrar as diferentes areas do conhecimento e os campos de experiéncia, 0S
temas integradores devem estar relacionados as experiéncias dos alunos, bem como aos seus
contextos de vida, influenciando o processo de criacdo da identidade e a forma como esses

alunos interagem com outros sujeitos e com o ambiente. Os temas integradores que sdo

25 ANEXO E - Modelo de preenchimento de habilidades que o professor acredita serem importantes e que faltam
a MCC.
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utilizados sdo: Economia, Educacdo Financeira e Sustentabilidade; Culturas Indigenas e
Africanas; Culturas Digitais e Computagédo; Direitos Humanos e Cidadania; e Educagéo
Ambiental.

A MCC utiliza como elemento de simbologia, a CHAVE, como instrumento de poder,
segundo o documento iluminador, que busca entrelagcar um conjunto de atitudes fundamentais
para o processo de aprendizagem: Conhecimentos, Habilidades, Atitudes, Valores e
Espiritualidade (C-H-A-V-E) (REDE LA SALLE - BRASIL, 2018, p. 3). Segundo o
documento, “Nosso desafio ao cuidar e educar é saber usar a CHAVE para abrir portas e
janelas para ver e admirar o “mistério” da vida e do conhecimento” (p. 6).

Também é de vital importancia o espago que a Matriz contempla em seu planejamento
para a realidade da escola. Reconhecer que cada comunidade educativa tem sua propria

realidade é fundamental para o desenvolvimento de um trabalho de ensino de qualidade.

A proposta da Matriz Curricular para as competéncias que esti sendo colocada a
disposicdo das Comunidades Educativas da Rede La Salle é, a0 mesmo tempo, um
ponto de chegada e um ponto de partida. Por um lado, é um ponto de chegada na
medida em que é o resultado do enorme esfor¢o de reflexdo e construcéo coletiva,
realizado em todas as Comunidades Educativas, nos Gltimos anos. Por outro, trata-se
de um ponto de partida na medida em que a proposta precisa encontrar ressonancia
em cada planejamento docente, no qual efetivamente assumird uma identidade
concreta (REDE LA SALLE — BRASIL, 2018, p. 6).

Como a MCC é uma das nossas importantes fontes, acredito que ainda seja necessario
descrever outros elementos que fazem parte dela para tentar compreender, por meio de sua
analise, as questdes que a norteiam e de que maneira, para além de suas intencbes explicitas
em seu texto formador, podem ser percebidas as sutilezas conceituais e estruturais que guiam
o0 professor na organizacdo e execucao de sua aula.

Podemos sintetizar alguns elementos importantes que foram apresentados acima. Por
exemplo, se observarmos os documentos publicados nesta Gltima década que servem como
orientacdo, podemos visualizar, principalmente apds as primeiras reunides acerca da producao
da Matriz, novas diretrizes de atuagdo que, em meu entendimento, buscam orientar e redefinir
a rede de ensino La Salle. Uma matriz que servira para toda a rede de ensino, um regimento
padrdo unificado e um guia da escola Lassalista ajudam a justificar essa percep¢do. Cabe aqui
ressaltar a necessidade de definir melhor como a rede La Salle est4 organizada no Brasil.

Outro ponto importante que deve ser novamente apresentado aqui € a forma como a
construcdo da Matriz parece estar muito proxima do processo de construgdo do Guia das

Escolas Cristds, no qual, a partir de um texto base apresentado, houve oportunidades para
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discussdes do seu contetdo. Ou seja, a busca pela participagdo da opinido dos professores
membros da rede, mesmo ap6s mais de 300 anos de instituicdo, ainda aparece como uma

marca significativa.
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6. METODOLOGIA

Como j& sinalizado, esta pesquisa se concentrou no campo de ensino de Historia,
utilizando o conceito de cultura escolar e cultura da escola. Buscamos investigar como o
ensino de Historia nos 9° anos da escola La Salle P&do dos Pobres ocorreu com a utilizacdo de
uma matriz construida pela prépria rede em relacdo a BNCC. De que forma a matriz para
competéncias impacta na construcéo dos planejamentos do professor de Histdria da escola La
Salle Pao dos Pobres? A BNCC e a matriz convergem ou divergem? Em que pontos
apresentam composicdo? Essas convergéncias ou divergéncias sdo significativas para a
construcdo de um planejamento de uma aula de Historia? Quais foram as principais
dificuldades encontradas pelo professor de Histéria no ano de 2019 na execu¢do de seu
trabalho em relacdo a matriz e a BNCC?

Com a busca por respostas a essas perguntas, acreditamos ser possivel contribuir para
a melhoria do processo de ensino de Histdria na escola, assim como obter grandes beneficios
para minha formacdo como professor. Infelizmente, a analise de uma extensdo maior do que
0s 9° anos nao é possivel no momento, devido ao tempo escasso. Outro fator importante para
a escolha de analise apenas nos 9° anos é que, como professor de Historia da escola, ndo
lecionei para os 9° anos em 2019, mas sim para os anos de 6° a 8°. Isso facilitard meu
julgamento e analise ao interagir com as fontes, uma vez que acredito que um certo
afastamento entre aquele que faz a analise e o material analisado se faz necessario

O objetivo deste trabalho é analisar o processo de ensino de Histéria durante o ano de
2019 nas turmas de 9° ano da escola La Salle P&o dos Pobres. A pesquisa levou em conta 0s
planejamentos realizados durante o ano na disciplina de Historia dos 9° anos, assim como o
relato registrado através de entrevistas com o professor titular do periodo. Além disso, foram
utilizadas como fontes a BNCC e a Matriz para competéncias em sua versdo durante o
periodo. Esperamos compreender, por meio da analise das fontes, como se deu o ensino de
Histdria na escola e como se apresentam a cultura escolar e a cultura da escola. Convém
destacar, o apoio por parte dos membros da equipe diretiva da escola, demonstrando profundo
interesse no projeto de pesquisa, inclusive fornecendo autorizagdo?®, assim como o professor
titular do 9° ano da escola durante o ano de 2019. Em ambos casos, a oportunidade
de participacdo em um projeto, cujos resultados busquem o aprimoramento do processo de

ensino, foi recebido de forma extremamente positiva.

26 ANEXO F- Termo de concordancia da instituicao.
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A andlise das fontes se dard em trés etapas, na primeira busquei visualizar de que
modo a Base Nacional e a Matriz se relacionam no tocante ao ensino de Historia dos 9° anos,
quais foram suas aproximacdes e distanciamentos. Na segunda etapa do processo, a analise se
iniciou pela escolha do professor para realizacdo de seu planejamento, observamos assim a
selecdo das competéncias e habilidades pertencentes a BNCC e buscamos verificar na matriz
para as competéncias se: ha Interacdo - de alguma maneira a BNCC e a MCC séo
contempladas nos planejamentos? Adaptacdo - houve algum tipo de adaptacdo ao uso da
competéncia ou habilidade? Nao utilizacdo - quais competéncias e habilidades ndo foram
contempladas nos planejamentos? Nesta etapa ainda foram investigados os contetdos
atitudinais e como as habilidades foram mobilizadas.

Assim, acreditamos que apds a andlise de todas as competéncias e habilidades
previstas ao 9° ano tanto na BNCC quanto na matriz foi possivel observar de maneira mais
efetiva as aproximacdes ou distanciamentos.

Na terceira etapa foi prevista a criagdo de um material derivado da andlise das
entrevistas realizadas com o professor, onde o objetivo foi o aprofundamento do processo
ocorrido em sala de aula. Acredito que desta maneira foi possivel ndo apenas verificar como
foram planejadas as aulas, pela anélise derivada dos planejamentos, mas também aprofundar a
analise do trabalho que ocorreu, bem como, a partir do material derivado da anélise, prevejo a
criacdo e/ou organizacdo de oficinas onde a exposicdo da realidade de ensino de Histéria da
escola em comparacdo com a MCC e BNCC possa servir como reflexdo sobre seus usos.
Estas oficinas foram apresentadas a outros professores da rede La Salle, assim acredito, sendo
possivel gerar novas discussdes sobre os usos da matriz e sua relagdo com a BNCC e as

culturas escolares.

6.1 DESCRICAO DAS FONTES

No final do ano de 2018, chegou a versao da MCC que é utilizada até 0 momento, ja
baseada na terceira versdo da BNCC e com o acrescimo das sugestbes dos professores
recolhidas no ano anterior. Assim, o planejamento para o ano de 2019 ocorreu da seguinte
forma: no inicio do ano, o professor enviou um documento em Word contendo as
competéncias, habilidades, procedimentos, conceitos e atitudinais. Em seguida, registrou no

sistema digital GVcollege. Feito o planejamento anual, o professor deve registrar no mesmo
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sistema os planejamentos semanais?’. Tendo duas areas para preenchimento, planejado a
esquerda e executado a direita. Acredito que em primeiro momento a analise desta fonte,
permitiria perceber quais foram as escolhas do profissional de Historia para desenvolver seu
trabalho, assim como quais foram as ferramentas por ele utilizadas.

A Matriz Curricular para as competéncias, juntamente com a Base Nacional Comum
Curricular ja foram descritas e detalhadas anteriormente. Retomo a importancia desses
documentos para a andlise, considerando que a investigacdo sobre o dialogo entre a MCC, a
BNCC e o planejamento do professor é fundamental para a realizagdo desta dissertacdo, uma
vez que esses documentos orientadores sdo fundamentais para a constru¢do do conhecimento
historico em sala de aula. Além disso, outra importante fonte foi uma entrevista realizada com
o professor de Historia dos 9° anos de 2019, com o objetivo de compreender como ocorreu 0
processo de planejamento desse professor. Algumas das perguntas que foram feitas: Como se
dava a escolha das habilidades que seriam usadas? O planejamento semanal se dava
priorizando a competéncia e habilidade ou os conceitos/conteidos? Como se da o processo de
escolha dos elementos atitudinais? Em algum momento na hora do processo de planejamento
houve a consulta da MCC e da BNCC para comparagdo? As perguntas para a entrevista foram
desenvolvidas no decorrer das andlises e algumas, inclusive, podem ser observadas nas
tabelas de anélises do capitulo 8. Com esta entrevista, busco estabelecer quais foram as acbes
do professor frente as orientagdes dos documentos, assim como se houveram discrepancias

entre 0 que esta no documento do planejamento e o que foi executado em sala de aula.

6.2 ENTREVISTA

Como mencionado anteriormente, uma entrevista com o professor titular das turmas
de 9° anos durante o ano de 2019 de Historia foi fundamental para o desenvolvimento desta
dissertacdo. Assim sendo caracterizada como fonte de pesquisa auxiliar, que juntamente a
BNCC e MCC e os planejamentos do professor, ajudam a compor o cenario do processo de
ensino de Historia na escola.

Esta pesquisa entende a importancia da histéria oral para o campo de pesquisa, e

utiliza a definicdo de que histéria oral:

27 ANEXO G — Modelo de planejamentos postados no GVCollege pelo professor de histéria no ano de 2019.
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[...] ¢ um método de pesquisa (histdrica, antropologica, socioldgica etc.) que
privilegia a realizagdo de entrevistas com pessoas que participaram de, ou
testemunharam, acontecimentos, conjunturas, visées de mundo, como forma de se
aproximar do objeto de estudo. Como conseqiiéncia, 0 método da histéria oral
produz fontes de consulta (as entrevistas) para outros estudos, podendo ser reunidas
em um acervo aberto a pesquisadores (ALBERT], 2005, p. 18).

A terceira versdo do Manual de Historia Oral de Verena Alberti foi utilizada como
guia para a elaboracdo dos processos de entrevistas e analise nesta dissertacdo. E importante
destacar que as entrevistas foram realizadas com o professor que lecionou para as turmas de
9° ano em 2019 na escola La Salle P&o dos Pobres, que é o foco da investigacao.

Optamos por manter o nome do entrevistado em confidencialidade. Devido a
pandemia e 0 necessario distanciamento social, a entrevista foi realizada via Discord?, onde
apenas foram gravados o audio. A conversa foi gravada e depois foi realizada a analise.
Foram realizados dois encontros para entrevista. No primeiro encontro, foram realizadas as
questdes referentes aos blocos I, 11 e I1l. No segundo encontro, foram realizadas as questdes
do bloco IV. Como as entrevistas foram realizadas apenas com uma pessoa, utilizamos como
referéncia o cargo. O professor foi referenciado como professor (P) e o entrevistador, como
entrevistador (E).

As perguntas realizadas ao professor foram elaboradas apos a realizagdo das analises
resultantes do cruzamento de dados entre o planejamento de sala de aula do professor, a
BNCC e a MCC, e a aplicacdo das categorias de analise ja mencionadas acima: Interacao,
Né&o Utilizacdo e Adaptacdo. O objetivo desta etapa da dissertacdo é buscar entender de forma
mais ampla as opg¢Oes escolhidas pelo professor, como seus objetivos na escolha de um
determinado procedimento ou ndo utilizacdo de algum.

Outra questdo importante que somente uma entrevista podera evidenciar esta
relacionada a grande diferenca que pode existir entre os planos prescritos de planejamento e o
que realmente ocorre em sala de aula. E interessante saber do professor como essas escolhas
em seu planejamento foram executadas na pratica. Aqui, entendemos os limites de uma
investigacdo historiografica utilizando fontes orais. O "realmente™ mencionado entre aspas
refere-se a versdo reconstituida do professor, que contém sua justificativa para suas escolhas e

execucdes em sala de aula. A entrevista se encontra na integra nos anexos.?

28 Aplicativo de voz gratuito. Mais informages em: https://discord.com/
29 ANEXO H - Entrevista com o professor de historia da escola La Salle Pdo dos Pobres no ano de 2019.


https://discord.com/
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7. ANALISE

Abaixo iniciaremos 0 processo de andlise proposto neste projeto. Essa andlise foi
realizada em diferentes niveis de dialogo, sobre gquatro unidades tematicas previstas tanto na
BNCC quanto na MCC para os 9° anos do Ensino Fundamental 11.

A andlise das fontes ocorreu em trés etapas. Na primeira, buscamos visualizar como a
Base Nacional e a Matriz se relacionam no que se refere ao ensino de Histdria nos 9° anos,
identificando suas aproximacdes e distanciamentos.

Na segunda etapa, iniciamos a anélise pelas escolhas do professor para realizacdo de
seu planejamento, e sua classificagdo ocorreu por meio das categorias mencionadas e descritas
abaixo.

A terceira etapa consistiu na criacdo de um material derivado da andlise, que devera
conter as entrevistas realizadas com o professor. O objetivo é aprofundar o processo ocorrido
em sala de aula.

O primeiro quadro apresenta os elementos que s&o considerados importantes para o
desenvolvimento da pesquisa e que podem ser encontrados tanto na Base Nacional Comum
Curricular quanto na Matriz Curricular para as Competéncias. J& no segundo quadro,
encontramos a primeira analise que consiste em verificar as escolhas feitas pelo professor de
historia do 9° ano em 2019 ao elaborar o planejamento de sua aula, tendo em conta a BNCC e
a MCC. Foram criadas trés categorias de andlise para classificar essas escolhas:
INTERACAO, NAO UTILIZACAO E ADAPTACAO. Essas categorias foram desenvolvidas
para perceber de maneira direta as escolhas do professor, possibilitando a comparacdo das
fontes para ver se o professor selecionou alguma competéncia e habilidade das fontes
(INTERACAO), se deixou de lado alguma competéncia, habilidade ou conteido (NAO
UTILIZACAO) ou se optou por realizar alguma mudanca (ADAPTAGCAO). Abaixo de
algumas das classificacBes, serdo apresentados comentarios que serdo discutidos no fim da
analise. Essa primeira analise tem como objetivo dar inicio a investigacdo, buscando entender
os caminhos do ensino de Historia nessa instituicéo.

Entendemos aqui que apenas o olhar sobre o planejamento executado nédo seria
suficiente para aprofundar ou alcangar o objetivo proposto. Por isso, foi realizada uma
entrevista com o professor titular de Historia das turmas de 9° ano em 2019 na escola La Salle
P40 dos Pobres. E importante mencionar que o professor ndo faz mais parte dos quadros da

rede. As questdes da entrevista foram elaboradas a partir da analise realizada nas etapas | e 1l.
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Durante a qualificacdo do projeto, surgiu a questdo pertinente de se questionar se
apenas observar os documentos oficiais (BNCC e MCC), o planejamento de sala de aula do
professor e uma entrevista com o professor sdo suficientes. Por que ndo expandir a analise
com uma entrevista ao Coordenador Pedagogico? Afinal, se o objetivo é entender como se
deu o ensino de Histéria em 2019 na escola La Salle P&o dos Pobres, e a mobilizacdo do
conceito de cultura escolar prevé outros olhares que ndo apenas 0s externos a escola. Também
foi levantada a possibilidade de usar como fonte os cadernos e produgdes dos alunos de
Histdria em 2019. A inclusdo de outras fontes certamente seria relevante e poderia contribuir
para atingir os objetivos, no entanto, é importante considerar os limites que essas novas
abordagens podem apresentar. A escolha inicial das fontes se baseou em documentacéo oficial
produzida pelo Estado (BNCC) e pela rede de ensino La Salle (MCC), no planejamento
realizado pelo professor e em sua entrevista, que fornecem uma perspectiva que pode ser
distanciada de interesses diretos, uma vez que o professor de Historia do periodo ndo faz mais
parte da escola/rede. Assim, optamos por focar a analise nesse conjunto de fontes. No entanto,
um olhar mais atento a outros membros da escola, incluindo ndo apenas membros da
coordenacdo, mas também outros professores, servicos gerais e administracdo, pode ser
considerado na dimens&o propositiva da pesquisa.

A andlise a seguir levard em consideracdo as etapas | e Il (Analise preliminar +
planejamento do professor). Na etapa I, serdo comparadas duas fontes, a BNCC e a MCC,
com o objetivo de evidenciar como esses documentos estdo organizados e suas semelhancas e
diferencas. Ja na etapa Il, os documentos serdo comparados com o planejamento do professor,
utilizando as categorias mencionadas anteriormente (INTERACAO/ NAO UTILIZACAO/
ADAPTACAO). A analise seré realizada em relagio a uma unidade tematica que, de acordo
com o planejamento do professor, representou o primeiro trimestre de historia do 9° ano de
2019.

No quadro | - denominado ANALISE PRELIMINAR - as informagdes da BNCC
serdo apresentadas a esquerda, juntamente com sua nomenclatura, enquanto as informacdes da
MCC serdo apresentadas a direita, usando a mesma nomenclatura do documento, para que
possam ser comparadas.

No quadro Il - chamado de PLANEJAMENTO DO PROFESSOR - as competéncias e
habilidades foram integradas para comparar com o planejamento do professor. As atitudes e
procedimentos sdo topicos presentes apenas na MCC, mas também sdo analisados e
classificados. Aproveitamos para levantar algumas questGes que contribuiram para a

elaboracdo das questdes da entrevista.
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Durante a analise, utilizaremos trechos dos quadros, devidamente referenciados para

que o leitor possa acompanhar nosso processo de andlise e estruturacdo em ordem. Embora

longas, a leitura dos quadros abaixo permite acompanhar o processo de analise de forma mais

clara.

Quadro 1: Analise Preliminar |

UNIDADE TEMATICA

UNIDADE TEMATICA

O nascimento da Republica no Brasil e os
processos histdricos até a metade do século
XX.

O nascimento da Republica no Brasil e 0s
processos historicos até a metade do
século XX.

Compreender e problematizar os conceitos e

procedimentos norteadores da producédo
historiogréfica.
Compreender  acontecimentos  historicos,

relacbes de poder e processos e mecanismos de
transformacdo e manutengdo das estruturas
sociais, politicas, econémicas e culturais ao
longo do tempo e em diferentes espacos para
analisar, posicionar-se e intervir no mundo
contemporaneo.

Compreender a historicidade no tempo e no
espaco, relacionando  acontecimentos e
processos de transformacdo e manutencdo das

estruturas sociais, politicas, econdmicas e
culturais, bem como problematizar os
significados das logicas de organizacdo
cronoldgica.

Identificar interpretacfes que expressam visoes
de diferentes sujeitos, culturas e povos com
relacio a um mesmo contexto historico, e
posicionar-se criticamente com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

C1. Conhecer o processo de construgédo da
Republica e o impacto das articulacdes
politicas, sociais e ideoldgicas no
desenvolvimento histérico dos conflitos
do final do século XIX e inicio do XX.
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Analisar e compreender 0 movimento de
populacdes e mercadorias no tempo e no
espaco e seus significados historicos, levando
em conta o respeito e a solidariedade com as
diferentes populagdes.

Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo de modo critico,
ético e responsavel, compreendendo seus
significados para os diferentes grupos ou
estratos sociais.

HABILIDADES

HABILIDADES

(EFO9HI01) Descrever e contextualizar o0s
principais  aspectos  sociais,  culturalis,
econdbmicos e politicos da emergéncia da
Republica no Brasil.

H1. Descrever e contextualizar 0s
principais aspectos sociais, culturais,
econdmicos e politicos da emergéncia da
Republica no Brasil.

(EFO9HI02) Caracterizar e compreender 0S
ciclos da histdria republicana, identificando
particularidades da histdria local e regional até
1954,

H2. Caracterizar e compreender os ciclos
da historia republicana, identificando
particularidades da historia local e
regional até 1954.

(EFO9HIO3) Identificar 0os mecanismos de
insercdo dos negros na sociedade brasileira
pos-abolicdo e avaliar os seus resultados.

H3. Identificar os mecanismos de insercao
dos negros na sociedade brasileira pos-
abolicdo e avaliar os seus resultados.

(EFO9HI04) Discutir a importancia da
participacdo da populacdo negra na formacéo
econdmica, politica e social do Brasil.

H4. Discutir a importancia da participacao
da populacdo negra na formacao
econdmica, politica e social do Brasil.

(EFO9HIO05) Identificar o0s processos de
urbanizagdo e modernizagdo da sociedade
brasileira e avaliar suas contradicbes e
impactos na regido em que vive.

H5. Identificar o0s processos de
urbanizagdo e modernizacgdo da sociedade
brasileira e avaliar suas contradicdes e
impactos na regido em que vive.
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(EFO9HI106) Identificar e discutir o papel do
trabalhismo como forga politica, social e
cultural no Brasil, em diferentes escalas
(nacional, regional, cidade, comunidade).

H6. Identificar e discutir o papel do
trabalhismo como forga politica, social e
cultural no Brasil, em diferentes escalas
(nacional, regional, cidade, comunidade).

(EFO9HI07) Identificar e explicar, em meio a
I6gicas de inclusdo e exclusdo, as pautas dos
povos indigenas, no contexto republicano (até
1964), e das populacgdes afrodescendentes.

H7. ldentificar e explicar, em meio a
I6gicas de inclusdo e exclusdo, as pautas
dos povos indigenas, no contexto
republicano (até 1964), e das populacdes
afrodescendentes.

(EFO9HIO8) Identificar as transformagdes
ocorridas no debate sobre as questdes da
diversidade no Brasil durante o seculo XX e
compreender o significado das mudancas de
abordagem em relagéo ao tema.

H8. Identificar as transformacOes
ocorridas no debate sobre as questdes da
diversidade no Brasil durante o século XX
e compreender o significado das
mudancgas de abordagem em relagdo ao
tema.

(EFO9HI09) Relacionar as conquistas de
direitos politicos, sociais e civis a atuacdo de
movimentos sociais.

H9. Relacionar as conquistas de direitos
politicos, sociais e civis a atuacdo de
movimentos sociais.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

CONCEITO

Experiéncias  republicanas e  praticas
autoritarias: as tensdes e disputas do mundo
contemporaneo.

C1. Experiéncias republicanas e praticas
autoritarias: as tensbes e disputas do
mundo contemporaneo.

A proclamacdo da Republica e seus primeiros
desdobramentos.

C2. A proclamacdo da Republica e seus
primeiros desdobramentos

Primeira Republica e suas caracteristicas.

C5. Primeira
caracteristicas

Republica e  suas
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Contestacdes e dinamicas da vida cultural no
Brasil entre 1900 e 1930.

C6. Contestacbes e dinamicas da vida
cultural no Brasil entre 1900 ¢ 1930”

O periodo varguista e suas contradicdes.

C7. O periodo varguista e suas
contradicGes

A emergéncia da vida urbana e a segregacéo
espacial.

C8. A emergéncia da vida urbana e a
segregacéo espacial

O trabalhismo e seu protagonismo politico.

C9. O trabalhismo e seu protagonismo
politico

A questdo indigena durante a Republica (até
1964).

C10. A questdo indigena durante a
Republica (até 1964)

Anarquismo e protagonismo feminino.

Cl11. Anarquismo e protagonismo
feminino.

C3. A questé@o da inser¢do dos negros no
periodo republicano pds abolicdo.

C4. Os movimentos sociais e a imprensa
negra; a cultura afro-brasileira como
elemento de resisténcia e superacdo das
discriminacdes.

P1. Investigando informagcGes sobre os
conflitos do inicio do século XX.

P2. Apresentando dados sintéticos e
analiticos  resultantes de  pesquisas
historicas acerca da Republica.
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P3. Compreendendo 0s  processos
histéricos e geogréaficos, que levaram a
implantacdo da Republica no Brasil.

P4. Reconhecendo a dindmica da
organizacdo dos movimentos sociais,
culturais e politicos e a importancia da
participacdo do coletivo na transformacéo
da realidade historica.

P5. Analisando a atuagdo dos movimentos
sociais que contribuiram para mudancas
ou rupturas nos processos de disputa pelo
poder.

P6. Avaliando criticamente conflitos

culturais, politicos, econémicos ou
ambientais ao longo da historia.

Al. Criticidade.

A2. Civilidade.
A3. Conscientizacdo.
A4. Respeito.

Ab5. Sensibilidade.

Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 2: Planejamento do Professor |
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UNIDADE TEMATICA

INTERACAO -

Tanto na BNCC quanto na MCC elas sdo contempladas e
servem de guia, apesar de ndo explicitas, a blocos de
conteddos que em muito simbolizam as divisdes dos
trimestres.

COMPETENCIA

INTERACAO -

A competéncia abaixo foi a mais utilizada durante o primeiro
trimestre e contempla a unidade tematica. Lembramos aqui
que na BNCC as competéncias especificas de histéria ndo
estdo relacionadas aos contetdos diferentes da MCC, como
pode ser visto.

C1(MCC). Conhecer o processo de construcdo da Republica
e 0 impacto das articulacdes politicas, sociais e ideoldgicas
no desenvolvimento histérico dos conflitos do final do século
XIX e inicio do XX.

HABILIDADES

(EFO9H101) Descrever e | INTERACAO-
contextualizar os principais
aspectos sociais, culturais,
econdmicos e politicos da
emergéncia da Republica no
Brasil.

H1(MCC).. Descrever e
contextualizar os principais
aspectos sociais, culturais,
econbmicos e politicos da
emergéncia da Republica no
Brasil.

(EFO9H102) Caracterizar e | INTERACAO -
compreender os ciclos da
historia republicana,
identificando
particularidades da histéria
local e regional até 1954.

H2 (MCC). Caracterizar e
compreender os ciclos da
historia republicana,
identificando
particularidades da histéria
local e regional até 1954.

(EFO9HI03) Identificar os | INTERACAO
mecanismos de inser¢do dos
negros na sociedade




53

brasileira  pds-abolicdo e
avaliar os seus resultados.

H3 (MCC).. Identificar os
mecanismos de inser¢do dos
negros na sociedade
brasileira  pds-abolicdo e
avaliar os seus resultados.

(EFO9HI04)  Discutir a
importancia da participacédo
da populagdo negra na
formacao econémica,
politica e social do Brasil.

H4 (MCC).. Discutir a
importancia da participacédo
da populagdo negra na
formacdo econbmica,
politica e social do Brasil.

NAO UTILIZACAO

A andlise e investigacdo do
ndo uso de uma habilidade,
pode ser interessante pois
pode tracar algumas
percepcOes sobre 0 espaco.

Aqui penso de certo modo em
uma das possiveis questdes
para fazer no questionério
para o professor.

- Qual foi o processo que foi
usado na escolha das
habilidades na hora de montar
0 planejamento? Foi olhando
primeiramente o conteddo ou
a habilidade?

(EFO9HI05) Identificar o0s
processos de urbanizacgdo e
modernizacdo da sociedade
brasileira e avaliar suas
contradi¢cbes e impactos na
regido em que vive.

H5 (MCC).. Identificar os
processos de urbanizacdo e
modernizagdo da sociedade
brasileira e avaliar suas
contradi¢bes e impactos na
regido em que vive.

INTERACAO-

(EFO9HI06) Identificar e
discutir o  papel do
trabalhismo como forca
politica, social e cultural no
Brasil, em diferentes escalas
(nacional, regional, cidade,

comunidade).

INTERACAO-

Uma outra questao
interessante a saber foi se
houve na hora da execugéo do
planejamento o trabalho com
algumas destas habilidades
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H6 (MCC).. Identificar e
discutir o  papel do
trabalhismo como forca

politica, social e cultural no
Brasil, em diferentes escalas
(nacional, regional, cidade,
comunidade).

esquecidas.

Exemplo: Enquanto discutia o
papel do trabalhismo,
adentrou na questdo da
participacdo da populacdo
negra?

(EFO9HI07) Identificar e
explicar, em meio a logicas
de inclusdo e excluséo, as
pautas dos povos indigenas,
no contexto republicano (até
1964), e das populagdes
afrodescendentes.

H7 (MCC).. Identificar e
explicar, em meio a logicas
de inclusdo e excluséo, as
pautas dos povos indigenas,
no contexto republicano (até
1964), e das populagdes
afrodescendentes.

NAO UTILIZACAO

Parece de certa forma que
alguns temas e habilidades

mesmo quando  prescritas,
seguem sendo esquecidas.
Dando privilégio aos

conteados do
estabelecido.

“canone” ja

(EFO9HI08) Identificar as
transformac6es ocorridas no
debate sobre as questbes da
diversidade no Brasil
durante o século XX e
compreender o significado
das mudancas de abordagem
em relacdo ao tema.

H8 (MCC).. Identificar as
transformacg6es ocorridas no
debate sobre as questbes da
diversidade no Brasil
durante o século XX e
compreender o significado
das mudangas de abordagem
em relacédo ao tema.

NAO UTILIZACAO

(EFO9HI09) Relacionar as
conquistas  de  direitos
politicos, sociais e civis a
atuacdo de  movimentos
sociais.

INTERACAO
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H9 (MCC).. Relacionar as
conquistas  de  direitos
politicos, sociais e civis a
atuacdo de  movimentos
sociais.

OBJETOS
CONHECIMENTO
E

CONCEITOS

DE

Convém aqui apresentar dois
contetidos que ndo aparecem
e nenhum dos referenciais
estudados, mas que
aparecem no planejamento
do professor:

e O que € Historia?
e Conteldos referentes
ao 8° ano.
Ambas aparecem com seus
proprios procedimentos.

ADAPTACAO

Interessante mencionar que
aqui o professor mostra que
se faria necessario ter por
estabelecido alguma
Habilidade ou Procedimento
voltado para a retomada dos
conteudos, uma vez que
mesmo ndo sendo o intuito
prescrito nos manuais, muitas
vezes as aulas de historia
focam- se ainda nédo no aluno,
mas sim no que ele consegue
decorar para atingir um bom
resultado na prova. De
qualquer forma, o professor
aqui cria dois conteddos
voltados a retomada.

Foi importante perguntar ao
professor durante a entrevista
de que maneira esta
retomada/reviséo ou
sondagem realmente
aconteceu. Pois, enquanto
professores, 0 ato de retomar
certos conceitos que s&o
basicos para construcdo do
conhecimento é uma
atividade  corriqueira, 0s
documentos guias BNCC e
MCC no caso deste trabalho,
nao estabelecem
competéncias, habilidades ou
procedimentos a tal fungéo.

Também convém mencionar
que tanto a BNCC quanto a
MCC assumem posicles de
apenas guias INICIAIS,
sendo base, inicio, da
construgdo do curriculo e
assim planejamento, sendo
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estranho mesmo é ndo haver
tantas excegfes e mais
conteudo, habilidades etc,
criados pelo professor.

Experiéncias republicanas e
praticas  autoritarias:  as
tensdes e disputas do mundo
contemporaneo. (BNCC)

C1. Experiéncias
republicanas e  praticas
autoritarias: as tensdes e
disputas do mundo
contemporaneo. (MCC)

INTERACAO

A proclamacéo da Republica
e seus primeiros
desdobramentos. (BNCC)

C2.A  proclamacdo da
Republica e seus primeiros
desdobramentos. (MCC)

INTERACAO

C3. A questdo da insercao
dos negros no periodo
republicano do pés abolicao.
(MCCQC)

INTERACAO

C4. Os movimentos sociais e
a imprensa negra; a cultura
afro-brasileira como
elemento de resisténcia e
superagao das
discriminacdes. (MCC)

NAO UTILIZACAO

Primeira Republica e suas
caracteristicas (BNCC)

C5. Primeira Republica e
suas caracteristicas (MCC)

NAO UTILIZACAO

A um olhar mais atento aos
planejamentos do professor, é

possivel perceber que este
contetdo em  especifico
provavelmente, ndo  foi

comentado, pois estaria sendo
representado junto ao C2.

Contestacdes e dindmicas da
vida cultural no Brasil entre
1900 e 1930(BNCC)

C6. Contestacdes e

NAO UTILIZACAO

Acredito ser muito cedo ainda
para poder afirmar,
observando  apenas uma
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dindmicas da vida cultural
no Brasil entre 1900 ¢ 1930
(MCC)

unidade tematica, contudo
podemos destacar com base
nesta breve analise que o
professor, normalmente n&o
cita manifestacdes culturais,
questbes sensiveis em sua
abordagem. Tendo um gosto
pela cléssica historia Politica
e Econbmica e eurocéntrica.

Uma questdo que pode ser
interessante € através da
entrevista  questionar  sua
formagdo e motivacdo ao
fazer historia.

O periodo varguista e suas
contradi¢bes. (BNCC)

C7. O periodo varguista e
suas contradi¢des. (MCC)

INTERACAO

da vida
segregacao

A emergéncia
urbana e a
espacial (BNCC)

C8. A emergéncia da vida
urbana e a segregacdo
espacial (MCC)

INTERACAO

O trabalhismo e
protagonismo
politico (BNCC)

seu

C9. O trabalhismo e seu
protagonismo politico.
(MCC)

INTERACAO

A questdo indigena durante

a Republica (até 1964)
(BNCC)
C10. A questdo indigena

durante a Republica (até
1964) (MCC)

NAO UTILIZACAO

Anarquismo e protagonismo
feminino. (BNCC)

C1l. Anarquismo e

NAO UTILIZACAO
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protagonismo feminino.

(MCC)

PROCEDIMENTAIS

Como a BNCC néo estipula
0s procedimentos, ou seja,
as acdes dos alunos para
alcancar os objetivos, de
uma maneira especifica,
todos o0s apresentados ao
lado séo retirados da MCC.

Os procedimentos abaixo,

fazem  referéncias  aos
conteudos  criados  pelo
professor.

Revisando o0 conceito de
histéria, debatendo os seus
desdobramentos nos
periodos historicos.

Revisando 0s conceitos
chaves do 8° ano:
Modernidade, iluminismo,
Era das Revolucdes.

P1. Investigando
informagbes  sobre  0s
conflitos do inicio do século
XX.

NAO UTILIZACAO

P2. Apresentando dados
sintéticos e  analiticos
resultantes de pesquisas
historicas acerca da
Republica.

INTERACAO

P3. Compreendendo 0s
processos  historicos e
geogréficos, que levaram a
implantacdo da Republica no
Brasil.

INTERACAO

P4. Reconhecendo a
dindmica da organizacdo dos
movimentos sociais,
culturais e politicos e a
importancia da participacédo
do coletivo na transformacao
da realidade historica.

INTERACAO

P5. Analisando a atuagéo
dos movimentos sociais que
contribuiram para mudancas
Ou rupturas nos processos de

INTERACAO
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disputa pelo poder.

P6. Avaliando criticamente | NAO UTILIZACAO
conflitos culturais, politicos,
econdmicos ou ambientais
ao longo da historia.

ATITUDINAIS ALl. Criticidade INTERACAO

Atitudinais representam Todos os atitudinais ao lado
conjunto de valores e acgdes sdo repetidos em todas as
importantes que o aluno aulas  programadas  pelo
deve tomar e apresentar em professor.

sala de aula.

Muitos destes estdo de certa Uma questdo interessante a
forma sendo apresentados e ser aprofundada se relaciona a
trabalhados dos referenciais como esses atitudinais estdo
Lassalistas por fazer parte sendo trabalhados (ou ndo),
dos objetivos da rede. visto que ndo existe pelo

menos no planejamento, acao
especifica que contemple

eles.
A2. Civilidade INTERACAO
A3. Conscientizagio INTERACAO
A4. Respeito INTERACAO
Ab5. Sensibilidade INTERACAO

Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 3: Analise Preliminar Il

Totalitarismos e conflitos mundiais Totalitarismos e conflitos mundiais

Compreender e problematizar os conceitos | C2.  Compreender  numa  perspectiva
e procedimentos norteadores da producdo | descritiva, comparada e analitica, 0s processos
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historiogréafica.

Compreender acontecimentos histdricos,
relacbes de poder e processos e
mecanismos  de  transformacdo e
manutencdo das  estruturas  sociais,
politicas, econdmicas e culturais ao longo
do tempo e em diferentes espacos para
analisar, posicionar-se e intervir no mundo
contemporaneo.

Compreender a historicidade no tempo e
no espaco, relacionando acontecimentos e
processos de transformacdo e manutencéo
das estruturas  sociais, politicas,
econdmicas e culturais, bem como
problematizar os significados das ldgicas
de organizacdo cronoldgica.

Identificar interpretacbes que expressam
visdes de diferentes sujeitos, culturas e
povos com relacdo a um mesmo contexto
histdrico, e posicionar-se criticamente com
base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Analisar e compreender o movimento de
populacdes e mercadorias no tempo e no
espaco e seus significados histdricos,
levando em conta O respeito e a
solidariedade com as diferentes
populacgdes.

Produzir, avaliar e utilizar tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo de
modo critico, ético e responsavel,
compreendendo seus significados para 0s
diferentes grupos ou estratos sociais.

(EFO9HI10) Identificar e relacionar as
dindmicas do capitalismo e suas crises, 0S
grandes conflitos mundiais e os conflitos

vivenciados na Europa.

historicos relacionados aos conflitos mundiais
e a criacdo da ONU.

H10. Identificar e relacionar as dindmicas do
capitalismo e suas crises, 0s grandes conflitos
mundiais e os conflitos vivenciados na

Europa.

(EFO09HI11) Identificar as especificidades

H11. Identificar as especificidades e o0s




61

e o0s desdobramentos mundiais da
Revolugdo Russa e seu significado

historico.

desdobramentos mundiais da Revolugdo
Russa e seu significado historico.

(EFO9HI12) Analisar a crise capitalista de
1929 e seus desdobramentos em relacéo a

economia global

H12. Analisar a crise capitalista de 1929 e
seus desdobramentos em relacdo a economia

global.

(EFO9HI13) Descrever e contextualizar os
processos da emergéncia do fascismo e do
nazismo, a consolidagdo dos estados
totalitarios e as praticas de exterminio

(como o holocausto).

H13. Descrever e contextualizar 0s processos
da emergéncia do fascismo e do nazismo, a
consolidacdo dos estados totalitarios e as

praticas de exterminio (como o holocausto).

(EFO9HI14) Caracterizar e discutir as
dindmicas do colonialismo no continente
africano e asiatico e as ldgicas de
resisténcia das populacbes locais diante

das questdes internacionais.

H14. Caracterizar e discutir as dinamicas do
colonialismo no continente africano e asiatico
e as logicas de resisténcia das populagdes

locais diante das questdes internacionais.

(EFO9HI15) Discutir as motivagdes que
levaram a criacdo da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) no contexto do pos-

guerra e 0s propositos dessa organizacao.

H15. Discutir as motivacdes que levaram a
criacdo da Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) no contexto do pos-guerra e 0s

propdsitos dessa organizagéo.

(EFO9HI16) Relacionar a Carta dos
Direitos Humanos ao processo de
afirmacdo dos direitos fundamentais e de
defesa da dignidade humana, valorizando
as instituicbes voltadas para a defesa
desses direitos e para a identificacdo dos

agentes responsaveis por sua violag&o.

H16. Relacionar a Carta dos Direitos
Humanos ao processo de afirmacdo dos
direitos fundamentais e de defesa da
dignidade humana, valorizando as institui¢cdes
voltadas para a defesa desses direitos e para a
identificacdo dos agentes responsaveis por sua

violagéo

OBJETOS DE CONHECIMENTO

O mundo em conflito: A primeira Guerra
Mundial.

C1. O mundo em conflito: A primeira Guerra
Mundial.

A questdo da Palestina

C2. A questdo Palestina

A Revolugéo Russa

C3. A Revolugéo Russa

A Crise capitalista de 1929

C4. A Crise capitalista de 1929
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A emergéncia do fascismo e do nazismo

C5. A emergéncia do fascismo e do nazismo

A segunda Guerra Mundial

C6. A Segunda Guerra Mundial

Judeus e outras vitimas do holocausto

C7. Judeus e outras vitimas do holocausto

O colonialismo na Africa

C8. O colonialismo na Africa

As guerras mundiais, a crise do
colonialismo e o advento  dos

nacionalismos africanos e asiaticos

C9. As guerras mundiais, a crise do
colonialismo e o advento dos nacionalismos

africanos e asiaticos”

A Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU)
e a questdo dos Direitos Humanos

C10. A Organizagdo das NagOes Unidas
(ONU) e a questdo dos Direitos Humanos

P1. Investigando e interpretando informacoes
em diversas fontes sobre o0s conflitos
mundiais, refletindo e analisando seus

impactos na sociedade mundial.

P2. Reconhecendo transformacbes temporais

e espaciais na realidade mundial.

P3. Analisando o0s contextos geopoliticos

relacionados aos conflitos mundiais.

P4. ldentificando aspectos da realidade
econbmica-social dos paises e/ou regides

envolvidas nos conflitos mundiais.

P5. Estabelecendo relagdes entre 0s processos
de formacdo das instituicdes sociais e politicas

oriundas dos conflitos mundiais.

P6. Discutindo situacfes em que os direitos
dos cidaddos foram conquistados, mas néo

usufruidos por todos os segmentos sociais.

Al. Criticidade

A2. Respeito

A3. Reflexiva

A4. Etica
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Ab5. Curiosidade

AB6. Sensibilidade

Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 4: Planejamento do professor 11

UNIDADE
TEMATICA

INTERACAO —

Tanto na BNCC quanto na MCC elas sdo contempladas e servem de
guia, apesar de ndo explicitas, a blocos de contetdos que em muito
simbolizam as divisfes dos trimestres.

Totalitarismos e conflitos mundiais

COMPETENCIA

INTERACAO —

A competéncia abaixo foi a utilizada durante o segundo trimestre e
contempla a unidade tematica. Lembramos aqui que na BNCC as
competéncias especificas de histéria ndo estdo relacionadas aos
contetdos diferentes da MCC, como pode ser visto.

C2. Compreender numa perspectiva descritiva, comparada e
analitica, os processos histéricos relacionados aos conflitos mundiais
e a criagdo da ONU.

HABILIDADES

(EFO9HI10) Identificar e | INTERACAO
relacionar as dinamicas do
capitalismo e suas crises, 0S
grandes conflitos mundiais e
os conflitos vivenciados na
Europa.

H10. Identificar e relacionar as
dindmicas do capitalismo e
suas crises, 0s grandes
conflitos mundiais e 0s
conflitos  vivenciados na
Europa.

(EFO9HI11) Identificar as | INTERACAO
especificidades e 0S
desdobramentos mundiais da
Revolucdo Russa e seu
significado historico.
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H11l. Identificar as
especificidades e 0s
desdobramentos mundiais da
Revolucdo Russa e seu
significado historico.

(EFO9HI12) Analisar a crise
capitalista de 1929 e seus
desdobramentos em relagdo a
economia global

H12. Analisar a crise
capitalista de 1929 e seus
desdobramentos em relacdo a
economia global

INTERACAO

(EFO9HI13)  Descrever e
contextualizar os processos da
emergéncia do fascismo e do
nazismo, a consolidacdo dos
estados totalitarios e as
praticas de exterminio (como
0 holocausto).

H13. Descrever e
contextualizar os processos da
emergéncia do fascismo e do
nazismo, a consolidacdo dos
estados totalitdrios e as
praticas de exterminio (como
0 holocausto).

INTERACAO

(EFO9HI14) Caracterizar e
discutir as dindmicas do
colonialismo no continente
africano e asiatico e as ldgicas
de resisténcia das populacdes
locais diante das questbes
internacionais.

H14. Caracterizar e discutir as
dinamicas do colonialismo no
continente africano e asiatico e
as logicas de resisténcia das
populagdes locais diante das
questdes internacionais.

INTERACAO

(EFO09HI15) Discutir  as
motivagdes que levaram a
criagdo da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) no
contexto do pods-guerra e 0S
propdsitos dessa organizacao.

H15. Discutir as motivacoes

INTERACAO
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que levaram a criacdo da
Organizacdo das  Nag0es
Unidas (ONU) no contexto do
pés-guerra e 0S propdsitos
dessa organizacao.

(EFO9HI16) Relacionar a
Carta dos Direitos Humanos
ao processo de afirmacdo dos
direitos fundamentais e de
defesa da dignidade humana,
valorizando as instituicdes
voltadas para a defesa desses
direitos e para a identificacdo
dos agentes responsaveis por
sua violacéo.

H16. Relacionar a Carta dos
Direitos Humanos ao processo
de afirmacdo dos direitos
fundamentais e de defesa da
dignidade humana,
valorizando as instituigdes
voltadas para a defesa desses
direitos e para a identificacdo
dos agentes responsaveis por
sua violagéo

NAO UTILIZACAO

OBJETOS DE
CONHECIMENTO
E CONCEITOS

O mundo em conflito: A
primeira Guerra Mundial.

C1l. O mundo em conflito: A
primeira Guerra Mundial.

INTERACAO

A questdo da Palestina
C2. A questéo Palestina

INTERACAO

A Revolucdo Russa

C3. A Revolucdo Russa

INTERACAO

A Crise capitalista de 1929

C4. A Crise capitalista de
1929

INTERACAO

A emergéncia do fascismo e
do nazismo

C5. A emergéncia do fascismo
e do nazismo

INTERACAO

A segunda Guerra Mundial
C6. A Segunda Guerra
Mundial

INTERACAO
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Judeus e outras vitimas do
holocausto
C7. Judeus e outras vitimas do
holocausto

INTERACAO

O colonialismo na Africa
C8. O colonialismo na Africa

INTERACAO

As guerras mundiais, a crise
do colonialismo e o advento
dos nacionalismos africanos e
asiaticos

C9. As guerras mundiais, a
crise do colonialismo e o
advento dos nacionalismos
africanos e asiaticos”

INTERACAO

A Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU) e a questdo dos
Direitos Humanos

C10. A Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) e a
questdo dos Direitos Humanos

PROCEDIMENTA
IS

Como a BNCC néo
estipula 0S
procedimentos, ou
seja, as acdes dos
alunos para
alcancgar 0S
objetivos, de uma
maneira especifica,
todos 0S
apresentados ao
lado sdo retirados
da MCC.

P1. Investigando e
interpretando informagdes em
diversas fontes sobre o0s
conflitos mundiais, refletindo
e analisando seus impactos na
sociedade mundial.

NAO UTILIZACAO

INTERACAO

P2. Reconhecendo | INTERACAO
transformagdes temporais e

espaciais na realidade

mundial.

P3. Analisando os contextos | INTERACAO

geopoliticos relacionados aos
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conflitos mundiais.

P4. Identificando aspectos da
realidade econdmica-social
dos paises e/ou regibes
envolvidas nos  conflitos
mundiais.

INTERACAO

P5. Estabelecendo relagcbes
entre  0S  processos  de
formacdo das instituicdes
sociais e politicas oriundas dos
conflitos mundiais.

INTERACAO

P6. Discutindo situacGes em
que os direitos dos cidadaos
foram conquistados, mas néo
usufruidos por todos os
segmentos sociais.

INTERACAO

ATITUDINAIS

Atitudinais
representam
conjunto de valores
e acles importantes
que o aluno deve
tomar e apresentar
em sala de aula.

Muitos destes estdo
de certa forma
sendo apresentados
e trabalhados dos
referenciais
Lassalistas por
fazer parte dos
objetivos da rede.

Al. Criticidade INTERACAO
A2. Respeito INTERACAO
A3. Reflexiva INTERACAO
A4, Etica NAO UTILIZACAO

Ab5. Curiosidade

NAO UTILIZACAO
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AB6. Sensibilidade

NAO UTILIZACAO

Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 5: Analise preliminar 111

Modernizacdo ditadura civil- militar e
redemocratizagdo: o Brasil ap6s 1946

Compreender e problematizar os
conceitos e procedimentos norteadores
da producéo historiografica.

Compreender acontecimentos histéricos,
relacbes de poder e processos e
mecanismos de transformacdo e
manutencdo das estruturas sociais,
politicas, econémicas e culturais ao
longo do tempo e em diferentes espacos
para analisar, posicionar-se e intervir no
mundo contemporaneo.

Compreender a historicidade no tempo e
no espaco, relacionando acontecimentos
e processos de transformagdo e
manutencdo das estruturas sociais,
politicas, econdmicas e culturais, bem
como problematizar os significados das
I6gicas de organizacdo cronoldgica.

Identificar interpretacGes que expressam
visdes de diferentes sujeitos, culturas e
povos com relacdo a um mesmo
contexto histérico, e posicionar-se
criticamente com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Analisar e compreender 0 movimento de
populagBes e mercadorias no tempo e no
espaco e seus significados historicos,
levando em conta 0 respeito e a

C3. Sintetizar numa perspectiva descritiva,
comparada e analitica, os processos historicos
relacionados a formacdo e ao desenvolvimento
da Modernidade, Ditadura Civico-Militar e a
Redemocratizacao do Brasil pds 1946.

Modernizacdo ditadura civil- militar e
redemocratizacdo: o Brasil ap6s 1946
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solidariedade diferentes

populagdes.

com as

Produzir, avaliar e utilizar tecnologias
digitais de informacdo e comunicacao
de modo critico, ético e responsavel,
compreendendo seus significados para
os diferentes grupos ou estratos sociais.

HABILIDADES

(EFO9HI17) Identificar e analisar
processos sociais, econdémicos, culturais
e politicos do Brasil a partir de 1946.

H17. ldentificar e analisar processos sociais,
econdmicos, culturais e politicos do Brasil a
partir de 1946.

(EFO9HI18) Descrever e analisar as
relacdes entre as transformacdes urbanas
e seus impactos na cultura brasileira
entre 1946 e 1964 e na producdo das
desigualdades regionais e sociais.

H18. Descrever e analisar as relagcbes entre as
transformacdes urbanas e seus impactos na
cultura brasileira entre 1946 e 1964 e na
producdo das desigualdades regionais e sociais.

(EFO9HI19) Identificar e compreender o
processo que resultou na ditadura civil-
militar no Brasil e discutir a emergéncia
de questdes relacionadas a memoria e a
justica sobre os casos de violacdo dos
direitos humanos.

H19. Identificar, compreender e analisar o
processo que resultou na ditadura civil-militar
no Brasil e discutir a emergéncia de questbes
relacionadas & memdria e a justica sobre 0s
casos de violacdo dos direitos humanos.

(EFO9HI20) Discutir os processos de
resisténcia e as  propostas  de
reorganizacdo da sociedade brasileira
durante a ditadura civil-militar.

H20. Discutir os processos de resisténcia e as
propostas de reorganizacdo da sociedade
brasileira durante a ditadura civil-militar

(EFO9HI21) Identificar e relacionar as
demandas indigenas e quilombolas
como forma de contestacdo ao modelo
desenvolvimentista da ditadura.

H21. Identificar e relacionar as demandas
indigenas e quilombolas como forma de
contestacdo ao modelo desenvolvimentista da
ditadura.

(EFO9HI22) Discutir o papel da
mobilizacdo da sociedade brasileira do
final do periodo ditatorial até a
Constituicdo de 1988

H22. Discutir o papel da mobilizagdo da
sociedade brasileira do final do periodo
ditatorial até a Constituicdo de 1988.

(EFO9HI23) Identificar direitos civis,
politicos e sociais expressos na
Constituicdo de 1988 e relaciona-los a
nocdo de cidadania e ao pacto da
sociedade brasileira de combate a
diversas formas de preconceito, como 0
racismo.

H23. Identificar direitos civis, politicos e sociais
expressos na Constituicdo de 1988 e relaciona-
los & nocédo de cidadania e ao pacto da sociedade
brasileira de combate a diversas formas de
preconceito, como o racismo.

(EFO9HI24) Analisar as transformacoes
politicas, econdmicas, sociais e culturais
de 1989 aos dias atuais, identificando
questdes prioritarias para a promocao da
cidadania e dos valores democraticos

H24. Analisar as transformacbes politicas,
econdmicas, sociais e culturais de 1989 aos dias
atuais, identificando questBes prioritarias para a
promogcdo da cidadania e dos valores
democraticos.

(EFO9HI25) Relacionar as
transformacgdes da sociedade brasileira

H25. Relacionar as transformacdes da sociedade
brasileira aos protagonismos da sociedade civil
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aos protagonismos da sociedade civil
ap6s 1989.

apos 1989.

(EFO9HI26) Discutir e analisar as
causas da violéncia contra populacfes
marginalizadas  (negros, indigenas,
mulheres, homossexuais, camponeses,
pobres etc.) com vistas a tomada de
consciéncia e a construgdo de uma
cultura de paz, empatia e respeito as
pessoas.

H26. Discutir e analisar as causas da violéncia
contra populacdes marginalizadas (negros,
indigenas, mulheres, homossexuais,
camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada de
consciéncia e a construgdo de uma cultura de
paz, empatia e respeito as pessoas

(EFO9HI27) Relacionar aspectos das
mudangas econOmicas, culturais e
sociais ocorridas no Brasil a partir da
década de 1990 ao papel do Pais no
cenario internacional na era da
globalizagdo.

H27. Relacionar aspectos das mudancas
econémicas, culturais e sociais ocorridas no
Brasil a partir da década de 1990 ao papel do
Pais no cenario internacional na era da
globalizacao

OBJETOS DE CONHECIMENTO

O Brasil da era JK e o ideal de uma
nacdo moderna: a urbanizacdo e Sseus
desdobramentos em um pais em
transformacéo

C1. O Brasil da era JK e o0 ideal de uma nagdo
moderna: a urbanizacdo e seus desdobramentos
em um pais em transformacéo

Os anos 1960: revolucao cultural?

C2. Os anos 1960: revolucdo cultural

A ditadura civil-militar e 0s processos
de resisténcia

C3. A ditadura civil militar e os processos de
resisténcia

As questbes indigena e negra e a
ditadura

C4. As questdes indigena e negra e a ditadura

O processo de redemocratizagio

C5. O processo de redemocratizagao

A Constituicdo de 1988 e a emancipacao
das cidadanias (analfabetos, indigenas,
negros, jovens etc.)

C6. A Constituicdo de 1988 e a emancipacao das
cidadanias (analfabetos, indigenas, negros,
jovens etc.)

A histéria recente do  Brasil:
transformacdes politicas, econémicas,
sociais e culturais de 1989 aos dias
atuais

C7. A histdria recente do Brasil: transformacdes
politicas, econémicas, sociais e culturais de
1989 aos dias atuais

Os protagonismos da sociedade civil e
as alteracdes da sociedade brasileira

C8. Os protagonismos da sociedade civil e as
alteracdes da sociedade brasileira

A questdio da violéncia contra
populacdes marginalizadas

C9. A questdo da violéncia contra populacdes
marginalizadas

O Brasil e suas relagbes internacionais
na era da globalizacéo

C10. O Brasil e suas relagdes internacionais na
era da globalizacao

P1. Pesquisando em diversas fontes sobre a
época da Segunda Guerra Mundial e seus
processos politico-ideoldgicos e 0s avangos
tecnoldgicos

P2. Pesquisando e analisando por meio de fontes
variadas, 0s processos internos de transformagéo
da sociedade brasileira.

P3. Conhecendo o desenvolvimento do governo
JK e suas contradicodes.
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P4. Relacionando o contexto sécio-politico-
cultural da década de 1960.

P5. Analisando as lutas sociais e conquistas
obtidas no que se refere as mudancas ou rupturas
em processos de disputa pelo poder

P6. Identificando os processos de formagédo das
instituicdes sociais e politicas que regulamentam
a sociedade brasileira

P7. Estabelecendo relacGes entre 0s processos de
formacao das institui¢ces sociais e politicas

P8. Discutindo situacfes da vida cotidiana,
relacionadas a preconceitos étnicos, culturais e
religiosos

[ATITUDINAIS ]
Al. Sensibilidade
AZ2. Criticidade

A3. Argumentacao
A4. Conscientizacdo
Ab5. Valorizagéo
A6. Tolerancia
Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 6: Planejamento do professor 11

UNIDADE TEMATICA | INTERACAO

Modernizacdo ditadura civil- militar e redemocratizacdo: o
Brasil apds 1946

Tanto na BNCC quanto na MCC elas sdo contempladas e
servem de guia, apesar de ndo explicitas, a blocos de contetidos
gue em muito simbolizam as divises dos trimestres.
COMPETENCIA INTERACAO

A competéncia abaixo foi a utilizada durante boa parte do
segundo trimestre e contempla a unidade tematica acima.
Lembramos aqui que na BNCC as competéncias especificas de
historia ndo estdo relacionadas aos contetdos diferentes da
MCC, como pode ser visto.

C3. Sintetizar numa perspectiva descritiva, comparada e
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analitica, os processos historicos relacionados a formacao e ao
desenvolvimento da Modernidade, Ditadura Civico-Militar e a
Redemocratizacao do Brasil pds 1946.

HABILIDADES

(EFO9HI17) Identificar e
analisar processos sociais,
econémicos, culturais e
politicos do Brasil a partir
de 1946.

H17. Identificar e analisar
processos sociais,
econbmicos, culturais e
politicos do Brasil a partir
de 1946.

INTERACAO

(EFO9HI18) Descrever e
analisar as relagdes entre
as transformacGes urbanas
e seus impactos na cultura
brasileira entre 1946 e
1964 e na producdo das
desigualdades regionais e
sociais.

H18. Descrever e analisar
as relacbes entre as
transformacdes urbanas e
seus impactos na cultura
brasileira entre 1946 e
1964 e na producdo das
desigualdades regionais e
sociais.

INTERACAO

(EFO9HI19) Identificar e
compreender 0 processo
que resultou na ditadura
civil-militar no Brasil e
discutir a emergéncia de
questbes relacionadas a
memdria e a justica sobre
0s casos de violacdo dos
direitos humanos.

H19. Identificar,
compreender e analisar o
processo que resultou na
ditadura civil-militar no
Brasil e discutir a
emergéncia de questdes
relacionadas a memoria e a
justica sobre o0s casos de

NAO UTILIZACAO
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violacdo  dos  direitos
humanos.

(EFO9HI20) Discutir 0s
processos de resisténcia e

as propostas de
reorganizacao da
sociedade brasileira

durante a ditadura civil-
militar.

H20. Discutir 0s processos
de resistétncia e as
propostas de reorganizacdo
da sociedade Dbrasileira
durante a ditadura civil-
militar.

NAO UTILIZACAO

(EFO9HI21) Identificar e
relacionar as demandas
indigenas e quilombolas

como forma de
contestacio ao modelo
desenvolvimentista da
ditadura.

H21. Identificar e

relacionar as demandas
indigenas e quilombolas

como forma de
contestacio ao modelo
desenvolvimentista da
ditadura.

NAO UTILIZACAO

(EFO9HI22) Discutir o
papel da mobilizacdo da
sociedade brasileira do
final do periodo ditatorial
até a Constituicao de 1988

H22. Discutir o papel da
mobilizagdo da sociedade
brasileira do final do
periodo ditatorial até a
Constitui¢do de 1988.

NAO UTILIZACAO

(EFO9HI23) Identificar
direitos civis, politicos e
sociais  expressos  na
Constituicdo de 1988 e
relaciona-los a nocdo de
cidadania e ao pacto da
sociedade brasileira de
combate a diversas formas
de preconceito, como 0

NAO UTILIZACAO
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racismo.

H23. Identificar direitos
civis, politicos e sociais
expressos na Constituicdo
de 1988 e relaciona-los a
nocdo de cidadania e ao
pacto da sociedade
brasileira de combate a
diversas formas de
preconceito, como 0
racismo.

(EFO9HI24) Analisar as
transformacgdes politicas,
econbmicas, sociais e
culturais de 1989 aos dias
atuais, identificando
questdes prioritarias para a
promoc¢do da cidadania e
dos valores democréticos

H24. Analisar as
transformacdes  politicas,
econbmicas, sociais e
culturais de 1989 aos dias
atuais, identificando
questdes prioritarias para a
promogdo da cidadania e
dos valores democraticos.

NAO UTILIZACAO

(EFO9HI25) Relacionar as

transformacoes da
sociedade brasileira aos
protagonismos da

sociedade civil apos 1989.

H25. Relacionar as

transformacoes da
sociedade brasileira aos
protagonismos da

sociedade civil apos 19809.

NAO UTILIZACAO

(EFO9HI26) Discutir e
analisar as causas da

violéncia contra
populacdes marginalizadas
(negros, indigenas,

mulheres, homossexuais,
camponeses, pobres etc.)
com vistas a tomada de
consciéncia e a construcao
de uma cultura de paz,

NAO UTILIZACAO
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empatia e respeito as
pessoas.

H26. Discutir e analisar as
causas da violéncia contra
populagcdes marginalizadas
(negros, indigenas,
mulheres, homossexuais,
camponeses, pobres etc.)
com vistas a tomada de
consciéncia e a construcao
de uma cultura de paz,
empatia e respeito as
pessoas

(EFO9HI27)  Relacionar
aspectos das mudancas
econébmicas, culturais e
sociais ocorridas no Brasil
a partir da década de 1990
ao papel do Pais no
cenario internacional na
era da globalizagéo.

H27. Relacionar aspectos
das mudancas econdmicas,
culturais e sociais
ocorridas no Brasil a partir
da deécada de 1990 ao
papel do Pais no cenario
internacional na era da
globalizacao

NAO UTILIZACAO

OBJETOS DE
CONHECIMENTO E
CONCEITOS

O Brasil da era JK e 0
ideal de wuma nacéo
moderna: a urbanizacdo e
seus desdobramentos em
um pais em transformacao

Cl.O BrasildaeraJKeo
ideal de wuma nacdo
moderna: a urbanizagdo e
seus desdobramentos em
um pais em transformacao

INTERACAO

Os anos 1960: revolucédo
cultural

C2. Os anos 1960:
revolucgéo cultural

INTERACAO
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A ditadura civil-militar e
0S processos de resisténcia

C3. A ditadura civil militar
e 0s processos de
resisténcia

INTERACAO

As questdes indigena e
negra e a ditadura

C4. As questdes indigena e
negra e a ditadura

NAO UTILIZACAO

@) processo de
redemocratizagédo

C5. O processo de
redemocratizagédo

NAO UTILIZACAO

A Constituicao de 1988 e a
emancipacao das
cidadanias  (analfabetos,
indigenas, negros, jovens
etc.)

C6. A Constituicdo de
1988 e a emancipacdo das
cidadanias  (analfabetos,
indigenas, negros, jovens
etc.)

NAO UTILIZACAO

A historia recente do
Brasil: transformacoes
politicas, econbmicas,
sociais e culturais de 1989
aos dias atuais

C7. A historia recente do
Brasil: transformacoes
politicas, econbmicas,
sociais e culturais de 1989
aos dias atuais

NAO UTILIZACAO

Os protagonismos  da
sociedade civil e as
alteracbes da sociedade
brasileira

C8. Os protagonismos da
sociedade civil e as
alteracbes da sociedade
brasileira

NAO UTILIZACAO

A questdo da violéncia
contra populagdes

NAO UTILIZACAO
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marginalizadas

C9. A questdo da violéncia
contra populacdes
marginalizadas

O Brasil e suas relagdes
internacionais na era da
globalizagdo

C10. O Brasil e suas
relacdes internacionais na
era da globalizacéo

NAO UTILIZACAO

PROCEDIMENTAIS
Como a BNCC ndo
estipula 0S
procedimentais, ou seja,
as acOes dos alunos para
alcancar os objetivos, de
uma maneira especifica,
todos os apresentados ao
lado s&o retirados da
MCC.

P1.  Pesquisando em
diversas fontes sobre a
época da Segunda Guerra
Mundial e seus processos
politico-ideoldgicos e o0s
avancos tecnologicos

NAO UTILIZACAO

P2. Pesquisando e
analisando por meio de
fontes variadas, 0S
processos  internos  de
transformagéo da

sociedade brasileira.

NAO UTILIZACAO

P3.  Conhecendo o | INTERACAO
desenvolvimento do

governo JK e suas

contradicdes.

P4.  Relacionando o | INTERACAO
contexto  sdcio-politico-

cultural da década de

1960.

P5. Analisando as lutas | NAO UTILIZACAO
sociais e  conquistas

obtidas no que se refere as
mudancas ou rupturas em
processos de disputa pelo
poder
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P6.  Identificando  os
processos de formacéo das
instituicbes ~ sociais e
politicas que
regulamentam a sociedade
brasileira

NAO UTILIZACAO

P7. Estabelecendo relacdes
entre 0S processos de
formacdo das instituicGes
sociais e politicas

NAO UTILIZACAO

P8. Discutindo situacdes
da vida cotidiana,
relacionadas a
preconceitos étnicos,
culturais e religiosos

NAO UTILIZACAO

ATITUDINAIS

Atitudinais  representam
conjunto de valores e
acOes importantes que o
aluno deve tomar e
apresentar em sala de
aula.

Muitos destes estdo de
certa forma sendo
apresentados e
trabalhados dos
referenciais  Lassalistas
por fazer parte dos
objetivos da rede.

ATITUDINAIS

Al. Sensibilidade

INTERACAO

A2. Criticidade

INTERACAO

A3. Argumentacéo

NAO UTILIZACAO

A4. Conscientizagéo

NAO UTILIZACAO

Ab. Valorizagédo

NAO UTILIZACAO

A6. Tolerancia

NAO UTILIZACAO

Fonte: Elaborado pelo autor
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Quadro 7: Andlise Preliminar IV

A HISTORIA RECENTE

A HISTORIA RECENTE

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA
HISTORIA

Compreender e problematizar 0s
conceitos e procedimentos norteadores
da producéo historiografica.

Compreender acontecimentos historicos,
relacbes de poder e processos e
mecanismos de transformacdo e
manutencdo das estruturas sociais,
politicas, econdmicas e culturais ao
longo do tempo e em diferentes espacos
para analisar, posicionar-se e intervir no
mundo contemporaneo.

Compreender a historicidade no tempo e
no espacgo, relacionando acontecimentos
e processos de transformacdo e
manutencdo das estruturas sociais,
politicas, econémicas e culturais, bem
como problematizar os significados das
I6gicas de organizacdo cronoldgica.

Identificar interpretacdes que expressam
visdes de diferentes sujeitos, culturas e
povos com relagdo a um mesmo
contexto histérico, e posicionar-se
criticamente com base em principios
éticos, democréticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Analisar e compreender 0 movimento de
populacdes e mercadorias no tempo e no
espaco e seus significados historicos,
levando em conta o respeito e a
solidariedade com as diferentes
populacgdes.

Produzir, avaliar e utilizar tecnologias
digitais de informag&o e comunicagéo
de modo critico, ético e responsavel,

C4. Avaliar, numa perspectiva dinamica,
descritiva, analitica e comparada, 0S processos
historicos  relacionados a formagdo e
desenvolvimento do Mundo Contemporaneo
apos a Guerra Fria.
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compreendendo seus significados para
os diferentes grupos ou estratos sociais.

HABILIDADES

(EFO9HI28) Identificar e analisar
aspectos da Guerra Fria, seus principais
conflitos e as tensdes geopoliticas no
interior dos blocos liderados por
soviéticos e estadunidenses.

H28. Identificar e analisar aspectos da Guerra
Fria, seus principais conflitos e as tensdes
geopoliticas no interior dos blocos liderados por
sovieticos e estadunidenses

(EFO9HI29) Descrever e analisar as
experiéncias ditatoriais na América
Latina, seus procedimentos e vinculos
com o poder, em nivel nacional e
internacional, e a atuacdo de
movimentos de contestacdo as ditaduras.

H29. Descrever e analisar as experiéncias
ditatoriais na  América  Latina,  seus
procedimentos e vinculos com o poder, em nivel
nacional e internacional, e a atuacdo de
movimentos de contestacdo as ditaduras.

(EFO9HI130) Comparar as caracteristicas
dos  regimes ditatoriais  latino-
americanos, com especial atencdo para a
censura politica, a opressdo e o0 uso da
forca, bem como para as reformas
econdmicas e sociais e seus impactos.

H30. Comparar as caracteristicas dos regimes
ditatoriais latino-americanos, com especial
atencdo para a censura politica, a opressao e 0
uso da forca, bem como para as reformas
econdmicas e sociais e seus impactos.

(EFO9HI31) Descrever e avaliar os
processos de descolonizagao na Africa e
na Asia

H31. Descrever e avaliar 0s processos de
descolonizagédo na Africa e na Asia.

(EFO9HI32) Analisar mudangas e
permanéncias associadas ao processo de
globalizagdo, considerando 0S
argumentos dos movimentos criticos as
politicas globais.

H32. Analisar mudancas e permanéncias
associadas ao processo de globalizacdo,
considerando 0s argumentos dos movimentos
criticos as politicas globais.

(EFO9HI33) Analisar as transformactes
nas relagbes politicas locais e globais
geradas pelo desenvolvimento das
tecnologias digitais de informacdo e
comunicacéao.

H33. Analisar as transformacdes nas relacbes
politicas locais e globais geradas pelo
desenvolvimento das tecnologias digitais de
informag&o e comunicagao

(EFO9HI34) Discutir as motivagdes da
adocdo  de  diferentes  politicas
econdmicas na Ameérica Latina, assim
como seus impactos sociais nos paises
da regiéo.

H34. Discutir as motivagdes da adogdo de
diferentes politicas econdmicas na América
Latina, assim como seus impactos sociais nos
paises da regido.

(EFO9HI35) Analisar 0s aspectos
relacionados ao fendmeno do terrorismo
na contemporaneidade, incluindo os
movimentos migratorios e os choques
entre diferentes grupos e culturas.

H35. Analisar o0s aspectos relacionados ao
fendmeno do terrorismo na contemporaneidade,
incluindo os movimentos migratérios e 0s
choques entre diferentes grupos e culturas.

(EFO9HI36) Identificar e discutir as

diversidades  identitarias e  seus
significados historicos no inicio do
século XXI, combatendo qualquer

forma de preconceito e violéncia.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

H36. Identificar e discutir as diversidades
identitarias e seus significados histéricos no
inicio do século XXI, combatendo qualquer
forma de preconceito e violéncia.
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A Guerra Fria: confrontos de dois
modelos politicos

C1. A Guerra Fria: confrontos de dois modelos
politicos

A Revolucdo Chinesa e as tens@es entre
china e Russia

C2. A Revolugéo Chinesa e as tensdes entre
China e RUssia

A Revolugdo Cubana e as tensfes entre
Estados Unidos da América e Cuba

C3. A Revolugéo Cubana e as tensdes entre
Estados Unidos da América e Cuba

As experiéncias ditatoriais na América
Latina

C4. As experiéncias ditatoriais na América
Latina

Os processos de descolonizacdo na
Africa e na Asia

C5. Os processos de descolonizagio na Africa e
na Asia

O fim da Guerra Fria e o processo de
globalizacao

C6. O fim da Guerra Fria e o processo de
globalizacao

Politicas econdmicas na América Latina

C7. Politicas econémicas na América Latina

Os conflitos do século XXI e a questdo
do terrorismo

C8. Os conflitos do século XXI e a questdo do
terrorismo

Pluralidades e diversidades identitarias
na atualidade

C9. Pluralidades e diversidades identitarias na
atualidade

As pautas dos povos indigenas no século
XXI e suas formas de insercdo no
debate local, regional, nacional e
internacional

C10. As pautas dos povos indigenas no século
XXI e suas formas de insercdo no debate local,
regional, nacional e internacional

P1. Analisar diferentes fontes de informacao,
analisar imagens e associa-las aos textos.

P2. Analisar diferentes perspectivas
historiogréficas

P3. Estabelecendo relagdes entre os processos de
formacao das instituicdes sociais e politicas.

P4. Discutindo situaces em que os direitos dos

cidaddos foram conquistados, mas ndo
usufruidos por todos 0s seguimentos sociais.
P5. Comparando propostas e acles de

instituicGes sociais e politicas no enfrentamento
de problemas de ordem econdmico-social.

P6. Considerando 0 respeito aos Vvalores
humanos e a diversidade sociocultural, nas
analises de fatos e processos histdricos e
geogréaficos

P7. Comparando os diferentes modos de vida
das populacdes, utilizando dados sobre

producdo, circulagdo e consumo

Al. Conscientizagédo

A2. Argumentacao

AZ3. Criticidade

A4. Respeito

A5. Convivéncia

Fonte: Elaborado pelo autor
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Quadro 8: Planejamento do Professor 1V

INTERACAO
Tanto na BNCC quanto na MCC elas sdo contempladas e
servem de guia, apesar de ndo explicitas, a blocos de contetdos
gue em muito simbolizam as divisfes dos trimestres.

COMPETENCIA

INTERACAO

A competéncia abaixo foi a utilizada durante boa parte do
terceiro trimestre e contempla a unidade temaética acima.
Lembramos aqui que na BNCC as competéncias especificas de
historia ndo estdo relacionadas aos contetdos diferentes da
MCC, como pode ser visto.

C4. Avaliar, numa perspectiva dindmica, descritiva, analitica e
comparada, 0s processos historicos relacionados a formacéo e
desenvolvimento do Mundo Contemporaneo apds a Guerra
Fria.

HABILIDADES

(EFO9HI28) Identificar e
analisar ~ aspectos  da
Guerra Fria, seus
principais conflitos e as
tensdes geopoliticas no
interior dos blocos
liderados por soviéticos e
estadunidenses.

NAO UTILIZACAO

H28. Identificar e analisar
aspectos da Guerra Fria,
seus principais conflitos e
as tensdes geopoliticas no
interior dos blocos
liderados por soviéticos e
estadunidenses

(EFO9HI29) Descrever e | NAO UTILIZACAO

analisar as experiéncias
ditatoriais na América
Latina, Seus

procedimentos e vinculos
com o poder, em nivel
nacional e internacional, e
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a atuacdo de movimentos
de contestacao as
ditaduras.

H29. Descrever e analisar
as experiéncias ditatoriais
na Ameérica Latina, seus
procedimentos e vinculos
com o poder, em nivel
nacional e internacional, e
a atuacdo de movimentos
de contestacao as
ditaduras.

(EFO9HI30) Comparar as
caracteristicas dos regimes
ditatoriais latino-
americanos, com especial
atencdo para a censura
politica, a opressao e 0 uso
da forga, bem como para
as reformas econémicas e
sociais e seus impactos.

H30. Comparar as
caracteristicas dos regimes
ditatoriais latino-
americanos, com especial
atencdo para a censura
politica, a opressao e 0 uso
da forga, bem como para
as reformas econémicas e
sociais e seus impactos.

NAO UTILIZACAO

(EFO9HI31) Descrever e
avaliar os processos de
descolonizacio na Africa e
na Asia

H31. Descrever e avaliar
0S processos de
descolonizagio na Africa e
na Asia.

NAO UTILIZACAO

(EFO9HI32) Analisar
mudancas e permanéncias
associadas ao processo de
globalizagéo, considerando
0S argumentos dos
movimentos criticos as
politicas globais.

H32. Analisar mudancas e

NAO UTILIZACAO
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permanéncias associadas
ao processo de
globalizacéo, considerando
0S argumentos dos
movimentos criticos as
politicas globais.

(EFO9HI33) Analisar as
transformacoes nas
relacBes politicas locais e
globais  geradas  pelo

desenvolvimento das
tecnologias  digitais de
informacao e

comunicagéo.

H33. Analisar as
transformacdes nas
relagcBes politicas locais e
globais  geradas  pelo
desenvolvimento das
tecnologias  digitais de
informag&o e comunicagao

(EFO9HI34) Discutir as
motivacdes da adogédo de
diferentes politicas
econdbmicas na Ameérica
Latina, assim como Sseus
impactos  sociais  nos
paises da regido.

H34. Discutir as
motivacdes da adogdo de
diferentes politicas
econdbmicas na Ameérica
Latina, assim como seus
impactos  sociais  nos
paises da regido.

NAO UTILIZACAO

(EFO9HI35) Analisar o0s
aspectos relacionados ao
fendmeno do terrorismo na
contemporaneidade,
incluindo os movimentos
migratorios e os choques
entre diferentes grupos e
culturas.

H35. Analisar os aspectos
relacionados ao fenbmeno
do terrorismo na
contemporaneidade,

NAO UTILIZACAO
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incluindo os movimentos
migratorios e os choques
entre diferentes grupos e
culturas.

(EFO9HI36) Identificar e
discutir as diversidades
identitarias e seus
significados historicos no
inicio do seculo XXI,
combatendo qualquer
forma de preconceito e
violéncia.

H36. Identificar e discutir
as diversidades identitarias
e seus significados
histéricos no inicio do
século XXI, combatendo
qualquer forma de
preconceito e violéncia.

NAO UTILIZACAO

OBJETOS DE
CONHECIMENTOS E
CONCEITOS

A Guerra Fria: confrontos
de dois modelos politicos

Cl. A Guerra Fria:
confrontos de dois
modelos politicos

NAO UTILIZACAO

A Revolugéo Chinesa e as
tensoOes entre china e
Russia

C2. A Revolugdo Chinesa
e as tensoes entre China e
Russia

NAO UTILIZACAO

A Revoluc¢do Cubana e as
tens@es entre Estados
Unidos da América e Cuba

C3. A Revolugdo Cubana
e as tensoes entre Estados
Unidos da América e Cuba

NAO UTILIZACAO

As experiéncias ditatoriais
na Ameérica Latina

C4. As experiéncias
ditatoriais na América
Latina

NAO UTILIZACAO

Os processos de

NAO UTILIZACAO
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descolonizacédo na
Africa e na Asia

C5. Os processos de
descolonizacédo na Africa e
na Asia

O fim da Guerra Friae o
processo de globalizacdo

C6. O fim da Guerra Fria e
0 processo de globalizacao

NAO UTILIZACAO

Politicas econdmicas na
Ameérica Latina

C7. Politicas econbmicas
na América Latina

NAO UTILIZACAO

Os conflitos do século
XXI e a questdo do
terrorismo

C8. Os conflitos do século
XXl e a questdo do
terrorismo

NAO UTILIZACAO

Pluralidades e diversidades
identitarias na atualidade

C9. Pluralidades e
diversidades identitarias na
atualidade

NAO UTILIZACAO

As pautas dos povos
indigenas no século XXl e
suas formas de insergéo no
debate local, regional,
nacional e internacional

C10. As pautas dos povos
indigenas no século XXl e
suas formas de insergéo no
debate local, regional,
nacional e internacional

PROCEDIMENTAIS

Como a BNCC néo
estipula os
procedimentos, ou seja,
as acOes dos alunos para
alcancar os objetivos, de
uma maneira especifica,
todos os apresentados ao
lado sdo retirados da

NAO UTILIZACAO
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MCC.

P1. Analisar diferentes
fontes de informacéo,
analisar imagens e associa-
las aos textos.

NAO UTILIZACAO

P2. Analisar
perspectivas
historiogréficas

diferentes

NAO UTILIZACAO

P3. Estabelecendo relagdes
entre 0S processos de
formacdo das instituicGes
sociais e politicas.

NAO UTILIZACAO

P4. Discutindo situacdes
em que os direitos dos
cidad&os foram
conquistados, mas néo
usufruidos por todos os
seguimentos sociais.

INTERACAO

P5. Comparando propostas
e acbes de instituicdes
sociais e politicas no
enfrentamento de
problemas de  ordem
econémico-social.

NAO UTILIZACAO

P6.  Considerando o
respeito  aos  valores
humanos e a diversidade
sociocultural, nas analises
de fatos e processos
histdricos e geogréaficos

NAO UTILIZACAO

P7.  Comparando  0s
diferentes modos de vida
das populag6es, utilizando
dados sobre producdo,
circulacdo e consumo

NAO UTILIZACAO

ATITUDINAIS

Atitudinais  representam
conjunto de valores e
acbes importantes que o
aluno deve tomar e
apresentar em sala de
aula.

Muitos destes estdo de
certa forma sendo
apresentados e
trabalhados dos
referenciais  Lassalistas
por fazer parte dos
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objetivos da rede. ]
Al. Conscientizagio NAO UTILIZACAO
A2. Argumentacio NAO UTILIZACAO
AZ3. Criticidade NAO UTILIZACAO
A4. Respeito NAO UTILIZACAO
A5, Convivéncia NAO UTILIZACAO

Fonte: Elaborado pelo autor

7.1 ALGUMAS CONSIDERAGCOES SOBRE OS QUADROS

Aqui tecerei alguns comentarios sobre os quadros em geral e em especial 0s quadros
do planejamento do professor. Apresento aqui de maneira dividida em tdpicos que sdo:
UNIDADE TEMATICA, COMPETENCIAS, HABILIDADES, CONCEITOS,
PROCEDIMENTAIS E ATITUDINAIS. Buscando uma maneira de melhor podermos
visualizar o resultado de nossa anélise, acrescentamos alguns graficos e explicacGes, que

julgamos serem importantes para a dissertacao.

7.1.1 Unidade tematica

Pode-se perceber que em relacdo & UNIDADE TEMATICA, os documentos
apresentam textos semelhantes e que sdo contemplados no planejamento do professor. Apesar
de nédo estar diretamente explicitada no planejamento de aula, as competéncias apresentadas
na Matriz seguem para 0s 9° anos uma estruturacdo de semelhanca com a unidade tematica,
podendo ser divididas e organizadas pelos trimestres. De certo modo, o professor optou por
trabalhar no primeiro trimestre com a primeira unidade tematica, e no final aparece um pouco
da segunda unidade temaética, contemplando assim a primeira e segunda competéncias da
Matriz. No segundo trimestre, o professor trabalha com a segunda, terceira e quarta unidades
temaéticas. E no terceiro trimestre, a terceira unidade temética.

A quarta unidade temadtica, "A historia recente”, é a que menos aparece, sendo
representada por competéncias, habilidades ou procedimentos nos planejamentos do
professor. Aqui j& podemos perceber uma importante questdo a ser levantada: qual seria a
razdo para isso? Omissdo? Esquecimento? Falta de tempo habil para o cumprimento do
calendario pedagdgico? Ou outra razdo? De qualquer forma, a importancia de falar com o
professor e recorrer a investigacdo oral aqui se justifica, uma vez que é muito dificil acreditar
que temas como Guerra Fria, Descolonizacio da Africa e Experiéncias ditatoriais na América

Latina ndo tenham sido trabalhados em sala de aula.
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7.1.2 Competéncias

Quando observamos o documento BNCC, podemos perceber que as competéncias
aparecem divididas em trés: competéncias gerais, competéncias de Ciéncias Humanas e
competéncias especificas da Historia. J& nos documentos MCC, existem as competéncias
especificas de Histdria para o Ensino Fundamental, que tém correspondéncia com as
competéncias apresentadas na BNCC. Além disso, existem outras quatro competéncias que
serdo utilizadas para dar conta das unidades teméticas. Séo elas: C1. Conhecer o processo de
construcdo da Republica e o impacto das articulacBes politicas, sociais e ideoldgicos no
desenvolvimento historico dos conflitos do final do século XIX e inicio do XX; C2.
Compreender numa perspectiva descritiva, comparada e analitica, 0s processos historicos
relacionados aos conflitos mundiais e a criagdo da ONU; C3. Sintetizar numa perspectiva
descritiva, comparada e analitica, 0os processos histéricos relacionados a formagdo e ao
desenvolvimento da Modernidade, Ditadura Civico-Militar e a Redemocratizacdo do Brasil
pos 1946; C4. Avaliar, numa perspectiva dinamica, descritiva, analitica e comparada, 0s
processos histéricos relacionados a formacdo e desenvolvimento do mundo contemporaneo
apos a Guerra Fria.®

No planejamento do professor, todas as competéncias sdo contempladas. No entanto,
ndo € objetivo desta dissertacdo avaliar o nivel de detalhamento com que as competéncias
foram trabalhadas pelo professor, por isso ndo serd feita uma contagem do nimero de vezes
em que cada competéncia aparece ou a ordem em que o professor decidiu trabalhar com elas.
As quatro competéncias mencionadas anteriormente foram distribuidas pelos trimestres, mas
ndo necessariamente aparecem de forma linear em cada aula. Como ja foi mencionado, o
professor frequentemente utiliza mais de uma competéncia em um mesmo trimestre. 1Sso nos
leva a uma nova oportunidade de investigagdo: perguntar ao professor como ele construia seu
planejamento, tendo em vista que a propria Matriz de competéncias sinaliza que ela deve
servir como um guia que pode ser modificado de acordo com a realidade dos alunos e da

escola. Essa flexibilidade também é percebida nos textos da BNCC.

7.1.3 Habilidades

30 Matriz Curricular para as competéncias — Ensino fundamental — Anos finais — Rede La Salle - 2018
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Tanto a BNCC quanto a MCC apresentam em seus textos, trinta e seis habilidades aos
9° anos do Ensino Fundamental. Enquanto todas as competéncias aparecem no planejamento
do professor, 0 mesmo ndo pode ser dito das habilidades. Muitas ndo sdo referenciadas nos
planos de aula, sendo a maioria das unidades tematicas 111 e IV: Modernizacao, ditadura civil-

militar e redemocratizacdo: o Brasil apds 1946; A historia recente.

Grafico 1: Resumo das habilidades

RESUMO DAS HABILIDADES

ADAPTACAO | 0

NAO UTILIZACAO |

INTERAGAO |

TOTAIS |

0

Fonte: Elaborado pelo autor

Algumas questdes chamam a atencdo em relacdo as habilidades, e foram utilizadas
para elaborar algumas perguntas para o professor. Por exemplo, a ndo utilizacdo de algumas
habilidades que tratam da importancia dos movimentos negros e indigenas, além da
identificacdo das ldgicas de inclusdo e exclusdo desses grupos. A primeira vista, parece ser
uma exclusdo de temas importantes e que deveriam ser desenvolvidos em aulas de Historia. E
pertinente saber se o professor abordou ou trabalhou com esses temas de alguma forma,
considerando que, como professores, muitas vezes temos que adaptar e trabalhar informacoes
com diferentes ferramentas ao elaborar um planejamento.

Como pode ser visto na imagem acima, um total de 14 habilidades foi classificado
como INTERACAO, enquanto 22 foram classificados como NAO UTILIZACAO. N&o foram
encontradas habilidades que pudessem ser classificadas como ADAPTACAO no

planejamento do professor. Lembramos que a categoria de analise ADAPTACAO pode ser
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entendida como criagdo, quando o professor observa as necessidades especificas da turma e
passa a administrar e criar solucdes para elas.

De certa maneira, a percep¢do do grande numero de Habilidades que recebem a
classificacdo de NAO UTILIZACAO frente as que recebem a classificacdo de INTERACAO,
ajudaram a construir um caminho de investigacao para esta dissertagéo.

7.1.4 Conceitos

Presentes tanto na BNCC quanto na MCC, os conteudos a serem trabalhados
aparecem descritos. Assim sua observacdo contribuiu para a pesquisa sobre o processo de

ensino de Histéria na escola La Salle Pao dos Pobres em 2019.

Gréfico 2: Resumo dos Conceitos

RESUMO DOS CONCEITOS

ADAPTACAQ |72

NAO UTILIZACAO

INTERACAO

TOTAIS |

Fonte: Elaborado pelo autor

A andlise dos contetudos que o professor selecionou em seu planejamento durante o
ano de 2019 demonstra, assim como nas habilidades selecionadas, um distanciamento dos
documentos orientadores. Ao todo, constam 41 conceitos disponibilizados para o trabalho nos
9° anos de Historia. Dezoito conceitos receberam a classificacdo de INTERACAO e vinte e
trés de NAO UTILIZACAO. Abaixo, na analise do Bloco Il e Bloco IV da entrevista,
voltarei a tocar neste assunto, pois ap6s a percepcdo dessas lacunas, realizei perguntas
especificas sobre essas auséncias no planejamento do professor. Convém aqui salientar que
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foi somente na analise dos conceitos que pudemos perceber a presenca da categoria de analise
ADAPTACAO. Foi apenas aqui, pelo menos formalmente, que houve momentos em que o
professor sinalizou burocraticamente em seu trabalho que estava fazendo adaptacbes ou
criagdes em sala de aula.

Apenas na primeira unidade tematica é que podemos ver uma diferenca entre 0s
documentos. A MCC apresenta dois conceitos/conteddos a mais como recomendacdo, que
sdo: C3. A questdo da inser¢do dos negros no periodo republicano dos pos abolicdo; C4. Os
movimentos sociais e a imprensa negra; a cultura afro-brasileira como elemento de resisténcia
e superacao das discriminagdes.

Convém também destacar que dentro das categorias de andlise utilizadas nesta
dissertacdo, a classificacdo de Adaptacdo pode ser percebida apenas na analise dos conceitos.
O professor criou dois novos conteudos para os 9° anos e o0s adicionou em seus
planejamentos. O primeiro é "O que é Histdria?", conteudo que normalmente é trabalhado nos
anos iniciais do fundamental Il, mas que este professor achou pertinente revisitar o conceito
com as turmas de 9° anos. Seria interessante investigar com o professor se essa préatica é
recorrente em suas turmas, revisitar o conceito de histéria como ciéncia no inicio de cada ano
letivo, ou se foi uma agéo isolada, fruto da especificidade das turmas de 2019. De qualquer
modo, o entendimento do professor de que faltava um conceito/contetdo especifico para ser
atribuido em seu planejamento fica visivel por sua criacdo. Outra questdo que pode ser
percebida nesta situacdo €: por que ndo houve outras criacbes? Sera que tanto a MCC quanto
a BNCC foram suficientes para o professor realizar sua programacéo de aulas?

O segundo conceito/contelido adaptado pelo professor aparece em seu planejamento
como "Conteldos referentes ao 8° ano". Entendemos isso como uma indicacdo de revisdo do
que foi trabalhado pelos alunos no ano anterior. Mais do que uma revisdo, este conteido
sinalizado aqui serve como uma sondagem, uma vez que o professor que trabalhou no ano de
2019 com a disciplina de histéria ndo havia sido professor dos alunos em 2018. Assim, 0
professor teve a necessidade de estabelecer alguns marcos iniciais para o desenvolvimento de
suas aulas. Novamente, aqui percebe-se que o professor precisou criar um contetudo para
adicionar em seu planejamento, uma vez que ndo encontrou na lista de opcoes
disponibilizadas pelos documentos guia.

Em ambos casos o professor necessitaria ir até o ano referente ao conteudo, e buscar
as competéncias e habilidades e procedimentos, realizando um cruzamento ou transicdo da

programacéo. Nao foi 0 que aconteceu.
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7.1.5 Atitudinais

Gréfico 3: Resumo dos Atitudinais

RESUMO DOS ATITUDINAIS

ADAPTACAQ

NAO UTILIZACAO

INTERACAO

TOTAIS |

Fonte: Elaborado pelo autor

Aqui diferente dos graficos anteriores podemos perceber uma certa proximidade entre
as categorias. Foram 12 atitudinais classificados como NAO UTILIZACAO e 10 como
INTERACAO somando ao todo 22 que poderiam ser escolhidos pelo professor. Os atitudinais
aparecem apenas na Matriz Curricular para as Competéncias da rede La Salle. S&o valores
elencados pela rede de ensino, como sendo fundamentais. E que poderiam, segundo o
documento iluminador®, ser desenvolvidos pelos alunos através da prética diaria em sala de
aula. Adiante tanto nos Blocos Il e 1V aprofundaremos sobre este assunto, contudo, destaco
de antemd@o que a anélise da presenca dos Atitudinais na MCC, suscita um grande numero de
perguntas e investigacdes que poderiam ser realizadas. Para esta dissertagdo, optamos pelos
questionamentos centrados em esclarecer: A presenca ou auséncia no planejamento do

professor; as razdes das escolhas; e qual era o entendimento dos Atitudinais para o professor.

7.2 ANALISE DA ENTREVISTA COM O PROFESSOR

Acreditamos ser importante um espago nesta dissertacdo para um olhar mais atento ao

professor titular de Historia das turmas de 9° anos na escola La Salle Pdo dos Pobres. Mais

81 Matriz Curricular para as Competéncias —Documento Iluminador —Rede La Salle —Brasil
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que apenas observarmos seus planejamentos, uma analise de sua entrevista, permitiu localizar
o trabalho do professor entre outras demandas, para além de uma simples logica de
Planejamento — Execucao.

Para tanto, realizamos uma entrevista com o professor, em duas oportunidades. No
primeiro encontro a entrevista foi dividida em trés blocos: Bloco I - Conhecendo o professor,
Bloco Il — Questbes levantadas ao professor sobre as fontes analisadas e Bloco 111 — Questdes
sobre os planejamentos realizados pelo professor. Ja no segundo encontro, chamado de Bloco
IV, as perguntas se centraram na figura do professor e suas percepcOes sobre suas a¢des em

sala de aula.

7.2.1 Bloco |

No Bloco I, foram abordadas questbes relacionadas ao perfil do professor, incluindo
sua formacao e experiéncia em sala de aula, bem como seu papel na escola. O objetivo deste
bloco foi conhecer um pouco mais sobre a trajetoria e o trabalho do professor, apesar de
mantermos seu nome anénimo. Ha poucos destaques a serem feitos neste bloco, mas acredito
qgue a experiéncia do professor na escola e sua formacdo sejam relevantes. Durante a
entrevista, o professor mencionou que, em 2021, possuia 8 anos de experiéncia e que
ingressou na escola em 2014. Destaco esse fato porque a analise desta dissertagcdo concentra-
se no ano de 2019, portanto, podemos perceber que o professor, mesmo jovem (com 29 anos
na época da entrevista), ja integrava o corpo docente da escola ha 5 anos. E dificil avaliar a
qualidade ou experiéncia de um professor usando apenas o tempo de trabalho como base. No
entanto, acredito que 5 anos em uma mesma empresa sirvam como uma boa métrica das
questBes burocraticas e rotineiras da pratica de trabalho. As questdes discutidas nesta
dissertacdo levam em conta um conjunto de fatores, sendo o principal o ensino de Histdria na
escola La Salle Pdo dos Pobres no ano de 2019. Esse ensino foi ministrado por um professor
que conhecia a realidade da escola, dos alunos e do espaco fisico, e que ndo apenas ocupava
um espaco em sala de aula, mas também coordenava projetos. ~ Outro destaque que dou no
Bloco | é referente a formacdo do professor, onde sua primeira formacao foi Sociologia, mas
gue sua maior experiéncia em sala de aula é no componente curricular de Histéria. Tendo
assim contato com o ensino de Historia anteriormente de sua formacdo, como pode ser

observado no trecho abaixo da entrevista:
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(E) - Quanto tempo assim tu ja td formado na disciplina de Histéria que é
professor?

(P) - Eu sou professor ha 8 anos, sou formado em Ciéncias Sociais, Sociologia e sou
formado também em Historia héa trés anos. [...]

[...](E) - Quanto tempo vocé atuou como professor de historia no Lasalle Pao dos
Pobres?

(P) - Eu comecei na escola em 2014 e fui até ali no iniciozinho de 2020 foram seis
anos, quase seis anos na escola (ANEXO H- BLOCO ).

Por se tratar de uma escola de Ensino Fundamental, o ensino de Sociologia ndo integra
o curriculo, assim o professor sempre atuou nesta instituicdo como profissional de ensino de

Historia.

7.2.2 Bloco 11

No Bloco 11, as questdes abordaram a forma como o professor se relacionava com os
outros dois instrumentos analisados nesta dissertacdo: a Matriz Curricular para Competéncias
e a Base Nacional Comum Curricular. Como informado anteriormente, ambos os documentos
foram implementados nas préaticas dos professores da escola no ano de 2019. Neste bloco,
foram elaboradas questfes relacionadas & forma como os documentos foram introduzidos,
qual o conhecimento do professor sobre o processo de construgdo e a maneira como foram
apresentados. Um ponto de destaque também foi a visdo que o professor tinha sobre esses
documentos.

Sobre a BNCC o professor diz ja conhecer sua proposta e versdes anteriores. A
novidade era a MCC da forma como foi apresentada. Sobre a MCC diz:

(P) - Existia j& um projeto na rede de construcao da matriz e nos ficdvamos sabendo
muito por informativos, ou vinham documentos com versbes preliminares para
serem aplicadas que ndo necessariamente conversava com a BNCC, chegamos ter
acesso embora ndo teve nenhum grande espago assim de compartilhamento em
especial da propria matriz curricular da rede (ANEXO H — BLOCO II).
Segundo o professor, houveram poucos encontros de orientacdo, formagfes ou instrucoes
sobre o significado e uso da matriz e que, apesar de ter recebido a colaboracdo de alguns
professores da rede de ensino La Salle: “é um projeto que acabou ja vindo pronto né”
(ANEXO H- BLOCO II). A orientagéo foi a de utilizar a MCC para preenchimento dos
planejamentos tanto os entregues semanalmente a Coordenagdo — Anexo |, quanto aos
postados nos sistemas, Anexo G.
Pouco foi mencionado pelo professor sobre o uso de ambos os instrumentos, BNCC e
MCC. Ele afirmou que a matriz curricular foi a base principal para elaborar seus

planejamentos de aula. Uma possivel causa para isso, embora ndo tenha sido perguntado
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diretamente ao professor, pode ser percebida na anélise apresentada nesta dissertagdo. A MCC
apresenta grande similaridade com a BNCC, especialmente no que se refere as Competéncias
e Habilidades, acrescentando ainda outros elementos como Procedimentos, Atitudinais e
Conceitos especificos (ANEXO J). Assim, podemos ver a MCC como um documento mais
abrangente e complexo em relacdo & BNCC, atendendo as necessidades da rede de ensino
Lassalista. Dessa forma, se o professor registrou as habilidades da matriz em seu
planejamento, estaria contemplando também a BNCC. Sobre a forma como os documentos
foram recebidos pelo professor, destaco que, ambos ndo eram vistos como “especial”,
parafraseando o professor. Quanto & forma como planejar, e o fazer em sala de aula, ndo
houveram grandes mudangas. E sim algumas adaptacGes que ndo alteraram significativamente

a forma como a aula ou o processo de ensino se estabelecia. Diz o professor:

(P) - Nao. Eu ndo enxergava este documento como especial. A BNCC infelizmente,
podemos dizer assim, ela se aproximou a ldgica dos livros didaticos ndo teve
nenhuma grande ruptura teve mais divisBes em outras séries né, diferencas de
habilidades ou contetidos mesmo, que se trabalhava de um ano para o outro né. No
nono ano a gente s6 teve a insercdo de alguns temas né, ndo teve uma grande
mudanca entdo basicamente para o planejamento para execugdo mesmo ndo teve
muito impacto, era um documento muito mais formal do que propriamente refletia o
que ocorria em sala de aula (ANEXO H - BLOCO II).

Para o professor, os documentos formais ndo alteram sua forma de trabalhar de
maneira significativa, ndo causando impacto no que ocorria em sala de aula. Esta questdo
apresentada pelo entrevistado € de fundamental importancia para esta dissertacdo, pois deixa
evidente que, para além da norma escrita e orientagdes, existia no local de ensino espacos para
outros saberes. Esta questdo sera aprofundada no Bloco Ill, mas acredito ser fundamental
menciona-la neste tdpico, uma vez que serve de justificativa ao professor quando analisamos
seus planejamentos registrados na escola. Podemos observar grande dissonancia entre as
diretrizes formais (MCC e BNCC) e o planejamento do professor, caso olharmos apenas 0s
quadros de analise desta dissertacdo. Ainda mais quando observamos a Unidade Tematica de
Histéria Recente, podemos visualizar um grande nimero de Habilidades sendo classificadas
como NAO UTILIZACAO.

Neste sentido, podemos perceber que a categoria de analise NAO UTILIZACAO néo
deve ser vista e classificada como sindnimo absoluto de ndo trabalhado em sala de aula. O
professor deixou claro em seu relato que os documentos orientadores sdo guias basicos para o
seu trabalho, mas ndo definidores, havendo espago para sua pessoalidade e, a0 mesmo tempo,

existindo uma nitida divisdo entre o que acontece no planejamento e o que acontece na sala de
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aula. Devemos levar em consideracdo que, em nosso dia a dia em sala de aula como
professores, € comum trabalhar conceitos e habilidades de maneira indireta, associando
assuntos e praticas. Sdo adaptagcdes comuns realizadas em resposta a outras demandas que nédo
a sala de aula, como recreios prolongados, semanas festivas com programacdes especiais,
gincanas, entre outros.

Para averiguarmos se de fato todos os componentes classificados como NAO
UTILIZACAO, por esta dissertacdo, foram ou ndo trabalhados, precisariamos de um conjunto
adicional de fontes, voltados aos materiais dos estudantes - provas parciais e trimestrais,
trabalhos dos alunos e cadernos. Levando em conta todos o0s eventos que se sucederam nos
anos de producgdo deste trabalho, optamos por centrar as anélises nos documentos orientadores,
BNCC e MCC e na anélise do professor de Historia, tanto pelos seus planejamentos quanto por

sua entrevista.

7.2.3 Bloco 111

O Bloco |1l apresenta 0 maior nimero de questionamentos, centrados na figura do
professor no seu dia a dia e planejamento. Acredito que possamos iniciar a analise deste bloco
justamente pelo assunto tratado no topico acima: a liberdade que o professor teve ao executar
suas atividades como profissional de ensino nesta escola durante o ano de 2019.Uma das
questBes diretamente realizadas ao professor foi: (E) - Alguma vez tu ja precisaste prestar
algum tipo de esclarecimento sobre algum ponto que nédo ficou tdo entendido ou qualquer
outra coisa assim?

O questionamento buscou revelar se de alguma forma houve alguma forma de
interferéncia por parte da equipe diretiva da escola ou familiares no processo de planejamento
ou execucdo das aulas. Além da pergunta acima, foram elaboras outras duas, com 0 mesmo
objetivo: (E) - Muito bem, de uma maneira mais geral tu chegou a receber alguma orientacéo
especifica da escola sobre algum ponto que deveria constar ou que ndo deveria acontecer no
seu trabalho do seu planejamento assim? Nenhuma sugestdo? Da mesma maneira realizei
uma indagagdo sobre familiares e suas expectativas e possiveis interferéncias: (E) - De
alguma forma entdo, alguma cobranca pode ter ocorrido por parte dos responsaveis dos
alunos? Aquelas questdes, aquele pai que vem cobrar do professor, que vem pedir para que o
meu filho tem que aprender isso e tem que aprender aquilo, chegou acontecer isso alguma

vez?
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Todas as perguntas acima foram respondidas, de forma a mostrar que o professor teve

autonomia em seu trabalho.

(P) - Eu tinha uma boa liberdade na organizacdo, a Unica orientacdo que nés
tinhamos era que todas as habilidades, todas as competéncias, todos os
procedimentos fossem em algum momento do ano trabalhados, mais uma orientacéo
mais direta, do faz isso, ndo faz aquilo, isso realmente nunca teve (ANEXO H —
BLOCO IlI).

Além disso, em sua resposta, podemos perceber que havia orientagdo de trabalho das
competéncias, habilidades e procedimentos, mas ndo uma orientagdo ou verificagdo mais
explicita sobre isso. Quando falamos sobre a questdo de algumas habilidades especificas
deixadas de lado, o professor mostrou-se surpreso, visto que havia recomendacdo de
sinalizacdo no planejamento quanto as habilidades e competéncias que eram apresentadas na
MCC. Porém, apesar da surpresa, nao pareceu ser um problema, pois a formalidade do

planejamento era apenas uma “copia e cola”. Diz o professor:

(P) - Sinceramente se ndo apareceu ali é porque eu devo ter esquecido de (risos)
copiar e colar do original 14 né. Porque as tematicas né, enfim todos eram
exploradas ao longo (do ano), o documento formal ali, simplesmente precisava ter
todas elas escritas né, até me surpreende o fato de alguma ter passado, pois enfim,
era basicamente pegava da matriz original e copiava e colava para o documento
(ANEXO H - BLOCO IIlI).

Neste momento de andlise é importante lembrar de alguns pontos. Em primeiro lugar,
ndo foram entrevistadas as figuras de coordenacdo da escola, e as principais causas estdo
ligadas a pandemia e a dificil tarefa de agenda e contato. Neste contexto essa informacéo €
fundamental para podermos refletir sobre um ponto essencial: O espaco escolar em que o
professor executava suas atividades no ano de 2019 construiu bases sélidas para um trabalho
que fornecia ao professor total autonomia para execucgéo, desde que apresentasse um conjunto
de planejamentos de acordo com seus guias e manuais? Ou houve apenas uma lacuna de
fiscalizacdo por parte dos coordenadores?

Entendemos que se formam cenarios completamente diferentes a seguir de diferentes
respostas. Temos apenas como fonte a entrevista do professor e os documentos oficiais -
BNCC, MCC e os planejamentos realizados. Desta maneira, preferimos colocar que a escola
se apresenta como um espago multiplo que entende o professor de uma maneira diferente da

I6gica teoria e pratica. Segundo Tardif (2014):

O trabalho dos professores de profissdo deve ser considerado como um espago
pratico especifico de producdo, de transformagdo e de mobilidade de saberes e,
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portanto, de teorias de conhecimentos de saber-fazer especificos ao oficio de
professor. Essa perspectiva equivale a fazer do professor — tal como o professor
universitario ou o pesquisador da educagdo — um sujeito do conhecimento, um ator
que desenvolve e possui sempre teorias, conhecimentos e saberes de sua propria
acao (p. 256).

A prépria Matriz Curricular para as Competéncias se apresenta como um documento
incompleto, como um guia e ndo como um documento inflexivel que deve ser seguido
integralmente. Isso faz com que a escolha do professor tenha uma base 16gica, juntamente com
outros documentos ja citados que formam a base do pensamento do ensino de La Salle.

Visto dessa forma, podemos observar algumas questdes e caracteristicas especificas
desta escola, apesar de provavelmente ndo serem Unicas. Por exemplo, uma das coisas que 0S
quadros nos ajudam a perceber é a categoria de analise ADAPTACAO. O professor sentiu-se &
vontade e teve a necessidade de incluir em seu planejamento habilidades e topicos de outros
anos letivos. Ele também acrescentou que outras adaptacbes foram feitas durante o ano letivo,
mas que ndo foram incluidas no plano de aula entregue a coordenacéo. Podemos  destacar
também como relevante a analise do bloco Ill, as questBes relacionadas ao Conteldos
Atitudinais. Estando presentes na MCC, e com espago determinado para preenchimento no
planejamento do professor, muitas vezes pode passar desapercebido. Segundo o Documento

lluminador:

Os conteldos atitudinais séo a vivéncia do ser com o mundo que o rodeia. Referem-
se a formacdo de atitudes e valores em relacdo a informagdo recebida, visando a
intervengdo do aluno em sua realidade. Por meio da convivéncia, o individuo torna-
se um ser pensante de suas proprias atitudes amadurecendo seu interior e
descobrindo-se membro de sua sociedade, e ndo mais um individuo, mas alguém que
pode fazer a diferenca. O aprendizado de normas e valores torna-se o alvo principal
para que este conteido seja adquirido por quem quer que seja, € na sua proporgao e
qualificagdo, s6 é desenvolvido na prética pelo seu uso continuo (Matriz Curricular
para as Competéncias — Documento lluminador — Rede La Salle — Brasil, 2018, p.
28)

De acordo com a entrevista, os atitudinais foram apresentados como "valores" e da
mesma forma que as outras habilidades e procedimentos da MCC, eram escolhidos, copiados
e colados. Da mesma forma, ndo houve formacg6es mais especificas pelos criadores da matriz,
nem pelos coordenadores da escola. Uma das questes realizadas ao professor foi sobre
avaliacOes, onde ele falou sobre haver uma nota ligada a ATITUDINAIS ou QUALITATIVO,
mas que ndo dizia respeito aos valores estabelecidos pela MCC. Destinados na matriz para o
9° ano sdo: Criticidade; Civilidade; Conscientizacdo; Respeito; Sensibilidade; Respeito;
Reflexiva; Etica; Curiosidade; Argumentacgdo; Valorizagdo; Tolerancia; Convivéncia.
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Elementos referentes a participacdo, entrega de trabalhos, presenca e comportamento
ajudavam a compor a nota do aluno, podendo ser percebido um grande distanciamento entre
os documentos prescritivos e a realidade em sala de aula. Atrelado a essa questdo, é possivel
questionar a matriz: deveria ficar a cargo do professor a verificacdo e avaliacdo desses
contetdos atitudinais? E caso sim, de que maneira isso poderia ser realizado?

A ideia de uma matriz para competéncias e habilidades ndo se apresentou, como
vimos antes, pelas proprias palavras do professor, como uma novidade. Ja pairava sobre o
trabalho dos professores ha algum tempo, com elementos, guias e reflexdes sobre seus usos.
Contudo, uma matriz socioemocional centrada justamente no desenvolvimento do individuo
integralmente tem se mostrado cada vez mais frequente nos guias e, a0 mesmo tempo, um
desafio.

A percepc¢do da abordagem deste tdpico, ou como refletimos a falta de abordagem,
tem muito a dizer. Nos proprios documentos norteadores, ndo sao vistas mais do que algumas
linhas de orientacdo sobre as concepcdes e significados dos atitudinais. Trabalho e avaliacdo
envolvendo atitudinais, quando mencionados, sempre sdo referenciados como um todo e
nunca como parte. I1sso é muito diferente de outros elementos da matriz, como Habilidades,
Procedimentos e Conceitos, onde, apesar de ndo haver uma prescricdo ligada a um
conhecimento ou habilidade especifica, existe uma légica facilmente percebida. Diz o
professor:

[...] olhando habilidades tu ja enxergavas o contelido podemos dizer assim, porque
o0 contetdo em si ndo tem um campo, mas habilidade tratava sobre isso. Entdo eu
pensava da habilidade, a habilidade ja correspondia automaticamente a uma
competéncia e os procedimentos eram uma escrita mais geral pensando se seria
mais expositiva ou se dentro daquela tematica, que eram blocos que apresentamos
semanalmente (ANEXO H — BLOCO llII).

Enquanto sobre os atitudinais, o professor diz: "N&o tinha nenhuma metodologia especifica,
ndo tinha nenhum plano de trabalho especifico para elas. Estavam inseridas de forma
transversal junto com os demais temas da aula” (ANEXO H - BLOCO IIlI).

Podemos destacar a presenca fundamental de valores a serem seguidos ou
desenvolvidos quando trabalhamos as habilidades em sala de aula. A dificuldade se apresenta
guando devemos focar em uma atividade especifica para o desenvolvimento atitudinal. Por
exemplo, a habilidade da MCC H14 - "Caracterizar e discutir as dindmicas do colonialismo
no continente africano e asiatico e as logicas de resisténcia das populagdes locais diante das

questdes internacionais”. Poderia ter ao seu lado facilmente os atitudinais A4 (Etica), A5
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(Curiosidade) e A6 (Sensibilidade). Na prépria fala do professor, provavelmente surgiriam
guestionamentos pelos estudantes que tangenciassem os atitudinais. A dificuldade por parte
do professor seria, entdo, propor em seus planejamentos momentos e orientacdes para tais
situacoes.

Os atitudinais parecem estar presentes apenas como palavras-chave no planejamento
do professor de historia, uma vez que ndo se apresentava uma atividade voltada ao
desenvolvimento ou avaliacdo. De mesmo modo, sdo relevantes os questionamentos sobre a
existéncia de um topico especifico na MCC referente aos atitudinais e a auséncia no proprio
manual de procedimentos para atingi-los. Como mencionado anteriormente, o documento
iluminador apresenta os atitudinais como valores indispensaveis, ligados a vivéncia do
estudante e ao mundo, e que apenas podem ser desenvolvidos por meio da pratica diaria.
Deste modo, podemos concluir que seria de grande importancia que houvesse por parte do
professor, em seu planejamento, espagos para tais desenvolvimentos com procedimentos, e a
MCC, como documento norteador, ndo 0s apresenta.

Sobre estes topicos ainda pretendo apresentar algumas consideracdes abaixo na analise
do BLOCO 1V e na devolutiva da escola, visto que acredito esta dissertacdo contribuir para
reflexdo sobre o assunto, uma vez que serve ndo apenas para evidenciar o ano de 2019 do
ensino de Historia, mas também para apresentar uma possibilidade de analise e um espaco de

discussao.

7.2.4 Bloco IV

Neste bloco, foram realizados questionamentos ao professor com o objetivo de
retomar algumas questBes ja abordadas e aprofunda-las. Os questionamentos do bloco 1V
foram feitos apOs a analise dos trés primeiros blocos, com o intuito de trazer mais
informacdes relevantes para esta dissertacao.

O primeiro questionamento abordou a liberdade que o professor teve em seus
planejamentos e qual era sua avaliagdo sobre o processo. Foi possivel perceber que o
professor titular de Histéria em 2019 considerou o processo de planejamento positivo, porém

com algumas ressalvas e criticas.

A liberdade para planejar e executar as aulas é algo que era o ponto positivo. [...],
porém da forma como foi posta a matriz da rede e a BNCC, [...] e com profundas
criticas que nés podemos fazer para a BNCC, deixa a desejar. Até porque esse
planejamento ele é executado de uma forma muito antecipada, embora tendo a
liberdade também n&o h& uma grande checagem do que esta sendo posto ali, se 0
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professor cumpre ou nao cumpre, se a matriz ela é cumprida ou nédo é cumprida. As
vezes sdo apenas um ou dois educadores da escola que tem que cuidar de dezenas
de professores e ai eles, confiam no corpo docente da escola [...] (ANEXO H -
BLOCO IV).

As criticas sobre o processo de planejamento se encontram, assim como em outros
momentos da entrevista, na forma como os documentos norteadores séo apresentados frente a
uma demanda e como essa demanda requisitada pela escola e realizada pelo professor ndo
sofre uma "grande checagem”, utilizando as palavras do professor na entrevista. As causas
dessas auséncias de fiscalizacdo formal sdo, inclusive, apresentadas pelo entrevistado, como a
falta de mao de obra e o grande nimero de turmas que um professor tem na escola. Muitos
professores significam um grande nimero de planejamentos que sdo analisados por um
pequeno numero de educadores, tornando inviavel a anélise ponto a ponto dos documentos de
planejamento entregues pelos professores, restando a escola apenas a alternativa, segundo o
professor, de confiar no professor.

Base fundamental para uma educacgédo de qualidade: a confianga. De certa maneira, o
professor reconhece o processo de planejamento executado na escola La Salle Pao dos Pobres
no ano de 2019 como sendo passivel de criticas e também com pontos positivos. Em diversos
momentos durante a entrevista, o professor destacou a liberdade que obtinha em seu trabalho,
e a confianca certamente € um importante balizador nas relagdes entre a escola e o professor.
Confiar no trabalho executado pelo professor em sala de aula é uma escolha da escola e de sua
equipe diretiva. Garantir que o professor tenha autonomia para realizar suas tarefas deveria
ser uma prioridade em todas as instituicfes de ensino. O entrevistado reconhece seu local de
trabalho em 2019 como sendo um destes locais: "...isso realmente é uma avaliacdo positiva,
porque nds sabemos certamente que varios professores sofrem em diferentes instituicdes e
terem essa liberdade ali é algo que € um diferencial” (ANEXO H - BLOCO 1V).

Poderiamos questionar essa liberdade e confianca, como sendo fruto apenas da falta de
recursos da escola para realizar de maneira efetiva a fiscalizacdo dos materiais entregues pelos
professores. Contudo, para tal definicdo necessitariamos de outro conjunto de fontes para
analise, como entrevistas com membros da equipe diretiva e de coordenacdo, orientacdes
prescritivas, atas de reunides pedagdgicas entre outros. Entendemos como importante uma
entrevista com os membros da equipe pedagodgica da escola no periodo, contudo, devido a
pandemia e suas consequéncias tivemos problemas de contato para coleta das fontes. Desta
forma, nos voltamos a um conjunto de fontes inicias e todos relacionados diretamente ao

professor e 0s documentos oficiais MCC e BNCC, para assim responder 0s questionamentos
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propostos por esta dissertacdo e observarmos o processo de ensino de Histdria na escola La
Salle Pao dos Pobres no ano de 2019.

Outro questionamento importante que aparece no BLOCO 1V, foi realizado no entorno
das questBes envolvendo os atitudinais. Como entrevistador baseado em questionamentos
anteriores perguntei: (E) - Os atitudinais, da maneira como aparecem na matriz, ndo deixam
claro sua importancia no planejamento. Para vocé o que elas significavam?; (E) - Vocé
imagina como positivo para o ensino de Histdria, que o professor trabalhe junto com as
habilidades e competéncias os atitudinais e de que maneira acredita ser possivel?

Diferentemente das Habilidades e Competéncias que os documentos norteadores como
BNCC e MCC apresentam, que fazem parte do conhecimento de professor e de seu horizonte
de trabalho, os atitudinais como dito anteriormente eram prescri¢cdes que pairavam, sem forma
ou orientacdo concreta no planejamento do professor. A retomada deste tdpico com o

professor, apresentou uma perspectiva da forma como ele utilizava em seu dia a dia.

(P) - Alan para mim os atitudinais, eles ndo eram algo que estava propriamente no
planejamento como algo a ser pensado e refletido antes e que vai gerar
propriamente uma pratica, mas sim algo que tu pudesses ter como fim, pensando
que gerar empatia e respeito solidariedade as vezes é uma consequéncia da aula ou
de uma reflexdo que ela ja estd sendo proposta dentro do objeto de estudo da
habilidade trabalhada[...] (ANEXO H- BLOCO IV).

Desta maneira o professor em seu planejamento, apenas selecionava os atitudinais,
prevendo-as como um fim. Ndo havendo nenhuma forma relacionada ao: Como iremos atingi-
lo? Ainda que o professor reconhecga a importancia dos atitudinais em seu planejamento e que
seu trabalho seja positivo para o ensino de Historia, vé como inviavel conciliar competéncias,

habilidades e atitudinais de uma forma plena.

Ja é muito complexo trabalho em competéncias e habilidades, por tudo que
representa e que limita de certa forma o ensino de Histéria [...] ha uma visdo de
educacdo que enfim, totalmente tecnocrata. A ideia dos atitudinais [...]fica tentando
imaginar como iria planejar pensando numa habilidade como aprofundar [...] eu ja
teria de pensar sobre um atitudinal junto com a habilidade ou até anterior, [...] 0
atitudinal do jeito que estd, ele ndo é possivel de ser executado e ele é muito mais
um fim, do que propriamente algo que faz parte do plano (ANEXO H- BLOCO IV).

Sobre a questdo da ADAPTACAO uma das categorias de anélise desta dissertacéo,
também entendemos como relevante um novo questionamento para o professor. Basicamente
isto se deve aos poucos exemplos em que podemos perceber claramente no planejamento do

professor a classificacdo de ADAPTACAO frente as escolhas realizadas pelo educador. A

pergunta realizada foi: (E) - Uma das categorias de andlise desta dissertacdo fala sobre
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ADAPTACAO. Vocé anteriormente afirmou que, existiram mais de um momento em que isso
aconteceu, contudo ndo registrou em seu planejamento. Teria alguma razdo especifica para isso ter
acontecido?

A resposta do professor para esse questionamento retoma um ponto apresentado por
ele diversas vezes ao longo da entrevista. Ele considera o planejamento como uma meta a ser
vencida e que tem como principal adversario a previsao antecipada de sua execuc¢éo, que pode
ocorrer 3, 4 ou até 5 meses antes. O professor apresenta como justificativa para as poucas
vezes em que formalmente aparece em seu planejamento alguma habilidade ou contetido
ADAPTADO, o fato de que essa pratica de adaptacao é realizada apenas em sala de aula e

ndo é incluida formalmente no planejamento. Diz o professor:

(P) - Alan ,0 planejamento cria uma meta que n6s temos que vencer, pensando tanto
na matriz quanto na BNCC, algo que tu projetas para daqui a 3, 4 ou 5 meses e
cada turma tem um andar diferente temas novos surgem, questdes surgem, faz uma
aula virar ao avesso, o0 professor tem que ser sensivel para o que a turma ali esta
demonstrando, tem que ser afetado por aquela experiéncia com aquela turma. Eu
gosto de dar sempre o exemplo, ndo poucas vezes no 9° ano, quando se discute a
crise de 1929, a crise do liberalismo e toda descrenga na democracia Liberal que
rola nos anos 30, tem como mote a quebra da Bolsa de Nova York, s6 que quando tu
falas isso para os alunos, raramente eles sabem como funciona uma bolsa, para
poder entender uma quebra, e a internacionalizacdo de uma crise. Entéo, isso nédo
esté no planejamento. Se tu perguntas e tu percebe que a turma n&o sabe, tu sais do
plano previsto a 5 ou 6 meses antes, e tu modifica a aula, isso néo ira ficar
registrado em nenhum lugar. Fica ali daquela pratica de aula, mas que isso néo
aparece em lugar nenhum, fica oculto (ANEXO H- BLOCO 1V).

Desta maneira, podemos concluir que houve varios momentos em que o professor
precisou ADAPTAR alguma habilidade, competéncia ou contetido, porém esses momentos
em que o professor se torna um criador s&o dificeis de prever devido a uma série de questdes e
variaveis que variam de turma para turma e de ano para ano, e que ocorrem naturalmente na
rotina de trabalho em sala de aula. Essa perspectiva pode ser observada quando olhamos para
0 conjunto das entrevistas do professor e seus planejamentos, onde diversas vezes ele
menciona que apesar de ndo estar formalmente registrado, foi realizado, em razéo das
especificidades que surgiram durante as aulas e dos caminhos percorridos. De certa forma, o
professor deixa claro por diversas vezes que a sala de aula difere do planejamento formal. E
que esta situacdo, gera um ambiente de liberdade para o docente. De todo modo, podemos
aqui questionar: Seria possivel em uma escola que realmente investisse no acompanhamento,
competéncia — habilidade, planejamento, o professor adaptar em seu planejamento? Acredito

que nao.
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Seria necessario por parte do professor, um conjunto de novos documentos e
justificativas frente aqueles que fiscalizam os planejamentos, para alterar seu planejamento.
Desta forma, ainda que sejam presentes 0s momentos em que o professor decida alterar ou
adaptar uma habilidade, € completamente compreensivel que independentemente do cenéario
em que se encontre (uma escola que fiscalize seu planejamento ou ndo), ele provavelmente ird
preferir, sequir “copiando e colando dos documentos” as habilidades e competéncias como
aparecem e na hora da execucdo de sua aula, realizard as mudancas e adaptacfes necessarias
frente a sua rotina.
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8. REFLEXOES FINAIS

O Alan de antes da escrita deste projeto é bastante diferente do Alan atual. Houve
grandes avangos em seu entendimento do local onde trabalha e uma maior capacitacdo para
debater questdes envolvendo a Base Nacional Curricular, bem como a MCC. Um
aprofundamento, mesmo que inicial, das questBes sobre o ensino de Historia também se
apresenta como um resultado fundamental. Portanto, julgo que, ao finalizar esta dissertacgéo,
estou mais capacitado como profissional, tanto para entender o que significa ser um professor
e a atuacdo docente, quanto para entender importantes mecanismos do ensino de Histdria.
Esses sdo resultados positivos a serem destacados.

Ao finalizar este trabalho, percebo o quanto a figura do professor Alan, responsavel
pela disciplina de Historia nesta escola, muitas vezes ndo compreendia a complexidade de seu
trabalho ou, em outras palavras, a ampla gama de conexdes e relacdes envolvidas no
planejamento de uma aula. Recordando de memoria, sem analisar ou avaliar mais
profundamente meus proprios planejamentos, notei semelhancas entre o trabalho apresentado
pelo professor entrevistado e o meu. Através da analise realizada nesta dissertacdo, iniciei
uma série de reflexdes que considero fundamentais para o processo de ensino de Histéria e
minha formacdo profissional. Especificamente, este estudo abrangeu a compreensdo da
articulacdo do planejamento para o ensino de Histéria com documentos legais cada vez mais
detalhados, presentes no cotidiano dos professores e que orientam a elaboracdo de livros
didaticos e outros materiais pedagdgicos.

Durante a construcdo desta dissertacdo, um dos conceitos que apareceram em mais de
uma ocasido, foi o de autonomia docente ou a liberdade que o professor deve ter em seu
trabalho. O pensar sobre esta autonomia, que sabemos ndo ser ilimitada, contudo,
fundamental para o trabalho do professor em sala de aula, através de um conjunto de fontes,
permitiu alguns questionamentos e a chegar em algumas conclusdes. Existe uma dificil tarefa,
onde o professor tem de equilibrar-se em um jogo complexo. De um lado temos que a escola
deve proporcionar os espacos de liberdade docente, ela deve acreditar e confiar na liberdade
de ensinar do professor, entendendo que ele ndo é um burocrata, um aplicador de planos
prontos, um seguidor cego de diretrizes. Se assim fosse, ndo haveria outra preocupacao ao
selecionar um docente que ndo fosse verificar se ele € um bom seguidor de planos e diretrizes
ja prontas. As classes de alunos desejam também um professor que demonstre ser intelectual,
que tenha habilidade para criar em torno das situacfes do dia a dia. De outro lado temos que

deve haver um certo controle do processo de planejamento, e das aulas dadas. Talvez controle
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seja uma palavra um tanto forte, mas mesmo que ela seja substituida por orientacdo, ainda
assim estard presente o elemento do controle. Nos dias de hoje, com a proliferacdo de
documentos para nortear a acdo docente, dos quais a BCCC, o MCC e o Referencial
Curricular Gaucho sao apenas trés dos exemplos, a face do controle parece ter ficado mais
evidente. Pois acredito que, o controle do processo por alguém com uma visao de fora da sala
de aula ajudaria quando falamos em ver um horizonte maior, ndo apenas aquela escola e ndo
apenas aquela sala de aula.

Em muitos casos, ndo € raro o professor realizar toda a organizacao de seu calendario,
com datas de provas e trabalhos, assim como o dia a dia de suas aulas, sem consultar seus
colegas. Sabemos que, na maioria dos casos, isso ndo ocorre pela vontade dos professores,
mas sim pela falta de espaco para a realizacdo de um planejamento em conjunto. No entanto,
também nao sdo raros 0s momentos em que o planejamento do professor precisa ser adaptado,
devido a urgéncias, surgimento de atividades coletivas, demandas das turmas e possibilidades
de melhor encaminhamento do debate. Eventos da escola, feiras promovidas por outros
componentes curriculares e afins também podem colaborar para as mudancas no
planejamento. Entre a documentacdo que o professor deve seguir para preparar sua aula e a
realidade da sala de aula, diversos imprevistos podem acontecer. Tomando o relato do
entrevistado como base, em mais de um momento, ele fala da dificuldade em prever de
maneira antecipada as aulas. Visto que um conjunto de adversidades podem se fazer
presentes. Podemos trazer como exemplo, o distanciamento entre as aulas. O professor de
Histdria, normalmente tem 2 periodos semanais no Ensino Fundamental, caso o professor
tenha poucos periodos em uma escola, ou apenas duas turmas (caso que acontecia com 0
professor entrevistado em 2019, e acontece comigo atualmente na escola La Salle Pdo dos
Pobres), e ocorra um feriado, esse professor ndo dara aula durante 15 dias em suas turmas.
Caso, acumulem-se feriados em uma semana mais eventos da escola em outra, ndo seria
surpresa o professor adentrar em sala de aula apenas 1 vez no més (o que aconteceu comigo
recentemente, visto um feriado na quinta-feira, seguido de uma outra quinta-feira onde 0s
estudantes tinham um trabalho de educacéo fisica que ocupou a manhd toda, seguidos de uma
outra quinta feira onde testei positivo paraa COVID-19).

A escola tem a dificil tarefa, assim como o professor, de equilibrar esses elementos em
busca de um equilibrio. Por um lado, exige do professor, por meio de aparatos complexos,
seus planejamentos e sua organizagdo. Por outro, sabe que existem demandas que fogem do
controle do professor, devido a imprevistos, muitas vezes alheios ao profissional que atua no

dia a dia dentro da sala de aula. De certa forma, faz parte do jogo ndo conseguir trabalhar tudo
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o0 que foi programado, uma vez que novas dindmicas surgem e sao realizadas. Cada aula é
Unica, cada turma tem suas peculiaridades. Entendemos e reconhecemos a necessidade de
acompanhamento, no entanto, também & essencial reconhecer que cada aula € um esforco de
criacdo. E esta criacdo esta diretamente ligada a autonomia que a escola apresenta derivada da
confianga que surge como consequéncia.

Segundo o dicionéario Brasileiro de lingua portuguesa, Michaelis o significado da

palavra confianca é:

con-fi-an-¢ga. Sf.1 Credibilidade ou conceito positivo que se tem a respeito de
alguém ou de algo; crédito, seguranga.2 Crenga de que algo é de qualidade superior
e ndo falhard. 3 Sentimento de seguranca em relacéo a si mesmo; firmeza. 4 Crenca
ou fé de que determinadas expectativas se tornardo realidade; esperanca.
5 Sentimento de seguranca e respeito em relagdo as pessoas com quem se mantém
relagGes de amizade ou negécios. 2

Como mencionado anteriormente na analise do Bloco IV da entrevista com o
professor, ele cita a confianca como o Ultimo recurso da escola em relagéo a fiscalizagdo dos
trabalhos realizados em sala de aula. Contudo, acredito poder fazer outra leitura sobre a
situacdo. Levando em consideracdo minha realidade de atuacdo em outros anos do Ensino
Fundamental nesta escola e a analise de um conjunto maior de documentos, como os citados
no capitulo cinco desta dissertacdo e a propria MCC e o seu documento iluminador. Consigo
perceber marcas e caracteristicas da propria rede de ensino La Salle que se fazem presentes na
escola e que agem muitas vezes sem estar em destaque. A prépria definicdo da palavra
confianca apresentada acima, onde a crenca ou fé, crédito e sentimento de seguranca sao
exemplos de acBes presentes na obra Lassalista e algumas ainda constam na propria MCC
como recomendacdo para desenvolvimento em sala de aula. Seguranca, por exemplo, é um
dos Atitudinais prescritos pelos documentos oficiais. Deste modo acredito ser possivel
creditar a escola, a escolha de um ambiente onde a confianca no trabalho de seus professores
seja uma marca presente. Tal atitude certamente acarretou consequéncias no processo de
ensino de Historia nesta escola. A articulacdo entre os documentos que devem nortear a
docéncia e o planejamento das aulas, e a liberdade de ensinar no dia a dia da sala de aula,
deve ser baseada na confianga. O Brasil vive tempos em que ha tensdes para usar o que esta
posto nos documentos como meio de controle e dendncia de professores, desconhecendo o

principio constitucional da liberdade de ensinar.

32 Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/ Acesso em 22/11/22
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Existe uma complexibilidade em dar aula, como mencionado outras vezes nesta
dissertacdo, neste jogo entre: Autonomia docente; O planejamento individual que existe
apenas para o professor; As demandas cooperativas da escola; Imprevistos (atrasos, doencas,
feriados, resolucdo de situacdes especificas dentro da sala de aula); Desvios nos
planejamentos derivados das necessidades especificas das turmas; Necessidade de adaptacéo
para avaliagdo (uma vez que altera-se o trajeto que deveria ser percorrido em sala de aula,
altera-se também o material avaliativo programado). Quem deve gerir tudo isso € o professor.
Hoje tenho a oportunidade de presenciar outras realidades além do La Salle Pdo dos Pobres.
Também faco parte do corpo de professores em outra instituicdo de ensino. De certo modo,
esta outra escola em que trabalho apresenta em suas caracteristicas a completa oposi¢do ao
Pao dos Pobres. Desde um grande numero de alunos, muitas salas de aula, todos os niveis de
ensino e principalmente uma rigida e constante burocracia acerca do trabalho que o professor
deve apresentar, antes mesmo de adentrar em sua sala de aula.

Consigo perceber que existem ganhos e perdas em ambas as supervisdes. Podemos
entender que uma organizacdo mais rigida por parte da escola sobre o planejamento e atuacao
do professor facilita a entrega de um conjunto de acdes por parte do professor em sua sala de
aula, transformando o planejado em executado. Ao mesmo tempo, limita ou dificulta a criagcdo
de atividades espontaneas, que surgem no dia a dia e séo frutos das diferentes dindmicas que
aparecem em sala de aula. Por outro lado, uma supervisdo mais flexivel por parte da equipe
diretiva da escola recebe, como bdnus muitas vezes, um conjunto de momentos Unicos que
surgiram exclusivamente derivados da curiosidade dos alunos ou de uma nova abordagem
proposta pelo professor. A flexibilidade na hora da fiscalizagcdo permite ao professor adaptar-
se ao novo, sem a angustia de ter seu trabalho desqualificado por ndo seguir o planejado. Por
outro lado, essa mesma fiscalizacdo mais branda pode apresentar como énus uma grande
dificuldade em cumprir as metas propostas pela propria escola e acabar prejudicando o
cumprimento de seus objetivos de maneira geral. Termino essa dissertacdo acreditando que a
confianca é a resposta correta para encontrar o caminho em meio a esse labirinto, essa teia de
caminhos complexos que cercam os profissionais da educagdo. A confianga também envolve
a comunidade escolar em relacdo a escola. Em tempos de muitos movimentos que buscam

desqualificar o conhecimento cientifico e a autonomia docente, esse € um ponto de tenséo.
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9. DEVOLUTIVA PARA A ESCOLA

Além da prdpria dissertagdo se apresentar como importante material a ser devolvido a
instituicdo, visto que busca em sua investigacdo averiguar o processo de ensino levando em
conta os elementos presentes na escola, também foi realizada uma oficina para apresentacdo
da dissertacdo aos colegas. O objetivo seria promover o debate em torno da dissertagéo, e
desenvolver alguns topicos que foram importantes durante a analise: as questdes envolvendo a
cultura escolar podem ser entendidas como exemplos.

Sobre este topico da devolutiva, destaco a importancia do espago para discussao com
outros colegas professores e membros da equipe diretiva. Se h& algo que podemos afirmar
com seguranca apos a analise da fala do professor é a necessidade de um espaco para trocas
na escola La Salle Pdo dos Pobres. Troca do professor que estd em sala de aula,
desenvolvendo o conhecimento junto aos alunos, e a escola. Troca da escola, ndo apenas para
apresentar diferentes interesses e demandas, mas também para receber feedbacks sobre o que
esta acontecendo na aula do professor e sua relagdo com a visdo de escola pensada em rede de
ensino. Troca entre diferentes professores de diferentes componentes curriculares que podem
estar passando pelos mesmos dilemas e questionamentos e executando seus planejamentos da
mesma maneira que o professor de historia em 2019 esteve. Como mencionado anteriormente,
0 objetivo desta dissertagdo ndo foi avaliar o processo de ensino, mas sim investigar suas
conexdes e relacbes. Ndo se trata de uma oficina com objetivo de ensinar como fazer. E sim a
abertura de um espaco para escutar e dialogar, a partir de elementos trazidos na dissertacéo.
Mostrar a complexidade que € para os professores equilibrar um conjunto de demandas antes
de dar inicio ao seu trabalho em sala de aula, e seguir na tentativa de equilibrio no
desenvolvimento das atividades. Escutar de professores de outros componentes curriculares
sua visdo sobre o processo. Trata-se de um momento de partilha, e a tentativa da criacdo de
um espaco agradavel.

A oficina ocorreu em um sabado na escola La Salle P&o dos Pobres e teve como
participantes os professores do Ensino Fundamental | - 1° ao 5° ano e também do Ensino
Fundamental Il - 6° ao 9° além dos membros da equipe diretiva, totalizando
aproximadamente 30 educadores. O tempo destinado para realizagdo da oficina foi de 2 horas,
dividido da seguinte forma: 30 minutos para apresentacdo da dissertacdo, dos objetivos, da
metodologia e dos resultados, refletindo brevemente sobre algumas questées importantes. 1
hora foi destinada para a realizacdo de trocas entre os professores, disponibilizando um

momento para partilha, onde os professores puderam contribuir mostrando suas realidades. Os
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30 minutos restantes foram dedicados a reflexdes finais e agradecimentos, bem como a
criacdo de possiveis estratégias para que tais momentos acontegam com maior frequéncia.

Ao término da oficina, podemos destacar algumas questfes pertinentes. A primeira
delas é como os elementos apresentados como dificuldades pelo professor de Historia em sua
entrevista ainda se fazem presentes em outros componentes curriculares, ndo sendo, portanto,
0 relato do professor uma excegdo neste espaco educativo. Durante a atividade, ouvimos
queixas relacionadas a dificuldade de cumprir os planejamentos, devido ao grande nimero de
habilidades e demandas burocraticas em sala de aula. Também ouvimos sobre a preocupacao
que alguns colegas professores tém na hora de planejar, e alguns concordaram com a posicao
explicitada pelo professor entrevistado sobre como, as vezes, fazer o planejamento era apenas
uma "copia e cola™, sem um propdsito pedagdgico e apenas mais uma atividade que deveria
ser realizada, entre tantas outras. O segundo destaque relacionado a oficina foi o engajamento
e a participacdo dos professores durante o debate. Os colegas demonstraram grande interesse
em contribuir com suas experiéncias pessoais e visdes acerca do ensino. De certa maneira,
houve uma grande manifestacdo em torno da tematica do tempo x demandas, onde puderam
se encontrar os pontos de vista dos professores, assim como da coordenacdo pedagogica da
escola.

A metodologia de analise utilizada nesta dissertacdo se apresenta como um elemento
importante de devolutiva. A replicacdo do processo para outros componentes curriculares,
assim como para a prépria disciplina de Historia, possibilitaria grandes ganhos para o
processo de ensino do professor, uma vez que abriria espaco para uma autoavaliacdo de seu
trabalho. E provavel que o professor, durante seu planejamento, ja tenha observado os
distanciamentos e aproximacdes entre a MCC e a BNCC, e que também ja tenha percebido
gue os elementos atitudinais em seu planejamento aparecem descolados de um proposito.
Contudo, o uso da metodologia, assim como das categorias de andlise presentes nesta
dissertacdo, permitiria uma observacdo mais ampla dos eixos tematicos, competéncias,
habilidades, conteddos, procedimentos e atitudes, bem como seu uso, ndo uso e adaptacao.
Diversos elementos presentes nos documentos oficiais poderiam ser analisados e mensurados

pelo proprio profissional de ensino.
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ANEXO D — DIAGNOSTICO DAS CONCEPGCOES — ATIVIDADES REALIZADAS

NookE LN

8.
9.

PARA CONSTRUCAO DA MATRIZ.

Reflexdes e inquietacdes sobre educacido em exceléncia, e como estruturar o processo na Rede;

Estudos tedricos sobre os conceitos de conhecimento, de competéncia, exceléncia e inovacao;

Retomada de estudo e analise dos documentos legais;

Construcao do documento das Rotinas da Educacao Infantil e envio as comunidades;

Organizacao do instrumento do quadro de decisdes e envio as comunidades;

Leitura e validacdo do quadro de acdes e decisées, com mapeamento da Rede;

Dialogo sobre os conceitos de interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, multidisciplinaridade
transversalidade;

Retomada da concepcéo e discussao das teorias de aprendizagem e teorias curriculares;

Mapeamento das rotinas na Educacéao Infantil, para andlise e estudo das concepcdes presentes na Rede La Salle;

10. Elaboracao do quadro de concepcoes pelas unidades;

11.

12.

13.

14.

15.
16.

17.
18.

19.

20.

21.

22.

23.

Elaboracdo do documento “Conceitos Norteadores da Matriz Curricular para as Competéncias”; a partir da leitura
dos quadros de decisoes e concepcoes das unidades;

Apropriacao dos Conceitos Norteadores da Matriz Curricular para as competéncias: Itinerario de Concepcoes pela
Unidade, correlacionando os conceitos construidos por esta com os conceitos: da Sintese do GT, Proposta
Educativa Lassalista e com a Legislacdo Vigente, destacando as aproximacoes e distanciamentos;

Planejamento de uma ou duas acbes a partir das lacunas identificadas nos distanciamentos;

Encaminhamento as Comunidades Educativas de todos os documentos construidos até o momento, para
orientacdo dos estudos para a Jornada Pedagogica e planejamento de acdes e formacdes para o ano letivo;
Apresentacdo do esquema de planejamento para a matriz e validado com as Equipes Diretivas;

As comunidades realizaram um primeiro ensaio de planejamento, tendo como referéncia a Matriz do ENEM e do
SAEB;

Foram oportunizados feedbacks para as comunidades educativas a partir dos planejamentos realizados;

Foram realizadas oficinas de capacitacdo e formacdo para os Supervisores Educativos e Coordenadores
Pedagégicos em torno da concepcao e configuracdo da matriz;

Foram constituidos grupos de trabalho, para os desdobramentos das competéncias e habilidades e a graduacao
por niveis, ano e série desde a Educacao Infantil até a 3 Série do Ensino Médio;

A matriz se organiza na Educacao Infantil a partir dos direitos de aprendizagens e campos de experiéncias:
Competéncias, habilidades, Contetidos Procedimentais, Contetidos conceituais e Contetidos Atitudinais;

No Ensino Fundamental I, a matriz se organiza nas areas de conhecimento, mas com um trabalho integrado pela
unidocéncia, mantendo o mesmo esquema: Competéncias, Habilidades, Contetidos Procedimentais, Contetidos
Conceituais e Contetidos Atitudinais;

Nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, a matriz se organiza por areas de conhecimento e
seus respectivos componentes curriculares e no mesmo esquema;

A matriz foi submetida a anéalise por especialistas das areas de conhecimento, para ajustes e complementos.
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ANEXO E - MODELO DE PREENCHIMENTO DE HABILIDADES QUE O PROFESSOR
ACREDITA SEREM IMPORTANTES E QUE FALTAM A MCC.

REDE LA SALLE - MATRIZ CURRICULAR PARA AS COMPETENCIAS

Esquema para inserir as competéncias e habilidades complementares

Do 6° ao 9° Ano EF

IDENTIFICACAO
Colégio/Escola: Ano | Série:
Area do Componente Curricular:
Conhecimento:
Trimestre a ser
desenvolvida:
COMPETENCIAS HABILIDADES SABERES - CONTEUDOS

PROCEDIMENTAIS CONCEITUAIS ATITUDINAIS




ANEXO F - TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO.

TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

Estamos realizando uma pesquisa que tem como objetivo investigar o processo de
aprendizagem de Historia na escola La Salle Pdo dos Pobres. Para tanto, solicitamos
autorizagdo para realizar este estudo nesta instituicdio. A coleta de dados ndo envolvera
diretamente os alunos da instituigdo, e serdo utilizados apenas os: Planejamentos de aula do
professor de Histéria dos 9° anos no ano de 2019, assim com o documento Matriz para as
Competéncias e Habilidades e entrevista com o professor que atuava nos 9° anos no periodo.
A qualquer momento os responsaveis pela Instituigdo poderdo solicitar informagdes sobre os
procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo. Todos os cuidados serdo
tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade das informagdes, preservando a
identidade dos participantes bem como da institui¢do envolvida. Os procedimentos utilizados
nesta pesquisa obedecem aos critérios de ética na pesquisa com seres humanos conforme
Resolugdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos
utilizados oferece riscos a dignidade dos participantes. Todo material desta pesquisa ficara
sob responsabilidade do pesquisador coordenador do estudo, Prof. Alan Ramos Machado e,
apos cinco anos, sera destruido.

Por intermédio deste trabalho, esperamos contribuir para a compreensdo do processo
de ensino e aprendizagem de Historia na instituigdo e que seu resultado possa vir a servir para
o0 aprimoramento continuo, ficando disponivel para consulta ndo apenas do Colégio La Salle
Pio Dos Pobres, mas também de toda rede La Salle.

Agradecemos a colaboragdo dessa instituigdo para a realizagdo desta atividade de
pesquisa e colocamo-nos a disposigdo para esclarecimentos adicionais. O pesquisador
responsavel por esta pesquisa ¢é Alan Ramos Machado, de E-mail:

alan.ramos.machado@gmail.com. E orientada pelo Dr° Fernando Seffner, Professor Titular

da Faculdade de Educa¢do da UFRGS Departamento de Ensino e Curriculo. Docente e
orientador junto ao Programa de Poés-Graduacdo em Educag¢do (PPGEDU). Docente e
orientador no Mestrado Profissional em Ensino de Histéria - PROFHISTORIA, na linha de

pesquisa Saberes Historicos no Espago Escolar. E-mail fernandoseffner@gmail.com

Porto Alegre, 14 de Abril de 2020

igueiré
Diretor

Escola La Salle Pao dos Pobr
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Assinatura do Pesquisador

y UFRGS !
Ehculdade de Educazao
T SIAPE 1215404

Assinatura do Orientador

Concordamos com a pesquisa a ser realizada no Colégio La Salle Pdo dos

Pobres, nos termos acima.

ASﬁnaturz){j) respon&ﬂ'el / Cargo
':\ !

Marcelo Figusav
Diretor
Escola L.a Salle P30 dos Pobres
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ANEXO G - MODELO DE PLANEJAMENTOS POSTADOS NO GVCOLLEGE

PELO PROFESSOR DE HISTORIA NO ANO DE 2019.
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ANEXO H - ENTREVISTA COM O PROFESSOR DE HISTORIA DA ESCOLA LA
SALLE PAO DOS POBRES NO ANO DE 2019.

Muitas questdes fundamentais para esta dissertacdo, foram desenvolvidas a partir da reflexéo
das entrevistas realizadas. Abaixo podem ser vistas as perguntas assim como as transcri¢es
de suas respostas.

Foi utilizado a letra maidscula (E) no inicio das frases para sinalizar a pergunta realizada pelo

entrevistador, de modo similar a letra (P) para o professor.

Bloco | - CONHECENDO O PROFESSOR

(E) - Boa noite, hoje vamos entdo comecar a entrevista com professor titular da disciplina de
Histdria no ano de 2019 do Colégio La Salle Pdo dos Pobres. Boa noite professor, tudo bom?
(P) - Boa noite tudo bem.

(E)-Muito obrigado por participar do projeto , vou comegar com algumas perguntas assim
pessoais sobre a sua formacdo, para que os colegas conhecam um pouco mais Vocé, tudo
bem?

(P) - Sim, tudo bem, vamos la.

(E) - Qual sua idade?

(P) - 32 anos.

(E) - Quanto tempo assim tu ja ta formado na disciplina de Historia que € professor ?

(P) - Eu sou professor ha 8 anos, sou formado em Ciéncias Sociais, Sociologia e sou formado
também em historia ha trés anos.

(E) - Onde é que vocé se formou?

(P) - A minha primeira graduacdo em Ciéncias Sociais foi na UFRGS, e a segunda graduacéo
a licenciatura em Historia foi pela PUC aqui no Rio Grande do Sul.

(E) - Vocé ja trabalhou como professor de Ciéncias Sociais também ou sé de historia?

(P) - Logo apos a formatura foi por pouco tempo, sé primeiro ano e depois ja comecei a
lecionar historia e assim estou desde 14.

(E) - Quanto tempo vocé atuou como professor de histéria no Lasalle Pdo dos Pobres?

(P) - Eu comecei na escola em 2014 e fui até ali no iniciozinho de 2020 foram seis anos,
quase seis anos na escola.

(E) - E vocé ainda trabalha na escola? Tem algum vinculo com a rede Lasalle?



123

(P) - N&o, hoje ndo tem nenhum vinculo empregaticio com a instituicao.

(E) - Nesse tempo, nesses seis anos ali aproximadamente vocé sé executou o trabalho de
professor ou tinha outras atribuicdes na escola?

(P) - Eu trabalhei com alguns projetos extracurriculares da escola e também projetos
interdisciplinares que envolvem as disciplinas. Eu também tinha disponibilidade de carga
horéria, seja o projeto de iniciacdo a pesquisa de formacdo politica. Também lecionei por um
tempo a disciplina de ensino religioso, ndo fui somente professor de historia da escola.

(E) — O ultimo ano completo que vocé foi professor foi 0 ano de 2019?

(P) - 1sso mesmo, 2019.

(E) - E foi s6 com as turmas de fundamental I1, de nonos anos? Como ¢ que foi?

(P) - Isso com o fundamental 1l com as turmas dos nonos anos.

(E) - Muito obrigado.

Bloco Il - QUESTOES LEVANTADAS AO PROFESSOR SOBRE AS FONTES
ANALISADAS

(E) - Professor, no ano de 2019 vocé chegou a conhecer bem os dois documentos orientadores
a MCC e a BNCC? Como que foi mais ou menos assim sua relagdo com esses documentos
durante este ano?

(P) - Vamos dizer assim, o conhecimento da BNCC isso ja vinha desde sua proposta né,
diferentes versées. A MCC que se mostrava como novidade. Existia ja um projeto na rede de
construcdo da matriz e nos ficavamos sabendo muito por informativos, ou vinham
documentos com versdes preliminares para serem aplicadas que ndo necessariamente
conversava com a BNCC, chegamos ter acesso embora ndo teve nenhum grande espaco assim
de compartilhamento em especial da propria matriz curricular da rede.

(E) - Muito bem. Mas vocé ja chegou a usar o instrumento no ano de 2019 vocé ja usava sim?
ou ndo?

(P) - Sim. Foi apresentado para a gente uma constru¢do que tinha sido feita de uma forma
colaborativa para alguns professores da rede, mas € um projeto que acabou ja vindo pronto né.
Até ao longo de 2019, mas ndo para o planejamento de 2019, para os planejamentos
seguintes, teve sim dai um encontro, mas para o planejamento pensando em entdo o fim de
2018/2019 nds recebemos um documento e orientacdo de utilizar ele para preencher
documentagdo vamos dizer assim, de planejamentos e tudo mais de documentos que escola

exige de forma mais burocratico.
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(E) - Esse documento ent&o ele cobrava o que mais ou menos? Ele cobrava as habilidades e as
competéncias que iria ser usado no outro ano & isso?

(P) - Sim, ele vinha com campo para competéncias para habilidades que a gente utilizava as
marcagOes as referéncias que viam da matriz curricular né, tinha um espaco onde ligava ao
curriculo e o espago ligados a procedimentos como a gente trabalha aqui no além dos

atitudinais que se eu ndo me engano eram o Ultimo campo.

(E) - Nessa transicdo sim 2018 para 2019 com esses novos documentos assim chegou a ser
realizado alguma formacéo para instrumentalizacdo para informacéo desses documentos tanto
da BNCC guanto da MCC?

(P) - Para, acredito que mais para a questdo de informacdo mesmo. Como era um processo
ainda muito incipiente estava muito no inicio, teve algumas atividades durante a jornada
pedagogica do inicio do ano para apresentar a matriz e depois foi disponibilizado para gente
virtualmente matriz e as algumas formacdes que tiveram foi sobre a BNCC e o impacto que
isso teria no futuro. Mas o planejamento elaborado para 2019 vai ser em cima desses
documentos que foram compartilhados com a gente, onde ali, algum um ou dois encontros se
discutiu assim sobre: N6s temos um documento novo né. Nao necessariamente como opera-
lo, como utilizar as diferentes etapas dele, essa parte de formacdo acredito que seria feita a

posteriori.

(E) - Nesse sentido vocé sentiu enquanto professor alguma diferenca na hora de planejar na
hora de fazer na hora de executar em sala de aula? Quais mudancas ou ndo?

(P) - Ndo. Eu ndo enxergava este documento como especial. A BNCC infelizmente, podemos
dizer assim, ela se aproximou a légica dos livros didaticos ndo teve nenhuma grande ruptura
teve mais divisdes em outras séries né, diferencas de habilidades ou contetidos mesmo, que se
trabalhava de um ano para o outro né. No nono ano a gente so teve a inser¢do de alguns
temas né, ndo teve uma grande mudanca entdo basicamente para o planejamento para
execucdo mesmo ndo teve muito impacto, era um documento muito mais formal do que
propriamente refletia o que ocorria em sala de aula

(E) - Muito bem.

Bloco 111 - QUESTOES SOBRE OS PLANEJAMENTOS REALIZADOS PELO
PROFESSOR
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(E) - Professor, de que maneira eram realizados os planejamentos?

(P) - Maneira tu dizes de entrega mesmo, a questdo digital, ou tu diz pensando em frequéncia?
Em que sentido?

(E) - Nesses dois sentidos assim como que eram realizados, era digital? era entregue em
maos? E a frequéncia que eles eram feitos?

(P) - Acho que tu deve estar se referindo ao planejamento, vou colocar assim questdo da
burocracia administrativa, aquele que precisa ser entregue para a coordenacdo pedagdgica né,
ndo propriamente a preparacao da aula, no sentido periodo a periodo.

Essa documentacéo era entregue inicialmente de forma digital assim por um documento de
editor de texto, depois ela era transcrita para um portal, mesmo portal de lancar as notas que
era 0 GVDASA. Isso era feito uma versdo anual com competéncias, habilidades,
procedimentos, conteddos e atitudes do trimestre. Isso era feito ja pensando e refletindo uma
divisdo um corte anualmente, tudo feito na primeira semana né, dai depois semanalmente era
enviado um documento inspirado, uma versao resumida onde isso era discriminado, onde nds
copiamos e colamos desse grande planejamento, isso depois era entregue semanalmente. Esse
é o documento, ndo necessariamente a preparacao de aula, enfim, planejamento mais formal
né, documentacao entregue a coordenacao.

(E) - Muito bem entdo e esse seu planejamento de aulas esse seu planejamento mais pessoal, 0
quanto ele diferenciava-se deste que era entregue para escola para coordenacao?

(P) - Ele na realidade , entre a pratica e aquele que estava ali no papel , acabava tendo bastante
mudangas , até porque a entrega era feita em fevereiro, pensando em uma divisdo do que seria
de competéncias e habilidades e procedimentos ao longo do ano e depois nao
necessariamente, por que tu tem projetos dentro da escola que surgem, demandas dos alunos
que surgem , intencionalidades que as vezes ndo estdo presentes nos documentos oficiais
,como trabalhar mais determinado tema ou ndo, porque a questdo longo era aparecer dessas
planos trimestrais tudo que apareceria naquele planejamento anual inicial, né, acabava sendo
aquele plano trimestral/anual meio que uma meta ou ponto de corte, assim pensando até onde
eu deveria avancar dentro de cada trimestre para poder conseguir até o fim do ano, conseguir
trabalhar todos os pontos necessarios esperados para 0os 9° anos. Entdo pensando nessa
perspectiva, era realmente muito frequente a sala de aula verdadeira ndo bater com a que
estava no documento 14 entregue. Era realmente muito frequente.

(E) - Muito bem, entdo, esses planejamentos durante os trimestres, tantos 0s trimestrais

guanto os semanais que eram entregues, eram entregues para quem? para coordenagio?



126

(P) - Coordenagdo pedagdgica, coordenacdo pedagogica da escola.

(E) - Alguma vez tu ja precisou prestar algum tipo de esclarecimento sobre algum ponto que
néo ficou tdo entendido ou qualquer outra coisa assim?

(P) - Eu tinha uma boa liberdade na organizacéo, a Unica orientacdo que nos tinhamos era que
todas as habilidades, todas as competéncias, todos os procedimentos fossem em algum
momento do ano trabalhados, mais uma orientagdo mais direta, do faz isso, ndo faz aquilo,
isso realmente nunca teve.

(E) - E essa recomendacdo assim, de que fosse ser trabalhado(contetdo) também nunca teve
um aprofundamento do como trabalhar como néo trabalhar ndo né?

(P) - Ndo, mas é o aparecer no documento formalmente, tinha que estar ali formalmente
descrito, era esta a orientacdo, mas claro pensando que a gente trabalha ali e mais coisas ,ali
seria 0 minimo que ta registrado no documento de forma oficial.

(E) - Muito bem, de uma maneira mais geral tu chegou a receber alguma orientacao especifica
da escola sobre algum ponto que deveria constar ou que ndo deveria acontecer no seu trabalho
do seu planejamento assim? nenhuma sugestao?

(P) - E como eu era o Unico professor dentro da série ndo precisava compartilhar esse
planejamento com ninguém tinha bastante liberdade para fazer as modificacBes que eu ia
sentindo necessario, por que é isso que fica para mim muito evidente, o0 documento formal
ndo necessariamente corresponde naquele momento que a gente fecha a porta e ta dando aula,
ndo necessariamente corresponde uma coisa com a outra.

(E) - De alguma forma entdo, alguma cobranca pode ter ocorrido por parte dos responsaveis
dos alunos? aquelas questdes, aquele pai que vem cobrar do professor, que vem pedir para que
o meu filho tem que aprender isso e tem que aprender aquilo, chegou acontecer isso alguma
vez?

(P) - No nono ndo. Na escola a gente sabe de casos de isso ocorrer ,mas acredito que isso
ocorra muito mais no fundamental | né, no Fundamental 11 comigo nunca chegou esse tipo de
pressdo, 0 que eles até exigiam quando tinha atendimentos de pais , até porque eu era
professor regente, eu era professor responsavel pelas turmas de nonos anos, era algumas
outras cobrangas até mais para ser mais rigido com eles na questdo de atividades, e pensando
nos projetos que eles tinham de conclusdo ,enfim ,de alinhamento neste sentido. Mas
especificamente do ensino de Historia realmente ndo tinha muita interferéncia néo.

(E) - Muito Bem. Entdo quando vocé fosse fazer o planejamento, esse que era entregue

semanalmente ou trimestralmente. Que era entregue naquele molde que até vocé citou das
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tabelinhas das colunas habilidades e competéncias. Qual é o documento consultado na hora
de preencher este planejamento? era a BNCC ou a MCC ou ambos?

(P) - MCC. MCC era o documento que a gente tinha que, vamos dizer assim, completar na
integra. A MCC pela orientacdo que tivemos ele cumpria os pontos da BNCC e extrapola para
outros, conseguia trazer outros elementos ou tinha proposta de futuramente conseguir inserir
outras caracteristicas, outras habilidades. Entdo o que a gente tinha que conseguir colocar
eram o0s pontos que vinham na matriz curricular da rede, entdo quando eu ia preencher 14 um
documento semanal, porque que o documento semanal era preenchido com base no trimestral
que era feito com base no anual, entdo 14 o primeiro anual era na MCC e isso se refletia em
todos os outros documentos na escola, inclusive nas avaliagdes.

(E) - E na hora que vocé ia fazer e se organizar se preparar para montar esse documento que ia
ser entregue do planejamento. Como que vocé fazia primeiro, 0 que era o guia? Era primeiro a
competéncia a habilidade o contetdo, era um procedimento? Como vocé iniciou a produgéo
desse documento?

(P) - Comecava pelas habilidades, que no nono ano no ensino de Historia no mais geral reflete
muito a questdo do contetdo ,olhando habilidades tu ja enxergava o conte(do podemos dizer
assim, porque o contetido em si ndo tem um campo, mas habilidade tratava sobre isso .Entdo
eu pensava da habilidade , a habilidade j& correspondia automaticamente a uma competéncia e
0s procedimentos eram uma escrita mais geral pensando se seria mais expositiva ou se dentro
daquela tematica ,que eram blocos que apresentamos semanalmente. Entdo quando eu
apresentava por exemplo: Vou trabalhar determinado tema, Segunda Guerra, vou ficar ali trés
semanas discutindo esse tema, os trés blocos semanais ali eram basicamente quase 0s
mesmos. Eu ja pensava desde o primeiro ao ultimo né, eu ja ia colocando vamos dizer assim
quais 0s momentos teriam. Teriamos 0 momento onde se discute algum tema ou apresentaria
ou iriamos fazer a leitura de uma imagem enfim, mais ou menos refletindo o material que eu
preparava para aula né, e por fim se colocava algum atitudinal que enfim que eu achava mais
adequado né, porque enfim ndo tinham muitos critérios para escolha dos atitudinais, nunca foi
muito bem explicado que seriam.

(E) - O quanto o livro didatico era importante na realizacdo do planejamento?

(P) - Os alunos néo tinham um livro. Tinham os livros na escola isso é importante certo uma
caracteristica diferente, os alunos ndo tinham o livro de Historia, o livro de Historia existia
tinha sido comprado um livro para ter na escola para consulta e para utilizagcdo em sala de aula

entdo, o livro didatico era realmente somente um suporte para alguma atividade especifica eu
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utilizava geralmente para exercicios, mas, elaboracdo de material de aula eu ndo tinha o

habito de utilizar.

(E) - Apds andlise do seu planejamento, nds conseguimos perceber que algumas habilidades
tanto da BNCC quanto da MCC* ndo foram contempladas né deixaram de ser contempladas.
Teve alguma razéo especial para isso? De que maneira voceé realizava escolhas do que seria e
do que ndo seria trabalhado?

(P) - Sinceramente se ndo apareceu ali é porque eu devo ter esquecido de (risos) copiar e colar
do original 1& né. Porque as tematicas né, enfim todos eram exploradas ao longo (do ano), o
documento formal ali, simplesmente precisava ter todas elas escritas né, até me surpreende o
fato de alguma ter passado, alguma ter passado, pois enfim, era basicamente pegava da matriz
original e copiava e colava para o documento.

(E) - Ok. E repetindo a pergunta né, repetindo o inicio. Apos analise de alguns de seus
planejamentos a gente consegue perceber que alguns conceitos ou objetivos, tanto da BNCC
guanto da MCC néo foram contempladas também. Houve alguma razdo especial para esse
fato? Agora falando da questédo de contetdo.

(P) - Acredito que seja mesmo ponto, até poderia ver depois para ver qual se especificamente
tal tema foi abordado ou ndo, isso consigo lembrar bem, mas de estar na MCC ndo esta no
documento é simplesmente (Risos) ndo ter copiado e colado.

(E) - Vocé pode me corrigir se eu estiver errado. Partindo entdo dessas Ultimas duas questdes
que eu fiz ao professor, vocé pode dizer assim, retomando aquela afirmacdo que vocé fez 1a
em cima: que o documento, esse planejamento entregue era um simples guia, que estava
muito distante do que as vezes era trabalhado, deixava de ser trabalhado da forma que era
trabalhado na sala de aula?

(P) - Exatamente, exatamente entre o que estava no papel e a sala de aula e a escola real tem
uma distancia muito grande.

(E) - Fazendo uma analise professor de seu planejamento durante o ano de 2019, eu consegui
perceber algumas coisas interessantes. E uma delas que eu queria ter oportunidade de
perguntar para vocé é. No momento logo no inicio do ano, vocé registrou dois conteldos,
vocé criou dois conteudos né, na forma de registro que ndo estavam nem da BNCC nem MCC
um deles é: O que € historia? Com ponto de interrogacédo vocé perguntaria aos alunos do 9°. E
outro é: Conteudos referentes ao 8° ano. Ambos ndo estdo tipificados em nenhum dos
documentos orientadores. Consegue lembrar de que maneira foi realizada esta aula? Eu sei

que é dificil lembrar especificamente, e qual foi a importancia da mesma?
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(P) - Ao longo ai desse ndo muito tempo, esses oito anos j& da para perceber que falta um bom
entendimento, todo ano percebemos que os estudantes tém dificuldade entenderem o que
realmente é a disciplina de histdria, essa € uma aula que sempre elaborei como se fosse uma
aula inaugural que trago alguns conceitos de introducdo ao ensino de Histéria que sé@o
discutidos tanto na Matriz, pensando em BNCC, tanto do 5° do 6° e depois da primeira série
do ensino médio. Mas isso acho que é um tema pertinente que tem que ser anualmente
lembrado. Porgue a rotina escolar do jeito que ela é dada, faz com que eles ndo tenham o real
entendimento da razdo deles estarem ali estudando historia. Entdo € uma aula onde eu
exponho alguns videos para trazer debates, eu exponho conceitos, refletindo sobre o que é
uma o ensino de Historia. E a segunda parte que acho que eram sobre conteudos referentes ao
8° ano, € uma parte que inicia uma revisdo né, faco uma revisdo do ano anterior, eles estdo
regressando de férias, eles ndo recordam o gue viram no ano anterior , entdo eu registrei, neste
sentido algumas aulas, geralmente as primeiras onde eu retomo 0s principais pontos do ano
anterior para que possamos ter continuidade pois as ferias infelizmente, muitos acabam
voltando para a escola sem ter uma boa compreensdo do que eles estudaram e os alunos nédo
tém o habito de guardar uma coisa de um ano para o outro, entdo quando monta uma tarefa
assim referente aos estudos do 8° , ndo necessariamente eu coloquei quais conteudos eu
trabalhei, mas eu acabo trabalhando contetdos referentes a histéria geral: Revolugdo
Industrial, Revolucdo Francesa, antecedentes, pois o conteido dos 9° anos inicia ja ali nas
portas do século XX entdo retomo com eles, como chegamos ali. E falando da questdo
brasileira, retomo a questdo da independéncia, primeiro reinado, segundo reinado, grandes
permanéncias da histdria do Brasil como a escraviddo, o racismo, como 0 pais com uma
mentalidade agraria, atrasada e colonial. Estes pontos para que possamos iniciar e entender
em que contexto a republica veio acontecer, esta € uma revisdo que nas duas primeiras
semanas de aula procuro fazer.

(E) - E vocé lembra de ter feito outras adaptacGes como essa? Criacdo, de ter inserido esses
momentos assim ao longo do ano?

(P) - Algumas atividades tematicas eu gostava de elaborar algo que ndo estava
necessariamente descrito ou a competéncia no caso habilidade. A Habilidade ia para um outro
ponto, fosse discutindo temas pertinentes |4 da guerra fria, que era algo importante e que
também interessa aos estudantes ,outras tematicas pensando no holocausto ,de movimentos no
Brasil, os movimentos sociais populares os principalmente da republica velha, seja
movimentos interioranos como canudos, diferentes temas né que volta e meia faco uma

abordagem a mais do que o proposito ali né, que as vezes alguma habilidade ,enfim uma lista
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muito grande de habilidades que tem que vencer ao longo do ano e algumas eu resolvo dar um
destaque mais muito por uma questdo de afeicdo pelo tema né, ndo tem nenhum outro grande
motivo, apenas por afei¢cao ao tema.

(E) - O documento da MCC, apresenta ao lado das habilidades os procedimentos. Como
foram selecionados esses procedimentos? VVocé ja falou um pouquinho la em cima né.

(P) - Isso, mas eu posso retomar. Esses procedimentos, havia uma lista de procedimentos a
serem colocados, e eu montava meio que blocos. Entdo eu vou trabalhar uma fonte primaria,
entdo vai ter 1a leitura de fontes, vai ter olhar a imagem que teria ali um procedimento de
leitura de imagem, claro pensando no bloco, pois ndo havia um corte especifico. Eu sabia que
eu trabalharia trés semanas determinado assunto e que no material organizado tinham todas as
caracteristicas que eram apresentados, mas eu nao sabia em qual periodo exatamente em qual
semana. Porque eu acho que cabe também para registrar que eu tinha uma aula por semana,
entdo eu ndo sabia exatamente aonde cortaria aquela aula e continuaria, entdo eu teria que
deixar uma margem no documento que isso continuasse em outras aulas né, e muitas vezes
documento era até refeito posteriormente, ja aconteceram alguns casos depois da aula ja ter
sido feita, para pode entregar a coordenacdo. Mas os procedimentos eram mais ou menos
vendo os materiais que iam sendo elaborados e ai eu ia selecionando para que cumprisse todos
né, ou pelo menos que todos eles aparecessem em determinado momento.

(E) - Vocé comentou agora ha pouco na sua resposta que, vocé tinha uma aula por semana.
quantos periodos vocé ficava com cada turma?

(P) - Dois periodos, dois periodos semanais com cada turma, eram periodos juntos o que dava
efetivamente uma hora e meia de aula pensando naquela rotina basica de escola, chamada,
entrada, enfim. Dava algo em torno de uma hora e quinze de aula por semana.

(E) - De que forma professor vocé entendia as competéncias, habilidades. Competéncias ou

habilidades atitudinais? Aqui a gente pode estar chamando de duas formas.

(P) - A formacdo que foi feita, ndo formacdo de forma propriamente, mas momentos de
orientacdo sobre esse tema, os atitudinais, foram apresentados como valores que se esperava
de uma estudante Lassalista: respeito, empatia entre outros. Entdo quando nds seleciondvamos
para trabalhar algum determinado tema, eu pescava 14 na “pool” de atitudinais aquele que eu
julgava ser o mais adequado com determinado assunto ou algo que eu achava que o
sentimento que geraria na pessoa ao ouvir sobre o Holocausto, fosse empatia, ou outros

elementos da lista.
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(E) - E como que vocé fazia? Como as escolhas eram feitas assim: Vocé olhava mais ou
menos para o0 que estd sendo trabalho, para o conteldo, para forma, para o procedimento e ai
fazia escolha teve algum outro método assim, alguma questao?

(P) - Néo, ndo tinha nenhum critério mais especifico mesmo era o que eu julgava ali que seria
trabalhado, dentro do que significa a palavra né. O que significa empatia, eu achava que
aquele assunto da aula iria gerar um sentimento no aluno, ndo tinha nenhum outro critério
para escolha.

(E) - E como eram trabalhados os atitudinais? Como eram trabalhadas as competéncias as
habilidades atitudinais com os alunos?

(P) - N&o tinha nenhuma metodologia especifica, ndo tinha nenhum plano de trabalho
especifico para elas. Estavam inseridas de forma transversal junto com os demais temas da
aula né. Nao havia um momento especifico no planejamento para pensar. Falei em empatia
vou manter o mesmo exemplo né: Bom, neste momento vou pensar em uma atividade na
minha aula, que leve o aluno a desenvolver essa habilidade ou essa competéncia de ser
empatico. Isso realmente ndo tinha mesmo.

(E) - E o atitudinal desse do aluno, ele era avaliado de alguma forma?

(P) - Tinha uma avaliagdo chamada atitudinal que n&o correspondia a esta habilidade. Na
escola tinha parte da pontuacdo que era relacionado a entrega de trabalho, comportamento em
sala de aula, assiduidade, pontualidade. N&o necessariamente corresponde com essas
habilidades socioemocionais, que eles precisavam desenvolver. Entdo ele poderia ser um
estudante pontual, trazer sempre o material e ser profundamente racista, isso ndo apareceria
nenhuma pontuagdo de forma discriminada, ele ndo seria avaliado e pontuado por esse
critério, e sim pelo critério de assiduidade por presenca por entregar o material. Mas essa
parte dos atitudinais que no meu entendimento estd relacionado a valores que 0s irméaos
lassalistas acreditam como adequados para o aluno, para um jovem adolescente, ndo é levada
a pontuacdo. N&o tinha como mensurar se 0 aluno estava realmente sendo empatico ou sendo
oposto disto.

(E) - Da mesma forma, que as habilidades como comentado anteriormente em cima, as vezes
eram sé colocadas e escolhidas ali, os atitudinais também cumpriram essa rotina?

(P) - Exatamente, era feito uma lista e da lista a gente extraia ali conforme a gente achava
melhor.

(E) - Muito obrigado professor por essa entrevista.

(P) - Eu que agradeco.
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Bloco 1V — Questdes de retomada. Realizada em uma segunda entrevista.

(E)-Professor, em diversos momentos, em sua fala, ficou claro que o processo de

planejamento aconteceu: livre, sem interrupcdes externas. Como vocé avalia o processo?

(P)- A liberdade para planejar e executar as aulas é algo que era o ponto positivo. Isso
Realmente é uma avaliacdo positiva, porque nos sabemos certamente que varios professores
sofrem em diferentes instituicGes e terem essa liberdade ali e algo que € um diferencial.
Porém da forma como foi posta a matriz da rede e a BNCC, do desconhecimento, e que até
hoje ainda precisa ser aprofundado, e com profundas criticas que noés podemos fazer para a
BNCC, deixa a desejar. Até porque esse planejamento ele é executado de uma forma muito
antecipada, embora tendo a liberdade também ndo ha uma grande checagem do que esta sendo
posto ali, se o professor cumpre ou ndo cumpre, se a matriz ela é cumprida ou ndo é cumprida.
As vezes sdo apenas um ou dois educadores da escola que tem que cuidar de dezenas de
professores e ai eles, confiam no corpo docente da escola e também se vai checar cada linha,
cada frase (do planejamento) esta sendo executado ou ndo, fica inviavel, precisaria de um
nimero muito maior de pessoas, educadores para poder acompanhar, ou os professores terem
menos turmas para ministrar, algo que sabemos que ndo ¢ a realidade das escolas particulares

como publicas aqui do Brasil

(E)- Os atitudinais, da maneira como aparecem na matriz, ndo deixam claro sua importancia

no planejamento. Para vocé o que elas significavam?

(P)- Alan para mim os atitudinais, eles ndo eram algo que estava propriamente no
planejamento como algo a ser pensado e refletido antes e que vai gerar propriamente uma
pratica ,mas sim algo que tu pudesse ter como fim, pensando que gerar empatia e respeito
solidariedade as vezes é uma consequéncia da aula ou de uma reflexdo que ela ja esta sendo
propostas dentro do objeto de estudo da habilidade trabalhada. Entdo eu ja imaginava qual
seria a partir da minha abordagem a atitude esperada, ndo que isso necessariamente iria
nortear o que eu iria fazer em aula, mas o inverso, que o atitudinal seria o fim e ndo o0 comeco

do plano.

(E)- Vocé imagina como positivo para o ensino de Historia, que o professor trabalhe junto

com as habilidades e competéncias os atitudinais e de que maneira acredita ser possivel?

(P) -Em um mundo ideal sim, mas, eu acredito ser inviavel. Ja € muito complexo trabalho em
competéncias e habilidades, por tudo que representa e que limita de certa forma o ensino de

Histdria, a uma limitacdo sim, a uma visao de educacdo que enfim, totalmente tecnocrata. A
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ideia dos atitudinais como eu falei antes, ela fica tentando imaginar como iria planejar
pensando numa habilidade como aprofundar, era a questdo do 9° né. Aprofundar sobre o
nazismo, sobre a Segunda Guerra Mundial, eu ja teria de pensar sobre um atitudinal junto com
a habilidade ou até anterior, por isso que eu penso que o atitudinal do jeito que esta, ele nédo é
possivel de ser executado e ele € muito mais um fim, do que propriamente algo que faz parte

do plano.

(E) -Uma das categorias de analise desta dissertacdo fala sobre ADAPTACAO. Vocé
anteriormente afirmou que, existiram mais de um momento em que isso aconteceu, contudo

ndo registrou em seu planejamento. Teria alguma razdo especifica para isso ter acontecido?

(P) -Alan o planejamento cria uma meta que nds temos que vencer, pensando tanto na matriz
quanto na BNCC, algo que tu projetas para daqui a 3, 4 ou 5 meses e cada turma tem um
andar diferente temas novos surgem, questdes surgem, faz uma aula virar ao avesso, 0
professor tem que ser sensivel para o que a turma ali estd demonstrando, tem que ser afetado
por aquela experiéncia com aquela turma. Eu gosto de dar sempre o exemplo, ndo poucas
vezes no 9° ano, quando se discute a crise de 1929, a crise do liberalismo e toda descrenca na
democracia Liberal que rola nos anos 30, tem como mote a quebra da Bolsa de Nova York, s6
gue quando tu falas isso para os alunos, raramente eles sabem como funciona uma bolsa, para
poder entender uma quebra, e a internacionalizacdo de uma crise. Entdo, isso ndo esta no
planejamento. Se tu perguntas e tu percebe que a turma néo sabe, tu sais do plano previsto a 5
ou 6 meses antes, e tu modifica a aula, isso ndo ir4 ficar registrado em nenhum lugar. Fica ali

daquela pratica de aula, mas que isso nao aparece em lugar nenhum, fica oculto.

(E )- No Bloco | vocé chegou a comentar um pouco que além do espaco da sala de aula,
também coordenava projetos na escola. Quais eram? E de alguma forma estes projetos

estavam ligados as questBes de sua aula de histéria?

(P) - Eu tive oportunidade de coordenar 2 projetos, um projeto ligado a iniciacéo cientifica,
onde se trabalhava metodologia e pratica de pesquisa. Algumas vezes se relacionava ao
ensino de Histdria, mas ndo era uma regra, porque a metodologia poderia ser também
explorada em qualquer outro componente curricular de conhecimento. O segundo projeto que
até foi o motivo da minha dissertagdo no programa, no Profhistoria, que foi o projeto Paideia
é um projeto de iniciacdo a cidadania, questdo da Democracia, educacao politica e ai sim e se
aproximava mais dos temas de abordagem da aula de histdria. Eram esses dois projetos que eu

podia acompanhar em meu tempo na escola.
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ANEXO I - MODELO DE PLANEJAMENTO ENTREGUE SEMANALMENTE A

La Salle

Pia dos Pobres

COORDENACAO.

Planejamento Semanal da Matriz Curricular para as Competéncias
ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS

AREA DO CONHECIMENTO:

COMPONENTE CURRICULAR:

TURMAS:

PROFESSOR (A):

PLANEJAMENTO SEMANAL - ANO LETIVO 20XX - X° TRIMESTRE

DATA DO PLANEJAMENTO:

COMFETENCIA DA SEMANA | HAEILIDADES DA SEMANA

PROCEDIMENTAIS

CONCEITUAL

ATITUDINAIS

RECURSOS
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ANEXO J - MATRIZ CURRICULAR PARA A COMPETENCIAS — ENSINO
FUNAMENTAL.

92 ANO - HISTORIA

SABERES - CONTEUDOS

COMPETENCIAS HABILIDADES
PROCEDIMENTAIS CONCEITUAIS ATITUDINAIS
UNIDADE TEMATICA: O NASCIMENTO DA REPUBLICA NO BRASIL E 05 PROCESS0S HISTORICOS ATE A METADE DO SECULO XX
(1. Conhecer o processo de H1. Descrever e contextualizar 0s principas aspectos sociais, culturais, PL Investigando informagdes sobre os conflitos do inicio do 1. Experiéngias Al (riticidade
construcdo da Repdblica e econdmicos e politicos da emergéncia da Republica no Brasil século XX, republicanas e préticas =
0impacto das articulagdes ) , ) e ) autoritarias:as tenspes A Chicade
polincas, socas e ideokogicas no nz ICamctenzavle oo:'npreender'os'c'ldos da hlsmna republicana, nww@dados snémoge_analfrms resultantes de & disputas do mundo pp——
desenvolimento historicodos  9entiicando partcularidades da hstorialocal e regional até 1954, pesquisas histdricas acerca da Repiblica contemporineo iizage0
confitosdo final osécWlo XXe g genificar os mecanismos e insrg3o dos negros na sociedadeP3. Compreendendo os processoshistrcos e egrfics, que Q. Aprodamacio M. Respeto
ndo o brasleia pos-abol3o e aalarosseus esutados. learama imlantacioda Repibica o Brasl dahepibie 5. Senshiidade
4, Discutir @ importincia da particnac3o da populagio negra nia P4, Reconhecendo a iniimica da organizagdo dos movimentos  S8US PAMIDS
formagio econdmica, pifica e socil do Brasi. social, culturats  poltcos e a mportincia a particpagio do  SEs00bramentos
HS. Identificar o5 processos de urbanizado e modemizagdo da colethoa barsormagiod eldde sk G.Aqwtiodaqsagéo
sociedade brasleira e avalr suas contradicdes e impactos na regido  PS. Analisando a atuacdo dos movimentos socais que 005 PEgTOS 0 periodo
o que vive. contribuiram para mudangas ou rupturas nos processos de rep‘b[modopos-
. . . . dsutapelopoder. ko
H6. Identificar e discutir o papel do trabalhismo como forga poltica, )
social € cultural no Brasi, em diferentes escalas (nacional, regional, P6. Avliando critcamente confitos cuturais, poliicos, U4 0 movimentos
cidade, comunidade). econdmicos ou ambientais a0 longo da histdria. S009% ¢ prea
negre; a cultura afro-
H2. Identificar e explicar, em meio a l6gicas de inclusdo e exclusdo, as brasileira como elemento
pautas dos povos indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das de resisténcia e superacao
populagdes afrodescendentes. das discriminagdes
H8. Identificar as transformagdes ocorridas no debate sobre as (5. Primeira Repiblica e
questdes da diversidade no Brasil durante o século XX e compreender suas caracteristicas

0significado das mudancas de abordagem em relacdo a0 tema.

H9. Refacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a
atuagdo de movimentos sociais.
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